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1 JOHDANTO

Opettajan tyokuvan muutokset ja tydssa jaksamivan usein otsikoissa, kun puhutaan opet-
tajuudesta. Mika on opettajan tydssa jaksamisemjanatillisen kehittymisen salaisuus? Paa-
timme lahtea selvittamaan vastausta kysymyksedqmtatla kylakoulun luokanopettajan

ammatillista kehittymista musiikinopettajana. Tdieume tutkimuksen laadullisena tapaus-
tutkimuksena, silla halusimme saada aiheesta sst&ja yksityiskohtaista tietoa yhden opet-

tajan kokemana.

Tutkimusongelmaksi muodostui musiikkia opettavatdkgulun opettajan ammatillinen ke-
hittyminen. Muita aiheeseen linkittyvia teemoja brausiikinopetuksen ja opettajaan kohdis-
tuvien vaatimusten muuttuminen peruskoulun synniatan paivaan seké kylakoulu opetta-
jan tyoymparistond. Tutkimuksemme ké&sittelee sek&dnopettajuutta ettd musiikinopetta-
juutta, silla suoritamme kaksoistutkintoa opetti@nutuslaitokselle ja musiikin laitokselle.
Tama pro gradu -tutkielma sijoittuu siis seka kass@eteen ettd musiikkikasvatuksen tutki-
muskenttdan. Innoittajana kylakoulututkimukselleniovuonna 2009 tekemamme kandidaa-
tin tutkielma, jonka aiheena oli musiikinopetukgeteutus kyldkoulussa. Tutkimuksen koh-
distaminen kylakouluun, opettajan ammatillisen kghiiseen ja musiikinopetuksen oli pe-
rusteltua siitéa syysta, ettei naita teemoja yhdiatéutkimuksia ollut 16ydettavissd aiemmista
tutkimuksista. Kylakoulua, opettajan ammatillistahktymistad ja musiikinopetusta on toki
tutkittu omina aihealueinaan. Toivomme talla tutkkseella laajentavamme kéasitysta siita,
millaista on toimia musiikinopettajana pienella kdla, jossa koko koulun musiikkikasva-

tuksesta vastaa ainoastaan yksi opettaja.

Peruskoulun syntyajoista on kulunut jo noin neljakyenta vuotta, ja moni asia koulussa,
opettajuudessa, opetuksen sisalldissa seka oppimigkeissa on muuttunut. Muutosten taus-
talta voidaan l0ytaa useita syita, kuten opetussiteimauudistukset, teknologian kehitys se-
k& kasvatukseen ja oppimiseen liittyvien kasitystaruttuminen. Tallaiset muutokset néky-
vat opettajan arjessa, ja kehityksessa mukana pgsynedellyttéda opettajalta jatkuvaa itsen-
sa kehittamista ja toimintatapojen muokkaamist&aiden opettajan vastuulla onkin arvioida
omaa toimintaansa ja muokata koulutuksesta saatajieja. Edellytyksend muutoksille on

Niemen (1995) mukaan jatkuva ammatillinen kehittyem, jota tapahtuu opettajan itsereflek-



tion kautta. Toisin sanoen opettajan on arvioif@avpohdittava kriittisesti omaa toimintaansa.
(Niemi 1995, 16.)

Aiemmat opettajan ammatillista kehittamista koskeutkimukset lahestyvat kehitysta joko
vaiheteorioiden (Huberman 1992; Lahteenmaki 199®@\iisi—ekspertti-mallien (Berliner

1988; Rasehorn 2009) tai elinikéisen oppimisen kékdasta. Lahestyimme tapaustutkimuk-
sessamme opettajan ammatillista kehittymista ecdedltnittujen teorioiden avulla, mutta tut-
kimustuloksemme laajensivat ymmarrystamme opett@jamatillisesta kehittymisesta. Opet-
tajan henkilokohtainen elama ja tydyhteisd nayttaadkuttavan merkittadvasti opettajan am-

matilliseen kehittymiseen.

Tarkastelimme musiikinopetuksessa tapahtuneita oksig haastatteluaineiston, musiikin
oppikirjojen seka valtakunnallisten musiikin opetugnnitelmien avulla. Musiikinopetukseen
liittyva teoreettinen viitekehys keskittyy tarkdstmaan musiikkikasvatuksessa tapahtuneita
muutoksia peruskoulun aikana. Toinen teoriakatsamkeema on kyldkoulu opettajan tyo-
ymparistona, joka tuo erilaisia mahdollisuuksidgasteita tyon toteuttamiselle ja ammatilli-
selle kehittymiselle. Kylakoulu on henkilékunnahagienilukuinen, eika ole itsestaanselvyys,
ettd musiikkia opettaa musiikillisen taustan omaianuodollisen koulutuksen saanut opet-
taja. Opettajan henkil6kohtainen tausta, aineemia]linnostuneisuus musiikkia kohtaan se-
k& koulun varustetaso vaikuttavat opetuksen tokesagen. Lisdksi haasteita luo se, ettd nykyi-
nen musiikinopetus on erilaista siihen verrattundlaisen koulutuksen pitkédn uran tehneet
opettajat ovat saaneet. Merkittdvampana muutoksendandisoiton lisddntyminen 1990-

luvulta alkaen, miké on lisannyt taydennyskoulutndiarvetta.

Tutkimuksemme aiheenrajaus on laaja, mutta petus®lla tutkimme kaikkia naitd teemoja
yhden opettajan nakdkulmasta. Emme halunneet jatitiEn aihealuetta pois tutkimuksen
luotettavuuden kannalta. Haimme vastauksia teemeailiimankerrallisen ja fenomenologisen
tutkimusmenetelman avulla, joissa molemmissa paiaat kokemuksellisuus seka henkil6-
kohtaisuus. Emme pyri tutkimuksellamme yleistyksitaan avaamme kylakoulun opettajan
ammatillista kehittymista yksil6llisella tasollaekdsimme aineiston haastattelemalla tutkitta-
vaa opettajaa kahtena paivana kevaalla 2011. liisaksme opettajalta kayttdomme kirjal-
lista opetusmateriaalia, henkilokohtaisia muistinpja seka tdydennyskoulutusten osallistu-

mistodistuksia, jotka tukivat tutkimushaastattedirzeiston analysointivaiheessa.



2 LUOKANOPETTAJA KYLAKOULUN
MUSIIKINOPETTAJANA

2.1 Opettajan ammatillinen kehittyminen

Opettajan ammatillista kehittymista on kuvailtu euosikymmenina eri tavoin. Tassa tutki-
muksessa tarkastelemme luokanopettajan ammatilkstattymistd 1970-luvulta alkaen.

Tuolloin pinnalla olivat Niemen (1995) mukaan eskt vaiheteoriat, joissa pyrittiin kuvai-

lemaan opettajan ammattiin liittyvia kehitysvaileitl970-luvulla tehdyissa tutkimuksissa
oltiin kiinnostuneita niista opettajan ominaisuwgtaj jotka edistavat oppilaiden oppimista.
1980- ja 1990-luvuilla tutkimusten painopiste s@autti opettajan kasvuun ja kehitykseen.
Oppiminen nahtiin prosessina ja tutkijat pyrkivétlveamaan tekijoitd, jotka vaikuttavat am-
matilliseen kehittymiseen. Opettajaksi kehittymirgettiin n&dhda elinikdisend oppimisena,
johon liittyy jatkuva kyky uudistua. Opettajan tekét henkilokohtaiset valinnat vaikuttavat

siihen, millaiseksi kunkin yksilollinen kehityskaanuodostuu. (Niemi 1995, 4-7.)

Opettajana kehittymisen voidaan katsoa alkavant@pekoulutuksen aikana ja jatkuvan ko-
ko tydelaman ajan. Kehittymisella tarkoitetaan agsia muutoksia, joita opettaja kay lapi
uransa aikana. Muutokset voivat ilmeta opettajankih@kohtaisessa kasvuprosessissa, am-
matillisessa asiantuntijuudessa tai moniammatilligeteistyon alueella. (Niikko 1998, 12-13;
Niemi 1995, 33-34.)

Opettajan ammatillista kehittymisté voidaan tar&bataikuisena kehittymisen tai opettajana
kehittymisen nakdkulmasta. Aikuisena kehittymiskityy muutoksia muun muassa arvoissa,
asenteissa, minan kehityksessa tai ajatteluralesatemiké voi johtaa parempaan tilanteiden
hallintaan sek& ymmarrykseen. (Niemi 1995, 5.) @jeta kehittymiseen taas liitetddn am-
matillisten taitojen, tietojen ja toiminnan laajentinen Opettajan on kehitettava taitojaan
oppiaineissa, joita hén opettaa, silla ilman nidi& ymmarrysta opettavasta aineesta opettajan
on vaikea asettaa opetukselle tavoitteita, sigijejarkoituksenmukaisia menetelmia. Taman
lisdksi opettajan on kehitettava yleisia pedagagiaitoja, joiden avulla hanelle muodostuu

paremmat luokanhallinta- ja organisointitaidot. @gsuunnitelmaan liittyvilla taidoilla opet-



taja esimerkiksi valitsee harjoitusvihosta oleneaitghtavat, kun taas pedagogisilla taidoilla
opettaja kykenee yhdistamaan opetussisaltajaaantmaiksi kokonaisuuksiksi. Olennaisena
osana opettajan tyotd ovat myos hyvét vuorovaikatdst, joiden avulla opettaja voi saada

tietoa oppilaistaan ja parantaa nain oppilaantungtaan. (Merildinen 1999, 52-53.)

Niikko (1998) tuo puolestaan esille opettajan anilireen kehitykseen vaikuttavina tekijoi-
na opettajan persoonan ja koulun organisaatiorsoBaalliseen ymparistoon han liittda esi-
merkiksi elamankriisit ja positiiviset tapahtumétn taas koulun organisaatioympéaristéén
kuuluvat yhteiskunta, koululainsaadanto ja koula@imiympéaristd. Persoonallisesta kehittymi-
sesta puhutaan, kun opettaja oppii ymmartdmaatelajaan, muodostamaan realistisen kasi-
tyksen itsestaan seka tiedostamaan omaa toimiralissnsa tunteminen on olennaista opet-
tajan tyossa, silla opettaja tyoskentelee perstsaral joka heijastuu héanen opetustyylissa,
arvoissa ja asenteissa. (Niikko 1998, 33—-34, 65-Mgds Merildinen (1999) nostaa opettajan
ammatillisen kehityksen prosessissa esille itsgmsduiden ymmartamisen tarkeyden, silla se
on perusta henkiselle tasapainolle, itsevarmuudelleuorovaikutukselle niin oppilaiden,
vanhempien kuin kollegojen kanssa (Merilainen 1989, Usein ongelmaksi muodostuu to-
sin se, ettei opettajalle valttamatta jaa riittéivagkaa pohtia toimintamallejaan koulun Kiirei-

sen arjen keskella (Hargreaves 1995, 15).

Oman toiminnan tietoisesta arvioinnista puhutta&égéetaan myos termia oman tyon reflek-
tointi. LiitAmme sen olennaisena osana opettajamatiliseen kehittymiseen. Reflektointi

merkitsee sita, ettd opettaja pohtii omia kokemagsija toimintamallejaan. llman tata poh-
dintaa on vaarana, ettad opettaja toimii vuodesteém saman mallin mukaisesti. Muutosten
aikaan saamiseksi tarvitaan opettajan omaa poladgeka halua kehittya. Jarvinen, Koivisto
ja Poikela (2002) tuovat esille Mezirowin (1981pti@lun itsereflektiosta, missa reflektioon

litetddn opettajan tietoisuus omista tuntemuksiafatuksista, paatelmista ja arvoista. Edella
mainittujen seikkojen lisdksi opettajalla on oltdykya havaita oman toiminnan syy- ja seu-

raussuhteita. (Jarvinen, Koivisto & Poikela 209D.)

Muutosten edellytyksend ja perustana on opettajattirien itsearvionti, ongelmiin puuttu-
minen ja halu kokeilla uusia tapoja opettaa. Totmifohon ei sisélly reflektiota voi muuttua

automatisoituneeksi ja rutiininomaiseksi. Muutokdeteuttamista helpottaa yhteisén tuki,



mika auttaa epdatietoisuuden keskella ja vahenthé hpalata vanhoihin opetusmetodeihin ja
— tapoihin. (Niemi 1995, 16-17; Jarvinen ym. 208D,

2.1.1 Noviisista kohti eksperttiopettajaa

Tassa luvussa nostamme esille kaksi lahestymistiypeata opettajan ammatillista kehitty-
mista. Kehittymista voidaan tarkastella seka vabebiden etta noviisi—ekspertti-mallin
kautta.

Vaiheteoriat

Vaiheteorioissa opettajan uran ndhdaan koostuvdkeis& vaiheista, jotka perustuvat

useimmiten opetusvuosien maaraan. Useat tutkit nallintaneet vaiheteorioita. Tarkaste-
lemme tassa tutkimuksessa Hubermanin (1992) jeeke@imden (1992) vaiheteorioita. Vaikka
Lahteenmaki ei esiinny niin monessa ammatillisthitkgmista kasittelevassa kirjallisuudessa
kuin Huberman, sopii se taman tutkimuksen viitekaslegn, joka kasittelee uravaiheita sub-
jektiivisesta nékdkulmasta. Huberman on tutkinuettggan urakehitysté ja luonut mallin ku-

vaamaan siina tapahtuvia vaiheita. Han kutsuu ajpetiuravaiheita teemoiksi, jotka kuvaavat
opettajan toimintaa ja valintoja opetusvuosien geila (ks. Kuvio 1).
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KUVIO 1. Opettajan uravaiheet (Huberman 1992, 127)

Uran alkuvaiheessa voidaan puhua niin sanotustgiss#nsailymisestd seka uusien oivallus-
ten loytdmisesta. Hengissa sailymisella tarkoitetaaoren opettajan kokemaa epévarmuutta
tyotaan kohtaan. Alkuvaihe voidaan kokea raskaaineaaikeana, silla opettajan tyon realitee-

tit nayttaytyvat opiskeluvaiheessa erilaisina kuamillaisiksi ne osoittautuvat tyéelamassa.

Omat ammatilliset ihanteet eivat valttdAmatta vastmkkahuoneessa tapahtuvaa péivittaista
toimintaa. Loytamisen ja oivalluksen tunne, jotifessa tarkoitamme oman paikan Ioytamista
tyoyhteistssé ja luokassa, auttavat opettajaa nakasa alkuvuosien epavarmuutta. (Huber-
man 1992, 123-129.)

Hubermanin (1992, 123-139) mallissa vakiintumisgatim pitkd prosessi, joka kestda jopa
vuosikymmenia. Talldin opettaja sitoutuu tyohonsdiiftyy ympardivaan ammatilliseen yh-
teis6on. Niemen mukaan opettajan sitoutuminen ttaeo tyotehtavien hoitamisen liséksi
oman ammatin arvostusta ja uskoa siihen, ettd ajpetbi ty6llaan vaikuttaa positiivisesti

oppilaiden elamé&an ja oppimiseen (Niemi 1995, Bf)etuskokemuksen kasvaessa opettajan
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epavarmuuden tunne omista kyvyista vahenee, jetf@usevat tyytyvaisyys tyotaan koh-
taan seka laajentunut ammatillinen osaaminen. Tié&nnkaisee opettajaa uusiin kokeiluihin
niin materiaalien kuin opetusmenetelmien osaltgpiliysta vakiintumisen vaiheelle on opet-
tajan tyon uudelleen arviointi. Talloin opettajaviar kriittisesti itsedan, epdilee tyétaan ja
pohtii erilaisia suuntautumisvaihtoehtoja tulevadelleen. Parhaassa tapauksessa prosessi
johtaa itsensd hyvaksymiseen seka tyonsa aktiwvidehittdmiseen. Joidenkin opettajien
kohdalla tyon uudelleen arvioinnin vaihe voi johtgé@n negatiivisten puolien korostamiseen

— joillakin jopa ammatinvaihtoon. (Huberman 199234139.)

Ennen tyosta irtaantumisen vaihetta Huberman jakemtajat kahteen ryhmé&an. Opettajana
kasvaminen voi edeté aktiivisuudesta kohti seegtitisja itsensa arvostamista opettajan roo-
lissa. Toisilla opettajilla korostuu sen sijaanryi&évat puolet. Tallaiset opettajat ovat usein
konservatiivisia ja taipuvaisia valittamaan esiniksk’nykynuorison” kaytdstavoista tai kol-
legoistaan. Tyodsta irtaantuminen tapahtuu jokotsess tai katkerin mielin riippuen siita,
millaisia vaiheita opettaja on kaynyt |api tyovuerssa aikana. (Huberman 1992, 127.)

Hubermanin teoria on jatkuvuusmalli, jossa urakehitinnastetaan tyovuosien maaraan.
Tarkkoihin ajanjaksoihin liitettdvat uravaiheet bgaaneet myds kritiikki& osakseen. Jarvinen
(1999) kyseenalaistaakin jatkuvuusmallin luotettaden, silla h&nen mukaan opettajauran
vaiheita ei voida sitoa tiettyihin tyévuosiin, va@nnuori opettaja voi kayda lapi uudelleenar-

viointia ennen vakiintumisvaihetta. Taytyy my0s staa, ettéd opettajan ammatillisen kehit-
tymisen vaiheet voivat riippua tydvuosien maaraaksi karttuneen tydkokemuksen luontees-
ta. Patkasijaisuuksia tekevan nuoren opettajaroNaivaikeaa kehittyd opettajana verrattuna
sellaiseen opettajaan, joka saa tyoskennellda visasialla koululla. (Jarvinen 1999, 264-269.)
Jarvisen tavoin myds Merilainen (1999) nékee vaibibissa kritiikkin aihetta. Han toteaa,

etteivat vaiheteoriat kuvaa miten tai miksi kehiflysapahtuu tai ei tapahdu. Mallit voivat olla

my0s liian pelkistettyja, silla opettajan ammatissakaynnissa jatkuva muutosprosessi sen

sijaan, etta siin& olisi vain muutama uravaihe.rimen 1999, 42.)

Vaiheteorioissa tutkijat lahestyvat opettajan amiiisdf kehittymista eri ndkdkulmista. Hu-
bermanin malli keskittyy ainoastaan tydssa tapadovkehittymiseen, kun taas esimerkiksi
Lahteenmaki (1992, 232-233) huomioi subjektiivisgakehityksen vaihemallissaan myds

henkilokohtaisessa elamassé tapahtuvat muutokdgtyyitosin huomioida, ettei Lahteenma-
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ki tarkastelee tutkimuksessaan urakehitystd nime@onopettajien ndkdkulmasta, vaan tut-
kimus on tehty kauppatieteen tiedekunnassa. Bmeotekija Hubermanin malliin on se, ettei
uravaiheita ole sidottu tarkkoihin tyévuosien mdardvaan ne nousevat henkilékohtaisen
elaman yleisista vaiheista, kuten keski-iasta. Mallyaa urakehitysta tasaisten kehittymisen
kausien ja kriisikausien vuorotteluna. Tavoitteenatyytyvaisyys omaan tyohon ja siina teh-
taviin valintoihin. Itsensa arvioiminen ja kriisavat edellytys uusille tasoille siirtymiselle se-

k& omassa tydssa kehittymiselle. (Lahteenmaki 1232,)

1) Uran URASUUNTAUTUMINEN (horisontaalinen ja vertikaalingn
valintavaihe KOULUTTAMISVAIHE

2) Uran KOKEILUVAIHE (=ammatillisen identiteetin etgf)
Alkuvaiheet VAHVISTAMISVAIHE
30:NNEN IKAVUODEN SIIRTYMAKAUSI (= identiteetin
ensimmainen uudelleenarviointi)

3) Uran ETENEMIS- ELI VAKIINTUMISVAIHE
keski- KESKI-IAN / KESKI-URAN KRIISI (= identiteen
vaiheet perustavan laatuinen uudelleenarviointi)

SAILYTTAMISVAIHE TAI UUSI ETENEMISVAIHE

4) Uran VETAYTYMISVAIHEEN KRIISI (= identiteetin kadtamisen
loppu- pelko)
vaiheet URAN PAATTAMINEN JA / TAl UUDEN URAN ALOITTAMINEN

KUVIO 2. Subjektiivisen urakehityksen vaihemalli (L&hteenni92, 232).

Subjektiivisen kehityksen vaihemallissa ty6urand#&in alkavan jo opintojen aikana ja en-
simmaisesta tasosta kaytetaankin nimitystn valintavaihe Tassa vaiheessa opiskelija tes-
taa ennakkokasityksiddn ammatista ja valitsee istikmisalansa. Uran seuraavaa vaihetta
kutsutaaruran alkuvaiheeksiTalle vaiheelle on tyypillista oman ammatilliseremditeetin ja
paikan etsiminen. Itselleen sopivan paikan loytémisilkeen voidaan puhua lyhyesta vahvis-
tamisvaiheesta. Uran alkuvaiheen loppupuolellasgseusein uudelleenarvioinnin vaihe, jonka
kautta oma tyo voidaan kokea tyydyttavana. On nmydkdollista, ettd oma tyd ndhdaan kriit-

tisessé valossa, eikd henkild ole uravalintaangsngiinen. (Lahteenmaki 1992, 234-235.)
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Kolmas taso Lahteenmaen mallissaupan keskivaiheefTassa vaiheessa asema tydelamassa
pyritdédn vakiinnuttamaan ja uralla edetddn mahglolksien mukaan. Tahén vaiheeseen kuu-
luu usein keski-ian kriisi ja omia valintoja onlg#n arvioitava kriittisesti. Mikali valintoihin
ollaan tyytyvaisid, voidaan omat toimintamallit Igtiad. Toisessa aaripadssa valitaan uusi
suunta omalle tydskentelylle, jos siihenastiseinvat tuntuvat epasopivilta. Viimeinen vaihe
onuran loppuvaiheetossa luonnollisesti keskitytdan tyduran paattgmarsja siihen liittyviin
tuntemuksiin. Toisin sanoen tehtdvana on luopusestt tyoroolista ja pohtia uusia suuntia
elamalle. (LAhteenmaki 1992, 236—-237.)

Noviisi—ekspertti-mallit

Noviisi—ekspertti-malleissa vertaillaan vasta-d&ieen ja kokeneen opettajan toiminnan ero-
ja. Yksi merkittdvimmista noviisi—ekspertti-tutkigta on David C. Berliner (1988), joka on
kuvannut opettajien kehitysta viisiportaisella d<ikha. Berlinerin kuvaamat tasot ovat novii-
si, kehittynyt aloittelija, osaava suorittaja, &&& suorittaja ja ekspertti. Vaikka vaiheet novii-
sista ekspertiksi kuvataan portaiden avulla jatitetso taytyy saavuttaa ennen toista, voidaan
taman prosessin katsoa kestavan koko opettajamaiy@jan. Kehittymisen edellytyksenéa on

jatkuva omien tietojen ja taitojen kehittdminenogBuizen, Bromme & Gruber 2004, 4.)

Merildinen (1999) on esitellyt Berlinerin viisiparsta mallia vaitoskirjassaan, jossa han tutkii
opettajan ammatillista kehittymista. Vahan opetlkskousta omaava ja hiljattain tydelamaan
siirtynyt opettaja sijoittuu portaikollaoviisivaineeseerVaiheelle on tyypillistd saantdjen ja
ohjeiden noudattaminen ja opetuksen joustamattomDpgilaiden oppimisprosessin sijaan
huomio keskittyy usein oman toiminnan tarkkailerersga rutiinien muodostamiseen. (Meri-
lainen 1999, 29.) Lisaksi aloittelevalta opett@dtiluu kokenutta opettajaa enemman energi-
aa opetuksen suunnitteluun ja oppimissiséltdjenksomaiseen. Epavarmuutta voidaan kokea
my0Os luokanhallinnan rutiineissa tai sosiaalistahtaiden yllapitamisessa oppilaiden, van-
hempien ja kollegojen kanssa. (Niemi 1995, 19; R&g1992, 8, 10.)

Kehittyneen aloittelijarvaiheessa oleva opettaja eroaa noviisista sitéh tedreettinen tieto
ja tybkokemus alkavat muodostua aiempaa yhtenaisdsinkokonaisuudeksi. Edistysaske-
leista huolimatta kehittyneelld aloittelijalla voila vaikeuksia erottaa epaolennaiset ja olen-

naiset asiat toisistaan. Tassa vaiheessa myosissem paatosten tekeminen ja vastuun otta-
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minen eivat ole samalla tasolla kuin kokeneellattajala. Osaava suorittajgpuolestaan pys-
tyy arvioimaan paremmin tarkeiden ja vdhemman tddteopetettavien sisaltdjen piirteiden
eroja. Taman lisaksi han pystyy asettamaan tauaitteekemé&éan suunnitelmia ja pohtimaan
asioiden syy-seuraus-suhteita. Osaavien suoritta@etusprosessit ovat kehittyneemmalla
tasolla kuin aloittelevilla opettajilla niin suunt@lun, toteutuksen kuin oppimisprosessin ar-
vioinnin suhteen. (Merildinen 1999, 29-30.)

Noviisi—ekspertti-mallin neljannessa vaiheessa tapla on kyky havainnoida kokonaisval-
taisesti oppimistapahtumaa ja néin han on joustavaija luokassa. Opettajaa kutsutaankin
tassé vaiheesdaitavaksi suorittajaksiTasolle on tyypillista, etta opettaja pystyy kakee
soiseen ajatteluun seka asioiden vertailuun jaittedleun. Opettajuuden korkeimmalla tasolla,
eksperttiydervaiheessa, opettajalle on muodostunut tiedostamdsitys siita, miten eri ti-
lanteissa tulee toimia. Eksperttiopettaja toimiikgein intuition vallassa. Han hahmottaa suu-

ria kokonaisuuksia ja kykenee toteuttamaan opejasttavasti. (Merilainen 1999, 31-32.)

Eksperttitaso saavutetaan yksildllisesti eri vasiseetyburaa. Yhdistadvana tekijand opettaja-
eksperttiyteen liitetddn kuitenkin vankka teoreeti pohja ja tyokokemus. Toisaalta pitka
tyokokemus ei yksindan takaa eksperttitason saamigta. (Merildainen 1999, 33.) Jarvinen
ym. (2000) puolestaan korostavat, etta ekspertfiajpeden tason osaaminen muodostuu pit-
k&n ammatin harjoittamisen kautta, eika sita oldaodlista saavuttaa pelkalla koulutuksella.
Laadukkaan koulutuksen avulla voidaan saavutta@ lgeriapohja, mutta osaaminen muo-
dostuu tytssa kaytannon ja kokemuksen avulla. Antimah kehittyminen on pitkajanteinen
prosessi, jossa noviisista kehittyy vahitellen gd#n taitava suorittaja ja lopulta osaava eks-
pertti. (Jarvinen ym. 2000, 72—73.)

Musiikkikasvatuksen osalta noviisi—ekspertti-mabia kehittdnyt David J. Elliot (1995), joka
on tutkinut eksperttiyden saavuttamista muusikkdgidiottin nimeadmat tasot ovatoviisi,
edistynyt aloittelija kompetentti musiikinopiskelij@teva muusikkga ekspertti eli taiturilli-
nen muusikko(Elliott 1995, 70—71.) Elliottin ajatukset opg#ia muusikkouden kehittymises-
ta eivat ole taysin sovellettavissa musiikkia ogen luokanopettajan ammatilliseen kehitty-
miseen, silla han puhuu muusikkoudesta ja musipetgksesta painottaen aina esiintymiseen
tahtaavad musisointia. Esiintyminen on vain piesa @erusopetuksen musiikkikasvatusta,

eika tavoitteena ole tahdata taiturillisiin esityksPoyhdnen (2004, 208) nakee Elliottin mal-
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lin kuvaavan sita, kuinka hyvin musiikinopiskelkgkenee suoriutumaan soitettavasta kappa-
leesta. Téallainen luokitus ei ole parhain mahdeltirkuvaamaan musiikinopettamisen kehit-

tymista peruskoulussa.

Noviisi—ekspertti-mallit ovat saanet kritiikkia dssen, silla opettajia on vaikea sijoittaa
muutaman portaan asteikolle, varsinkin jos pogdasil ole riittdvan selkeita kriteereitd. Taman
huomion on tehnyt my6és Pdyhdnen (2004, 207), jokes&i Elliottin mallia siité syysta, ettei

eri kategorioille ole asetettu minkaanlaisia knigg toiminnan laadun suhteen. Téllaisia kri-
teereita voisivat olla tehtavien vaikeusaste tdiitba ohjelmiston maara. Kritiikkia esittaa

my6s Rasehorn (2009), jonka mukaan opettajan arthimati kehitys ei ole suinkaan aina
suoraviivaista kehitysta portaalta toiselle, vaaitajnen etenee yksilollisesti. Talléin on mah-
dollista, ettd joku porras jaa kokonaan valistéet#d valilla tulee taantumisia. Toisaalta on
vaarana tarkastella ammatillista osaamista ainaastdripdiden vertailulla unohtaen sen

osaamisen kirjon, joka aaripaiden valilla on. (Resa 2009, 278.)

Hamalainen (1999), nykyinen Rasehorn, onkin tutkisuomalaisella musiikkikasvatuksen
kentélla musiikinopettajan ammatillista kehittyraigrityisesti orkesterinjohdon nékdkulmas-
ta ja luonut siitd oman teoreettisen mallin. Hdtagopettajana kehittymisen portaat viidelle
tasolle, joita ovat kokematon aloittelija, edistysglviytyja, pateva osaaja, intuitiivinen taita-

ja ja mestarillinen ekspertti. (Hamalainen 199%.)10

Hamalaisen mallin jokaisesta vaiheesta on |0ydessawuseita yhtalaisyyksia Berlinerin mal-
lin kanssa, vaikkakin l&ahtbasetelma on erilaindl susiikinopettajalla on oltava musiikilli-
sia valmiuksia jo ennen musiikinopettajan opintagoittamista. Tasta syysta Hamalainen ei
ole nimennyt opettajuuden ensimmaistéa vaihettaisiwvaineeksi, vaakokemattomaksi aloit-
telijaksi. Muutoin kasitys ensimmaisen tason ammattitaidostaamankaltainen muiden tut-
kijoiden mallien kanssaEdistynyt osaajekykenee tunnistamaan omat heikkoutensa musii-
kinopettajana, mutta ei tiedd, miten toimia paremtai mita osa-alueita hanen tulisi kehittaa
itsessaan. Berlinerin mallin tavoin musiikinopetitapmmatillisen kehittymisen kolmannessa
vaiheessa elpatevan opettajatasolla opettaja kykenee asettamaan toiminnallaeoitteita

ja erottamaan tarkean epéolennaisesta. Opettdajamta saattaa toisinaan olla jaykkaa ja hi-
dasta, jolloin esimerkiksi uuden kappaleen omaksemioi vieda paljon aikaa. (Hamalainen
1999, 105-108.)
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Intuitiivisen taitajantasolle voidaan tavallisesti paasté vasta useidesign jalkeen. Sanan-
mukaisesti opettajan toiminta on intuitiivisja han hallitsee ongelmanratkaisutaidot ja huo-
mioi oppilaiden taitotasot ja tarpeet. Taman lis@ettaja kykenee arvioimaan edellisia taso-
ja kriittisemmin omaa toimintaansa musiikinopett@aOman tyon reflektointia helpottaa se,
ettd energiaa voi suunnata muuallekin kuin opdaudggeseen. Berlineristad poiketen Hamalai-
nen on antanut opettajuuden korkeimmalle tasokeperttiydelle, etuliitteen mestarillinen.
Hamalainen nakeenestarillisen ekspertituippuosaajana, joka keskittyy yhd kapeamman
alueen hallitsemiseen. Han nimittéa eksperttioettanaestroksi ja kuvailussa kuultaa l&pi
jopa itseriittoisuuden piirteitd. Hamalaisen kugaila mestarillinen ekspertti ei valttamatta ole
paras vaihtoehto koulun musiikinopetuksen kannaiti laadukkaan opetukseen takaa mo-

nipuolinen osaaminen taiturillisuuden sijaan. (H&imen 1999, 108-112.)

2.1.2 Elinikainen oppiminen ja tdydennyskoulutukset

Ammatillisen kehittymisen tutkijat ovat luopuneeéinve vuosikymmenten aikana siita ajatuk-
sesta, ettd kehittyminen tapahtuisi vaiheestaasodta toiseen tarkkaan maaritellyn mallin
mukaisesti. Nykyaan puhutaan ennemmin elinikaisggpimisesta, jolloin kehitys on proses-
siluontoista ja etenee erilaisissa sykleissa. (danv1999, 258-259, 294; Merildinen 1999,
44.) My6s muut tutkijat kuvaavat opettajan ammiatél kehittymistd osana elamanmittaista
kasvua. Téassa prosessissa jokainen opettaja kayHKapolliset kasvuvaiheet ja toimivat
oman kehityksensa ohjaajina. Toisin sanoen jokaopaitaja on vastuussa omasta kasvupro-
sessistaan. Elinikdisen oppimisen prosessissatkaiisen kohteena ovat ammatilliset taidot,
persoonallisuuden kasvu seka kognitiiviset prose@siikko 1998, 58-59; Patrikainen 1999,
66.)

Patrikainen (1999, 66-67) korostaa opettajan elamttaisen ammatillisen kehittymisen

edellytyksena olevan oman tyon reflektoinnin seksiry ettd muiden kollegojen kanssa. Han
nimittada opettajaa oman tyonsa tutkijaksi, jokakpytietoisesti kehittamaan itsedan. Heikki-
nen (1998, 99) puolestaan painottaa omien kokemyskamisen tarkeytta muiden opettajien
kanssa. Ongelmia ja omia heikkouksia ei tulisi gttag, silla niiden kasittelemisen kautta voi

kehittya entista taitavammaksi opettajaksi.
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Kun opettajan ammatillinen kehittyminen nahdaameélémittaisena prosessina, liittyy siihen
tyokokemuksen kartuttamisen lisaksi oman ammatbiaiparantaminen tdydennyskoulutus-
ten avulla. Taydennyskoulutuksella tarkoitetaamdnimuodollisia opintoja, joita suoritetaan
ammatillisen koulutuksen jalkeen. Taydennyskoulgingarkoituksena on yllapitaa ja kehit-
taa opettajan valmiuksia vastata kullekin ajanjd&styypillisiin vaatimuksiin. Taydennys-

koulutuksen perimmaisena ajatuksena on taata migiwhan hyva opetuksen laatu ja nain

palvella lasten oppimista. (Merilainen 1999, 8-11.)

Pienten koulujen opettajien voi olla vaikea hakaufatko- tai tdydennyskoulutukseen, silla
resurssit eivat aina riita sijaisen palkkaamisdbnan sijaista voi opetuksen jarjestaminen
hankaloitua ja kuormittaa liikaa koulun henkilokaat Usein koulutus on opettajalle omakus-
tanteinen, mika saattaa osaltaan nostaa kynnyg&egutia koulutuksiin. (Nykanen & Véake-
vainen 1998, 67.)

2.2 Kayttoteoria

Opettajan ammatilliseen kehitykseen kuuluu olereresosana oman opetus- ja kasvatusfilo-
sofian muodostaminen. Se ohjaa opetuksen suummftébteutusta, arviointia seka muita
kasvatuksellisia osa-alueita. (Niikko 1998, 62—&3mMan kasvatusfilosofian muodostamisesta
puhutaan myds termilla kayttdteoria, johon sisédlyyun muassa ihmiskasitys seka oppimis-

ja tiedonkasitys.

Ojanen ja Lauriala (2005) kuvailevat kayttoteor@evan ihnmisen henkildkohtainen viiteke-
hys, johon siséltyy ndkemys tiedosta ja oppimissskd kasitys itsestddn opettajana. Kaytto-
teoria on enimmakseen tiedostamaton, mutta omamrinan pohdinnan avulla sita voi tehda
itselleen tietoisemmaksi. Tallaista itsereflektistadaan kuvata jatkuvana dialogina ajattelu-
tyon ja toiminnan valilla. (Ojanen & Lauriala 20(#8.) Kayttoteoria on siis eraanlainen ajat-
telua ohjaava sdannosto, jonka avulla opettajaiitganpyrkii ymmartamaan omia toiminta-
mallejaan. Kayttoteoria kehittyy jatkuvasti ja g@toinen pohdiskeleminen ja pysahtyminen

omien ajatusten aarelle johtavat ammatilliseentkghiseen. (Ojanen 2006, 86—-87.)
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Patrikainen (1999) kutsuu kayttdteoriaa opettajadagogiseksi ajatteluksi. Siihen sisaltyy
opettajan ymmarrys siitd, millaisena han pitadaiseopettajana. Pedagoginen ajattelu koos-
tuu jokaisen henkilokohtaisista taipumuksista, eigth, asenteista ja kiinnostuksista. Ym-
marrys omasta ajattelusta ja toiminnasta ei olgéragtta ilmaistavissa selkeiden kasitteiden
avulla, silla omat taipumukset ovat osin tiedostthomaia ja kuuluvat ndin osaksi ammattitai-
toa. (Patrikainen 1999, 17.)

Kayttoteorian pohjana on aina kasitys siitd, mibgpiminen tapahtuu. Oppimista ei voida
maaritella yksiselitteisesti, mutta nykypaivana sibidaan luonnehtia konstruktivistisen op-
pimiskasityksen kautta. Lahtbkohtana on, etta utidima ja ymmarrystd rakennetaan ole-
massa olevan tiedon pohjalle. Tiedon ei ndhd&ysért mekaanisesti opettajalta oppilaalle,
vaan oppilaan on itse rakennettava ja muokattataaihenkilokohtaisten ajatteluprosessien
avulla. Tavoitteena on oppia ymmartamaan asioitanita. (Ojanen 2006, 41-43.) Tynja-
lan (2002) mukaan konstruktivistisessa oppimiskéisgéssd oppiminen ei ole passiivista,
vaan oppija vertaa havaintojaan ja uutta tietoenpim tietoihin ja kokemuksiin. Tall6in op-
pijan aktiivinen rooli oppimistilanteessa korostya opettajan nahdaan toimivan oppimisen
ohjaajana. (Tynjala 2002, 37-38.)

Opettajan kayttoteoria muuttuu jatkuvasti tyokoké&san karttuessa. Yhteistyd muiden asi-
antuntijoiden tai esimerkiksi vanhempien kanssaawa@ita uusia nakokulmia ja auttaa opetta-
jaa syventdmaan kayttoteoriaansa. Jos yhteistyieesujuvaa ja avoin keskustelu puuttuu,
VoI opettaja jaada yksin omien ajatusten ja maistelt ongelmien kanssa. Jarvinen ym.
(2000) toteavat, etta uusien kayttéteorioiden ligmniesteena voi olla se, ettd omista virheis-
ta ja heikkouksista vaietaan tai ne pyritaan jopdtgmaan muilta. Parhaimmillaan omien
ammatillisten kokemusten jakaminen ja pohtiminendan kanssa tuo oppimistuloksia ja luo

uutta ammatillista osaamista. (Jarvinen ym. 2002-103.)

Opettajan arvot ja asenteet ovat lasné niin kdatian muotoutumisessa kuin jokapaivaises-
sa opetustyossa. Vesiojan (2006) mukaan opettgéukaet heijastuvat hAnen opetuksessaan
ja ne voivat olla joko vahvistamassa tai heikentgaamusiikin merkitysta oppilaiden ela-
massa (Vesioja 2006, 8)asta johtuen opettajan on tiedostettava oma sumasensa mu-

siikkiin ja pohdittava miten ja kuinka selkeéastitnéevat esille opetuksessa.
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2.3 Opettajaan kohdistuvat odotukset muutoksessa

Opettajan ammattiin on kautta aikojen liitetty &isia mielikuvia siitd, millainen hyvan opet-
tajan tulisi olla. Tassa luvussa tarkastelemmelkin miten opettajaan kohdistuvat odotukset
ja vaatimukset ovat muuttuneet 1970-luvulta 20MHke. Merkittdvimpia opettajuuden
muutokseen vaikuttavia tekij6itd ovat olleet opmkésityksen muuttuminen seka opettajan
tyon painopisteen siirtyminen tiedonjakajasta oppén ohjaajaksi. (Syrjalainen 2002, 65).

Opettajuus ja siihen kohdistuvat vaatimukset mwatttyatkuvasti, mutta jokainen opettaja
edustaa yksilona oman sukupolven ja sosiaalilugéaenta heijastaen niille tyypillisia tai-
pumuksia, tietoja ja taitoja. Vaikka osa opettagmmmattiin kohdistuvista odotuksista muut-
tuukin, littyy siihen myo6s vakiintuneita perint@jt jotka sdatelevat opettajan toimintaa.
(Niemi 1995, 22.)

Luukkaisen (2002) mukaan opettajan on perinteisesletty olevan kansankynttild, jolla on
tarkea yhteiskunnallinen tehtava. Ennen 1970-ludpettajan tuli kasvattaa oppilaistaan tun-
nollisia ja tyota tekevia mallikansalaisia. 19704la painopisteeksi tuli tiedollisen asiantun-
tijuuden tarkastelu, jolloin opettajalla tuli olgyva aineenhallinta ja osaaminen. Opetustaitoa
pidettiin suuressa arvossa, jolloin opettajan pmratliset ominaisuudet korostuivat. Opettaja
alettiin nahda tiedon valittajana ja -lahteena.ultkainen 2002, 130-131.)

Rinne (1986) lahestyy opettajuutta kutsumusammnjatimallikansalaisuuden kasitteilla. Ha-
nen mukaan mallikansalaisuuden viitta on pudonmpettajan harteilta 1970-luvulta lahtien,
jolloin opettajuudesta alkoi tulla virkamiesammgajii opettajan julkinen ja yksityinen elaméa
oli helpompaa erottaa toisistaan kuin ennen. (Ri#86, 223.) Lindén (2010) puolestaan ku-
vailee opettajuutta kutsumustyond, johon sisaltyghtavat ja odotukset ovat muuttuneet ja
monimutkaistuneet. Sana kutsumus ei ole kuitenkeamnnyt, vaan se nousee nykyaankin
esille nuorten opettajasukupolvien keskustelui$sami kutsumus on tosin saanut uusia savy-
ja ja vivahteita, jotka voivat olla myos ironis@pettajat saattavatkin epailla, kantaako heidan
kutsumuksensa opettajan ty6ta kohtaan lapi opataja (Lindén 2010, 83.) Syrjalainen
(2002) on havainnut Lindénin tavoin opettajuudegvah edelleen erdénlainen kutsumusam-

matti, jossa useat opettajat toimivat aivan musstgta kuin palkan kannustamana. Hanen
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mukaansa on olemassa sellaisia opettajia, jotkagtavat koulutydhon paljon ja tekevat tyo-
ta oppimisen eteen tunteja laskematta, mutta tbéssaa myos sellaisia opettajia, jotka teke-

vat vain tarvittavan tyon siina ajassa, josta baillaksetaan. (Syrjalainen 2002, 116-117.)

1980- ja 1990- luvuilla opettajan nahtiin olevanammtyodnsa tutkija ja asiantuntija, eiké ope-
tustaitoa korostettu yhtd paljon kuin aiemmin. Ontyin kriittinen arviointi ja sen kautta
kehittyminen oli tdrke& osa opettajan tyota. Luukka kuvaileekin 1990-lukua reflektoivan
tutkijan aikakautena. Tuolloin opettajan ammaittoakaada uudenlaisia piirteita niin sanotun
informaatioyhteiskunnan myo6té, jota voidaan kutsuas vuorovaikutus- ja tietoyhteiskun-
naksi. Opettajuuteen liitettiin epavarmuuden siété@m, tulevaisuuden kohtaaminen seka
yhteiskunnan aktiivinen kehittaminen. Uusina tualiopettajan ty6hon tuli myos tieto- ja
viestintatekniikan kasvu, tiedon rajaton méaara dek@sainvalistyminen. (Luukkainen 2002,
51,55, 106, 130-131.) Heikkinen (1998) kuvaili 196@un lopulla opettajaan kohdistuvien
vaatimusten monimutkaistuneen, silla opettajanytdgtkaa huomioida opetuksessaan yha
paremmin yksil6t erilaiset arvot huomioon ottaeam@lla tavoitteiden ja mahdollisuuksien
valinen ristiriita alkoi kasvaa ja opetukseen k#wtgit resurssit kaantyivat laskusuuntaan.
(Heikkinen 1998, 98.)

Sosiaalistaja/

Yhteiskunnallinen kansankynttild
vaikuttaja/kasvattaja
Hyviin

opetustaidon
omaaja
Reflektoiva /

tutkija
h Asgiantuntija

KUVIO 3. Opettajan profession kehittyminen 1900¢Ua (Luukkainen 2002, 130).

2000-lukua lahestyttdessa korostui entistd vahvemagettajan rooli kasvattajana, roh-
kaisijana ja oppimisen ohjaajana. Koulun tehtavéin&asvattaa oppilaista tasapainoisia ja

aktiivisia yhteiskunnan jasenia. Yhteiskunnallimgikokulma alkoi vahitellen kasvaa aineen-
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hallinnan ja kasvattajuuden rinnalla, ja opettagirhahmotettava yhteiskuntaa laajasti muun
muassa talouselaman nékokulmasta. (Luukkainen ZB®2,Kohosen ja Kaikkosen (1998)
mukaan yhteiskunnassa tapahtuneet rakenteellisetokset, kuten erilaisuuden ja eriarvoi-
suuden lisddntyminernaastavat opettajia ja lisdavat tyon kuormittatauuvaatimusten li-
saantymisen syiden taustatekijoistd he mainitseuain muassa perhekulttuuriin ja tyoela-
man muutokset, sosiaaliturvan heikentymisen ja itagympéariston monikulttuurisuuden
kasvamisen. (Kohonen & Kaikkonen 1998, 130.)

Lindén (2010) tuo esille talouselaman ja koulutlisigan osuuden opettajuuden muutospro-
sessissa. Han esittda, ettd opettajan tyo ja kokmalainen koulutusjarjestelmd on mennyt
kohti tuottavuutta ja tehokkuutta. Lindén toteaapetuksen tahtaddvan nykyaan siihen, etta
opittavat asiat ja sitd kautta oppilaat palvelisimahdollisimman hyvin valtion ja globaalin
maailman tydmarkkinoita. Muutokset ovat osittaieltaisia, silla nyky-yhteiskuntaan liittyva
keskinainen kilpailu ja kulutuskayttaytyminen kattekevat opettajan tyon perustaa huonosti.
Kilpailun lisaksi tehokkuusajattelu seka valvonnararvioinnin kulttuuri uhkaavat opettajan
tyon mielekkyytta. Nykypaivan opettajat kokevat démin mukaan riittamattomyytta ja voi-
mattomuutta vallitsevien odotusten, kuten kouludligisten odotusten alla. (Lindén 2010,
26-27, 29, 107.)

On mielenkiintoista pohtia, mihin suuntaan opetigjiulee muuttumaan seuraavien vuosi-
kymmenten aikana. Luukkainen (2005) nékee opeftigaumuuttuvan vahvasti yhteiskun-
nallisen vaikuttajan ja kasvattajan suuntaan. @eettlee hanen mukaansa olemaan eettises-
ti ndkemyksellinen ja aktiivinen yhteiskunnan k&fjd, ja kasvattamaan myos oppilaat sel-
laisiksi. (Luukkainen 2005, 194.) Luukkainen kueail opettajan tyoénkuvan laajentuneen
my0s sosiaalisesti. Opettaja on kokonaisvaltaisesttuussa oppilaistaan, eikd heita voida
nahda ainoastaan tiedon kasittelijoind. Opettagaoppilaan valiselld vuorovaikutussuhteella
on merkittdva osuus oppimisprosessissa. Myos gettadlinen yhteistyo ja kollegiaalisuus
nahdaan nykyaan rikkautena yksilokeskeisen puusemsijaan. (Luukkainen 2002, 88-91,
131.)

Jaimme pohtimaan Luukkaisen esiin tuomaa yhteisklliata ja kasvattajuutta korostavaa
nakokulmaa tulevaisuuden opettajuudesta, sillatigivapettajat ole olleet kautta aikain ni-

menomaan kansankynttil6itd, joiden tehtavand omitoiyhteiskunnallisina vaikuttajina?
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Lindbland (2001) toteaa, etté oppilaiden demokaatiga kansalaisiksi kasvattamisen sijaan
opettajien tulisi kasvattaa oppilaista aktiivisisathistujia ja markkinoiden kuluttajia. Han li-
saa, etta oppilaiden menestyksen takana tuleesgdkolemaan sosiaalinen patevyys. (Lind-
blad 2001, 63.)

Tulevaisuutta on hankala ennustaa, mutta todense@gibiopettajan tyohon kohdistuvat vaa-
timukset eivat ole ainakaan lieventymassa. Niemija& ja Viilo (1998, 61) totesivat 1990-
luvun lopulla osuvasti, etta opettajan odotetaavan ikuinen opiskelija, aktiivinen, moti-
voitunut, lahes kaikesta kiinnostunut, joustavanauntautumiskykyinen sek& muutoksessa
mukana pysyva. Myos Syrjalédinen (2002, 66) kritispkypéaivan opettajuuteen kohdistuvia
vaatimuksia mainiten, ettd opettajan tulisi ollgkmogi, sosiologi, filosofi, tulevaisuuden-

tutkija ja joka aineeseen perehtynyt asiantuntija.
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3 MUSIIKINOPETUS KYLAKOULUSSA

1800-luvulla perustettiin useita kylakoulujaasten koulunkaynti oli tosin vapaaehtoista vuo-
teen 1921 saakka, jolloin sdadettiin oppivelvollislaki ja koulunkaynnista tuli jokaisen lap-
sen oikeus. Kuitenkin vasta 1940-luvun lopulla leésketti kaikkia kouluikaisia. Oppivelvol-
lisuuden myota pienid kouluja perustettiin lisddkg@uluverkosto tiheni. Harvaan asutussa
Suomessa syrjaseudulille taytyi perustaa toimivduk@ukosto, jotta oppilaiden koulumatkat
eivat olisi liian pitkia. (Peltonen 2010, 29-31.)

Nykypaivana kylakouluksi maaritellaan koulu, jok@intii kuntakeskuksen ulkopuolella, ja
jossa on 1-3 vakituista opettajaa ja opetusryhrif@@adja & Pietarinen 2002, 5). Vaikka
pienten koulujen maaré on laskenut jatkuvasti, gtailn suomalainen kouluverkko edelleen
pieniin kouluihin. Alle 50 oppilaan kouluja oli vema 1990-1991 yli puolet Suomen kou-
luista (64 %), vuonna 2004 enaéa kolmasosa (32 %lgamna 2009 alle 50 oppilaan kouluja
oli viidennes(26 %).(Korpinen 2010, 17.) Kyldkoulut ovat olleet useadteeseen puheenai-
heena 2010-luvulla. Erityisesti niiden lakkauttamhisa ja koulujen sulkemispaéatokset ovat
saaneet mediassa huomiota osakseen. Syitd lakkagittaovat poliittiset ratkaisut ja laki-
muutokset, kunnan kiristyva taloustilanne, alhaisgntyvyys seké nuorten muuttoliike kau-
punkeihin (Ahonen 2009, 221; Tantarimaki 2010, 161)

Oppilaiden vahaisyys uhkaa pienten koulujen sagy#isilla kylakoulun yllapitaminen on

kunnalle kalliimpaa kuin suuren koulun (Viertola989 68). Pirhonen (1993) tuo esille huolen
siita, ettd kyldkoulun lakkauttamisella on kauas&eia vaikutuksia ja se voi johtaa kylan
autioitumiseen. Erityisesti lapsiperheitd on haakabukutella muuttamaan kouluttomaan ky-
l&&n, silla koulun lakkauttamisen myota usein migyi&n muut palvelut heikentyvat. (Pirho-

nen 1993, 28-29.)

Viertola (1998) toteaa kylakoulun olevan tarkedasémassa ympardivan yhteisén kannalta,
silla koululla on suuri sosiaalinen merkitys kylasukkaille. Maaseudun koulut ovat kylan
keskuksia ja ne ovat aina toimineet kylalaistendaktumispaikkoina seka kylan kehittgjina.
(Viertola 1998, 68.) Perinteisesti kylakoulun opgtton asunut itse kylalla, mutta nykyaan
opettajat asuvat usein kylan ulkopuolella. TAméjobiaa opettajan ja ympardivan kylayhtei-

son tiiviin vuorovaikutussuhteen vahenemiseen. pik@n 2010, 22.)
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3.1 Kylakoulu luokanopettajan tydymparistona

Risto Kilpeldainen (2010) on yksi uusimpia kylakgaldutkineista suomalaisista henkil6ista.
Han tutki vaitoskirjassaan kylékouluja oppimis-Kasvuymparistéina. Kilpeldisen mukaan
luokanopettajat viihtyvat paasaantoisesti hyvinssain kyldkoulussa. Omaleimaista kyla-
kouluille onkin opettajan sitoutuneisuus koulugyataan kohtaan, eika ole harvinaista, etta
osa opettajista tydskentelee vuosikymmenia tai japa uransa samalla koululla. Opettajien
viihtyvyyteen vaikuttaa usein se, ettd heidan tyiséaan arvostetaan kylalaisten keskuudes-
sa. Lisaksi opettajat ovat aktiivisesti mukana kyt@giminnassa. (Kilpeldinen 2010, 122-123,
128.)

Korpinen (1998) tuo esille kylakoulujen erityispaita tyoyhteison ndkdkulmasta. Han toteaa
kylakoulussa vallitsevien ihmissuhteiden olevanirus&heisid. Opettajat, oppilaat, vanhem-
mat ja muu henkilokunta tuntevat toisengakasvatusvastuu jakautuu koko henkilékunnan
kesken. Kylakoulussa oppilas saa erilaisia roolief@lja mahdollisuuden toimia eri-ikaisten
oppilaiden ja aikuisten kanssa. Kun kaikki tunteegtensa, voi koulussa esiintyvat ongelmat
olla helpommin tunnistettavissa kuin isossa kowugkKorpinen 1998, 10-12.) Lamminhen-
kisen ilmapiirin lisdksi kylakoulun opettajat masevat usein pienen koulun vahvuudeksi sen
sijainnin. Koulun pihapiiri metséalueineen, pele®n ja vesistdineen tarjoaa lapsiystavallisen
oppimisympariston, mikd mahdollistaa opetuksengrdinisen luontoon. Syrjaisella sijain-
nilla on myo6s kaantépuolensa, silla se saattatdériooulua ja hankaloittaa toimintaa esimer-
kiksi pitkien valimatkojen vuoksi. (Kilpelainen 20146-50, 53.)

Kylakoulun pienessa tyoyhteisdssa paatoksentekoahdollista toteuttaa varsin avoimesti ja
demokraattisesti. Kun opettajalla on tunne siit§ Banen mielipiteitddn kuunnellaan, ja vas-
2010, 96; Korpinen 1998, 10-11) Parhaimmillaan kgldun tiivis yhteiso luo puitteet pintaa
syvemmille ihmissuhteille ja hedelmaélliselle yhtgddle opettajien valilla. Opettajien pieni-
lukuisuus tulee kuitenkin ongelmaksi, jos opettapélinen kommunikointi ei toimi ja henki-
|I6kohtaiset suhteet ovat tulehtuneet. Yhteistydkoitkessa vastuun jakaminen ja ajatusten
vaihtaminen voi jaada vahaiseksi. (Nykanen & Vakeséd 1998, 54-55.)
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Nyk&nen ja Vakevainen (1998) toteavat opettajaknmmanilukuisuuteen liittyvdn myos sen

nakokulman, etta kyldkoulussa opettaja joutuu nogian opetustyon ohella asioita, joita ei
perinteisesti liiteta opettajan tyokuvaan. Talkaiasioita voivat olla esimerkiksi koulun talou-
teen liittyvat tyotehtavat. Opettajan on kannettaastuuta myos tyotehtavista, jotka han luo-
vuttaisi isommassa koulussa toiselle opettajaNgkénen & Vékevainen 1998, 47.) Toisaalta
ei voida myodskaan sanoa, ettei suurien koulujentajpn tyonkuva olisi laaja ulottuen kauas
luokkahuoneen ulkopuolelle, silla nykyaan luokarttaat kuuluvat usein monenlaisiin ty6-

ryhmiin, olipa koulu iso tai pieni. Nykésen ja V&késen toteamus saa tukea myos Kilpelai-
selta (2010, 131), joka mainitsee joidenkin opettakokevan uuvuttavana tyon vaatimusten
laajentumisen, johon pienelld koululla kuuluu eskiesi koulun johtamiseen liittyvat tehté-

vat.

Usein pienesta koulusta puhuttaessa julkista késlkiasleimaa ongelmakeskeisyys. Keskus-
teluun olisi kuitenkin syyta ottaa mukaan lakkaptuseiden ja muiden kielteisesti savytty-
neiden keskustelujen lisdksi pienen koulun hyvéatlgty joita ovat esimerkiksi turvallinen il-
mapiiri, kodinomaisuus ja lamminhenkisyys. Ongelsiakainitaan usein esimerkiksi vaati-
mattomat olosuhteet, mika voi kuitenkin olla mutaeissa myonteiseksi asiaksi ja vahvuu-
deksi silloin, kun opettajalla riittda lujaa tahtmaluovuutta hyodyntdd olemassa olevia re-
sursseja(Kempas & Kinnunen 2002, 138Jyvien tilojen ja monipuolisten opetusmateriaali-
en puuttuessa, saattaa ahtaus ja valineiston niskkankaloittaa opetuksen jarjestamista.
Uusimmissa tutkimuksissa on tosin todettu, ettgisunalla osalla kylakouluista on hyvat ja
uudenaikaiset varusteet, ja koulujen opettajat péabsin tyytyvaisia koulurakennuksiin seka
opetustiloihin. (Kilpeldinen 2010, 59-60)

Vaikka Kilpelainen (2010) ei tutki kylakoulun musdinopetusta, mainitaan musiikinopetus
muutamaan kertaan hanen tutkimuksessaan muidemtstulosten lomassa. Huomion ar-
voista on, ettei Kilpelaisen tutkimuksessa musokiatusta mainittu ongelmalliseksi tilojen ja
valineiden nakokulmasta. Musiikinopetus tapahtuléikyulussa useimmiten tavallisia luok-
katiloja joustavasti kayttden. (Kilpelainen 201@®.)5Myos Méakeldinen ja Rasanen (2006)
tuovat tutkimuksessaan esille luokkahuoneen motigrro kayton merkityksen musiikinope-
tuksessa. Kaikilla kouluilla ei kuitenkaan ole k#sgd musiikinopetukseen tiloiltaan sellaista
luokkahuonetta, jossa mahdollistuisi soitto, lajgdumusiikkiliikunta. Tallaisissa tilanteissa
opetuksessa tulisi hydodyntaa esimerkiksi koultkuhitasalia tai ATK-luokkaa. Musiikki kou-
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lun oppiaineena asettaa haasteita oppimisympdestilla musiikinopetuksessa kaytettavat
tydmenetelmat, kuten soittaminen tai musiikkiliikairvaatii paljon tilaa. Liian pieni tila voi

vahentaa oppilaiden aktiivista roolia musiikintuitiae (Makeléainen & Rasanen 2006, 33, 39.)

3.1.1 Yhteistyd vanhempien ja muiden koulujen kanssa

Kilpelainen (2010) toteaa yhteistydn koulun ja kodélilla olevan usein toimivaa ja mutka-
tonta, jolloin samansuuntaisten kasvatustavoitteideminen sujuu ilman suuria ristiriitoja.
Yksi yhteistydmuoto on kylakouluilla usein toimigktiivinen vanhempainyhdistys, joka eri-
laisilla tapahtumilla ja lahjoituksilla keraa rahaaimerkiksi luokkaretkiin ja hankintoihin,
kuten soittimiin. llman ongelmia ei kyldkouluissakeselvita, silla pienesséa yhteisdssa kaikki
tuntevat toisensa ja opettaja voi tuntea liiallisettavuuden rasitteena. Yhteisdssa voi esiin-
tya juoruamista ja vanhempien valisia ristiriitojaita opettaja joutuu kohtaamaan. Toisaalta
pitkat valimatkat kodin ja koulun valilla hankakaivat yhteistyota ja saattavat etaannyttaa

kotia ja koulua toisistaan. (Kilpeldainen 2010, 6857

Reeves (2008) muistuttaa, etta yhteistyo kodirjaln valilla on siitdkin syysta tarkeaa, etta
yhteisollisyys opettajien, oppilaiden ja vanhempugtilla luo oppilaille yhteenkuuluvuutta,
mika lisaa yksilon turvallisuuden tunnetta. Tama esaltaan vahentdd koulussa ilmenevaa
vakivaltaisuutta ja kaytoshairiotd. Pienten koutujaydnteisen ilmapiirin vaikutus on usein

nahtavissa erityisesti riskioppilaiden kaytokseg¢RB&eves 2008, 5, 11.)

Koulun sosiaaliseen kanssakaymiseen kuuluu vanlemkainssa kaytavan yhteistyon ohella
tiivis yhteyden pitdminen muiden kylakoulujen jd&yhteistn kanssa. Yhteistydmuotoja ky-
layhteisdn kanssa voivat olla yhteiset juhlat, dall tavaroiden hankinta seka tilojen ja tava-
roiden vastavuoroinen kaytt6. Kylakoulujen valisegreistydhon voivat kuulua esimerkiksi

opetussuunnitelman laatiminen, yhteistydssa j&f&stat valinnaisaineet tai koulujen yhtei-
set retket. (Kilpelainen 2010, 71-74.) Pienten W opettajia on kannustettu koulujen vali-
seen yhteistydhon jo vuosikymmenten ajan. Yhtelkiydahtiin olevan positiivisia vaikutuk-

sia niin opettajan toiminnan kuin koulun kehittaemskannalta. (Laukkanen 1981, 69.)
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Yhteistydn avainsanana on Kilpeldaisen mukaan véokiosninen, joka on helpottunut viime
vuosikymmenina kehittyneen teknologian myéta. Tédgia mahdollistaa pitkienkin vali-
matkojen paassa tyoskentelevien opettajien verkasisen, ja samalla se tuo myds uusia
opetusmenetelmia luokkakayttdon. Internet ja mugiknologia laajentavat musiikinopetuk-
sen kenttaa esimerkiksi erilaisten virtuaalistersiliprojektien kautta. (Kilpelainen 2010,
76.)

3.1.2 Kylakoulun resurssit

Kylakoulun tydympaéristoa ja opetuksen jarjestamisivat heikentdd koulun kaytdssa olevat
vahaiset resurssit ja pienet maararahat. Kunnawdallinen tilanne vaikuttaa kylakoululle
suunnattujen méaararahojen suuruuteen. Vahaisetssishankaloittavat koulun hankintoja
seka esimerkiksi osallistumista kulttuuritoimintaélankinnoilla tassa asiayhteydessa tarkoi-
tetaan kirjoja, tarvikkeita, valineita ja laittei@ita muun muassa musiikinopetuksessa tarvi-
taan. Opetusmateriaalien ja opetusvélineiden vafigovaikuttaakin opetuksen monipuoli-
suuteen, opetussuunnitelman toteuttamiseen sdkém opetusmenetelmien kayttomahdol-
lisuuksiin. Myos opetusvalineiden vanhanaikaisuoiskaventaa musiikinopetuksen sisaltojen
toteuttamista, mikd saattaa aiheuttaa opettajagbautumista. (Kilpelainen 2010, 50, 60;
Nykédnen & Vakevadinen 1998, 48-49.) Uusikylan jao&gn (2000) mukaan monipuoliset
opetusvalineet ja materiaalit ovat varmistamasdadaolisimman hyvat oppimistulokset, silla
niiden avulla pystytdén elavoittamaan ja havainstalinaan opetusta. Monipuoliset materiaa-
lit ja valineet tukevat siis seka oppilasta ettattggaa. (Uusikyla & Atjonen 2000, 140.)

Resurssien puutteessa koulut joutuvat tekemaanvjaski paatoksia siita, mita asioita koulul-
le halutaan hankkia tai millaista toimintaa jarggtin. Musiikinopetuksen kannalta se voi tar-
koittaa sita, ettéd opettajat joutuvat tekemaamuajia esimerkiksi musiikin ja urheilun valilla,
kun on kyse koulun kulttuurikasvatuksesta. Myosnraliskurssien jarjestamisté vaikeuttavat
vahaiset resurssit, silla pieni tuntikehys raj@ittaahdollisuutta tarjota monipuolista toimintaa
yhdysluokille. (Kilpeldainen 2010, 50-52.) Nayttéékilta, etta koulut tekevat valintoja omi-
en kiinnostuksen kohteiden ja mahdollisuuksien rankaollain koululla musiikki voi jaada

vahemmalle painotukselle puutteellisen valineigdropettajan osaamisen vuoksi.
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3.2 Yhdysluokkapedagogiikka

Yhdysluokka on opetusryhma, jossa opiskelee ersi&éoppilaita kahdelta tai useammalta
vuosiluokalta. Kolmiopettajaisella koululla opefésjestetaan useimmiten jakamalla oppilaat
kolmeen ikaluokkaan, jolloin luokat ovat tavallisels-2, 3—4 ja 5—6. Kaksiopettajaisella kou-

lulla jako muodostuu usein luokista 1-2 ja 3-6. Hoslussa on esioppilaita, sijoitetaan he sa-
malle luokalle 1-2-luokan oppilaiden kanssa. (Hsls 2008, 341; Peltonen 2002, 106.)

Suomessa on edelleen myo6s pieni maara yksiopsitajuluja, joissa opettaja joutuu huo-

lehtimaan kaikista opetusryhmista. Tallaisissa u&pessa vastuu koko koulusta voi olla liian

kuormittava yhden opettajan kannettavaksi, silldimpanillaan yksiopettajaisessa koulussa on
voinut opiskella oppilaita kuudelta eri luokka-adta samanaikaisesti. (Hellstrom 2008, 341,
Sairanen 2001, 23.)

Yhdysluokkaopetusta on jarjestetty Suomessa jd@l vuoden ajan. Yhdysluokat toimivat
1800-luvulla ratkaisuna siihen pulmaan, ettd ogpilaarat olivat suuret ja opettajia oli liian
vahan. Perinteisesti yhdysluokat on liitetty maasseupieniin kouluihin, mutta 1990-luvulla

niitd on muodostettu myos kaupunkikouluihin. Tdlktkella nayttaa silta, ettéd yhdysluokat

tulevat jatkossakin olemaan osa suomalaista kaygsjgimaa. (Hellstrém 2008, 341-342.)

1970-luvulta lahtien yhdysluokkaopetukgegriaatteena on ollut se, ettei yhdysluokille laadi
ta omaa opetussuunnitelmaa, vaan opetussuunnitalisialaatia yhdysluokkaopetuksen eri-
tyispiirteet huomioiden. Yhdysluokkaopetus eli kibkeaihetta 1970-luvulla, jolloin aloitet-
tiin muun muassa vuosikurssiopetuksen kokeilu. Téa¢tetelmaa kaytetaan edelleen 2010-
luvun yhdysluokkaopetuksessa. 1980-luvulla vuosigikiokeilun yhteydessa hiljaisen tyos-
kentelyn tilalle vakiintui termi itsendinen tyoskely, jonka avulla oppilaita on haluttu kan-

nustaa omatoimisuuteen. (Laukkanen 1981, 68-71.)

Yhdysluokkaopetuksen toimivuutta voidaan perustéilgotskyn kehityspsykologian teorial-

la lahikehityksen vybhykkeesta. Siina kehitystasanit ja taidoiltaan erilaiset yksilét oppivat
toisiltaan. Yksil6é oppii kokeneemmalta tai taitavaaita oppilaalta, asiantuntijalta tai aikui-
selta. Itsedan taitavamman henkilon kanssa tyoskenbpeuttaa lapsen oppimista ja pian
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han osaa tehda itsenaisesti sen, minka taitavaemiilt on hanelle opettanut. (Nurmi, Aho-
nen, Lyytinen, Lyytinen, Pulkkinen & Ruoppila 20(5,.)

Yhdysluokkien opetusryhmét ovat heterogeenisidpjailaat ovat usein seka biologisesti etta
kehityksellisesti eri-ikaisia. Yhdysluokkaopetuksetuihin kuuluu oppiminen toisilta oppi-
lailta, vaikka heita ei olisi ulkoapain kasketty thjattu siihen. (Peltonen 2002, 106-107.)
Eri-ikaisistd oppilaista koostuvissa ryhmissa ogleitien lasten sosiaalinen kanssakayminen
ja vuorovaikutus syvenevat, silla pienemmat oppiksavat tukea isommilta ja vanhemmat
oppilaat oppivat ottamaan vastuuta ja olemaan ekkim& nuoremmille. Etuihin lukeutuu se,
ettd lapset tottuvat tydskentelemé&éan eri kehitymessa olevien oppilaiden kanssa ja saavat
arvokasta kokemusta erilaisista sosiaalisistatéliata. (Reynolds 1992, 16.)

Yhdysluokkaopetus voidaan toteuttaa vaihtelevili@tasjarjestelyilla. Niihin kuuluvat jako-
tunnit ja eriyttdminen, kummi- ja apuopettajatoitainvuoro- ja vuosikurssit seké vuosiluok-
kiin sitomaton opetus. Jakotunneilla luokan oppijaataan luokka-asteen mukaisiin ryhmiin.
Talloin ryhmat tarvitsevat tuntikehyksesta kakspiyntia. Ryhmia voi opettaa samanaikai-
sesti kaksi eri opettajaa tai yksi opettaja emkgdntana. Tall6in aikaa ja&d enemman eri luok-
ka-asteille ja eriyttdminen on helpompaa. Jakoryténgaattaa muodostua yhdysluokkaa he-
terogeenisempi ryhmé&, miké helpottaa joidenkirojait opiskelua. (Kilpeldinen 2010, 134—
136).

Kummi- ja apuopettajatoiminnon perusajatuksena ppilaiden keskindinen vuorovaikutus.

Vanhemmat oppilaat opettavat nuorempia. Samallmpyilduokka kertaa aiemmin opittuja

asioita. Reaaliaineet opetetaan usein vuorokumssghoin opetus toteutetaan aihepiireittain
tai vuosiluokan mukaan. Talloin 5.—6.-luokkalaisggiskelevat esimerkiksi ensimmaisena
vuonna 5.-luokan historian ja seuraavana vuonnaokan historian sisallot. (Kilpelainen

2010, 136-137.)

Vuosiluokkiin sitomaton opiskelu tarkoittaa, ettgpilaan etenemista joissakin tai kaikissa
oppiaineissa ole sidottu vuosiluokan tavoitteigaroppisisaltéihin. Samassa opetusrynmasséa
voi olla ajoittain tai pysyvasti eri-ikaisia opptia Oppilas ei voi jdada luokalleen, vaan ope-
tus tapahtuu hanelle sopivan kehityksen ja tasokamasti. (Kilpeldainen 2010, 138; Mehta-
lainen 1997, 15-16.)
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Kilpelainen (2010) kuvailee yhdysluokassa kayteddvopetusmenetelmien kirjoa laajaksi.
Perinteisin naista on opettajajohtoisen opetukaappilaiden omatoimisen opiskelun vuorot-
telu. Tavoitteena on oppilaiden omatoimisuuden tk&@minen ja tiedonetsinta. Perinteisesti
opettaja ohjaa osaa oppilaista opettajajohtoisgsiamanaikaisesti muu luokka tydskentelee
itsenaisesti. Ryhma- ja paritydssa yhteistoiminsallden kautta koululainen oppii huomioi-
maan ja kuuntelemaan toisia seka tekemaan kompsejaidMuita yhdysluokassa kaytettavia
menetelmid ovat tutkimalla ja tekemalla oppiminéiefokoneavusteinen oppiminen seka
eheyttaminen. Eheytetty opetus etenee tietyn ait@éaeman mukaan. Tassa opetusmuodos-

sa integroidaan eri oppiaineita keskendan. (Kiipel&2010, 139-142.)

3.2.1 Eheytetty opetus osana yhdysluokkapedagogiikkaa

Eheytetysta opetuksesta puhuttaessa on otettavaibwio, ettei termin kaytto ole kasvatus-
tieteen kentalla yksiselitteinen, silla kaytéssanoyds useita muita termeja ja niiden merki-
tykset ovat vaihdelleet eri vuosikymmenina. Toirogpiaineita yhdistdvaa opetusta kuvaava
termi on integrointi. Hellstromin (2008) mukaanegtaatio sai 1990-luvun lopulla uusia
merkityksid, kun silla alettiin tarkoittaa yhteisgpsta eli sitd, ettd erityista tukea tarvitsevat
oppilaat haluttiin sijoittaa yleisopetuksen ryhmernityisluokkien sijaan. Eheytetylla opetuk-
sella sen sijaan tarkoitetaan oppiainerajat ylitdwopetusta, joka tukee lapsen kokonaisval-
taista ymmarrysta asioista. TallGin pyritdén irtaméan oppiainesidonnaisuudesta ja opetetta-
vat asiat yhdistetaan laajoiksi kokonaisuuksiksel(strom 2008, 55, 87.)

Eheytetty opetus tukee oppilaan kokonaisvaltaistatista, oppimista ja antaa tilaa elamyk-
sille seka luovuudelle. Musiikki on sellainen opp& joka antaa tilaa luovalle toiminnalja
nain ollen luokanopettaja voi integroida musiikkmihin oppiaineisiin ja aihekokonaisuuk-
siin esimerkiksi sellaisissa teemoissa, joissastiggikuva, liike, sanallinen ja danellinen il-
maisu. Opettajien valisen yhteistyon ja yhteissuttglon avulla voidaan jarjestaa vaikkapa
koko koulun juhla- ja teemapaiviin useita oppiaiagihdistavia projekteja. Esimerkki tallai-
sesta voisi olla draama, jossa yhdistyy tansgpik@ttu kieli, puhe, mimiikka, kuva, musiikki
ja vari. (Mékelainen & Rasanen 2006, 32—-33.) Kokiddkoulun oppilasmééré ja opettaja-

kunta ovat pienet, saattaa eheytettya opetustaelfpmpaa toteuttaa kuin isoissa kouluissa,
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silla oppilaiden ja opettajien pieni lukum&ara malhstaa joustavat opetusjarjestelyt ja erilai-
set yhteistyomuodot.

3.2.2 Yhdysluokkaopetuksen haasteet

Peltonen (2010, 106) tuo esille mielenkiintoiseika® yhdysluokkaopetuksen haasteista to-
teamalla, ettei opetussuunnitelman perusteissaetéyainkaan termia yhdysluokkaopetus,
vaikka opetusmuotoa kéaytetdaan yli puolessa Suomefuista. Saman huomion ovat tehneet
Nykénen ja Vakevainen (1998), joiden tutkimuksesallsstuneet opettajat kokivat yhdys-

luokkaopetuksessa haasteelliseksi juuri sen, éttedpetussuunnitelma tai oppimateriaalit
huomio useamman luokan yhtéaikaista opetusta. dhitysvaiheessa olevien oppilaiden tar-
peisiin vastaaminen eri luokka-asteiden yhteiseflgitunnilla on haastavaa, silla opetuksen
sisallon tulisi olla sopivaa sekd nuoremmille ettéahemmille. Téllaisesta opetuksen jarjes-

tamisesta puhuttaessa kaytetaan termia eriyttamiNekanen & Vakevainen 1998, 49.)

Vaikka yhdysluokkaopetus on parhaimmillaan oppiassleista ja yksilot huomioon ottavaa,
ei kylakoulusta puhuttaessa voida automaattiséstte@ ryhmakokojen olevan oppilasmaaral-
taan pienid. Opetuksen toteuttaminen niin pienkesA suurissa ryhmissa vaatii opettajalta
paljon suunnittelua, valmistelua, organisointigjg/ttamista. (Nykanen & Véakevainen 1998,
50.) Toisinaan samassa luokkahuoneessa voi oliakgeimentékin oppilasta neljasta eri
luokka-asteesta yhden opettajan opetuksessa. siiaret ryhmékoot heikentavat opetuksen

sa jaksamiseen. (Asunta 1998, 49.)

Peltonen (2010, 112-113) tuo esille usein yhdy#aoketukseen liitettavan ongelmatekijan,
runsaan itsendisen tyoskentelyn maaran. Yhdyslgakappilaat tydoskentelevat paljon itse-
naisesti, mika johtaa siihen, ettd opettajajohtoispetuksen maara on vahaista ja oppilaan
ohjaukseen kaytettéava aika on rajallista. ltsemityéskentelyn aikana jatkuvan palautteen
saaminen ei ole mahdollista, jos opettaja samais&&ih opettaa toista ryhmé&a. Opettajan
toimintaa luokassa voi vaikeuttaa se, ettei koduéwjoa yhdysluokkaopettajille erillistéa kou-

lutusta.
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Musiikinopetus yhdysluokassa on pyrittava eriyttamappilaiden tason mukaisesti. Kun
opetus on oppilaan tason mukaista, oppilas voi &akesiikinopiskelun mielekkaéksi ja ta-

voitteelliseksi, vaikka ryhmassa olisi eri-ikaige@ tasoisia oppilaita. Musiikkia enemman

opiskelleet voivat ohjata nuorempia tai tehda beslhlunnattuja eriyttavia tehtavia. Musiikin-

opetukseen on syytd tehda eri aihepiireihin pohjaatt jakso- ja vuosikurssisuunnitelmat.

Pienissa kouluissa musiikkituokioita voidaan tot@ajoustavasti erikokoisissa opetusryhmis-
sa. Erityisen pienet ryhmakoot saattavat rajoitthteismusisoinnin mahdollisuuksia, silla

pienesta ryhmasta on vaikeaa muodostaa erillisi@i{ga soittoryhmia saman oppitunnin si-

salla. (Laukkanen 1981, 47-49.)

3.3 Musiikkikasvattajan tyo kylakoulussa

Peruskoulun musiikinopetus painottuu vahvasti alékan, joten luokanopettajien vastuu

musiikkikasvattajina on suuri. Talla hetkella kybgkuissa tyoskentelee eri sukupolvien opet-
tajia, joiden koulutustausta musiikin osalta orhtg@ieva. Koulutuksen sisallon ohella opetta-
jan taitoihin vaikuttavat yksilon musiikillinen tata eli harrastuneisuus sek& motivaatio omi-
en taitojen kehittdmiseen. Koulutuksesta voi sdadeit valmiudet opettaa musiikkia, mutta

aineenhallinnan nakodkulmasta opettajan taidollitédriotaso on olennaista, silla ainoastaan
opettajankoulutuksen tarjoaman opetuksen avullavaikeaa saavuttaa musiikinopettajalle

suotavia musiikillisia taitoja (Tereska 1984, 53).

Musiikkia kylakoulussa opettavat opettajat kokepi@inen koulun etuna joustavuuden ja va-
pauden, mika mahdollistaa esimerkiksi erilaistersimillisten projektien jarjestamisen myos

isommalle joukolle helpommin kuin oppilasméaéaralt&imressa koulussa. (Nykéanen & Va-

kevainen 1998, 47). Vaikka kylakoulun opettajalta wsein vapauksia tyonsa toteuttamisen
suhteen, vaaditaan hé&neltd laaja-alaista osaarhistkanopettajan on kyettava opettamaan
lahes kaikkia oppiaineita, silla kylakoulun opeatig ei laheskaan aina l0ydy osaavia ammat-
tilaisia jokaiseen aineeseen erikseen. Tallaisiapauksissa musiikinopetus voi karsia, jos

siihen tarvittavaa erikoisosaamista ei |10ydy kotaluT oisaalta osaamista voi 16ytya runsaasti-
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kin, mutta sita ei voida valttamatta hyodyntad ogsessa puuttuvien resurssien vuoksi. (Kil-
peldinen 2010, 124-125, 128.)

Taito- ja taideaineissa kollegojen vertaistuki j&@da kylakoulussa pieneksi, silla yksi opet-
taja ottaa usein vastuun kustakin taito- ja taikeasta. Tallbin opettaja joutuu tekemaan kai-
ken itse ja ajatustenvaihto toisten musiikinopgttakanssa on usein vahaista, mika saattaa
vaikuttaa opettajan viihtyvyyteen tyotehtavassdtianella koululla tydéskentelevan opettajan
on kuitenkin kyettava sopeutumaan ammatilliseegtygreisyyteen ja kollegojen vahaisyy-
teen. (Kilpelainen 2010, 128, 132; Kalaoja 1988) 2&kasen ja Vakevaisen (1998, 76-77)
mukaan pienten koulujen opettajien tulisi muodogieskenaan tuki- ja vertaisryhmia, joissa
opettajat voisivat tehda yhteistyota jakaen ideappimateriaaleja ja kokemuksia keskenaan.

Tallainen yhteisty6 tukee opettajan ammatillisthitgmista.

Pienen koulun musiikinopettajalla on siis suurituasopetuksesta ja hanen on jatkuvasti laa-
jennettava ammattitaitoaan siihen liittyvissa tel#$é. Joskus opettajan on jopa pakon edessa
hoidettava esimerkiksi sdestystehtavia koulun gsilj joita han ei isommassa koulussa valt-
tamatta hoitaisi. Uusien taitojen omaksuminen vagdettajalta panostusta seka halua oppia
uutta. Parhaimmillaan se kuitenkin antaa onnistamisokemuksia ja patevyyden tunnetta.
(Nykéanen & Véakevainen 1998, 46-47.)

3.3.1 Luokanopettaja musiikkikasvattajana

Tutkintonsa perusteella luokanopettaja on patewéttamaan musiikkia alakoulussa, mutta
laadukas musiikinopetus vaatii opettajalta paljonutakin kuin muodollisen péatevyyden.
Opettajalla on oltava seka musiikillisia taitojg@gbedagogista ymmarrysta. Naemme luokan-
opettajuudessa olevan etuja musiikinopetuksen nékidsta katsottuna, silla luokanopettaja
voi eheyttaa opetusta teemojen ymparille, johoeemnopettajalla ei ole samanlaista mahdol-
lisuutta. Luokanopettaja voi integroida musiikkigeisiin eri oppiaineisiin leikin, laulun ja
pelien kautta tai sisallyttdd musiikkia luokan ¢&tamiin paivanavauksiin seké koulun juhliin
(Kilpeldinen 2010, 144). My6s Nikkanen (2009) nakeesiikkikasvatuksen toteutuvan par-

haimmillaan koulussa siten, ettei se rajoitu aitex@s musiikintunneilla ja musiikinluokkaan.
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H&an muistuttaa, ettd opettajalla on hieno mahdalbssisallyttaa musiikkia koulun jokapéi-
vaiseen elamaan, niin arkeen kuin juhlaankin. (Hiién 2009, 59, 61.)

Kosonen (2009) painottaa, ettd musiikinopettajastwale kuuluukin opetustuntien lisaksi
juhlien jarjestaminen seka erilaisten projektiekyéttuuritapahtumien suunnittelu ja toteutus.
Juhlat kuuluvat koulujen vakiintuneisiin perintaisija ne edustavat suomalaista musiikki-
kasvatusperinnettd. (Kosonen 2009, 162.) JAimmé&rpaan sitéa, kuinka paljon juhlien jar-
jestaminen lohkaisee musiikkia opettavan luokartajgat ajasta. Toisaalta on helpottavaa,
ettei juhlien organisointia jateta tavallisesti@staan musiikinopettajille, vaan vastuuta jae-

taan muillekin. Kuuluuhan juhliin paljon muutakinik musiikillisia osuuksia.

Luokanopettajan ja musiikinopettajan tyokuvaan kuukyky suunnitella opetusta, toimia
opetusprosessin ohjaajana seké arvioida omaa jaiolgn toimintaa. Laadukkaan opetuksen
kriteereja ovat opetussisaltdjen ja -menetelmidhnta sekéa vuorovaikutustaidoDpettajan
laulu- ja soittotaidot kuuluvat olennaisena osa@alikkaaseen musiikinopetukseen. Vesiojan
(2006, 140-141) mukaan opettajat pitdvat sdestykulutaitoja musiikinopettajan ammatti-
taidon tukipilareina, vaikkakin musiikkiteknologiga oppikirjojen kehitys on mahdollistanut
taustanauhojen kayton opetuksessa. Aanitteet kivtinkaan korvaa opettajan omien taito-
jen merkitysta, ja erityisesti pienilla kouluillaitojen puute koetaan ongelmalliseksi varsinkin
jos opettaja joutuu opettamaan musiikkia ilmantauia musiikillisia taitoja.

Toisaalta musiikkia opettavan luokanopettajan miitse olla ekspertti kaikessa, silla nykyka-
sityksen mukaan opettaja on ennemmin oppimisenagjeuin auktoriteetti luokan edessa.
Kosonen (2009) muistuttaa, ettéd 2000-luvun musigattajuus on opettajan ja oppilaiden
yhteistyota, eivatkd opettajan taidot ole keskioBsihaimmillaan opettaja on itsekin oppijan
roolissa, jolloin h&n pystyy jatkuvasti oppimaanikkenoppilailtaan. Musiikintuntien onnis-

tumisen kokemukset syntyvat yhdessa soittaen jadau (Kosonen 2009, 164-165.) Keto-
vuori (2006, 66) toteaa musiikinopettajan keskemimtehtaviin kuuluvan monipuolisen mu-

siikin esiin tuomisen ja siihen liittyvien nakokuken tarkastelemisen.

Hyva aineenhallinta tuo varmuutta musiikinopetuksemninka kautta opettaja kykenee innos-
tamaan oppilaita ja viemaan opetusta joustavassingidin eri tilanteiden vaatimusten mukai-

sesti. Musiikinopetuksen toteuttamiseen tarvittavegtojen puuttuessa luokanopettajien ope-
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tuksen suunnittelu ja toteutus voi opetussuunnaelrsijasta pohjautua oppikirjoihin. (Ve-
sioja 2006, 183, 196, 199.) Oppikirjoja kayttaessépettajan ei tule unohtaa opetussuunni-
telmaan Kirjattuja kokonaisvaltaisia kasvatustaeds, joita ei erikseen mainita musiikin op-
pikirjoissa. Opettajan on myds huomioitava, ettikigat ovat tekijoidensa nakdisia ja ne
heijastelevat heiddn kasityksidan opetettavastaeata. Opettajan on musiikkipedagogina
suhtauduttava kriittisesti kirjojen tarjoamiin opstenetelmiin jasisaltdihin seka vertailtava
niitd omaan pedagogiikkaansa. (Uusikyla & Atjon@9@, 49.)

3.3.2 Uudistuva musiikin opetussuunnitelma

Opetussuunnitelma luo raamit koulun toiminnallen&imaaritelladn koulun tavoitteet, oppi-
siséllot seka arviointikriteerit. Opetussuunnitetmaerusteet pyrkivat mahdollistamaan kai-
kille peruskoulun oppilaille samankaltaisen ylersgiavan koulutuksen. Se antaa opettajalle
rajat, joiden sisalla han voi toteuttaa opetusiaastavasti ottaen huomioon oppilaiden tar-
peet. (Uusikylda & Atjonen 2000, 46-47.) Huuskdjasunen (1998) sanovat osuvasti, ettei
valtakunnallinen opetussuunnitelma kuitenkaan tai@a ettd kaikissa kouluissa annettaisiin
samankaltaista opetusta. Opetuksen toteutus vaiapettajasta riippuen hyvinkin erilaista,
silla opetussuunnitelman tulkintaan ja soveltanmseaikuttavat opettajan henkilékohtaiset

tiedot ja taidot, koulutus, kokemukset seké opeatsnaalit (Huusko & Kosunen 1998, 206.)

Opetussuunnitelmissa on eroa siind suhteessa, kwimpaat kadet ne antavat opettajille to-
teuttaa opetusta. Vuosien 1970 ja 2004 opetussiehmiait maarittelevat selkeammin rajat

opetukselle, kun taas vuosien 1985 ja 1994 vewsiat huomattavasti véaljempia, ja opettaja

saa tehdd enemman itsendisia paatoksia opetuksdlorsisuhteen. Syrjalaisen (1995) mu-

kaan opetussuunnitelma ja sen tyostdminen ovatlsgkasioita opettajan ammatillisen ke-

hittymisen kannalta. Opetussuunnitelmatyd asetfedt@jan haasteellisen tehtavéan eteen, jo-
ka edellyttaa tietoista oman tyon reflektointia.rka+ ja koulukohtaisten opetussuunnitelmien

laatiminen on hajauttanut paatoksentekovaltaa. t@jpatei enad nahda teknisen tydn suoritta-
jana, joka toimii muiden antamien ohjeiden ja vaasten mukaisesti. Opetussuunnitelmien
uudistaminen antaa opettajalle mahdollisuuden #&hibpetusta yhteiskunnallisella tasolla.

(Syrjalainen 199592-93, 116-117.)
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Musiikin opetussuunnitelmissa kaytetaan termejaiiklakasvatus ja musiikinopetus usein
rinnakkain. Vuosien 1985 ja 1994 peruskoulun omtusnitelman perusteissa on kaytdssa
termi musiikkikasvatuysmutta vuoden 2004 opetussuunnitelmassa musiigk#tas on kor-
vattu musiikinopetuksella(Vesioja 2006, 6.) Tasta johtuen my6és omassantutksessamme

kaytamme asiayhteydesta riippuen joko termia miskidsvatus tai musiikinopetus.

Kilpeldinen (2010) toteaa valtakunnallisen ja klotstaisen opetussuunnitelman olevan
yleensa laadittu vuosiluokkasidonnaista opetustielbgn. Kylakoulujen opettajien onkin pys-
tyttdvd muokkaamaan opetussuunnitelmaa oman kdahlpeisiin sopivaksi. Opetussuunni-
telmaa laatiessaan heidan on huomioitava opettajigyisosaamiset sekéa pienen koulun vaa-
timukset, kuten yhdysluokkaopetus. (Kilpelainen @0114-115.)

Opetussuunnitelmaty6té ei helpota se, ettei vud@&6 jalkeisissa valtakunnallisissa opetus-
suunnitelmissa mainita yhdysluokkapedagogiikkaand@n yllattavaa, silla edelleen merkit-
tava osa suomalaisista oppilaista kédy koulua yhdysssa. Hellstrom (2008, 342) toivookin,
ettd yhdysluokkapedagogiikan kehittdmisty6 satkigssa enemman huomiota osakseen.

Kylakoulujen omien opetussuunnitelmien tavoitteisseostuvat oppilaan itsetunnon kehityk-
sen tukeminen, muiden kannustaminen, yhteistydaaliset taidot seka valveutuneisuus yh-
teiskuntaa kohtaan. Taman lisdksi monet koulutqitamat taito- ja taideaineita, mika nakyy
koulujen tarjoamista mahdollisuuksista suuntautuairkkiin esimerkiksi nokkahuiluryhman,
banditoiminnan, tanssiryhman ja erilaisten progkimerkeissa. Erilaiset teemat ja aihekoko-
naisuudet kuuluvat opetukseen, jonka aihealueeseval usein taito- ja taideaineista. Oma-
leimaisuutena opetussuunnitelmissa on usein pa&all kulttuuriperinteen vaaliminen ja
kunnioittaminen. (Kilpelainen 2010, 108-112.)

Vuoden 1970 POPS

Musiikinopetuksen asema on vaihdellut musiikkikaskaen historian aikana. Ennen perus-
kouluun siirtymistd musiikki oli kouluissa laulumisena oppiaineena. (Vesioja 2006, 13.)
Peruskouluun siirtyminen tapahtui 1970-luvulla \egitain pohjoisesta eteldan siten, etta vii-
meisimpana muutos astui voimaan Helsingin seudiullavuonna 1977-1978 (Pietinen 2009,

25). Tuolloin koulun musiikinopetus ja musiikinopssuunnitelma olivat laulupainotteisia,
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vaikka Orff-soittimet yleistyivat 1960-luvulla, jduova toiminta otti jalansijaa kouluissa
(Suomi 2009, 75). Peruskoulun synnyn myo6ta laaditionna 1970 voimaan tulleet opetus-
suunnitelman perusteet. Opetussuunnitelma oli kattaallinen ja kaikkia opettajia velvoit-

tava. Tarkoituksena oli yhtendistdd suomalaistdukosjarjestelmaa, jotta opetus olisi tasa-

vertaista ympari Suomen.

Vuoden 1970 musiikin opetussuunnitelma keskittylvasti opetuksen toteuttamiseen ja yh-
dessa toimimiseen. Se antaa opettajalle selkekérjkreettisia ohjeita, kuinka toimia esimer-
kiksi laulua opettaessa tai saestdessa. Opetusglmmpitaa sisallaan pedagogisia neuvoja.

Naistd mainittakoon oppitunnin organisointiin inté neuvo:

"On valttamatontd, ettd opettaja jarjestaa tyonsdikioin: suorittaa sopivia esiharjoituksia, antaaltta-
mattdmat neuvot jo ennen kuin soittimet jaetaantaarselvia ohjeita soiton aikana, mahdollisuuksien
mukaan soittaa itse mukana ja innostaa oppilaitéeigeen esityksegPeruskoulun opetussuunnitelma-
komitean mietint6 1970, 278-279).”
Nain tarkkoja ohjeistuksia ei ole enda loydettévissyohemmin julkaistuissa opetussuunni-
telmissa. Kauppinen (2009, 53) tosin mainitsed, etioden 1970 opetussuunnitelmassa ole-
vat konkreettiset ohjeet opetuksen osalta voisiuitiaa edelleenkin aloittelevia musiikinopet-

tajia.

Vuoden 1970 opetussuunnitelmassa soittamisen aakuaa vakiintua laulun rinnalla. Musii-
kinopetuksen tyOtavat koostuvat viidesta sisaltdedtia, joita ovat laulu ja soitto, &anenmuo-
dostus, savelkorvan koulutus, luova ilmaisu seké@nkeiu. Opetussuunnitelmassa puhutaan
rytmi- ja melodiasoittimista, kuten nokkahuilusfaermi rytmi- ja melodiasoittimeesiintyy-

kin kaikissa vuoden 1970 jalkeisissa peruskouluetwgsuunnitelmissa, mutta vuonna 1970
opettajaa kehotetaan sisallyttaméan soittamistaukpeen mahdollisuuksien mukaan. Myo-
hemmin soiton on katsottu kuuluvan osaksi opetagtamaattisesti. Kuitenkin vuoden 1970
POPS rohkaisee kouluja muodostamaan kuoron jaterkesjoiden tulee toimia osittain kou-
lupéaivan ulkopuolella. Huomionarvoista on, ettatopsuunnitelmassa on erikseen luku "14.4.
Musiikkikerhot”. Tuolloin vapaaehtoisen kerhotoiminnan merkitystéharrastuneisuutta on
painotettu huomattavasti enemman kuin myohemmiggfussuunnitelmissa. (POPS 1970,
277-287.)
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Vuoden 1970 opetussuunnitelman perusteissa opettajanustetaan integroimaan musiikkia
osaksi muita oppiaineita ja tekeméaan koulusta eEamman kokonaisuuden. Opetuksessa
on huomioitava ajankohtaisuus ja se, millaista Mkisi oppilaat kuuntelevat vapaa-ajallaan.
Liséksi se kannustaa opettajaa hyddyntamaan tefia@lmpetuksessaan. Vuoden 1970 ope-
tussuunnitelma keskittyy opetuksen toteuttamisaesigaltdihin, eik& arviointi ole keskiossa.
(POPS 1970, 277-287.)

Vuoden 1985 POPS

Jos vuoden 1970 opetussuunnitelmassa on vahanntigékarvioinnista, jattdd vuoden 1985
opetussuunnitelma arvioinnin kasitteleméttd kokonasuoden 1985 opetussuunnitelmassa
tuodaan esille musiikin elementit, joita ovat dym&ka, sointivari, rytmi ja tempo, melodia,
harmonia sek&d muoto. Sen jalkeen ne mainitaan watden 1994 ettd 2004 opetussuunni-
telmien perusteissa. Opettajan oman tulkinnan riyerkiasvaa huomattavasti verrattuna vuo-
den 1970 opetussuunnitelmaan. (POPS 1985, 191-200.)

Uutena terminé opetussuunnitelmassa esiintyy kakopatus, jolla tarkoitetaan oppiaineiden
valistd eheytysta. Opettajaa kehotetaan suunmiitede opetus teemojen ymparille, mika tu-
kee myds yhdysluokkien musiikinopetusta. Kiinnitimruomiota myds siihen, ettd vuoden
1985 opetussuunnitelmasta |6ytyy oma lukunsa yhyslaopetukselle. Siina mainitaan, etta
musiikinopetus pyritdan jarjestamaan vuosiluokittkunkin oppilaan yksilélliset valmiudet
huomioiden. (POPS 1985, 43, 192.)

Vuonna 1985 ei enda puhuta mahdollisuuksien mukatantettavasta soitosta, vaan soiton-
opetuksen merkitys on muistettava laulun ohellanaettava jokaiselle oppilaalle hanelle so-
piva soitin. Sellaisten oppilaiden, jotka opiskelewmusiikkia koulun ulkopuolella, on annet-
tava osallistua soittoon omilla soittimillaan. (P®R985) Vaikka soitto on vakiinnuttanut

asemansa koulun musiikinopetuksessa 1980-luvuligitad siltd, ettd vuoden 1985 POPS

painottaa myds musiikin teorian merkitystd eneminin edeltgjansa.
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Vuoden 1994 POPS

Verrattuna aiempiin opetussuunnitelmiin vuoden 1B®PS on suppea ja valja. Siita puuttuu
luokka-astejaottelu sen suhteen, mita sisaltojdakun luokalla opiskellaanTaman vuoksi
kunta- ja koulukohtaisen opetussuunnitelman meskipettajan tyon ohjaajana korostuu.
(POPS 1994, 97-98.) Olisikin mielenkiintoista vaéidaeri kuntien kuntakohtaisia opetus-
suunnitelmia, silla jos 1970-luvulla on ollut tarks yhtenaistada Suomen koulutusjarjestel-
mada, mahdollistaisi vélja valtakunnallinen opetussutelma hyvin erilaisen musiikinopetuk-
sen jarjestamisen eri puolilla Suomea. Juntuse@7,260) mukaan vuoden 1994 POPS antoi
l&hinn& suuntaa-antavia ideoita ja ohjeita opdajoiden vastuulle jai tehda paatokset ope-
tuksen sisalldista ja tavoitteista. Epatasmallijeetkoulujen paatdsvaltaa korostava opetus-

suunnitelma saikin aikoinaan paljon kritiikkia osakn (Suomi 2011, 12).

Kauppisen (2009) mukaan kuntakohtaisten opetussielmien kehittdmistyé alkoi 1980-
luvulla, mutta 1990-luvulla paatantavaltaa siiirethuomattavasti kunnille. Vuoden 1994
valtakunnallisen opetussuunnitelman perusteidesiiglitarkoitus toimia pohjana paikallisille

opetussuunnitelmille. (Kauppinen 2009, 55.)

Vuoden 1994 opetussuunnitelmaan kirjatuissa taisgth painottuvat sosiaaliset taidot, kuten
vuorovaikutus ja tunne-elamé&. Musiikilla on keslagirtehtava tunne-elaman kehittymisessa.
Liséksi musiikinopetuksen nadhdaan tarjoavan rutisa@shdollisuuksia yhteistoimintaan ja
vuorovaikutukseen niin muiden oppilaiden kuin ynipé@in yhteison ja kulttuurielaman
kanssa. (POPS 1994, 97-98.) Musiikinopetuksen tllaemonipuolista ja tutkivan asenteen
herattavaa. Oppilaan on opittava peruskoulun minsigetuksen aikana perusteet ainakin yh-

desta soittimesta. Kuitenkin lahtokohtana musiikkNatuksessa on kuuntelu.

Opetussuunnitelmaan kirjattujen sisaltéjen niuklasid huolimatta se tarjoaa my6s uusia na-
kokulmia perusopetukseen. Teraihekokonaisuusaa uusia merkityksia. Aihekokonaisuuk-
siksi muodostuvat kansainvélisyyskasvatus, kulaki@gvatus, likennekasvatus, perhekasva-
tus, terveyskasvatus, tietotekniikan kayttotaiiestintakasvatus, ymparistokasvatus ja yritta-
jyyskasvatus. Aihekokonaisuuksien tulee olla nalkgwkaikissa oppiaineissa. Vaikka koko-
naisvaltaisuus huomioidaan opetussuunnitelmasgyjakoulun kannalta oleellinen seikka,

yhdysluokkaopetus, puuttumaan. (POPS 1994.)
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Vuoden 1994 POPS lahestyy oppimista konstruktivisnékokulmasta, joka on edelleen val-
litsevana suuntauksena oppimiskasityksestd pulssdiaeOppimisessa korostetaan entistd
voimakkaammin oppilaan omaa aktiivista roolia jkémusmaailmaa opettajan toimiessa op-
pimisen ohjaajana. (Johansen & Ferm 2007, 71; Kiaep®009, 55.)

Vuoden 2004 POPS

Tehdessamme taté tutkimusta peruskoulussa on veanvamden 2004 opetussuunnitelma. Se
on sitova ja jokaista opettajaa velvoittava asjakwvaikkakin opettajalle jaa paljon myds itse-

naista harkintavaltaa oman opetuksen suunnittglulleteutukselle.

Musiikinopetuksen tehtavana on auttaa oppilasté&fifan omat kiinnostuksen kohteensa
musiikista, rohkaista hanta toimimaan musiikin geai seka antaa oppilaalle musiikillisia il-
maisuvalineitd. Musiikinopetuksen tavoitteena aajdataa oppilaan tietoa suomalaisesta mu-
siikkikulttuurista seka eri aikakausien ja kulttigur musiikista. Oppilas rakentaa omaa musii-
killista identiteettiadn seka kehittdd sosiaalisitojaan ja pitkdjanteisyytta. Musiikin perusta-
na ovat yksin ja yhdessa musisoinnin sekd muskkiantelemisen tuomat merkitykselliset
kokemukset. Ty6tapoina vuoden 2004 opetussuunragdm ovat laulaminen, soittaminen,
kuuntelu, liikunta seka luova toiminta. Oppilastdkaistaan ilmaisemaan itsedén eri musii-
killisia keinoja kayttaen. Opetussuunnitelmassaetaankin useaan otteeseen esille oppilaan
oman musiikillisen keksinnan merkitys. Myos montkulirisuus on huomioitu vahvemmin
kuin edellisilla vuosikymmenilla. (POPS 2004, 23823

Vuoden 2004 opetussuunnitelman perusteet tuo esilea termeja, kutemusiikillinen iden-
titeetti, mediaja erilaisuuden hyvaksyminehisaksi rytmi- ja melodiasoitinten rinnalla kayte
taan maaritelmaéeho- ja sointusoittimeMyos luokkajako-ajattelu muuttuu, silla opetussi-
sallot jaetaan luokille 1-4 ja luokille 5-9. Nah&sa on myds tavoitteiden madaltumista, silla
esimerkiksi vuoden 1985 opetussuunnitelmassa g¢petieehotetaan toteuttamaan rytmidik-
taatteja ja intervallikuunteluja, kun vuoden 2084ditteissa mainitaan pysyminen rytmissa ja
perussykkeen hahmottaminen. (POPS 1985, 2004.)

Edeltgjiinsa verrattuna vuoden 2004 opetussuumméeiostaa arvioinnin merkityksen uudel-
le tasolle, silla paattbarvioinnin kriteerit arvassie kahdeksan on listattu selkeasti. Nama
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kriteerit ohjaavat opettajan toimintaa. (POPS 2@32.) Mielestamme asetetut tavoitteet ovat
melko korkeat ja numeron kahdeksan saadakseen mlaap hallittava monipuolisesti mu-
siikin sisaltbalueita. Myds Makelainen ja Rasan2006) kuvailevat musiikin opetussuunni-
telman perusteita vaativaksi. Sen monipuolinenutote edellyttdd opettajalta hyvida musiikil-

lisia valmiuksia sek& pedagogisia taitoja. (Maked#i & Rasénen 2006, 14.)

Yhteenvetona voimme todeta, ettd opetussuunnitelsisiitojen painopisteet ovat muuttu-
neet. Peruskouluun siirtymisen jalkeisesta ajadtéidn musiikkikasvatuksessa jalansijaa on
saanut populaarimusiikki ja sen sisalla bandisdiMansnerus 2006, 57; Vakeva & Wester-
lund 2006, 34).

3.3.3 Musiikinopetuksen oppimateriaalit ja tydskentelymuadot

Opetussuunnitelman ohella opettajan tyota ohjagridaiset oppimateriaalit, kuten oppikirjat,
jotka ovat opetustydssa kaytetyimpia apuvalinafiala 1980-luvulla kouluhallitus tarkasti,
ettd oppikirjat noudattivat valtakunnallista opstusnnitelmaa. Vuodesta 1992 alkaen oppi-
materiaaleja ei olla enda kontrolloitu, vaan vasiausiirtynyt oppimateriaalien laatijoille se-
k& niita hyodyntaville opettajille. (Hellstrom 200854; Uusikyld & Atjonen 2000, 143-145.)

Oppimateriaaleissa on tapahtunut suuria muutokskelittymista viimeisten vuosikymmeni-
en aikana. Perinteisten oppikirjojen ja opettajgraaghen lisaksi opettajalla on nykyaan kay-
tossaan myos laaja kirjo muita valineitd ja matdag. Yksi syy valineistoén monipuolistumi-
seen piilee teknologian nopeassa kehityksessa.ebusknologiaa hyddyntavien laitteiden,
kuten dokumenttikameran ja tietokoneen lisaksagstén kirjallisten, visuaalisten, auditiivis-
ten, audiovisuaalisten ja digitaalisten oheismatdien maara on kasvanut merkittavasti. (Uu-
sikyla & Atjonen 2000, 140-141.)

Opettajalla on nykyaan miltei rajaton mahdollistiy$dyntaa erilaisia oppimateriaaleja, mut-
ta se ei aina takaa laadukasta opetus- ja oppiosspsia. Opettajia usein arvostellaan siita,
ettd opetus etenee lilaksi oppikirjojen ja opettagpaiden mukaan. Kritiikin rinnalla on hyva
muistaa, ettei luokanopettaja kykene tekemaan kaikkateriaaleista lahtien itse, silla var-
sinkin noviisivaiheessa valmiit suunnitelmat kevesit tyon kuormittavuutta ja helpottavat
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siina jaksamista. Kritiikkiin on kuitenkin myds a&itta, silla joidenkin opettajien kohdalla op-
pikirjat kahlitsevat opetusta, ja ne voivat muodeseénsisijaisiksi tyota ohjaaviksi tekijoiksi.
(Hellstrom 2008, 254, 270; Uusikyla & Atjonen 2008,5-146.)

Musiikinopetuksessa emme nae oppikirjasidonnaisuwiievan ongelma, silla musiikinopet-
tajan on rakennettava oppitunnit erilaisia tyOtaploydodyntéen, eik& musiikinkirjoja ole tar-
koitus kayda lapi sivu sivulta tarkassa jarjestgkese Nykyadn musiikin opettajanoppaat ovat

mielestdmme luokanopettajan tyota helpottavia jaiikinopetuksen laatua parantavia.

Musiikin didaktiikka (Linnankivi, Tenkku & Urho 198 jakaa musiikinopetuksen tyotavat
laulamiseen, soittamiseen, likkuntaan, luovaaneljain ja toimintaan seka kuultelukasvatuk-
seen. KirjassMusiikki varhaiskasvatuksesgelongisto-Aberg, Lindberg-Piironen & Maki-
nen 1993) musiikilliset tyttavat jaotellaan pucdest seuraavasti: musiikin kuuntelu, laula-
minen, soittaminen ja musiikkilikunta. Vuoden 200detussuunnitelman perusteista voidaan
erottaa musiikinopetuksen eri osa-alueita, jotkat@anenkayttd, yhteissoitto, musiikillinen
keksinta ja musiikin kuunteleminen. Musiikilliseeksinnan ja musiikin eri elementtien ope-
tuksessa puhutaan myds liikkumisesta. Tassa prugtatkielmassa olemme paatyneet ja-
kamaan tyOtavat laulamiseen, soittamiseen, kuukdsltatukseen seka musiikkilikuntaan.

Katsomme musiikillisen keksinnan ja musiikin teariategroituvan jokaiseen osa-alueeseen.

Termi musiikillinen keksintéon suomalaisessa musiikkikasvatuksessa vailleegallkmaari-

telmaa. Jylhan (2009) mukaan musiikillinen keksiotdyksi vuoden 2004 opetussuunnitel-
man keskeisimmista tavoitteista. Vaikka musiik#in keksinta ei ole voimakkaasti esilla
suomalaisessa koulumaailmassa, on opettaja vetwodisallyttamaan tallaista toimintaa ope-
tukseensa. Han maarittelee tutkimuksessaan miisgleh keksintdan kuuluvan improvisoin-

nin, séveltamisen, sovittamisen, kuuntelemiser@maké&rronnan. (Jylha 2009, 5, 18.)

Tarkastelemme tassa tutkimuksessa musiikin sigééia lahinnd opettajan nakdkulmasta ja
nostamme esille sellaisia seikkoja, joiden katsorkonduvan osaksi luokanopettajan amma-

tillista kehittymista musiikinopettajana.
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Laulaminen

Laulaminen on musiikintuntien yleisin tyoskentelyobot Se vaatii opettajalta oman laulutai-

don liséksi tietoa ja ymmarrysta adnenkaytosta s@kda ohjata monidanista laulua ja kuo-
roa. (Vesioja 2006, 145, 199.) Tereska (1984, 24dinitsee laulun olevan musiikinopettajan

ensisijainen tyovaline soittotaitoa vaheksymattgettajan ymmarrys danenkaytosta on tar-
keaa, silla usein koulu on ainut paikka, jossa lagdaulaa ohjatusti (Makeldinen & Rasanen
2006, 27).

Laulaminen on luonnollinen tapa tuottaa musiikkida jokainen kykenee ilmaisemaan oman
aanensa avulla erilaisia melodioita, rytmeja, ragigm ja muita musiikin elementteja. Adanen-
kayton moniulotteisuudesta huolimatta laulaminereli®iaan usein tietyn melodiapatkan
puhtaasti laulamiseen. Taitava opettaja nékee &agtin kuitenkin laajempana ilmiona.

Luonnollisimmillaan laulaminen tapahtuu spontaarestmerkiksi lapsilla leikin yhteydessa.

(Krokfors 1985, 8.; Mékelainen & Rasénen 2006, Z6)-2

Vuoden 2004 opetussuunnitelman mukaan peruskoulsimenaisilla luokilla musiikintunti-
en laulukokemusten tulisi ohjata kohti oikeanlagistmnnollista ja luovaa danenkayttoa. Aa-
nenkayton ja laulun tulisi mahdollistaa oppilaaseilmaisu. Aanenkayton harjoitukset voivat
koostua loruista, puhumisesta tai laulamisesta.tudpetenee véhitellen kohti vaikeampia ja
monidanisia lauluja. (POPS 2004, 232-234.)

Opettajan innostuneisuus ja positiivinen asennkataigta kohtaan ovat merkityksellisia lap-
sen danenkayton ja laulamisen taitojen kehittymiksemalta. Opettaja toimii omalla esimer-
killaan aanenkaytén muodostamisen mallina. Parhdlaan laulun avulla voidaan edistéa ja
yllapitaa luokan yhteishenked. Hyvassa ilmapiiriggpilas uskaltaa laulaa ja parhaimmillaan
kokee laulamisen ilmaisun valineena. (Linnankivi.yi888, 122; Hongisto-Aberg ym. 1993,
106.)

Opettaja voi innostamisen sijaan olla myo6s estgasitiivisten kokemusten saavuttamiselle.
Valttddkseen negatiivisten kokemusten syntymisegttajan on huomioitava ryhman taitota-
SO ja muut eritystarpeet valitessaan opetusmenigtelrsimerkiksi laulukokeen tarpeellisuut-

ta ja toteutustapaa on syyta pohtia, silla pahitaaml se voi vieda motivaation laulua kohtaan
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kokonaan. Laulamisen kannustaminen on tarke&a, gipilaan epavarmuus omasta aanesta,
vaarin laulamisesta tai nolatuksi tulemisesta vioastaa positiivisten laulukokemusten syn-
tymiseen. (Krokfors 1985, 45, 139.)

Laulun opetuksessa on hyva kayttaa erilaisia opetnstelmia ja oppimista tukevia apuvali-
neitd. Toimivaksi koettuja oppimista tukevia meiraté ovat muun muassa kaikumenetelma
seka graafisten merkkien ja kasimerkkien kayttbugvoidaan kayttaa myos nuotteja joko
itsendisesti kirjasta melodialinjaa seuraten taluiéa opettajan johdolla. Laulumelodian opet-

telun tukena voidaan kayttdd myds pianoa tai @itdtt(Linnankivi ym. 1988, 134-139.)
Soittaminen

Soitonopetuksen tavoitteena on herattaa oppilakienostus soittamista kohtaan, rohkaista
heitd itseilmaisuun ja antaa elamyksia niin yksiinkyhdessa soittaen. Parhaimmillaan soit-
taminen motivoi lasta omaehtoiseen musiikin haarasteen. Oppilaiden tulisi saada musii-
kintunneilla omakohtaisia soittokokemuksia ja ksfitsoittotaidoissaan. Soittamisen kautta
oppilaat oppivat musiikin perusasioita, joita owgini, melodia, harmonia, sointivari, muoto
ja dynamiikka. Soittaminen yksin ja yhdessa opetata kuuntelemaan toisia ja odottamaan
omaa soittovuoroaafPOPS 2004, 232—-233; Krokfors 1985, 60.)

Koulussa kaytettavista soittimista kaytetddn esiganimityksia riippuen siitd, millaisin peri-
aattein soittimet on jaoteltu erilaisin kategorininHongisto-Aberg ym. (1993) jakavat soit-
timet kehosoittimiin, rytmisoittimiin, melodiasdittiin ja kansanomaisiin lastensoittimiin.
Linnankivi ym. (1988) puolestaan jaottelevat soigt kahden periaatteen mukaisesti, joko
rytmi- ja melodiasoittimiin tai ravistettaviin, hgattaviin, nappailtaviin, puhallettaviin ja
rytmisoittimiin. Tassa tutkimuksessa olemme paaymkayttamaan termeja koulusoittimet ja
bandisoittimet. Yleisimpi& koulusoittimia ovat natiuilu, laattasoittimet, kantele ja erilaiset
rytmisoittimet. Bandisoittimiksi laskemme rummugh&dkitaran, sahkébasson ja sahkopia-
non. Bandisoittamiseen olennaisena osana kuuluwofoikien kayttd laulussa. Seka koulu-
soittimet etté bandisoittimet sisaltavat niin rytrkiiin melodiasoittimia. Bandisoittimien hal-
tuun ottaminen vaatii opettajalta erilaisia valngizgkkuin koulusoitinten kayttd. Soittoon ja
sen ohjaukseen kuuluu saestystaidon lisdksi olsanaiosana esitysten ja yhtyesoiton johta-
misen taidot (Vesioja 2006, 146).
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Koulusoittimia ja b&ndisoittimia ei tulisi ndhdéidg@aan poissulkevina vaihtoehtoina. Usein
kouluopetuksessa voidaan kayttaa seka koulusaattetie. bandisoittimia samanaikaisestikin.
Esimerkiksi laatta- ja rytmisoitinten kayttdé baratsssa aktivoi enemman oppilaita yhteis-
soittoon ja antaa erilaisia sointivareja kappalees©pettajan omat taidot ja tiedot vaikutta-
vat yhtyesoiton toteuttamiseen koulussa. Opettejdarvitse olla virtuoosi jokaisessa instru-
mentissa, mutta perustaitojen hallinta on tark&gettajan on kyettava ohjeistamaan oppilai-
ta soittoasennoissa ja -tekniikassa. Yksi tarkeistdntaidoista on kuitenkin sovitustaidot.
Opettajan on kyettava sovittamaan kappaleet opjgifataitotasoa vastaavaksi ja sellaisiksi,

ettd ne kuulostavat hyvalta siitd huolimatta, edé@vat helppoja.

Soiton jarjestaminen vaatii opettajalta organiskyMya, silla toimivan kokonaisuuden luo-
dakseen opettajan on mietittava etukateen tunnlikukiHanen on suunniteltava mité soitti-
mia tunnilla kaytetddn, missa vaiheessa soittinbetiaan kayttéon, mita soittimilla soitetaan

seka miten soitto lopetetaan ja miten soittimetiéin pois. (Hongisto-Aberg ym. 1993, 137.)

Kuuntelukasvatus

Koulussa tapahtuva ohjattu musiikin kuuntelu tuititsfa oppilaan erilaisiin musiikkikulttuu-
reihin ja aikakausiin sekd ohjaa hanta havainnomeadaisia ddnimaailmoja. Lisaksi oppilas
oppii arvioimaan kuunneltavaa musiikkia, tunnistamari musiikkityyleja seka ilmaisemaan
kuuntelukokemustaan verbaalisesti, kuvallisesti likkeen avulla. Kuuntelukasvatuksen
avulla voidaan harjoitella my6s keskittymista. (FSODB004, 232—234.) Kuuntelukasvatuksen
tavoitteena on herattda lapsen musiikin kuunteduwvet seka kehittdad hanen luovaa musiikil-
lista ilmaisuaan ja ajatteluaan. Kuuntelukasvatlistéa myds lapsen musiikillista tietdmysta
ja musiikin peruselementtien tuntemusta, joita aa@htivari, rytmi, melodia, harmonia, dy-
namiikka ja muoto. (Linnankivi ym. 1988, 216—21rgisto-Aberg ym. 1993, 91.)

Perinteisesti musiikin kuunteleminen yhdistetaamitégiden kuunteluun tai konserttikayntei-
hin. Koulun kuuntelukasvatus tulisi kuitenkin naHdajemmin, silla myds oppilaiden soitta-
minen ja laulaminen ovat arvokkaita kuuntelun nékitasta. Hongisto-Aberg ym. (1993,
94-95) painottavat, ettd koulussa tapahtuvalle talulle on asetettava aina jokin tavoite, jo-
ka maardd kuunneltavan musiikin seka tydskentedytakuuntelutilanteet vaativat selkeat

ohjeet, joista oppilaalle kay selvaksi tehtavakddus, eli mita kuunnellaan, miten ja miksi.
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Opettaja voi kayttda opetuksessaan tavoitteigtgpuen erilaisia kuuntelutapoja. Kirjadsia-
siikki varhaiskasvatukses&993) aktiivinen kuuntelu jaetaan seuraaviin kelun lajeihin:
luova, keskittynyt ja sisainen kuuntelu. Luovassarkelussa ilmaistaan musiikin herattamia
tunteita liikkeen, draaman, tanssin, piirtamisenrtaalaamisen muodossa. Keskittynyt kuun-
telu kehittdd oppilaan kykya havainnoida musiikinedementteja seka kykya tunnistaa tee-
moja ja nimeta instrumentteja. Sisaisessa kuurdalpgritddn seuraamaan esimerkiksi melo-
dian kulkua ilman kuuloarsyketta. Myo6s sisainenldeminen on osa tatd kuuntelumuotoa.
(Hongisto-Aberg yms. 1993, 93.)

Musiikkiliikunta

Oppilaalla on luontainen tarve liikkkua, mik& tullsiomioida musiikinopetuksessa. Musiikki-
likunta on yksi musiikkikasvatuksen osa-alueigté&ka perustuu omalla keholla ilmaisuun.
Ihmisen luontaista tapaa reagoida musiikkiin liikkalla tulisi tukea ja liikkeen yhdistaminen
musiikkiin tulisi ndhda osana musiikinopetusta. ditteellisella musiikkilikunnalla voidaan
saavuttaa kokonaisvaltaisia keholla ilmaisun kokesrauja elamyksia. Paamaarana on kehit-
taa oppilaan rytmitajua, kuuntelutaitoja, keskitigta seka itseilmaisua keksien, esittaen ja
erilaisiin tunnetiloihin elaytyen. (Makeldinen & Bénen 2006, 29.; Hongisto-Aberg 1993,
156.)

Musiikkiliikunnan tarkein tyoskentelyvaline on onk&ho. Musiikkia voi ilmaista erilaisin
likkein, mutta kehoa voi kayttaad myos instrumendti Yksi kdytetyimmista muodoista kou-
lussa on kehorytmit elibody percussion”.Siind tuotetaan erilaisia aania ja rytmeja kaikkia

kehon osia hyddyntaen. (Makeléainen & Rasanen 2299,

Vuoden 2004 opetussuunnitelman perusteissa ei téateemid musiikkiliikunta, vaan liik-
kuminen ndhdaan yhtena tyoskentelymuotona itsémsiisun ja musiikin elementtien oppi-
misen yhteydessa. Opetussuunnitelmasta poiketenkajallisuudessa puhutaan usein mu-

siikkiliikunnasta (ks. Linnankivi ym. 1988; HongisAberg ym. 1993).
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3.4 Musiikinopetuksen haasteet ja mahdollisuudet

Juvonen (2006) jakaa tutkimuksessaan musiikkikakeaih haasteet neljadn kategoriaan
opetukseen liittyvat mahdolliset ongelmat voidaaihdé johtuvan opetussuunnitelmasta,

opettajasta, oppilaista tai vélineista. (Juvoned62d8.)

Opetussuunnitelman suurin haaste on sen laajuusifa mahdotonta saada musiikin ope-
tussuunnitelmaan kirjatut tavoitteet toteutettuaupepetuksen tuntikehykseen sisaltyvien
musiikintuntien puitteissa. Haasteena koetaan mmgiigiita oppilasryhmén suuren koon ja

vahien viikkotuntien valilla. Useat luokanopettaptavat opetussuunnitelman sisaltéja vai-
keana varsinkin, jos heidan omat taidot eivéat otgivat opetussuunnitelman toteuttamiseen.
(Juvonen 2006, 85-86.)

Musiikin opetussuunnitelman toteuttamista alakogdugoi vaikeuttaa se, ettd osalla kouluista
on pula patevista musiikinopettajista. Luokanopattavat muodollisesti patevia opettamaan
musiikkia, mutta kaytannossa heidan taitonsa evé riita laadukkaan opetuksen toteutta-
miseen. Ongelma voi korostua pienissa kouluis#d, jsnkun on aina otettava vastuu musii-
kinopetuksesta, vaikka siihen tarvittavia taitojdogtyisikaan. Yksi selitys patevien opettaji-
en pulaan voi olla siind, ettd yhad harvemmat oetkmulutuslaitokset tarjoavat kattavan
mahdollisuuden erikoistua musiikkiin. Talloin heldkiohtaisten taitojen ja aiemman harras-
tuneisuuden merkitys on huomattavan suuri. Mussikkarrastamattomien opettajaopiskeli-
joiden on tehtava paljon tyotd, jotta heidan tasekehittyisivat vastamaan musiikinopetuk-
sen vaatimuksiin. Heikko taitotaso laulamisesssojtamisessa huomataan valittomasti. (Ju-
vonen 2006, 87-88.)

Nikkanen (2009) nakee Juvosen tavoin ongelmallisema jos luokanopettajalla ei ole riitta-
vid musiikillisia valmiuksia. Jos opettajan omatita ovat puutteelliset, ei han kykene anta-
maan riittavasti tukea oppilaiden musiikillisellehittymiselle. Perinteinen ratkaisu tallaisissa
tilanteissa voi olla se, ettd ainoastaan ennegtitavat soittajat ja laulajat padsevat osallis-
tuman aktiivisesti tunneilla ja erilaisissa esimigissa. Hyvan opettajan tunnistaakin siita,
ettd han osaa sovittaa kappaleita kaikille sopiv{kéikkanen 2009, 63.) Myts Ahonen (2009)

pohdiskelee musiikkia opettavien luokanopettajiamothin liittyvda problematiikkaa totea-
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malla, ettei ammattimaisen musiikinopetuksen ettéliyalle taitotasolle voi paasta ainoas-
taan opettajankoulutuslaitoksen tarjoaman musig@toksen avulla. Soittamaan ei voi oppia
kuin pitkajanteisella harjoittelulla, joten ilmanimkaanlaista harrastetaustaa luokanopettajan

taidot jaavat helposti puutteellisiksi. (Ahonen 20021.)

Luokanopettajien musiikillinen osaamistaso ja p@ewpettajien 10ytdminen kouluihin nayt-

taa olevan merkittavd puheenaihe ja osittain mydddmaihe. Toisaalta Suomen kouluista
l6ytyy myo6s suuri maaré taitavia luokanopettajuka eivat valttamatta ole erikostuneet mu-
siikkiin. Ei voida kuitenkaan Kiistaa, etteivatkilaiset opettajat olisi saaneet koulutusta mu-

siikkiin harrastuneisuuden kautta.

Siind tapauksessa, ettd opettaja kokee tarvitsavisékoulutusta musiikinopetukseen, on
hanen paastava koulutuksiin. Opettajien jatkokdalutiminen saattaa olla pienilla kouluilla
vaikeaa, silla irrottautuminen muutaman opettajamksta hankaloituu, jos tydtnantaja ei kus-
tanna sijaista. Joskus opettajat joutuvat maksarkaalutuksen itse, mika vahentaa opiske-
luhalukkuutta. (Nykéanen & Vakevéainen 1998, 67-68.)

Taitavan opettajan lisaksi monipuolisen opetuks@fesgtaminen vaatii kattavan opetusva-
lineiston ja -materiaalit, joita ilman musiikinopst muodostuu haasteelliseksi. Perinteisten
soitinten lisaksi nykyaikaisessa opetuksessa hydet@an bandisoittimia seka elektroniikkaa.
Musiikkiteknologia voi edesauttaa esimerkiksi nideppilaiden osallistumista opetukseen,
joita perinteinen laulaminen ja soittaminen eivattivoi. Soittimet ja tekniset laitteet ovat
kalliita, joten valineiston monipuolisuus riippul@kettavistd resursseista seka siitd, mihin
kunnan ja koulun paatoksentekijat suuntaavat kigytissa olevat rahat. (Juvonen 2006, 88—
90.) Resurssien vahyyden lisdksi bandisoiton hessist&uuluu se, ettei yhtyesoitto ole ensi-
sijaisesti suunnattu suurelle rynmalle. Kolmenkymare oppilaan luokkaa on vaikea saada
soittamaan ja laulamaan lauluja, jotka ovat tagktitlaulettavaksi soololauluna tai elektroni-
sin taustoin. (Fletcher 1989, 154.)

Oppilasryhmien heterogeenisyys asettaa haasteisakinopetukselle. Opettajan on otettava
huomioon oppilaiden musiikilliset kyvyt, oppimiskaudet ja kulttuurilliset taustat. Esimer-
kiksi maahanmuuttajien uskonnollinen vakaumus gaatjoittaa joitakin musiikinopetuksen

toimintamuotoja. (Juvonen 2006, 90Ausiikinopettajan on jatkossa tiedostettava yh& voi
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makkaammin monikulttuurisuuden vaikutukset, eik@il@an voi automaattisesti olettaa ole-
van kansalaisuudeltaan suomalainen tai vakaumalesekristitty (Westerlund & Muukkonen
2009, 242). Kylakoulujen osalta monikulttuurisuudeikokulma ei tosin ole toistaiseksi yhta
merkittava kuin suurissa kaupungeissa, joissa ik#nitustoilla varustettuja oppilaita on

huomattavasti enemman.

Oppilaat ovat myos taidollisesti hyvin eritasoisdla osa harrastaa musiikkia vapaa-ajallaan
ja toiset eivét ole lainkaan kiinnostuneita musiiti Taitotasoeroista huolimatta opettajan on
usein kyettava organisoimaan opetus niin, ettakkaigpilaat soittavat tai laulavat samaa me-
lodiaa tai rytmid yhta aikaa. Muissa oppiaineisgpilas voi usein edeta tehtavan parissa
omassa tahdissa, vaikka tehtava olisikin sama. iv&da musiikinopetuksen tekee myds
ajoittain korkea melutaso tai hairiokayttaytyminepetuksen aikana. Opettaja ja oppilaat
edustavat eri sukupolvia, eivatkd kasitykset misik tai kulttuurista valttamatta kohtaa.
Opettajan onkin seurattava musiikkiteollisuudesgahtuvia muutoksia sekad opeteltava uusia
opetusmenetelmid esimerkiksi musiikkiteknologiaaltas (Juvonen 2006, 90-92.)

Ketovuori (2006) néakee musiikinopetuksessa hadisteledi sellaiset tilanteet, joissa oppilaat
osoittavat passiivisuutta tai torjuvaa asennettaiikkia ja sen oppisisaltdja kohtaan. Osal-
taan kiinnostuksen puuttuminen voi johtua siitéiedppilaalla ole ollut lainkaan tarttumis-
pintaa musiikkiin koulun ulkopuolella. TallaisisBanteissa opettaja ei saa erehtyé luulemaan,
ettei oppilaalla olisi edellytyksia musisoimisegaan on keksittava uudenlaisia lahestymista-

poja, jotta kaikki saataisiin mukaan toimintaane{&vuori 2006, 66.)
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

4.1 Tutkimusongelmat

Taman tutkimuksen tehtdvana on tarkastella yhdesiikkia opettavan kylakoulun luokan-
opettajan ammatillista kehittymista tyduran alugtan paivaan. Aiheenrajaus on melko laaja,
silla tutkimus keskittyy kolmeen teemaan, jotka towpettajan ammatillinen kehittyminen,
musiikinopetus ja kyldkoulu. Aiheenrajausta voiddartenkin perustella silla, ettd lahes-
tymme kaikkia naitd aihealueita yhden opettajaneko&na, mikd mahdollistaa laajankin ai-
neiston kasittelemisen. Liian suppea aiheenrajatid gpettajaa koskevassa tapaustutkimuk-

sessa vahentaisi mielestamme tutkimuksen luotettsu

Aikaisemmat tutkimukset ovat tarkastelleet naighteja omina kokonaisuuksinaan, ja taman
pro gradu -tutkielman tarkoituksena onkin yhdiskiikoulu ja musiikinopettajana kehitty-
minen. Kylakoulua koskevaa tutkimusta ei ole tebtypmessa kovin paljon. Kylakoulua kos-
kevia vaitoskirjoja ovat tehneet erimerkiksi Eskal&oja (1982), Taina Peltonen (2002) seka
Risto Kilpelainen (2010). Heidan lisdkseen tarkeénsalainen kylakoulun tutkija on profes-

sori Eira Korpinen, jonka viimeisin toimittama teekkoon kylakoulullmestyi vuonna 2010.

Opettajan ammatillista kehittymistad on tutkittu emean kuin kylakoulua. Suomessa 1990-
luvulla tutkimusta on tehnyt esimerkiksi Hanneleeidi (1995), Anneli Niikko (1998) seka
Matti Merilainen (1999). Ammatillista kehittymistéaiheteorioiden avulla ovat tutkineet
muuan muassa sveitsilainen Huberman (1992) ja daomea Lahteenmaki (1992). Noviisi—

ekspertti-tutkimuksen on puolestaan tehnyt alumpetuksi Berliner (1988).

1970-luvun alussa Suomi siirtyi vaiheittain perugdkoin, ja sen jalkeen musiikinopetus on
muuttunut nopeasti. Halusimme selvittda, miten $&twko peruskoulun ajan tydssa ollut luo-
kanopettaja on kehittynyt musiikinopettajana, jaemihdn on kyennyt vastaamaan musiikin-
opetuksessa ja yleisesti opettajuudessa tapahiinrmaisutoksiin. Kaikkien teemojen taustalla
on kylakoulu ja sen vaikutus opettajan tyohon. Maishakokulmien pohjalta tutkimuskysy-

myksiksi muodostuivat nelja ongelmaa:



51

1. Miten musiikkia opettava luokanopettaja on kehigtyammatillisesti kylakoulussa?
2. Miten luokanopettajuus on muuttunut 1970-luvun &@@&010-luvulle?
3. a) Miten musiikinopetus on muuttunut peruskoullaaa?

b) Millaisin keinoin opettaja on pysymguutoksessa mukana?

4. Millaisia piirteité kylakoululla on opettajan tyoypéristona?

4.2 Tutkimusmenetelmét

Tutkimuksemme on laadullinen tapaustutkimus yhdgi@Kkoulun opettajan ammatillisesta
kehittymisesta musiikinopettajana. Tapaustutkimli&smn tyypillista tuottaa yksityiskohtais-
ta ja syvallista tietoa yksittéisesta tapauksesta pyrkia tulosten yleistettavyyteen. Téallai-
sessa tutkimuksessa kokonaisvaltainen ymmartantur&ittavasta aiheesta on tarkeampéaa
kuin yleistaminen. Tapaustutkimuksessa kaytetadaisea tiedonhankintamenetelmia, jotka
pyrkivat vastaamaan kysymyksiin kuinka ja miksip&astutkimukselle on tyypillista lahes-
tya tutkittavaa tapausta historiallisesta nakoksiaaLisaksi ominaista on teorian vahva
osuus ja tutkijan osallisuus tutkimusprosessisSaaiiela-Kinnunen & Eskola 2010, 191, 194,

198.) Tassa tutkimuksessa tapauksena on yksi liekkiikoulun luokanopettaja.

Tutkimme opettajan ammatillista kehitystd koko ¢gauran ajalta, 1970-luvun alusta 2010-
luvulle. Tutkimus on siis elamékerrallinen tutkimyska on yksi tapaustutkimuksen muo-
doista (Saarela-Kinnunen & Eskola 2010, 190). Sdaisessa tutkimuksessa elamékerralli-
nen lahestymistapa on vakiinnuttanut asemansa, reéllovat kiinnostavia ja usein niilla saa-
daan uusia tutkimustuloksia tutkittavasta aiheeB##laisessa tutkimuksen lahestymistavassa
korostetaan elamdakertaa tarinana, joka saa eailsiséltdja ja muotoja kertojan tilanteen seké
kontekstin mukaan. Ajatuksena on, etta kertojaastedee elamaansa omasta nakokulmastaan.
Aineisto keratdan usein haastattelemalla tutkiidvankil6d. (Ropo & Gustafsson 2008, 51—

52; Hirsjarvi & Hurme 2008, 161.) Haastateltava kigneli kertoja paattaa itse, mita han si-
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sallyttaa kertomaansa, mitad han jattaa pois, té mn haluaa korostaa. Kertomuksissa tulee
usein myos esille, millaisessa ymparistdssa ja &hihanteessa tilanteet ovat tapahtuneet.
Elamékerrallinen l&hestymistapa oppimiseen ja mileaukehitykseen tarkoittaa usein haas-
tattelun avulla saatuja tutkimustuloksia, joitadd@mnisen jalkeen tulkitaan ja analysoidaan.
(Ropo & Gustafsson 2008, 52.)

Tutkimusotteemme siséaltaa piirteitd myos fenomegiakia, jossa tutkimuksen kohteena ovat
ihmisten kokemukset ja niistd muotoutuvat merkigtkd=enomenologiassa pyritdan tutki-

maan henkilén suhdetta omaan todellisuuteensaa jois elaa. Tallainen elamantodellisuus
voi olla esimerkiksi opettajan kokemukset tyOstggikouluinstituutiosta. Fenomenologinen

tutkimus ei ole tarkoitettu palvelemaan sellaisitkimuksia, joissa on tarkoitus tehda yleis-
tyksid, vaan tarkoituksena on paremminkin tarkéstehikallisesti tutkittavien ihmisten sen-

hetkisia merkitysmaailmoja. (Laine 2010, 29-31; toamaa 2005, 163.)

Laadullinen tutkimus on prosessi ja oppimistapalaujossa tutkijan tulkinnat kehittyvat va-
hitellen tutkimuksen edetessa. Tutkimus ei etenekm maarattyjen vaiheiden mukaisesti,
vaan prosessin vaiheet selkiytyvat vasta tutkimokaduessa. Téallainen tutkimustapa mah-
dollistaa joustavat ratkaisut esimerkiksi tutkinelgfivan, teoreettisen viitekehyksen, aineis-
tonkeruun seka aineiston analyysin osalta. Avoimutigmusprosessissa antaa edellytykset
tutkimuksen uudelleenlinjauksiin, mutta tutkijan jatkuvasti tiedostettava oma toimintansa.
Laadullisessa tutkimuksessa pyritaan vahitellentteg@listamaan tutkittavaa ilmiota. Tutki-
muksen tarkoituksena ei ole testata ennalta halttnate=oriaa, vaan kentaltd saatava aineisto
jasentaa tutkimuksen teoreettista taustaa ja nestiaauusia nakékulmia. Nain ollen aineis-
tonkeruu ja teorian kehittaminen ovat vuorovaiksegsa keskendan. (Kiviniemi 2010, 70,
74-75))

Aineistonkeruumenetelméana kaytimme teemahaastattdlaemahaastattelussa haastattelija
ja haastateltava keskustelevat ennalta maaratgistaoista, joiden varassa haastattelu etenee.
Teemahaastattelua kutsutaan myos puolistruktursidn&astatteluksi. Puolistrukturoidussa
haastattelussa kysymykset muotoillaan etukateettanhaastattelutilanteessa sanamuodot ja
kysymysten jarjestys voivat vaihdella. (Hirsjarvildurme 2008, 47-48Jutkija saa vuoro-

vaikutuksessa haastattelun avulla tehokkaasti g@nilkrtaisesti selville, mitad haastateltava
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ajattelee jostakin asiasta. Kyseessa on keskugtdda,tosin tapahtuu tutkijan aloitteesta ja

etenee hanen ehdoillaan. (Eskola & Vastaméaki 2PaJ),

Teemahaastattelu ei ole Laineen (2010, 37) mukaeaspnahdollinen tapa keréta fenomeno-
logista tutkimusaineistoa henkilén kokemusmaail@ma$bisaalta han perdankuuluttaa haas-
tattelutilanteen avoimuutta, luonnollisuutta ja kestelunomaisuutta, jotka kaikki olivat 10y-

dettavissa tutkimushaastattelustamme. Teemaha&hstathahdollisuuksia emme kuitenkaan
halunneet jattaa kayttamatta siirtymalla avoimempgaaastatteluun, silla tutkimus ei rajautu-
nut ainoastaan fenomenologiaan. Haastatteluainelstain suuri, etté strukturointia oli tar-

peellista tehd&. Pidimme kuitenkin siitd huolena étaastateltava henkild sai kertoa hanelle
merkityksellisista asioista ilman, ettd meidéan iol&vinnut rajoittaa tai ohjata keskustelua

liian paljon.

Haastattelu on vuorovaikutusta, jossa haastatjalijmastateltava toimivat suhteessa toisiinsa
ja tuottavat yhdesséa tutkimusaineistoa. Haastatt@lolla tilanteesta ja strukturoinnista riip-
puen joko kysymys-vastaustyyppista tai tavanomaistékeskusteluaHaastatteluun osallis-
tuvilla on kuitenkin selkeéat roolit, jotka puuttuviavallisesta keskustelutilanteesta. Liséksi
haastattelutilanteessa kaytetddn nauhuria, joti@nne poikkea normaalista keskustelusta.
Haastattelija on tiedon keraaja, joka tekee kysysiiykohjaa haastattelutilannetta ja kannus-
taa haastateltavaa vastaamaan kysymyksiin. Haltataten vastaaja ja tiedon antaja. Tut-
kimustilannetta ohjaa aina tutkimuksen tavoitegamaara. (Ruusuvuori & Tiittula 2005, 23,
29.)

Haastattelun liséksi laajensimme aineistoa kigalla materiaalilla, jota saimme tutkittavalta
opettajalta kayttoomme. Kirjallinen materiaali kbosopettajan kayttdamista oppikirjoista ja
muusta oppimateriaalista sekd hanen henkil6kobktaignuistiinpanoista opiskeluajoilta ja
tyovuosilta. Kirjallisen materiaalin osuus tutkinsgssa oli kuitenkin pieni, ja materiaalin
tarkoitus oli 1ahinnd tukea haastattelussa esilieita asioita. Niista ei ollut jarkevaa tehda

syvallistd analyysia aiheenrajauksen ollessa jmwiasi laaja.
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4.3 Aineistonkeruu ja analysointi

Tutkimuksen alkuvaiheessa lahestyimme tutkimushé@aksahkdpostitse ja sovimme ajan-
kohdan kouluvierailulle ja haastattelulle. Tutkiropsttaja osallistui kevaalla 2009 teke-
maamme kandidaatin tutkielmaan ja oli halukas jatkan yhteistyotd pro gradu -

tutkielmassa. Lahetimme opettajalle etukateen hHabiteemat, jotta saisimme kerattya
haastattelutilanteessa mahdollisimman kattavanishore Aineistonkeruu toteutettiin kah-

dessa osassa kevaalla 2011. Haastattelurunko kdmdtoesta laajasta teemasta: opettajan
ammatillisesta kehittymisestd, musiikinopetuksdeutuksesta ja muutoksesta seka kylakou-

lusta tydymparistosta (Liite 1).

Kevaan 2011 haastattelu jakautui kahdelle paivail& haastattelu oli niin pitka, ettei sita
olisi sen kuormittavuuden kannalta voinut toteuitheden paivan aikana. Haastattelu tapahtui
koulupaivan jalkeen opettajainhuoneessa. Ennenditelgaa opettaja esitteli meille musiikki-
luokan. N&ain saimme kokonaiskuvan tilankaytostétisosta sekda muusta kaytossa olevasta
musiikin oppimateriaalista. Nauhoitimme haastattgl teimme muistinpanoja musiikkiluo-
kan varustetasosta. Lisdksi piirsimme pohjapiirkstm luokasta. Kevaalla tapahtuneen haas-
tattelun lisaksi tapasimme tutkimushenkiloén viejgskuussa 2011 tutkimustulosten Kirjoit-
tamisen jalkeen. Halusimme liséata tutkimuksen ltlateiutta taydentamalla tietojamme tar-
kentaen tutkimushenkil6ltd epéselvaksi jaaneitiékega.

Laadullisen tutkimuksen haasteellisin vaihe on iaioe analyysi, jonka tarkoituksena on
luoda aineistoon selkeytta ja tuottaa uutta tittidkittavasta aiheesta. Pyrkimyksena on tiivis-
taa aineisto kdyhdyttamatta sen sisaltamaa infaiiotaa (Eskola & Suoranta 2008, 13XKi»
viniemen (2010) mukaan aineiston analysoinnin yét@wvoitteena on 10ytaa keskeiset ydin-
teemat, jotka kuvaavat tutkittavaa kohdetta jagaiddaraan tutkimustulokset voidaan raken-
taa. Laadullisen tutkimuksen analysointi on tullatista, sillé tutkija tekee omat henkilékoh-

taiset ratkaisunsa siita, mita raporttiinsa sist#. (Kiviniemi 2010, 80.)

Aloitimme aineiston purkamisen litteroinnilla. letboimme aineiston miltei sanatarkasti jatta-
en pois erilaiset tdytesanat ja sellaiset kohdastaételusta, jotka eivét olleet merkittavia tut-

kimuksen kannalta. Tallaisia epdolennaisia puheamya tuli esimerkiksi siina tilanteessa,
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kun haastattelu keskeytyi hetkeksi huoneeseeretulieisen opettajan vuoksi. Aloitimme lit-
teroinnin ja aineiston jasentelemisen lyhyen ajatutkua haastattelusta, jotta se olisi viela
tuoreena mielessa. Aineiston analyysia helpottet&, ryhdyimme tekemaéan analyysia mah-

dollisimman pian aineistonkeruun jalkeen (HirsjaRemes & Sajavaara 2009, 219).

Laadullisen tapaustutkimuksen, kuten myos elamaakisen tutkimuksen analyysitavoissa
on useita vaihtoehtoja. Analyysitavat pyrkivat féisasti ymmartamaan tutkittavaa ilmiota.

(Hirsjarvi ym. 2009, 219; Hirsjarvi & Hurme 200864.) Téhan tutkimukseen sopivimmaksi
analyysitavaksi koimme teemoittelun, jolle on typid nostaa esiin tutkimuskysymyksia
avaavia teemoja. Aineistosta voidaan kerata naskedeet ja olennaiset aiheet tutkimuksen
kannalta. (Eskola & Suoranta 2008, 174.) Elamaaleselle tutkimukselle tyypillisesti nos-

timme teemoiksi tapahtumat, joita kertoja oli katyiipi opettajauransa aikana (Hirsjarvi &
Hurme 2008, 162.) Pyrimme loytdmaan tutkimusaiosist tuloksia jasentden ne kronologi-
seen jarjestykseen opiskeluajoista tdhan paivatePmoiksi nousivat koulutus ja ammatil-
linen kehittyminen, opettajuuden muuttuminen seldakoulu luokanopettajan tyéymparisto-

na. Lisaksi analyysivaiheessa nousi useita suppear@@ma-alueita, joista esimerkkind mu-

siikinopettajan oppimateriaalien muutokset peruskoaikana.

Aineistoanalyysiamme voidaan kuvailla teemoitteligdksi myds merkityskokonaisuuksien
rakentamiseksi. Se on fenomenologiselle tutkimu&sstypillinen aineistonjarjestamistapa,
jonka jalkeen aineistosta muotoutuneiden merkitgskaisuuksien pohjalta tutkijat esittavat
siséllén omalla kielelldaan (Laine 2010, 44; Lehtan2805, 182).

Fenomenologiassa ei kuitenkaan ole I6ydettavisaarginmukaista aineistonkasittelytapaa,
vaan analyysi syntyy jokaisessa tutkimuksessa carsmMsi prosessiksi. Erityisen tarkeaa toi-
sen henkilon kokemuksia tutkittaessa on asett&gdigten omat tulkinnat jatkuvan kriittisen

tarkastelun alaiseksi. Haastattelun purkuvaiheessgtkuvasti testattava omia tulkintojaan,
eivatka esimerkiksi omat kasitykset tutkittavastdasta saisi nousta merkittaviksi. (Laine
2010, 33). Lehtomaa (2005, 194) puhuu Laineen rmatugkijoiden itseymmarryksen tarkey-

destd muistuttaen samalla, etta fenomenologisémtuksen tarkein tavoite on aina pyrkia

ymmartamaan toista ihmista, hanen ajatuksiaankarkoksiaan.
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Tutkimuksen aineiston analyysi jakautui kahteerans&aastatteluaineiston analyysiin sekéa
kirjallisen aineiston eli opettajan oppimateriaali@ muistiinpanojen analyysiin. Kirjallisen
aineiston avulla pystyimme syventamaan ymmarrystanukittavan opettajan ammatilli-
sesta kehittymisesta musiikinopettajana. Emme kk#an halunneet perehtya kirjalliseen
aineistoon lilan syvallisesti, silla kirja-analygsaineisto olisi tarvittaessa riittdnyt itsenadiseen
pro gradu -tutkielmaan. Aiheenrajauksen nakokulmasiadyimme tekemaan pintapuolisen

katsauksen saamaamme kirjalliseen aineistoon.

Lahdimme purkamaan Kkirjallista aineistoa teoriakaksesta ja haastattelusta nousseiden
teemojen avulla. Tallaisia teemoja olivat esimeskimmatillisen kehittymisen uravaiheet,
musiikinopetuksen kehityksen vuosikymmenet sekaiikinepetuksen tydskentelymuodot.
Tutkimusopettajan henkilokohtaisten muistiinpanggsuunnitelmien avulla pystyimme sy-
ventamaan kasitystamme siita, millaisia valmiuks9a0-luvun luokanopettajankoulutus an-
toi musiikinopettajuuteen. Tyoelaman aikana tehdyreiston avulla kykenimme tarkastele-
maan ammatillisen kehityksen eri vaiheita. Saim@ggtkomme kaksi kansiota, joissa toises-
sa oli lahinn& opiskeluaikaisia muistiinpanojageaeéssa tydelaman aikana keréttyja materi-

aaleja.

Koska tutkimuksemme tarkoituksena on selvittaa dunmpettajan ammatillista kehittymista
musiikinopettajana, emme lahteneet tekemaan taakdpikirja-analyyseja. Sen sijaan kiin-
nitimme huomiota siihen, miten eri vuosikymmentegopi&irjojen sisallét ovat ohjanneet
opettajan toimintaa ja ammatillista kehittymist@nmian lisaksi kiinnitimme analyysissamme
huomiota siihen, millaisia kirjasarjojen mukanaetua lisdmateriaaleja opettaja on tydssaan

hyodyntanyt.

Tutustuessamme kouluun haastattelun yhteydesshmiaee myos kirja- ja aanitelistan, joi-

den avulla pystyimme analyysivaiheessa luomaaraldksen siihen, minka tyylisuunnan mu-
siikkia opettaja kayttaa tydssaan. Samalla pystyentankastelemaan sita, millaisia tukimate-
riaaleja han on hyodyntanyt opetuksessaan sekansigéa han on ammentanut ideoita ope-

tukseensa ja koulun muuhun musiikkitoimintaan.

Kavimme lapi aineiston analyysissa myos erilaigiennyskoulutuksista saatuja todistuksia.

Laadimme niiden pohjalta listan, jonka avulla pysiye erittelemaan tarkemmin, millaisissa
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taydennyskoulutuksissa opettaja on uransa aikagaykamissd h&n on suorittanut kurssit
seka millaisen ammatillisen kehittymisen han onnyélpalvelevan omaa ammattitaitoaan ja

opettajuuttaan.

4.4 Tutkimuskoulun esittely

Tutkimuskoulumme sijaitsee virkeélla kylalla. Kyialloytyy koulun lisaksi nuorisoseuran
talo, jossa toimii aktiivinen nuorisoseura sekéapelpja kylakauppa. Kaupan sailyminen on
ollut tarkeaa kylalaisille, silla se yllapitaa paluja ja on yksi kylan kohtaamispaikoista. Ky-
lalla on asukkaita lapsiperheista vanhuksiin jeeigitllisyys eri-ikdisten kesken nahdaan tar-

keana.

Kylakoulu on perustettu vuonna 1882 ja ensimmémgitilaat aloittivat opiskelun syksylla
1883. Koulu toimi yksiopettajaisena 39 vuotta, \aast 1922 saakka, jolloin kouluun tuli toi-
nen opettaja, joka toimi myds naapurikylassa ofstta Seuraavan kerran opettajien luku-
maara muuttui vuonna 1969, kun oppilasmaara kad3®mita 84:8an viereisen kylan koulun
lakkauttamisen seurauksena. Siité lahtien koulaadaiminut kolme opettajaa. Peruskouluun
siirtymisen myo6ta 1970-luvun puolivalissa kylakosgda oli nahtavissa muutosten tuulia, silla
opettajat eivat enaa valttdmatta asettuneet peyaaie tapaan vuosikymmeniksi kylalle. Kou-
lulle ei vakinaistettu virkoja ennen kuin 1980-luvtaitteessa, mika osaltaan vauhditti opetta-

jien vaihtuvuutta.

Historiansa aikana koulun oppilasmaara on vaihtellassa tutkimuksessa keskitymme tar-
kastelemaan peruskoulun aikaisia oppilasméaéaranaksiat Koulun 100-vuotisjuhlan aikoi-
hin koulussa oli alimmillaan vain 24 oppilasta. irammillaan se on kivunnut yli 40 oppilaa-
seen. Talla hetkella koulussa tydskentelee kolmettajaa ja nain ollen opetusryhmia on
myo6s kolme: 0-2lk 3—-4lk sek& 5-6lk. Lukuvuonna 2010-2011 koulussa opis@bppilas-

ta, joista viisi oli esikoululaisia. Arvioiden muka koulun oppilasmaéra on lahivuosina kas-

vamassa ja vuonna 2015 sen on ennustettu olevan 36.
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Koulurakennuksessa on ollut aiemmin kaksi asunmasa opettajat ja muu henkilokunta
ovat saaneet asua. Vuonna 1977 kouluun ty6skerdélerullut Anni, eli tAmén tapaustutki-
muksen tutkittava opettaja, asui koululla vuoteBB84lsaakka. Taman jalkeen tiloissa on asu-
nut viela muita opettajia ja henkildkuntaa. 198@dilla opettajien asunnot kuitenkin muutet-
tiin koulun ja paivakodin tiloiksi. Nykyisin tilojdnyodyntaa iltaisin ja viikonloppuisin myos
kansalaisopisto sekéa kesaisin kylalla jarjestett@wsiikkileiri. Talla hetkella koulun henki-
l6kuntaan kuuluu kolmen luokanopettajan lisdksirafieva erityisopettaja, esikoululaisten
lastenhoitaja, ruokapalvelunhoitaja, kiinteistonéya, koulusihteeri seka vieraileva kouluter-
veydenhoitaja. Varsinaisen henkilokunnan lisakgilkno eteen on vuosikymmenien aikana
tydskennellyt talkoovoimin kylalaisida, vanhempiarjauita vapaaehtoisia. Koulu on tarkea
kokoontumispaikka, silla koulun piha toimii lastghteisena leikkipuistona kouluajan ulko-

puolella.

Vaikka koululla on pitkat perinteet ja oppilaita ¢mistaiseksi riittanyt, on koulun lakkau-
tusuhka ollut jo pitkd&n olemassa. Talla hetketialiklle on annettu elinaikaa ainakin vuoteen
2015 saakka. Koulun opettajat ja kylalaiset ovatekikin puolustaneet koulun olemassaoloa,
eika lakkautusta tai opettajien maaran vahentarkthesta kahteen ole tapahtunut. Erilaisia
laskelmia koulun kannattavuudesta on jouduttu teéld@museaan otteeseen, mutta talla hetkel-
& nayttda silta, ettd koulu pysyy kolmiopettajaseKunnan alustavissa suunnitelmissa on
tosin puhuttu myds uudesta kouluyksikosta, johaettéaisiin tutkimuskoulun lisaksi kaksi
muuta kyldkoulua. Anni ei nae ajatusta uudestausialkielteisena asiana, vaan pikemmin-
kin edistyksend. Iso koulu tarkoittaisi sita, git#velut sailyisivéat ja koulun tiloja voitaisiin
kayttda vapaa-ajantoiminnassa. Tarkeaa Annin niéetas kuitenkin se, etteivat koulumatkat
venyisi liian pitkiksi, silla ensisijaisena tekijgrpitaisi miettia lasten ja perheiden hyvinvoin-
tia. Uuden koulun toteutuminen on kuitenkin vasteointivaiheessa, eika sitd valttamatta

koskaan tulla rakentamaan.

Koulun toiminnan tukena on toiminut vuodesta 2088tien vanhempainyhdistys, joka on
mukana hoitamassa kodin ja koulun yhteistyota ja&massa varoja koko koulun oppilaiden
jokavuotista luokkaretkea varten. Lisdksi koulula yhteinen johtokunta naapurikoulujen

kanssa.
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5 TUTKIMUSTULOKSET

5.1 Tutkimusopettajan esittely

Anni on naimisissa oleva luokanopettaja ja kolmegpsen aiti. Han on tyolaisperheen tytar,
joka kolmen sisaruksensa tavoin kavi yksityisoppllka ja lukion. Lasten koulutus oli van-
hemmille tarkeda, joten he kustansivat lastensauk&éynnin, mika ei siihen aikaan ollut
itsestadn selvaa. Lukion jalkeen Anni lahti opiskehan Oulun yliopistoon ja valmistui sielta

luokanopettajaksi vuonna 1975.

Anni toimi liikunnanopettajana ylakoulussa ja lussa tytelamansa kaksi ensimmaista vuotta,
joista ensimmaiset puoli vuotta han teki toitd open ohella. Vuonna 1977 eraalle pohjois-
savolaiselle kylakoululle avautui musiikkitaitoiséutnokanopettajan paikka, jota Anni haki.
H&n sai paikan ja viimeiset 34 vuotta Anni on taiaotisamaisella kyl&koululla luokanopetta-
jana lukuun ottamatta lasten kanssa kotona vigettyosia. Koulun musiikinopetus on kuu-

lunut hanen opetusvastuulleen kaikki nAma vuodet.

Uransa aikana Anni on opettanut eniten niin saaokeskiluokkaa eli 3.—4.-yhdysluokkaa.
Taman lisaksi han on tydskennellyt nelja vuottduglalla eli 5.—6.-luokalla ja kuusi vuottaa
alaluokalla eli 1.—2.-luokalla. Lukuvuonna 2010-20Han opetti ensimmaista kertaa seké
esikoululaisia ettd 1.—2.-luokkalaisia samassa ugpglmassa. Esikoululaisten liittdminen
alaluokkaan ei ollut pakollista, mutta vanhemmatktyivat Annia asian tiimoilta, silla muu-
toin lasten kuljetusmatkat olisivat venyneet pigkikL.—2.-luokka oli oppilasmaaraltaan riitta-
van pieni, joten esikoululaisten mukaan ottaminemmahdollista. Muutos ei ollut helppo,
silla esikoululaisten opetussuunnitelma poikkeaagie@ulun opetussuunnitelman perusteista
ja Annin taytyi ndin ollen perehtya itselleen vi@saen asiakirjaan. Hanen ei kuitenkaan tar-

vinnut kohdata muutoksia yksin, vaan apuna luokaldastenhoitaja.

"Eskareiden mukaantulo oli oikeastaan kaikista enihyppy tuntemattomaan...ma en oo milloinkaan ai-
emmin tehny niin paljo t6it&, kun nyt teen. Munles se on kaikista rankinta opettaa pienid.” (Ann
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Lukuvuoteen 2010-2011 sisaltyi esikoululaistennuiséksi toinenkin muutos. Koulun reh-
tori jai virkavapaalle, joten Annin vastuulle thioitaa rehtorin tehtavat muun opetustyon rin-
nalla. Vaikka Anni tuntee koulun kaytanteet toddiavin, ovat rehtorin tyotehtavat lisanneet
ammatin haasteellisuutta. Alaluokkien lyhyet paij@tAnnille myodnnetyt tuntikevennykset
mahdollistavat rehtorin ja luokanopettajan tyonigté@misen. Annin kuvailujen mukaan vuo-

varoja.

5.1.1 Koulutukseen hakeutuminen

Anni ei haaveillut ensisijaisesti luokanopettajannaatista, vaan ylioppilaaksi paasyn jalkeen
han pyrki muun muassa oikeustieteelliseen ja légteetliseen tiedekuntaan. Ylioppilastodis-
tuksen perusteella han paasi kuitenkin opiskelemaatematiikkaa yliopistoon. Annista tun-

tui luontevalta vaihtoehdolta suuntautua matematidpettajaksi, silla 1970-luvun alussa ei
ollut tyypillistd kouluttautua tutkijaksi. Ensimns&#in opiskeluvuoden aikana hanesta alkoi
tuntua, ettei matematiikan aineenopettajuus olankaielekkain uravalinta. Anni halusi mo-

nipuolisemman ammatin, joten han paatyi hakemaakalopettajakoulutukseen, jonne hanet
my0Os hyvaksyttiin.

Opettajan ammattiin hakeutumiseen vaikutti sek@inln etta sisainen motivaatio. Ulkoisel-
la motivaatiolla han viittaa vanhemmilta tuleviinandotuksiin. Vanhemmat halusivat kan-
nustaa lapsiaan kouluttautumaan niin sanotusti dryyvdmmattiin. Sellaisiksi vanhemmat
mielsivat perinteikkaat, arvostetut ja vakaat anitmaiihin opettajuus lukeutui. Opettajien

ajateltiin tydllistyvan varmasti ja viran saaneeaigettajalla katsottiin olevan varma toimeen-
tulo koko loppuelaman ajaksi. Sen liséksi, ettAhesnmat mielsivat opettajan ammatin ar-
vostettujen ammattien joukkoon, vaikutti valintaaryds aidin uravalinta, silla han toimi

opettajana ennen lasten syntymista. Annilla oli sngénia haaveita vanhempien taholta tul-
leiden odotusten lisdksi. Hanelld oli ajatus pyriadeellisille aloille, mutta haaveet teatteri-
korkeakoulusta tai musiikkialasta eivat saaneeedukotoa. Vanhemmat kannustivat kylla
harrastamaan musiikkia, mutta ammattia siitéa enstigselleen hankkia.
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"Me saatiin kdyda soittotunneilla, mutta kotona §itiin ettd meisté tulee taitelijarenttuja. Meilkisa-
ruksilla on sellaiset ammatit niinku is& ja &itiivoi.” (Anni)

5.1.2 Yliopisto-opinnot

Anni paasi nayttamaan musiikin osaamistaan jo ajagtkoulutuksen paasykokeissa. Kokeet
kestivat viisi paivaa ja sisalsivat esimerkiksi kslpgiset testit, opetustuokion ja musiikki-
naytteen. Aloittaessaan opinnot vuonna 1973 Ouligpigtossa, luokanopettajakoulutus oli
kolmivuotinen. Opiskelu oli tiivista ja paivat stavat kestdd aamusta iltaan. Opinnot sisalsi-
vat kaksi erikoistumisainetta, joiden lisaksi olahaollista opiskella kaikissa tiedekunnissa
ainakin approbaturiin saakka. Anni hyddynsi tamotmahdollisuuden ja suoritti opintoja
useissa tiedekunnissa. Sivuaineina han opiskelemmatiikkaa, suomen kieltd, liikuntaa ja
suullista esitystaitoa. Liséksi han opiskeli pul@appsykologiaa ja tilastotiedetta. Musiikis-
sa han suoritti ainoastaan koulutukseen sisaltgeaisopinnot. Jalkeenpdain ajateltuna Anni
on pohdiskellut opintojen muodostuneen liian hagikai eri tiedekunnista koottujen opinto-

suoritusten vuoksi.

1970-luvun alussa suomalainen koulujarjestelmépgttajankoulutuslaitos elivat muutokses-
sa peruskouluun siirtymisen myo6ta, analysoi Anrankla seminaaripohjainen koulutus muut-
tui yliopistopohjaiseksi opiskeluksi ja opettajajoisuudesta pyrittiin pois, jolloin myds kou-
lun kaytanteet muuttuivat vapaammiksi. Annin omatilkmuistot ja mielikuvat kansakoulu-
aikaisista opettajista eivat vastanneet uuden geulisn opettajuutta. Tulevana opettajana
hanen taytyi muodostaa uudenlainen kasitys opettsta ja oppimiskasityksesta. Annin mu-
kaan 1970-luvun opettajankoulutuksen opinnoissétsiabppilaslahtéinen oppimiskasitys,
joka perustui opettajajohtoisuuden vahentamis¥ltknajatuksena oli lisata toiminnallisuutta

oppitunneilla.

"Opiskelun aikana tajus, ettd millasen koulun ite kéyny, kun kéavi kansakoulun. Onhan se nyt aivan e
asia mihin se sitten oli menossa. Se piti raviatiétestaan pois. Mehan istuttiin pulpeteissa,tkiig ol-

la ristissa ja sitten maaratylla tavalla viitata...Ha@raivoon on asettunu opinnoista vielakin se, pitéis
paastd semmoseen toiminnalliseen tekemiseen, jokautla ollu ainakin sit itella semmonen johtot&hti
(Anni)

Opettajankoulutus oli teoreettista, ja opiskelyss@ottui kasvatustieteen teorioiden, pedago-
giikan ja erilaisten oppimistyylien opiskeleminenuistelee Anni. Vuonna 1970 voimaan tul-
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leen peruskoulun opetussuunnitelman perusteitkelpia tarkasti kunkin aineen kohdalla.
Opetussuunnitelman sisallot taytyi hallita hyviilasniitd kuulusteltiin tenttien muodossa.
Kokemuksen karttuessa Anni on jaanyt miettimaangiko teoreettinen koulutus riittavasti
evaita tyoelamaan. Koulutuksesta olisi voinut saadamman irti, jos pohjalla olisi ollut
enemman kaytannon kokemusta. Hyddyllisend harkpitenkin eri oppiaineiden pedagogi-
sia opintoja seka opetusharjoitteluja, joiden lkawpiskelijat saivat tutustua muun muassa

erilaisiin opetusmenetelmiin ja -valineisiin.

Musiikin perusopinnot suoritettiin opettajankoulksessa kolmen vuoden aikana. Ne sisélsi-
vat pedagogisia opintoja seka laulu- ja soitto-tpgan Kuten olemme aiemmin maininneet,
oltiin Suomessa siirtymassa peruskouluun 1970-lualussa. Annin mielesta koulutuksen
sisaltdmat musiikin kurssit eivat kuitenkaan ollegh sanotusti peruskoulumaisia. Opinnois-
sa korostuivat laulu- ja saestystaidot, erityisgggien osalta. Soitto-opinnot sisalsivat har-
monilla s&estysta, nokkahuilun soittoa seka lagdtaytmisoitinten harjoittelua. Vaikka opet-
tajankoulutuslaitoksella ei ollut monipuolista sovalikoimaa ja opinnot painottuivat lauluun,
katsottiin hyvan musiikintunnin sisaltavan lauluséksi soittoa, kuuntelua ja musiikkiliikun-
taa. Nama nelja musiikin osa-aluetta ovat edelldanin musiikinopetuksen tukipilareita.
Lauluopinnot perustuivat unkarilaiseen Kodaly-mefraefidn, joka pohjautuu solmisointiin.
Laulua harjoiteltiin pa&dasiassa kuorossa.

Anni paatti olla hakeutumatta musiikin erikoistuop@toihin, silla han koki oman musiikilli-

sen osaamisensa olevan riittavan vahva pohja lugatajan ammattiin. Tutkimushaastatte-
lussa Anni toi esille, ettd musiikkiin erikoistureim olisi voinut olla jarkevaad, mutta toisaalta
kolmen vuoden opintoihin ei ollut mahdollista sigtifia liian montaa sivuainetta. Musiikin

perusopinnot Anni koki mielekkain&, ja omien sangsge mukaan h&n myos panosti niihin tie-
tden musiikillisen osaamisen olevan tarkedssa asamlaokanopettajan tydssa, erityisesti
pienellda koululla. Perusopintojen liséaksi Anni dttokkoulutuksessa vapaaehtoisesti piano-

opintoja, silla han oli soittanut pianoa lapsestaja halusi kehittaa taitojaan edelleen.
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Opiskelumateriaalit

Opiskeluaikaisista muistiinpanoista kay ilmi, efiié@kanopettajakoulutukseen sisaltyvat mu-
siikinopinnot ovat pohjanneet vahvasti klassiseedetmusiikkiin. Musiikkitiedossa ja musii-
kinteoriassa on vahvasti nakyvilla lansimaisendaidsiikin vaikutteet esimerkiksi saveltaji-
en, soitinesittelyjen seké saveltapailun osaltaki€asamme musiikin didaktiikan muistiin-
panoja totesimme solmisoinnin ja rytmiopin perustuKodaly-menetelmaan. Solmisointia
on kaytetty erityisesti yksinkertaisten laulumelmth opeteltaessa ja erilaisia savelkulkuja

opeteltaessa.

Laulun tarke&&d asemaa solmisoinnin rinnalla kugastaorotoiminta. Kuorossa laulettiin
kolme vuotta ja opinnoissa kaytiin lapi myds kugabrdon perusteita. Laulut olivat pdasaan-
toisesti kotimaisia, ja hengellisten laulujen osonsollut suurempi kuin nykypaivana. Laulun
ohella keski66n muistiinpanoissa nousee rytmiil&an osuus muistiinpanoista on huomatta-
va. Oppilaiden rytmitajua kehotetaan kehittamaameskiksi lorujen, hokemien, kaikurytmi-
en, kaanoneiden, tititoimisen ja rytmilaattojen lauKiinnitimme huomiota siihen, etta ryt-
min ja liikkeen yhdistaminen ovat kuuluneet vahvash aikaiseen musiikinopetukseen. Eri-

laisten laululeikkien ja kansantanssien kauttaubmstuttu kokonaisvaltaisesti rytmiin.

Teorian ja tiedon kartuttamisen lisdksi my6s muspkdagogiikka ja -didaktiikka on huomi-
oitu tuolloisissa opinnoissa. Luentomuistiinpanibiyit sisalladn seka tuntisuunnitelmia etta
vinkkeja opetukseen. Muistiinpanoista ei kay ilkuka luennot on pitanyt, mutta kyseessa on
ollut 1970-luvulla Oulun yliopistossa tytskennelbpettaja. Vuonna 1973 opinnoissa musii-
kintuntiin on nahty kuuluvan laulua, kuuntelua,tgis, liikuntaa ja luovaa ilmaisia. Muistiin-
panoista nousi mielestdmme ennalta oletettua vamerasille liikkeen ja luovan ilmaisun
merkitys. Tama tulee esille myds Annin muistiinpkatielmassa, jossa hyva musiikintunti

on kuvailtu seuraavanlaisesti:
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Musiikintunnin on oltava

Vaihteleva
Laululla hallitseva asema
Rytmitajun koulutusta
— liikuntaa
4. Melodiatajun kehittamista
— saveltapailutehtavat
— eri savelkorkeudet
— sanelu eli diktaattitehtavat (kuullun analysointi)
5. Mediasoitinten kayttamista
— lydmasoittimet
— nokkahuilu
Luovaa toimintaa
Musiikin kuuntelu alkaa jo ensimmaiselta luokalta
— alussa vain muutamia minuutteja
— totutetaan aktiiviseen kuunteluun

wn e

No

(Kurssimuistiinpanot 13.4.1973)

Kuten edellisesta muistiinpanokatkelmasta kay illailun opettaminen oli musiikintuntien
keskidssa. Myos muut kurssimuistiinpanot tukevst tiuomiota, silla lauluopetusta lahesty-
tadn monesta ndkokulmasta, ja uuden laulun opett@mi annetaan paljon konkreettisia
vinkkeja. Rytmi on mukana niin laulun, teorian k@oiton opettamisessa. Toisaalta, vaikka
rytmisoittimet ja nokkahuilut mainitaan muistiingassa, voidaan niiden osuuden katsoa jaa-
van pieneksi. Nykyddn musiikinopetuksessa tarkegulaarimusiikki ja bandisoitto jaavat
taysin vaille huomiota. Myoskaan reaalisointumestéei ole yhtaan merkintdd Annin muis-
tiinpanoissa. Tama tukee Annin kertomaa siita, etit§isesti bandisoiton opetukseen on ol-

lut haettava valmiuksia erilaisista taydennyskauksista.

5.1.3 Taydennyskoulutukset ammatillisen kehittymisen tuk@a

Yliopisto-opintojensa jalkeen Anni on kehittanyt muattitaitoaan useissa taydennyskoulutuk-
sissa. Luokanopettajakoulutuksen hén toteaa olayaé pohja opettajan ammatille, mutta
sen lisaksi on pyrittava kouluttamaan jatkuvastedian. Koulutusten avulla innokkuus ja
muutoshalukkuus pysyvat ylla koulun arjessa, jitean opettaja saattaa urautua helposti to-

tuttuihin toimintamalleihin. Koulutuksiin paasyn atvmahdollistaneet koulun taydennyskou-
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lutuksiin suunnatut maararahat tai muut tahot, kkuggetusministerié. Osan koulutuksista se-
k& matkakuluista Anni on kustantanut myos itse.

Yliopisto-opintojensa jalkeen Anni on kehittanyt mattitaitoaan useissa taydennyskoulutuk-
sissa. Han toteaa luokanopettajakoulutuksen oléwaéd pohja opettajan ammatille, mutta
sen lisaksi on pyrittavad kouluttamaan jatkuvastedan. Koulutusten avulla innokkuus ja
muutoshalukkuus pysyvat ylla koulun arjessa, nlitéan opettaja saattaa urautua helposti to-
tuttuihin toimintamalleihin. Koulutuksiin paasyn atvmahdollistaneet koulun taydennyskou-
lutuksiin suunnatut maararahat tai muut tahot, kaggetusministerio. Osan koulutuksista se-

k& matkakuluista Anni on kustantanut myos itse.

Jotta opettaja paasee lukuvuoden aikana taydenulygikseen, taytyy siihen olla patevat
perusteet, silla usein koulutusten vuoksi opef@j@uu irrottautumaan luokassa tapahtuvasta
koulutyosta. Opettajan ollessa koulutuksessa giidgetusvastuu joko sijaisen tai koulun
muiden opettajien vastuulle. Anni on kaynyt kouksissa myods lukuvuoden ulkopuolella ja
pitdéd ratkaisua toimivana. Se kertoo mielestammt@, |ttd Annilla on vahva sisdinen moti-
vaatio kehittyd ammatillisesti, silla ketdaan opetiaei velvoiteta kouluttamaan itsedan, var-
sinkaan lomien aikana. Annista tuntuu jopa vaike&ihtea lukuvuoden aikana koulutuksiin

ja jattaa luokka ilman omaa luokanopettajaa.

Koulutushalukkuus korostui uran alkuvaiheessapiollAnni kavi ahkerasti kursseilla. Tut-
kimusaineiston perusteella voimme kuitenkin tode#men olleen aktiivinen kouluttamaan
itseaan koko opettajan uran ajan, silla kaiken ka#n han on hakeutunut tdydennyskoulu-
tuksiin lahes joka vuosi. Koulutuksia on siis kestyuseampi kymmen. Anni on osallistunut
luokanopettajaksi valmistumisen jalkeen useideroppiaineiden tdydennyskoulutuksiin. Ne
ovat olleet kestoltaan ja laajuudeltaan eripitusi@a muutamasta tunnista yli vuoden kesta-
viin koulutuksiin. Luokittelimme tutkimusaineistgoohjalta koulutukset kategorioihin, joita

kuvaamme seuraavan luettelon avulla.
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Taydennyskoulutukset ja -kurssit sisdltdalueittain:

— alkuopetus

— draama

— eheytetty opetus

— erityisopetus

— liikunta

— luokanopettajapaivat

— luonnontieteet

— musiikki ja musiikkileirit

— opetuksen didaktiikka

— tieto- ja viestintatekniikka sekd mediakasvatus

— vaihtoehtoiset pedagogiikat

— yhdysluokkaopetus

— aidinkieli.
Tulosten perusteella Annin ammatissa kehittymist&apahtunut seka formaaleissa etta in-
formaaleissa oppimisymparistéissa. Esimerkki forista oppimisesta on Kuopion kesayli-
opiston jarjestdma Science-kurssi (150v), kun tamaalia oppimista on vuosien varrella
tapahtunut niin musiikkileireilla, musiikkifestivealla kuin muissa epavirallisissa tilanteissa.
Leireilla han on pyrkinyt osallistumaan ennakkobitdmasti kaikille tarjolla oleville oppi-
tunneille. Tata kautta han on kartuttanut omaat@ipaan ja oppinut uutta esimerkiksi hanel-

le ennestaan vieraiden instrumenttien kautta.

"Oikeestaan 1990-luvun alusta ja sen jalkeen meettim miehen kanssa kulkemaan kaikenlaisilla festa
reilla... Minusta ne vaikuttaa niinku aika paljon. Mgt kdydaan ihan hulluna kaikissa. Kaydaan Kuh-
mot ja Oopperajuhlat, Porijazzit, Kaustiset, Radkkya kaikki. Se on semmonen, joka antaa itselleki
hirveesti.” (Anni)
Tutkimusaineiston analyysivaiheessa havaitsimmd, isformaalia oppimista on tapahtunut
mya0s arkipaivan vuorovaikutustilanteissa eri ihemskanssa. Tulosten valossa voimme tode-
ta, ettd epavirallisissa tilanteissa kaydyt kesMusttai materiaalien vaihto voivat edistaa
opettajan pedagogista ajattelua seka laajentaa ynysté musiikista. Anni kertookin teh-
neensa yhteisty6td omien tuttavien ja sukulaist@nsga, jotka tydskentelevat musiikki- ja
kasvatusalalla. Heiltd han on saanut kayttokelpddeoita ja valmiita materiaaleja tydhénsa

ja sen kehittdmiseen.

Koulutuksesta saatujen todistusten perusteellaitsavane, ettd laajimmat tdydennyskoulu-

tukset ovat kohdistuneet luonnontieteisiin, ehayyet opetukseen, tieto- ja viestintatekniik-
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kaan sek& mediakasvatukseen. Kyldkoulun luokargpathaktkulmasta katsottuna mainit-
semisen arvoista on, etta Anni on osallistunut ghaykkaopetuksen kursseille, vaikkakin ne
ovat olleet lyhytkestoisia. Han arvelee yhdysluakpetukseen kohdistuvien taydennyskoulu-

tusten tarjonnan kaventuneen tyévuosiensa aikana.

Musiikkiin kohdistuneet koulutukset ovat olleet ta@taan lyhyita, mutta niitd Anni on suorit-
tanut useita. Pidamme taydennyskoulutuksina my@sarajalla tapahtunutta musiikkileiri-
toimintaa. Mielestamme musiikkileirit ovat yhtallaitoimineet Annin ammatillisen kehitty-
misen ohjaajana, silld hén toi haastattelussaeasitien merkityksen useaan otteeseen. Omal-
la kylalla jarjestettaville nelipaivaisille musiik&ireille Anni on osallistunut jo kahdeksan-
toista kertaa. Jos musiikkileirit laskettaisiinallisiksi tadydennyskoulutuksiksi, olisi musiikin

osuus kaikista taydennyskoulutuksista ylivoimainen.

Musiikinopetus on muuttunut peruskoulun aikana ntnkasti, ja lisakoulutusta on taytynyt

suorittaa tyon ohessa, jotta opetus vastaisi v@madevan opetussuunnitelman sisaltdja.
Taydennyskoulutuksessa Anni on péaivittdnyt osaaaisja hakenut ideoita tydhénséa. Koulu-
tuksiin h&n on hakeutunut tarpeen mukaan, muttastusta on lisannyt myés oma musiikin
harrastuneisuus ja pohjalla olevat koulutukset. pitié lisdkoulutusta tarkeana, silla tyéta on

uuvuttava tehda vuodesta toiseen samoja ideogpgtusmenetelmia kayttaen.

"Mulla on sellanen aina, ettd ma en oo halunnu @&tshmojen kaavojen kanssa. Se puuduttaa, jos kir-
jaimellisesti ne samat jutut tekee. Se on mukavamgd saa itse keksida milla uudella tavalla ma ta
teen. Oon yrittdny musiikkiinkin kehitelld uusityjja...Sitdhan ei jaksais mitenkaan olla talleen alian
tydpaikalla, jos ei jotakin uutta sais koko ajamda siihen opetukseen.” (Anni)
Viimeisimpana formaalina taydennyskoulutuksena Ankertoo kayneensa Kkirjasto-
opettajaopinnot. Se oli kahden lukuvuoden mittaikeulutus, jossa oli seka lahijaksoja etta
internetisséa olevassa oppimisymparistossa suawiatt tehtavia. Perusteena Kkirjasto-
opettajaopintoihin oli, ettd koulun kirjasto suurgnsen organisointiin tarvittiin ulkopuolisen
tahon apua. Taydennyskoulutuksen lopputyéna Anmnsitteli oman koulun kirjastosuunni-
telman, joka on laitettu koulussa kaytantdon. Tuwtinsme Annin ohjauksella tutkimuskoulun
kirjastoon, joka oli toteutettu taydennyskoulutuitsesaatujen oppien avulla. Kirjasto oli ky-
lakoulun kokoon nahden laaja ja lainausjarjestdimmaiva. Kirjoja on hankittu koululle vanhi-

tellen ja niitd on saatu myds lahjoituksina. Kita®n ndkemyksemme mukaan hieno esi-
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merkki siitd, miten tdydennyskoulutus nakyy koulwmdistusprosesseissa, eivatka koulutuk-

sessa saadut ajatukset jaa hyodyntamatta.

Nyt, kun Annilla on ty6uraa jaljella kaksi vuottaikoo han keskittyd opetustybhoén ja jattaa
taydennyskoulutukset taakseen. Annin puheista tei®, ettd han suuntaa ajatuksiaan jo
kohti tyburan loppumista. Taydennyskoulutukset oiget selkeasti Annille tarkeitd ja ne
ovat vahvistaneet hanen tygssa jaksamistaan. Ndyitailta, niista luopuminen osoittaa An-
nin aloittaneen tyosta irrottautumisen prosessinids@ ajoin ennen elakkeelle siirtymista.

Han kiteyttaa ajatuksensa sanoihin:

"Kirjasto-opettajakoulutus on nyt vimenen minkéntga ma péatin nyt, ettd ma en enda lahde kouhlutuk
siin. Se on siina nytten.” (Anni)

5.2 Opettajuuden muuttuminen osana ammatillista kehittymista

5.2.1 Luokanopettajuus 1970-luvulta 2010-luvulle

Opettajuus eldéd jatkuvassa muutoksessa, eikd kaallmma ei ole enda samanlainen kuin
1970-luvun alussa peruskouluun siirryttdessa. Taiga alussa Anni koki olevansa kirjaimel-
lisesti opettaja, silla tydpaivat koostuivat pa&séiesti opettamisesta. 1990-luvulle siirrytta-
essa opettajuus koki hanen mukaan murroksen asilfatin tyénkuvaan alkoi siséltya entis-
tda enemman opetuksen ulkopuolisia asioita ja tatelvusteinen opetus alkoi vallata alaa.
Koulupaiva tayttyi entista enemman oppilashuoltomgin palavereista, opetussuunnitelma-
tyosta ja vanhempien tapaamisista. Myos erityisk&a tarvitsevat oppilaat nousivat vahvasti
esille, silla oppilaita alettiin testatg tukea tarvitseville alettiin laatia omia oppgsuunni-

telmia. Useissa kouluissa, kuten tutkimuskoulussakim erityisoppilaiden maara on kasva-

nut.

"Minusta meilla on lisdantyny levottomat oppila&n tieda mistéa se johtuu. On meilla erityisoppééinh
ollu. Minun koulutuksessa ei ollut kylla mitdartoe sellaisesta, ei ikind puhuttu. Meilla on lagkinen
erityisopettaja, jolta saadaan apuja, paljo matetdieja ja kaikkea.” (Anni)
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Tutkimuskoulussamme erityisoppilaat on sijoitetiapadntoisesti omalle koululle, silla pitki-
en koulumatkojen vuoksi olisi oppilaiden edun vesgatehda siirtoja muihin kouluihin. Toi-
sin sanoen ajatus lahikoulusta on toteutunut mybgsta tukea tarvitsevien oppilaiden koh-
dalla. Poikkeuksena ovat olleet vaikeasti vammaegtitapset, joille on voitu tarjota parempi
oppimisymparistd erityiskoulussa. Erityisoppilaidgijoitus kylakoulun opetusryhmiin vaatii
opettajilta laajaa osaamista, silla erilaisista iopgvaikeuksista ja sosiaalisista ongelmista
karsiville oppilaille on laadittu henkilokohtais@ppimissuunnitelmia. Annin kohdalla tama
tarkoitti eraana lukuvuonna viiden eri opetussutglman toteuttamista samassa opetusryh-

massa. Opetusty6 onnistui yhteistydssa kiertavaja-alaisen erityisopettajan kanssa.

2000-luvulle tultaessa opettajien palavereissatkttiw aika ja niin sanotun paperitydn maara
on kasvanut huomattavasti, huokailee Anni. Opeteikdeiytettdvasta ajasta on lohkaistava
entistd suurempi osa erilaiseen moniammatilliségaigtydohon ja vanhempien kohtaamiseen.
Opettajan paivat voivatkin tayttya esimerkiksi near yksikon tai sairaalan henkildkunnan
kanssa kaytavista palavereita. Ajoittain opettajatyu hoitamaan oppilaiden asioita myos
virka-ajan ulkopuolella saamatta siita korvausii#g &aikille opettajille kuuluva yhteissuun-

nitteluaika ei riita kattamaan palavereihin ja suitteluun kaytettavaa aikaa.

"Opettaja on kasvattaja, sosiaaliohjaaja ja psykal@y siihen ei koulutusta oo ollenkaan saanu. ifa s

ten moniammatillisuus, et pitdd teha yhteistydtiysopettajan, psykologin, koulukuraattorin, laste

vanhempien, neurologin ja vaikka mink&a kanssa.ida an palaveria palaverin paalle.” (Anni)
Nykyaan opetusty6 ja lasten oppiminen karsivatyaitita koulutyon keskeytyksista. Annin
mielestd ongelmaksi on muodostunut se, etta eztlpalaverit jarjestetaan virka-aikana, joten
ne vievat aikaa pois opetukselta. Valimatkat tuongbs omat haasteensa yhteistyolle, vaikka
koulun henkilékunnan onneksi palaverit organisodaé@asaantoisesti kylakoulun tiloissa.
Tapaamisten jarjestaminen koulussa ei kuitenkaaanpa oppilaiden asemaa, silla oppilaat
joudutaan jattdmaan kokousten ajaksi tydoskentelarhigkkaan joko keskenééan tai koulun-
kayntiavustajan kanssa. Anni kokee taman ristis@aa tilanteena seka oppilaiden edun etta
omien periaatteidensa vuoksi. Tilanteeseen olisélgaada jonkinlainen ratkaisu, silla seka
opetus ettd sen ulkopuoliset tyotehtavat on hadaftmutta talla hetkellda siihen suunnattu

aika on liian pieni.
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"Tulee vahan sellanen huono omatunto, et kun omlaén sellanen skitsofreeninen olo. Et kun meille
00 oikein annettu aikaa, millon tehda sitd. Se ®uiita sivussa teha, mut kuitenkin me ollaan vasta
omista oppilaista koko paiva, et ei me voida ndgipilaita laittaa kotiin kun me taalla jonkun torsep-
pilaan ongelmaa ratkotaan. Se on minusta sellamgkasematon juttu.” (Anni)
Opettajan tydssa nousee Annin mielesta huoleshittatavalla esille se, etta opettajaan koh-
distuvia vaatimuksia on koko ajan vaikeampi taytMa@atimukset ovat selvasti lisdantyneet
1970-luvulta, eik& loppua nay. Havaitsimme Annievain huolissaan tulevan opettajasuku-

polven tyossa jaksamisesta, silla opettajalta vaadivuosi vuodelta enemman.

"En kylla yhta ainutta uutta opettajaa kadehdi. @vos, ettd kestaa vaan kovasti kaikki paineet. Ila. ky

ma ajattelin, et mitenka tata jaksais jos nyt g nuorena. Ma oon sanonu kylla kaikille, et alaa-

kaan opettajaksi ala. Mut eihan ne mua oo kuunrjelwrual.” (Anni)
Opettajan tyotd Anni luonnehtii vaativaksi. Lukusuie paljon voimavaroja ja suvivirren
soidessa han tuntee vuosittain antaneensa itsdstidé@m irti. Annin mukaan opettajan kesa-
loma tulee aina tarpeesega hanella onkin omat tapansa irrottautua kulune&ovuoden
asioista opiskeluaikaisten opettajakollegoidenses&a. Pitka vaellusretki luonnossa saattelee

Annin joka vuosi kesaloman viettoon.

"Opettajan homma on sykleissa, et kun vuosi meaesejloppuu, niin on niinku tyhjiin puristettu pe-
susieni. Tuntuu, et on ihan tyhja takki. Et seenonku turha se keséaloma.” (Anni)

5.2.2 Opettajuuden muutokseen vaikuttavia tekijoita

Annin mukaan yksi syy opettajuuden muutokseen &gty oppilasaineksen muutoksesta.
Lapset elavat erilaisessa maailmassa kuin muutamosikymmen sitten, ja se nakyy niin las-
ten kaytoksessa kuin siind, miten he kohtelevaiaan. Anni on pannut merkille, etta keskit-
tymisen ja kuuntelemisen taito on véhentynyt. Lutialintaan tdytyy suunnata entista
enemman energiaa, ja esimerkiksi ohjeiden antanté&rys korostuu. Suurin osa oppilaista
ei kykene omaksumaan opettajan antamia ohjeitanen&isella kuulemallaan. Annin ollessa
vastavalmistunut opettaja jokaista oppilasta evitamut kdyda erikseen neuvomassa, eiké
heille tarvinnut jatkuvasti huomauttaa sopivastgtéi@sesta luokassa. Vaikka Anni kertoo
olevansa turhautunut oppilaiden huonontuneisiindstgpoihin, huokuu hanestéa positiivinen

asenne tyota kohtaan ja uskomme sen olevan kantéiva tyoelamassa. Negatiivisella asen-
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teella ja jatkuvalla valittamisella ei mielestamseavuteta parempaa tyoviihtyvyytta tai pa-
ranneta oppilaiden asenteita koulua kohtaan.

"Kun méa alotin taalla -77, niin olihan ne [oppilapihan enkeleita...on tietysti nykyaan sellaisiaotka

kuuntelee ja koko ajan napittaa silméaan.” (Anni)
Toinen syy opettajan tydkuvan laajentumiseen viititgé lasten elinympariston muuttumisel-
la. Annin mukaan erilaisten virikkeiden maara osvyanut huomattavasti. Lapsilla on jatku-
vasti menoja ja tekemista, kuten erilaisia hartestu Kotona vietettdvan rauhallisen ajan ti-
lalle on tullut muun muassa erilaiset konsolipétiin puhuu niin sanotusta lapsen &aniympa-
ristosta, joka tayttyy paivan aikana jatkuvastay$i@ ja melusta. Kaiken taman seurauksena
koulussa ilmenee yhd enemman levottomuutta ja kgsksvaikeuksia, tarkentaa Anni. Kes-
kittymiskyvyn puute voi johtaa ongelmiin yhdysluaisa, silla siella on kyettdva odottamaan
omaa vuoroaan opettajan huomioidessa muita oppiMdikka kylakoulussa luokkakoot ovat
pienia, ei opettaja voi ohjata jokaista oppilastiseen. Nayttadkin silta, ettd elinympéariston
muutoksista huolimatta lasten perustarpeet eig&nualuttuneet, ja se tulee esille esimerkiksi
ylikorostuneella huomion hakemisella. Lapset kawadaAnnin mukaan aikuisen laheisyytta

ja turvaa.

Muuttunut perhekulttuuri ja kotikasvatus heijastukaulun arjessa. Tutkimustulosten pohjal-
ta voimme todeta, ettéa niin lasten kuin vanhempigytds opettajaa kohtaan on erilaista kuin
peruskoulun alkuvuosina. Perinteiset kouluun téedit kaytdstavat, kuten viittaaminen tai
oman puheenvuoron odottaminen, ovat joiltakin @plpel unohduksissa. Opettaja saa kiinnit-
taa jatkuvasti huomiota siihen, etteivat lapsetypopettajan tai toistensa paalle. Loukkaava ja
epaasiallinen kaytds voi kohdistua luokkatovereiligiksi myods opettajaan. Anni epaileekin,
ettd huonon kaytdsten taustalla voi olla lastemesutunut valta perheen sisalla. Koulussa lap-

set eivat voi kuitenkaan astua aikuisten yli, vedaisen on noudatettava samoja saantoja.

Kaytdshairion lisdantymisen rinnalla uudeksi ilmsdkn noussut oppilaiden taholta kumpua-
vat opetukseen kohdistuvat vaatimukset. Anni onekok joutuvansa keksimaan jatkuvasti
uusia opetusmenetelmia ja sisaltoja, silla niinosantavallinen opetus ei innosta ja motivoi
oppilaita. Oppilaiden huomion saamisen ja kiinnksén herattdmisen eteen joutuu tekem&an
entistd enemman toita, silla lapset tuntuvat kifi&st samanlaisiin toimintatapoihin nopeasti.
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Muutoksia opettajan ammattiin tuo se, ettd kasvatuaina aaltoliikkeessa, arvioi Anni. Pe-
ruskouluun siirtymisen aikoihin 1970-luvulla kaswiedessa ilmeni suuntaus, jota kutsuttiin
vapaaksi kasvatukseksi. Koulussa ei oltu totutjpaaa kasvatuksen tuomaan kaytdsmalliin.
Anni muistaa lasten olleen kurittomia, silla koskatuksesta tuntui puuttuneen rajat. Vapaa
kasvatus ei kuitenkaan jaanyt pitkaaikaiseksi sawkgeksi, vaan tilanne rauhoittui vahitellen.
Annin huomioiden mukaan 1990-luvun lopulla esiirusiouudenlainen kasvatustrendi, yksi-
l6n korostaminen. Yksilollisyys alkoi saada jalgasj ja asioita ryhdyttiin tekemaan lasten
ehdoilla. IImié on nahtavissa edelleen, eika yksikibrostaminen ole vahentynyt. Annin mu-
kaan liiallisessa individualismissa on kaantbpuséersilla esimerkiksi lasten empatiakyvyssa
on nahtavissa puutteita. S&antdjen ja rajojen plmanee koulussa myos vasymyksena. Lap-
set ovat maanantaina kouluun tullessaan vasyraika, viikkonloppuna ole saatu riittavasti

lepoa.

"Yhteiskunnassa on ollu sellanen hirveen voimakavidualismi, et minun pitdd saada kaikki ja ihmi-

nen on yksilé ja minulla on oikeus. Tasta on siktérsiny jarjestét ja muut kun on yhteiséllisyywingy.”

(Anni)
Anni on huomannut yksilollisyyden korostuneen my@mhempien ja opettajien valisessa
vuorovaikutuksessa. Suurimmaksi osaksi vuorovakudn toimivaa ja tiivista, mutta osa
vanhemmista kyseenalaistaa opettajan toimintaagditietynlaista kohtelua seka puhuttelu-
tyylid omien lastensa kohdalla. Vanhemmat saattanits vaatia, ettéd opetusmenetelmia tuli-
si mukauttaa kullekin lapselle sopivaksi. Vaikkand#lisyys onkin pinnalla nykypaivan kou-
lussa, ei kaikkien vanhempien toiveita ole reatstitoteuttaa. Annin mukaan ilmié on vah-
vistunut 2000-luvun lopulla, ja h&n on pannut mié&kiettd vanhempien puuttuminen opetta-
jan tyoskentelyyn on tullut aiempaa voimakkaamnsitiee Tilanne muodostuu haasteellisek-

si, jos lapsi kokee koulun ja kodin nakemykset lefisksesta ristiriitaisina.

"Et eihan se onnistu, ettd ma opetan jokaista k&ditda oppilasta eri menetelmalla ja puhun eri thva
la...se on sellanen, mika on hassu piirre tassa ajaestsse on nyt ihan viime vuosien juttu.” (Anni)
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5.3 Luokanopettajan ammatillinen kehittyminen musiikinopettajana

"Min& ajattelen silla tavalla, ettd jos opettajarmanatin valitsee, niin ei voi urautua yhteen ja sama

on pakko kehittda itteensd koko ajan. Onhan sertiéh kaikissa toissd, mutta musta on kauheints, jo
opettaja jymahtéa paikalleen ja sitéd vastaan pitdifiusta taistella koko ajan...Et se on itelle niirkkio-
lemaksi, eiké se tunnu mukavalta enéa se tyont€Rmii)

5.3.1 Uravaiheet ja ammatillinen kehittyminen

TyOelamaan siirtyessaan Anni ei kokenut olevansaigduokanopettaja. Uudenlaiseen opet-
tajamalliin ei ollut helppo asettua, mutta ennakkiddttoman luonteensa avulla han lahti roh-
keasti kokeilemaan uusia tapoja toimia oppilaidandsa. Opettajuus kehittyi vahitellen ty6-

kokemuksen karttuessa, muistelee Anni.

Tyouran alkumetreilla ajatuksissa oli idealistiferva opettamisesta ja koulusta. Han halusi
muuttaa koulun toimintamalleja, mutta tyon realitepudottivat nuoren opettajan véhitellen
maanpinnalle. Esteend muutoksille olivat totutaiinii, jotka oppilaat olivat koulussa omak-
suneet. Vastavalmistuneena opettajana Anni kokeibkkaasti uusia opetusmenetelmia, ku-
ten luovaa toimintaa ja nayttelemista, mutta ogpf@lanuutos oli liian suuri, mika rajoitti uu-
sien ideoiden toteuttamista. Erehdyksen ja oppimksaitta Anni on ymmartanyt, etta uusien

oppimistapojen omaksuminen vaatii jatkuvaa haghid ensimmaisestéa luokasta lahtien.

Kuten ammatillisen kehittymisen vaiheteorioissar{ider 1988) kay ilmi, alkaa opettajuuden
kehittyminen niin sanotusta noviisivaiheesta. Naiopettajuudella tarkoitetaan ensimmaisia
tyovuosia. Annin kohdalla noviisivaihe tuntui raaka, silla télle kehitysvaiheelle tyypilli-

seen tapaan suunnittelu vei paljon aikaa ja voimga&aTuolloin Anni asui kylakoulun asun-

nossa ja illat tuntuivat kuluvan tuntisuunnitelnlaatiessa. Mallin tuntien suunnittelulle han
oli omaksunut opetusharjoitteluista, joissa opgitm oletettu kulku kirjattiin tarkasti ylos.

Tuntisuunnitelmat sisalsivat kuvauksen tunnin asheee oppimistavoitteista, motivoinnista
seka tyotavoista. MyOs opettajan esittdméat kysymiykes oppilaiden mahdolliset vastaukset
oli mietittdavad etukateen. Ensimmaiset tydvuodeluivat toistaen opettajankoulutuksessa
opittua mallia, mik& tarkoitti suurta ajallista pestusta suunnittelutyéhdon. Annin kertoman
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perusteella voimme paatella hanen olleen tunnalljaetydnsa hyvin hoitava opettaja jo no-

viisivaiheesta lahtien.

Annin noviisiopettajuudesta on havaittavissa tokiemuorille opettajille tyypillinen piirre.
Opetus eteni tiukasti oppikirjojen mukaan ja opstusnitelma sai vdhemman painoarvoa.
H&an luotti kirjantekijoiden ndkemykseen siita, ma@gpikirjojen tulee sisaltda opetussuunni-
telman antamien rajojen puitteissa. Jaimmekin ikelernadan, ettei opetussuunnitelmalla ol-
lut suurempaa painoarvoa Annin tydssa noviisivasbagsilla sen merkitysta ja tuntemusta
oli painotettu opettajakoulutuksessa. Opinnoissaiikdopetussuunnitelman siséltdja tarkasti
l&pi, ja niitad oli jopa tentittdva. Annin kertomaerusteella opetussuunnitelmasta tuli keskei-
sin opetusta ohjaava tyovéline vasta myohempinéigysina.

Ensimmaisten tyovuosien jalkeen Anni muutti tyoskéiapojaan, silla han ymmarsi opetta-
jan ammatin olevan jotain muuta kuin aamusta iltg@mtekoa. Opiskeluaikana omaksutut
ihanteet tuntien suunnittelun osalta saivat vajssyia tarkkojen tuntisuunnitelmien laatimi-
nen alkoi tuntua ennemmin teatterin kasikirjoitutess&uin tyon kannalta oleelliselta asialta.
Anni nosti tuntisuunnitelmien keskitéon ydinasigaakarsi pois opetustyén kannalta epdoleel-
lisia sisaltoja. Toisin sanoen tuntisuunnitelmatuttwivat valjemmiksi ja opetus eteni jousta-
vammin oppilaiden oppimisen ehdoilla. Tutkimustideknme ovat samansuuntaisia Huber-
manin (1992) ja Merildisen (1999) kanssa, joiderkaaum tyovuosien karttuessa myos opetta-
jan ammatillinen osaaminen laajentyanain han kykenee tydskentelemaan opetustilaséee

joustavammin.

Tyovuosien karttuessa Anni meni mukaan opetusstelmatydhon, minkd kautta ajatukset

oppimisesta ja opettamisesta muuttuivat. Lukuuanaditta ensimmaisia tyévuosia, on opetus-
suunnitelma ollut hanen opetuksensa pohja. Hagttil paperiversiota opetussuunnitelman
perusteista omalla tyopdydallaan, josta voi taaeissa tarkistaa, onko lukukauden aikana kay-

ty l&pi opetussuunnitelmaan kirjatut oppisisallot.

"Silla tavalla on kristallisoitunu asiat, etta kuan niitd opetussuunnitelmia tehny, niin uskaltatiga

l&hted ja mita pitdd osata.” (Anni)
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Ammatillisesta kehittymisesta kertoo myos se, efigikirjojen kaytté on saanut uudenlaisia
piirteitd. Aiemmin kaytosséa oli sekd oppikirja etiarjoituskirja, joiden kaytén Anni koki

tyouran alkuvuosien jalkeen sitovana ja rajoittavza@pettajalle ja oppilaille tulee helposti
sellainen mielikuva, etta jokainen kirjan sivu ghtéva on kasiteltava, lisda Anni. Jaimmekin
pohtimaan, aiheuttaako kirjasidonnaisuus liikadrreja, ja pystyyko tarkka oppikirjojen mu-

kaan eteneminen palvelemaan oppimista parhaallaloliegella tavalla. Anni huomasi, etta

opituilla rutiineilla on myos kaéntépuolensa, siigpilaiden oli vaikea ymmartaa, jos joku
tehtava jatettiinkin tekematta harjoituskirjastéaStosyista harjoituskirjat ovat jaaneet pois
oppilaiden kayttstd, minka Anni kokee ainoastaasitpasena asiana. Hanen mielestdan
opettaminen on jotain aivan muuta kuin kirjan I&yikista ja tehtavien teetattamista. Esi-
merkkina tallaisesta tytskentelysta ovat uskonaoynmparistétiedon tunnit, joissa tietoa etsi-
tdaan omaan tutkimuskirjaan koulun kasikirjastostanternetistd. Nain oppilaat oppivat ha-

kemaan itsenaisesti tietoa erilaisia lahteité éytt eikd oppikirjoja tarvita.

Talla hetkella Anni n&kee ilman oppikirjoja totettid@an opetuksen ihanteellisena ja vapaut-
tavana. Opettajanoppaiden avulla han saa ideogtukgeensa, mutta niiden rinnalla Anni
kayttaa useita muita lahteitd suunnittelun tukéfekissa oppiaineissa kirjojen pois jattami-
nen on kuitenkin kaytdnnossa vaikeaa, silla esikgrihapinenon korvaamaton apu luke-
maan opettamisessa. Myds musiikinopetuksessadtajoin valtava hyoty, silla niisséa on sel-
laisenaan valmiita materiaaleja opettajan kayttddykyiset musiikin opettajanoppaat ovat
taynna hydodyllisia ideoita ja sovituksia. Annin dppoihin kohdistuvissa puheenvuoroissa
on nahtavissa samanlaista piirteita oppikirjojeptiii kohtaan, kuin kasvatusalalla yleensa-
kin (ks. Hellstrom 2008; Uusikyld & Atjonen 200®arhaimmillaan kirjoista on poimittavis-
sa oppimista edistavid ideoita, mutta riskina dt§ epettaja tukeutuu lilaksi oppikirjoihin,

jolloin opetuksen laatu voi jaméahtaa tai taantua.

Annilla oli tutkimushaastattelua tehdessa jalj&bdksi tydvuotta. Vaikka han ei sano ajattele-
vansa uran loppumista usein, on hanella kuitenddwvés suunnitelmat viimeisille tyévuosille.

Anni aikoo pysya kylakoululla, tarkemmin sanottuha2.-luokalla, tyduran loppuun saakka.
Mikali kunnan rahatilanne sallisi, voisi h&n kuMéetoimivansa resurssiopettajana jollakin
koululla. Erityisesti han haluaisi hy6dyntaa viisieiman taydennyskoulutuksen opit ja toi-

mia koulukirjasto-opettajana. Anni ei ole huomantydimotivaationsa laskeneen tyévuosien
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aikana ja olettaeettd niin ei tapahdu viimeisinak&an vuosina. Pagtein han toivoo, etta eh-
tisi toteuttaa kaikki suunnitteilla olevat ideatetpksessaan ennen elékkeelle siirtymistaan.

5.3.2 Henkilokohtaisen elamén vaikutus ammatilliseen keittymiseen

Erilaiset vaiheteoriat ovat keskittyneet tarkastelan opettajan ammatillista kehittymista la-
hinn& opettajana kehittymisen n&kdkulmasta. Vaikkami (1995) nostaa esille aikuisena
kasvamisen, huomasimme vaiheteorioihin perehtyessiopettajan henkilékohtaisessa ela-
massa tapahtuvien muutosten tarkastelun jaaneeéhsefisi. Tama saattaa johtua esimerkiksi
siita, etta aiemmissa tutkimuksissa henkilokohtaisiman nakdkulma on jatetty pois tutki-
museettisista syista. Tama laadullinen tapaustutkitaajentaakin ymmarrysta opettajan hen-

kilokohtaisten elaméanvaiheiden vaikutuksesta anilisetn kehittymiseen.

Anni nostaa vahvasti esille oman henkilokohtaiddménkaaren linkittymisen opettajana ke-
hittymiseen. Noviisiopettajuuden vaiheessa koulatyokeskittymisen mahdollisti Annin sil-
loinen elamantilanne. Han asui koulurakennukseskéa,omia lapsia viela ollut. Selkea muu-
tos henkilokohtaisessa elaméssa ja sita kauttaappedessa tapahtui, kun Anni avioitui ja
tuli aidiksi. Lasten tullessa kouluikd&n Anni alkarkastella opettajuutta ja koulua erilaisesta
nakokulmasta. Han koki pystyvansa tarkastelemaaiulimpettajan perspektiivin liséksi laa-
jemmin myds lasten kannalta. Tuloksissa nousieesiita talldin kokonaisvaltainen opetus ja

eheyttdminen tulivat entista tarkedammaksi osaksiipedagogista ajattelua.

"Sitd koulupuolta rupes miettiméén lapsen kannaha&nempi, ettd sillon ma aloin tdhan eheytettyyn
opetukseen enempi paneutumaan ja kavin siita kastiitin.” (Anni)

Halu muuttaa opetusta eheytettyyn suuntaan oliveimakas, etta virallisten taydennyskou-
lutusten liséksi Anni muodosti toisten koulujen ti@gen kanssa tyoryhman, joka vapaaehtoi-
sesti kokoontui ja kavi kuuntelemassa toistensatopigja. Tama kertoo siitd, ettd Anni on
ollut valmis kayttdmé&an omaa aikaansa opetusty&kebidtamiseen. Vertaistuen avulla ope-
tusta oli helppo lahted muuttamaan, kun naki muidpettajien toimintatapoja. Tama sai
meidat havahtumaan siihen, ettei muiden opettajiaien havainnointia tulisi unohtaa opis-

keluajan jalkeen. Sen avulla opetusta voi uudist@iko pienella vaivalla. Aina ei tarvitse
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lahted maksullisiin tdydennyskoulutuksiin, vaaniaudeoita ja vertaistukea voi saada seu-
raamalla esimerkiksi oman koulun opettajien tyosilga.

Anni koulutti itseddn ahkerasti ja panosti eheytatpetuksen suunnitteluun omien lasten ol-
lessa pienia. Yllatyimme taydennyskoulutusten sstarendarasta, silla kolmen pienen lapsen
aitind myos kotity6t ovat varmasti vieneet paljokaa. Tutkimushaastattelun perusteella ta-
ma ajanjakso nayttdékin olleen Annin eldméssa $tékaikaa. Opettajan tydssa jaksamisen
kannalta tilanne helpottui, kun lapset kasvoivanjauttivat pois kotoa. Vapaa-aikaa on lisan-
nyt kotitdiden vahentyminen seka lasten harrastulsiljettamisen loppuminen. Nyt, kun

Annilla on enemmaén vapaa-aikaa, han on halunnulétekllaisia asioita, joista nauttii ja saa
iloa seké energiaa elamaansa. Han on myos paattahghtaa aktiivista rooliaan kylan toi-

minnoissa jattaytymalla pois nuorisoseuran johtolasta. Elaméassa on alkanut uusi vaihe,

johon liittyy esimerkiksi isovanhemmuus.

"Mut tassé on ollu elamén muutoksia, kun lapsetérteny pois. Se on helpottanu taté tyoté, kunoei o
niité kotitdita ja on vapaa-aikaa itselle enemmagihni)
Monet elamassa tapahtuvat muutokset, kuten omgtarigpois muuttaminen, ovat suunnitel-
tuja, ja niihin voi valmistautua etukateen. Joskus eksadulee vastaan kuitenkin myos niita
hetkia, joihin ei ole voinut ennalta valmistautli@llaisia voivat olla esimerkiksi lahipiirissa
tapahtuvat tapaturmat tai kuolemantapaukset. Ty@Na kantava voima ja auttaa jaksamaan
tilanteissa, joissa henkilokohtaisessa elaméassihtap suuria voimavaroja vaativia muutok-

sia. Anni on kokenut tydn hektisyyden pitdvan pitemaaikeinakin hetkina.

Muodostimme aineiston pohjalta kuvion (ks. Kuvig ppka kuvaa Annin ammatillisen kehit-
tymisen vaiheita. Vaikka kuvio on laadittu tapatisimuksen pohjalta, on siina havaittavissa
samankaltaisia piirteitd muiden ammatillista kefnitistd kuvaavien tutkimusten kanssa. Luo-
kittelimme Annin ammatillisen kehittymisen kuute&rokkaan, joihin katsomme kaikkiin
vaikuttavan seka henkilokohtaisen elaman etta té&ygskoulutuksen.
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KUVIO 4. Luokanopettajan ammatillisen kehittymisen vait

Katsomme Annin ammatillisen kehittymisen alkar opettajankoulutukses ja tasta johtuen
nimesimme ensimmaisen ammatillisen kehittymiserheem opettajaksi opiskelemiseksi
Koulutuksen aikaa Anni alkoi tarkastella koulua véhitellen oppriaadakékulman sijae
opettajan kannalta, jollen tyypillista oman toiminnan reflektointi. Sosis&iminen kotu-
kulttuuriin opettajana tapahtui kuitenkin suhlisen teoreettisella tasolla koulutuksen aik,

ja Anni kokikin koulutuksen tarpeen jatkuvan hetimistumisen jalkeer

Opiskelujen jalkeinen askel Annin ammatillisesshittgmisessa oli tydtelamaan siirtymine
jota kutsutaan myds induktiovaiheeksirvinen 1999, 261). Huomion arvoista on, etu-
loksissa noussut esille noviisivaiheen haastesthtyisén ndkdkulmasta. Anni toi esille, €
opetusty0 oli raskastajutta ettéa hanella ei ollut vaikeuksia paasta osgpesttajakuntaan. S
on kuitenkin H&kisen, Tynjalan ja Jokisen (2010, 15) mukaan attimasiirtymiselle tyy-

pillistd. Mielenkiintoista onkinpohtia, onkokylékoululla ja sen pienilukuisella henkildn-
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nalla vaikutusta tyoyhteis6on sosiaalistumisess&akkihen ym. ovat todenneet, etta opettajan
ammatin alkuvaihe on usein haasteellinen ja seakoeyksinaiseksi. (Heikkinen ym. 2010,
15)

Nimesimme aiempien tutkimusten tavoin toisen amifimagn kehittymisen luokamoviisivai-
heeksi.Tassa vaiheessa suunnitteluun ja muuhun koulutyded paljon aikaa. Anni joutui
madaltamaan opetukselle asettamiaan tavoittengitkéi opettajuuden keskeisimmat tekijat

olleet vield selkiintyneet.

Vaiheteoriat nimedavat noviisi- ja eksperttivaiheidgilille useita opettajuuden tasoja. Olem-
me tehneet tdsséa poikkeuksen, silla tutkimustusb&si ollut erotettavissa nain selkeita kate-
gorioita. Nimesimme noviisivaihetta seuranneet gatlomien toimintamallien kokeilukg
eheytetyksi opetuksekdolemmissa vaiheissa korostuu kokemuksen karttami tayden-
nyskoulutusten merkitys ja henkilokohtaisessa et#@dapahtuneet muutokset. Omien toi-
mintamallien kokeilun vaiheessa Anni uskalsi iraotua totutuista toimintamalleista ja ko-
keilla rohkeasti erilaisia tapoja toimia. Han alkoytaa itselleen sopivia tydoskentelytapoja,
jolloin opettamisen seké& oppimisen ydinkohdat sgykvat. Omien lasten syntymisen ja kas-
vamisen sekd oman opettajuuden reflektoinnin karttain opetuksen punaiseksi langaksi on
muodostunut eheytetty opetus. Eheytetyn opetukstuttamista on tukenut kyldkoulussa
tyoskenteleminen, kylakoulun tiivis yhteist seké&ibgakollegoiden kanssa tehty yhteistyo ja
samansuuntaiset ajatukset opettamisesta ja kasestak

N&demme Annin saavuttaneen eri vaiheiden seurauledesperttiopettajuuden vaiheedamme
pysty méaarittelemaén tarkkaa ajankohtaa ekspeettighavuttamiselle, silla kehitys on tapah-
tunut tydvuosien aikana yrityksen ja erehdyksertteatEksperttiopettajuutta on edeltanyt eri-
laisia vaiheita, joihin kuuluvat muun muassa oppalsidonnaisuudesta luopuminen, oman
ammattitaidon kehittaminen ja sen jatkuva uudebeeniminen, omien materiaalien tyosta-

minen sekéa kokonaisvaltaisen opetuksen sisaistémine

Eksperttiopettajuutta kuvaillaan tutkimuskirjalligiessa eri tavoin, mutta yhteisiné piirteina
voidaan erottaa opettajan pitkdn kokemuksen tuoammwus omaa ty6ta kohtaan seka tie-
dostamattomien toimintamallien hioutuminen. Ekdpmpettaja kykenee tydskentelemé&an

intuition varassa ja han pystyy nakemé&an opettamgeairina kokonaisuuksina erottaen
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olennaiset asiat ep&olennaisista. Hamalainen (1989&e eksperttiopettajan olevan mestaril-
linen henkild, jonka osaaminen on erittain korkeaista mutta jollekin tietylle kapealle alu-

eelle suuntautunutta. Emme kayta Annin kohdalla &larsen luokittelua mestarillisesta eks-
pertistd, silla musiikkia opettavan luokanopettagatarvitsekaan hallita maestron tavoin mu-
siikin sisaltdalueita. Olennaisia ovat kokonaisa@lius ja monipuolisuus, joiden ndemme

olevan Annin eksperttiyden taustalla.

Eksperttiopettajuuden saavuttaminen on edellyttgatiuva itsereflektio omista toiminta-
malleista ja niiden soveltuvuudesta opetukseenlaiftd pohdiskelevaa otetta tydbhén voi-
daan kuvailla henkilokohtaisen kayttoteorian kehiisen avulla. Opettajan ammatilliseen
kehittymiseen liittyykin olennaisesti oman kaytitan tietoinen tarkasteleminen ja muok-
kaaminen. Anni pukee sanoiksi kasitystdan oppirtasksnstruktivismin piirtein, vaikka ky-
seinen termi ei tullut haastattelussa esille. Aomipyrkinyt kehittdmaan opetustaan siihen
suuntaan, ettéa oppilaista tulisi itsendisesti jatisesti ajattelevia aktiivisia tiedonhankkijoita
seka olemassa olevien tietorakenteiden muokkaBjlkaisesta ymmartamista tavoittelevasta
opetuksesta kertoo muun muassa Annin kuvailut ieaalden opetuksesta, jossa oppilaat
etsivat aktiivisesti itse tietoa eri tietolahteisgn sijaan, ettéa tieto annettaisiin heille valsiiik
oppikirjojen tai opettajajohtoisen opetuksen avulayttoteorian jatkuvasta muokkaamisesta
kertovat muutkin asiat kuin oppimiskasityksen tgdsinen. Esimerkiksi musiikin osalta
kayttoteorian kehittymiseen voidaan lukea tietoipentiminen musikaalisuuden olemukses-

ta ja musiikinopetuksen luonteesta.

Talla hetkellda meneillaédn oleva ja jatkuvasti apmiaisemmaksi tuleva kehitysvaihe on
opettajan ammatista irrottautumisen vaifigésta kertoo esimerkiksi se, etta Anni on paatta-
nyt olla hakeutumatta taydennyskoulutuksiin. Hakwgtenkaan halua rutinoitua paikalleen
viimeisiksi tydvuosiksi, vaan pyrkii haastamaarm#an opettajana esimerkiksi uusilla tyoteh-
tavilla. Anni paattikin haastaa itsensa ottamaltatdakseen naapurikylan koulun rehtorin

tehtavat oman koulun lisaksi.
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5.3.3 Pedagoginen kehittyminen musiikinopettajana

Olemme kasitelleet aiemmissa luvuissa opettajan aitiista kehittymistad luokanopettajan
nakokulmasta. Siihen liittyy erilaisia kokonaiseadia opettajuuteen ja kasvattajuuteen liitty-
via tekijoita, kuten oman kayttéteorian muodostueninVaikka tutkimus koskee suurilta osin
musiikinopetusta, ei luokanopettajan nakékulmadueulkea pois, sillda musiikinopetus on
ainoastaan pieni osa tutkittavan opettajan ammasgk. Tassa luvussa nostamme esille opet-
tajuuden kehittymisen musiikinopettajana.

Musiikinopetuksessa, kuten muussakin opetuksessainAyota nayttaa ohjaavan konstrukti-
vistinen oppimiskasitys. Pyrkimyksena on toiminisailden lisdédminen opettajajohtoisuuden
rinnalle. Han ohjaa oppilaita etsiméaan, jdsentamaarvioimaan tietoa oppikirjoista ja nii-
den ulkopuolelta. Musiikinopetuksessa tama nakygnsiettd oppilaat toimivat aktiivisina
tiedonkasittelijoinad esitelmid tehdessaan tai saija laulamista opetellessaan.

"Ma opetan melkein nuo laattasoittimetkin silla #dha, ettd kuunnellaan ja sitten oppilaat etsiilsiene

tien.” (Anni)

Opetusvalineistdn vaikutus opettajana toimimiseen

Ammatillinen kehittyminen ei ole riippuvainen airstaan opettajan omista tiedoista ja tai-
doista, vaan ulkoiset puitteet, kuten koulun muksuélineiston taso, vaikuttavat siihen, miten
opettaja voi hyddyntaa kykyjaan musiikinopetuksegsai on pitkdn uran aikana kehittanyt
itseaan opettajana, mutta samalla kehityskohteenallat koko koulun musiikkikulttuuri.

Kouluun tullessaan han aloitti pitkdjanteisen tybuasiikinopetuksen monipuolistamisen hy-
vaksi, mihin lukeutui soitin- ja materiaalihankiritna970-luvun loppupuolella soitinvalikoi-

ma oli vaatimaton, sisdltaen harmonin ja muutanyémisoittimen. Vuosikymmenten aikana

tyd on tuottanut tulostga nykyaan musiikkiluokka on valineistdltaan lakds. Suunnittelu-

tyd on edellyttanyt Annilta arviointikykya sen sabh, mika on musiikinopetuksessa olen
naista ja tarkead, jotta valinehankinnoille on yowt riittavat perusteet. Uudet valinehankin-
nat ovat vaatineet Annilta omien taitojen paivitiétd, jotta uudet soittimet ja muut valineet

eivat jaisi opetuksessa hyddyntamatta.



82

Laulaminen, kuunteleminen ja musiikkiliikunta oltvannin ensimmaisiné tyovuosina musii-
kinopetuksen keskeisia tyOtapoja, silla koulun nktguokan soitinvalikoima oli suppea.

Tuolloin Annin vahvuutena oli kekselidisyys ja rethis kokeilla erilaisia vaihtoehtoja perin-
teisten musiikintuntien siséaltéjen rinnalla. Luoguankin ollut kantava tekija koko héanen
uransa ajan, ja sen avulla oppitunneilla on pygtigkemaan musiikkia myoés ilman laajaa

soitinvalikoimaa.

Tutkimushaastattelun pohjalta voimme paatelld, Attdin kasitys musiikista ei ole rajoittu-
nut ainoastaan perinteiseksi miellettyyn musiikkiaan han on kokenut esimerkiksi luonnon
aanimaailman kuuluvan osaksi musiikkia. Luovuugpstuneisuus ja kekseliaisyys ovat na-
kemyksemme mukaan auttaneet Annia laajentamaaikovie siitd, millaisia toimintatapoja
musiikinopetuksessa voidaan hyodyntdd. Omien tem®igrafioiden tekeminen, soitinten
rakentaminen ja erilaisten aanimaisemien aanittémowvat mielestamme hyvia esimerkkeja

kekselidisyydesta.

"Mé& olin ite innostunu tekemaan kaikenlaisia koreafipita...Ja opetin oppilaille sen, ettd musiikkii
voidaan teha jotakin liikketta eli ruvettiin ite te&déan tammosta vapaata...Mika oli varmasti sita laova
opettamista, ettd mentiin mettaén ja haettiin sislittimia ja aénitettiin kaikkia juttuja.” (Anni)

Musiikinopetuksen muutos ja pedagogisen ajatteghmtiyminen

Muutokset opetusmenetelmisséa ja pedagogisessalagsth ovat kehittyneet monen tekijan
seurauksena. Kansainvéliset musiikkikasvatuksenuurgajat ovat olleet vaikuttamassa An-
nin pedagogiseen ajatteluun ja opetusmenetelmiknta@n. Nuorena opettajana han kayitti
laulunopetuksen pohjana Kodalyn kehittdmé&a soltimaanetelmad, jonka kayttdmiseen
kannustettiin opettajankoulutuslaitoksessa. Anri lsmimisaation toimivana opetusmenetel-
mana laulumelodioiden opetteluun. Sen kaytto jdtiekakin vAhemmalle painotukselle soitin-
valineiston kasvaessa, silla erilaisten koulustatintulo musiikinopetukseen vahensi laulun-
opetukseen kaytettya aikaa, ja melodioiden opeftdaantui laulamisen ja soittamisen kes-

ken.

Musiikinopetuksessa yleistyneet koulusoittimet n@dtrytmin musiikin elementeista keskei-
simmaéaksi 1980-luvulla, muistelee Anni. Opetuska&ytt@tettiin niin sanottuja orff-soittimia,



83

joihin lukeutuvat laattasoittimet, rytmisoittimet kouluun soveltuvat melodiasoittimet, kuten
nokkahuilut. Orffilaisuuden my6ta solmisoinnin osuan jaanyt Annin musiikinopetuksessa

pienemmaksi, mutta han hyddyntaa sita edelleerukpessaan silloin tallgin.

Soittamisen rinnalla toinen merkittava musiikinapeten muutokseen vaikuttanut seikka on
suomalaisessa musiikkikulttuurissa tapahtunut nsurpmhdiskelee Anni. Hanen arvionsa
mukaan klassinen musiikki ja suomalainen laulunké4siblivat eniten kaytettyja musiikkityy-
leja koulumaailmassa 1980-luvun lopulle saakkatdS@htien rytmimusiikki on vallannut
alaa klassiselta musiikilta. Musiikkikulttuurin miegvauhti on ollut nopeaa 1990-luvulta lah-
tien ja musiikkigenrejen maara on moninkertaistukattdenkymmenen vuoden aikana. Al-
kuun erilaisiin tyylilajeihin tutustuttiin 1ahinnkuuntelukasvatuksen avulla, mutta vahitellen
erilaiset populaarimusiikin kappaleet tulivat oggikhin ja sita kautta musiikinopetuksen

soitto- ja lauluohjelmistoon.

Kiinnitimme huomiota siihen, ettei Anni tassa yhdegsad maininnut valtakunnallisen opetus-
suunnitelman perusteiden siséltdjen muutoksia,artotsaalta opetussuunnitelman muutokset
nakyvat uudistuvien oppikirjojen sisélldissa. Tassimerkkind han mainitsee uuden musii-
kinoppikirjasarjan nimelt&oi joka on antanut virikkeitd Annin opetukseen muwmssa eri-
laisten blues-, jazz- ja kitaransoittotyylien kautkevyen musiikin tulo koulumaailmaan on

korostanut soittamisen merkitysté ja vahentanytitkkkisedon sek& musiikin teorian osuutta.

Omien lasten vaikutus pedagogisen ajattelun kehiggen

Annin omien lasten musiikillisen harrastuneisuudenrauksena kasitys musiikista on koke-
nut suuren muutoksen. Han on tukenut lastensadtaksaa ja perehtynyt sitd kautta vahvasti
kansanmusiikkiperinteeseen seka erilaisiin instntteéhin. Han on osallistunut lasten kanssa
samoille musiikkileireille omalla kylallaan ja oppit kansamusiikille ominaisia piirteitd, ku-

ten korvakuulolta soittamista ja laulamista. Omikekemustensa mydta Annin pedagoginen
ajattelu on muuttunut, silla hdnen kasityksensaikaatisuudesta on kehittynyt ja saanut uu-
sia ulottuvuuksia. Han toteaakin, etta olisi hyenlainen musiikinopettaja ilman omien las-

ten kautta saamiaan kokemuksia.
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"Mulle musikaalisuus on muuttunu...90-luvun alussiden leirien myota. Ja oon miettiny omien lasten
musikaalisuutta ja sitd mitenk& ne on kehittynyijden kavereiden kautta. Se on ollu aivan eriajdtu
oma musiikin opiskelu silloin kouluaikana, jolla@nitettiin pianoa tiukasti nuoteista ja oikein Kétiin,
melkein rapsastiin sormille, jos jotakin vahan iroywisoi.” (Anni)
Muutokset ajattelussa nakyvat esimerkiksi sitetgi étin arvota oppilaiden nuotinlukutaitoa
niin korkealle kuin ennen. Kansamusiikkiin perehigem lisaksi musiikintuntien vahyys on
vaikuttanut siihen, ettei Anni korosta nuotinlukaaeoria-asioiden osaamista oppitunneillaan.
H&an ei halua kuluttaa vahaisia musiikintunteja mkirsieorian l&pikdymiseen, vaan pitaa tar-
kedmpéana lasten omaa musisointia ja tekemisenhléa.myds luottaa siihen, ettd musiikkia
vapaa-ajallaan harrastavat oppilaat saavat rittée®riakoulutuksen koulun ulkopuolella,

kun taas musiikkia harrastamattomille on tarke@@aaoitto- ja laulukokemuksia.

Ajan hermolla pysyminen

Ihailtavaa on, etta Anni on pyrkinyt muuttamaantap&an ja kehittdmaan taitojaan jatkuvas-
ti tdydennyskoulutusten avulla. Syyné koulutukseekeutumiseen on ollut tarve kehittda
omia musiikillisia taitoja muun muassa kevyen niisija bandisoiton osalta. Uusien taitojen
liséksi Anni on kokenut saaneensa koulutuksistaitdga innostusta opetukseen, joita ilman
opettajan ammatti kavisi hanen mielestddn uuvutgvdudet tuulet opetuksessa auttavat
jaksamaan tydssa. Uusia ideoita opetukseen Annientaa myos oppilaiden maailmasta.

H&an pyrkii aktiivisesti seuraamaan, millaista mkiga oppilaat kuuntelevat.

"Nyt oli jann4, ettd on joku korealainen tyttdbandiita ne [oppilaat] kuuntelee. Ne teki mulle dsit&én

viime syksynad semmosesta, mika on niille semmuoosh Niin siellé tuli mulle eteen semmosia [bande-

j&], mité oon sitte netisséa kayny kuuntelemassdéaKyulle on ruvennu sit tallalailla aukeamaan.” r{Ai)
Anni pitdaa antoisana oppilaiden kiinnostuksenkahiteitutustumista ja on avoin ottamaan
vastaan itselleen vieraita musiikillisia ideoitairma nakyy esimerkiksi siind, etta han hyvak-
syy oppilaiden erilaiset musiikilliset ihanteett@dot sekd kannustaa oppilaita kokeilemaan
uutta ja rikkomaan lansimaisen musiikin rajoja. @ggden kanssa on helppo improvisoida tai
tehdd omia séavelmid, kun odotukset eivét ole lkarkealla ja kun tuotosten ei tarvitse kuu-
lostaa tietynlaiselta. Musiikista ei ole |0ydet&sa oikeaa ja vaarda tapaa, eikd lansimaiselle
musiikille tyypilliset séavelkulut ole itseisarvo.vAin suhtautuminen nakyy myés hanen suh-

tautumisessaan omia taitojaan kohtaan. Han kitepgétuksellisen ihanteensa sanoen:
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"Minusta on tarkedé se, ettéd oppii tajuamaan, atgoppilaat tulee paljon taitavimmiksi, kuin s ige
on semmonen tavote.” (Anni)

Musiikinopetusta rajoittavia tekijoita

Opettajan ammatillista kehittymista tutkineen Hubenin (1992) ja Ladhteenmaen (1992)
mukaan ammatilliseen kehittymiseen kuuluu omaahdpdkohdistuvia taantumia ja epéailyk-
sen hetkid. Anni ei koe kdyneensa lapi pitkid taamgvaiheita tai jaksoja, jolloin motivaatio
tyota kohtaan olisi ollut alhainen, mutta pienei@mistumiset han liittdd luonnolliseksi
osaksi opetustytta. Rohkeasti uusia tyotapoja kekaiopettaja ei voi aina onnistua tyossaan,
lisdd Anni.

"Pitaa yrittaa kokeilla kaikkia uusia juttuja, vaida valistd ne menee aivan poskelleen. Ja sitteié pit

?XQI;S myontaa, ettd tama ei onnistu kerta kaikkiaetta kyllahan niitd semmosiakin kokemuksia on.”
Musiikki on oppiaine, jossa epaonnistumiset ja eghtulevat herkasti nakyviin. Esimerkiksi
lian vaikeat sovitukset voivat johtaa vaarin sottiseen tai laulamiseen, mita ei tulisi nahda
negatiivisessa valossa, mutta toisaalta virheit&akea piilottaa muilta kuuntelijoilta. Anni
muistaa useita hetkia, kun hanen asettamansa agipuuitteet ovat olleet liilan korkealla, ja
onnistumiset ovat vaatineet tavoitteiden uudellagettamista. Oppilaiden taitotasoa voi olla

vaikea arvioida, ja lilan optimistiset tuntisuuratiihat voivat johtaa epé&onnistumisiin.

Tavoitteiden asettamisen taustalla voi vaikuttasaksutut ihanteet musiikinopetuksesta ja
oppimisesta. Anni muistaa esimerkin uran alkuvdttaekun opettajankoulutuksesta saatujen
oppien vieminen kouluun ei toiminutkaan halutuadlla. Opiskeluihin kuului kuorossa lau-
laminen, joten moniaanisyyden sisallyttaminen omap@tukseen tuntui hyvalta ratkaisulta.
Paatosta puolsi myos se, etta monidanisyys ontkirjaioden 1970 opetussuunnitelman pe-
rusteisiin. Neljannelta luokalta kaanoneiden riten&lli ottaa kaksidéniset laulut (Kouluhalli-
tus 1970). Anni huomasi nopeasti, ettei monidaniaygle realistista toteuttaallei oppilas-
ryhma ole taitotasoltaan keskimaaraista parempia Teetkella han toteuttaa monidénisyytta
laulun osalta lahinn&d kaanoneiden avulla. Monidamig on helpompi toteuttaa oppilaiden

kanssa soittamisen ja musiikin kuuntelun avulla.
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Oman opetuksensa suurimmaksi taantumisen aihekgiafani nimed& musiikinopetuksen
tuntikehyksen pienentymisen. Aiemmin kaikilla alaken vuosiluokilla oli kaksi tuntia mu-
siikkia viikossa, mutta nyt sitd on joka toinen sugain yksi tunti. Yksi musiikintunti viikos-
sa on lilan vahan varsinkin pienien oppilaiden lkalay huomauttaa Anni. Asiasisaltdjen
opettamista rajoittaa se, ettei vahaisen ajangssih voida kdyda kaikkia opetussuunnitelman
sisaltoja lapi.

5.3.4 Eheytetty opetus

Anni pyrkii rakentamaan oppimiskokonaisuudet ehigyyteopetuksen mukaisesti. Tassa Iu-
vussa kasittelemme ensin eheytettya opetusta loplediajan nakokulmasta, minka jalkeen
tarkastelun kohteena on eheytys musiikinopetuksé3kanme paatyneet kayttdmaan tassa
tutkimuksessa termiéheytetty opetyssilla tutkimusaineistoa keratessa Anni kaytti g
termia johdonmukaisesti koko haastattelun ajanndiisyy termin kaytélle selittyy silla, etta

vuoden 2004 Opetussuunnitelman perusteissa puhekesgmetysta opetuksesta.

Eheytetty opetus on ollut keskidssad Annin opetusasd®90-luvulta l&htien. Ajatus eheytetyn
opetuksen toteuttamisesta vahvistui, kun omat tapéigat kouluikdénja Anni alkoi pohtia,
millainen oppiminen on lapsen kannalta parasta.tt@p@koulutus ei antanut valmiuksia
eheytetyn opetuksen jarjestamiseen, joten han hakeuilaisiin taydennyskoulutuksiin.
Eheytetyn opetuksen suunnittelua ja toteutustaotielpe, ettéd 1980—1990-lukujen vaihteessa
kouluilla oli paljon paatantavaltaa koulukohtaistepetussuunnitelmien laatimisessa. Anni
hyoédynsi tdméan valinnanvapauden ja suunnitteli oo@atuksensa teemojen ymparille. Kiin-
tedd lukujarjestysta ei ollut, vaan koulupaiviekaaia kaytiin l1api suurempia kokonaisuuksia.
Kaytannossa eheytys toimi esimerkiksi siten, eftdeyn koulupadivan aikana saatettiin keskit-
tya matematiikkaan eri nakokulmista, ja jonakirsémia paivana keskityttiin aidinkieleen. Yk-
sin eheytettya opetusta ei tarvinnut suunnitelld kaupungin sisélla oli tiivis samanhenkis-
ten opettajien porukka, kertoo Anni. Ryhma kavidagilla ja suunnitteli muutoksia opetus-
tyohon, mutta 1990-luvun lama muultti jalleen opstik suuntaa. Oppitunteja jouduttiin su-
pistamaan, mikéa ei tukenut Annin mukaan eheytepgtuksen toteuttamista.
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Opetussuunnitelmien muutoksista huolimatta Annipgrkinyt toteuttamaan eheytettya ope-

tusta omassa opetuksessaan. Se ei olisi ollut Mistadman muiden opettajien tukea ja ha-

lua yhtenaistda koulun pedagogista linjaa. Opeiregtettiin viime vuosiin saakka siten, etta
lukuvuosi oli jaettu neljan viikon jaksoihin, joidesisélla olevaa teemaa kasiteltiin kaikissa
oppiaineissa. Tilanne muuttui, kun Annin pitk&darnen tyopari jai elakkeelle ja opettajakun-

taan tuli muutoksia. Jaksoihin jakamisesta oli liteva, silld uudet opettajat eivat olleet ha-
lukkaita jatkamaan eheytettyd opetusta. Yksi syyesi etteivat uudet tulokkaat innostuneet
eheytetysta opetuksesta saattaa olla se, ettded#yreyipetuksen jarjestdminen vaatii paljon
tyotd ja suunnittelua, eivatkd kaikki opettajat gldmiita kayttAmaan opetuksen suunnitte-
luun ylim&araista aikaa. Anni on kaikesta huolimatfiattanyt jatkaa hyvaksi kokemaansa

teemoittelua ja eheytettya opetusta.

"Jos on semmonen, ettd tulee kouluun kun kouluaajgistaa oven kiinni kun koulu loppuu, niin il

pitdd menna semmosen maaratyn lukujarjestyksenanulse on ehka helpompaa, mutta mielekkdampaa

on tammonen teemottelu, joka on minun mielestékairelkuopetuksessa ilman muuta selva.” (Anni)
Vaikka koulu on toistaiseksi luopunut jaksoista,ebieytetty opetus ole kuitenkaan taysin
unohtunut koulun arjesta. Siita esimerkkina toikevaalla 2011 koulussa toteutettu koko
koulun vesiprojekti. Opettajat suunnittelivat yhsi@dcokonaisuuden, jossa vettd ja sen olo-
muotoja lahestyttiin eri nakokulmista. Taito- jadeaineiden osalta vastuu jaettiin opettajien
kesken. Kuvataiteessa oppilaat tutkivat vesipisadatyvia fysikaalisia ilmidita ja tekivat
sen pohjalta akvarellitydn putoavasta vesipisaraBtinologiakasvatuksessa oppilaat pohti-
vat vetta energialahteena ja rakensivat omat piwasimyllyt. Annin vastuulla oli musiikki ja
siina paadyttiin tekemaan oma savellys, jonka nsneki Vesisinfonia. Vesisinfonian savel-
lykseen, harjoitteluun ja aanittdmiseen osallistppilaita kaikilta luokka-asteilta. Oppilaat
saivat tuottaa veteen liittyvid aanimaailmoja luovbnaisun kautta soittamalla esimerkiksi
vedella taytettyja pulloja ja vesipilleja. Lopulisiotos &énitettiinja oppilaat editoivat siita

erilaisia versioita.

Eheytys musiikinopetuksessa

1990-luvulla tutkimuskoulumme eli niin sanottua wit@misen kulta-aikaa. Teemat opetuk-
seen nousivat vuodenajoista ja kouluvuoden tapabktanSyksylla teemojen aiheet liittyivét

esimerkiksi kouluun palaamiseen tai ajan kasiteestalvella lumeen ja jouluun ja kevaalla
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paasiaiseen. Eri jaksoissa painottuivat eri oppiginmutta musiikki kulki kaikissa neljan vii-

kon jaksoissa mukana. Soitettavat ja laulettavaipébeet valittin teema-aiheen sisalta, ja
joissakin jaksoissa saatettiin keskityttya esimeykkanteleen soittoon. Tuolloin taito- ja tai-
deaineet muodostivat yhdessa kokonaisuuden, jgpdeassa tydskenneltiin aina perjantaisin.
Pienen koulun etuihin lukeutui se, etta koko kouappilasryhmét pystyttiin sekoittamaan
keskendan projektien ajaksi. Naemme téllaisen iatkapalvelevan oppilaiden kokonaisval-
taista kehitystd, jonka yksi osa on sosiaalistesrovaikutustaitojen kehittyminen eri-ikaisten
oppilaiden kanssa. Tama nakokulma tuodaan uselie &glékouluja tutkivassa kirjallisuu-

dessa.

Kylakoulu antaa hyvan mahdollisuuden teemojen yifipatakentuvaa opetusta. Erityisesti
kylakoulun sijainti on ollut vahvuutena esimerkiksilaisten projektien ja jaksojen jarjesta-
misessa. Anni mainitsee téllaiseksi jaksoksi luge&man, jolloin musiikkituntien aiheita
haettiin metsasta. Musiikiksi luettiin luonnonagnetta kaytiin havainnoimassa koulun lahei-
sessa metsassa. Metsa toimi ideoiden synnyttajmindnmusiikin tekemiseera sieltd ke-

rattiin materiaaleja omatekoisten soitinten valansiseen.

Luokanopettajana Anni on voinut yhdistaa ty6ss&aompiaineita omien taitojensa ja mieli-
kuvituksensa rajoissa. Kun opetuksessa yhdistyyemappiaineen nakokulma, voi musiikin
osuutta lisatd, vaikka varsinaisia musiikin oppigja on vain yksi tai kaksi viikossa. Tama
nakokulma on etu luokanopettajan tydssa, sillakojk ainerajoja ei tarvitse noudattaa. Mie-
luiten Anni luopuisikin tiukasta ainekohtaisest&ujirjestyksesta. Toimivana ratkaisuna An-
ni on kokenut musiikin yhdistamisen muun muassakieleen ja liikuntaan. Musiikki ja lii-

ke muodostavat yhdessé kokonaisuuden ja tukevadrtdoisiaan, pohtii Anni.

Eheyttaminen tulee hyvin esille erityisesti erilssa reaali- seka taito- ja taideaineet yhdista-
vissa projekteissa, kuten musiikkinaytelmissaaj@inni on tehnyt runsaasti opettajana toimi-
essaan. Haastattelun yhteydessa kavi ilmi, ettd Anmauttinut naytelmien tekemisesta ja
esiintymisesté pienesta tytosta lahtien. Nayttagkta, ettd omien tietojen ja taitojen liséksi
henkilokohtaiset kokemukset vaikuttavat siihen,emiopettaja sisallyttdd musiikin osaksi

muuta opetusta.
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5.3.5 Oppimateriaalit musiikinopettajan tyon tukena

Anni on sailyttanyt oppimateriaaleja, erityisegppiirjoja ja muita painettuja lahteita, opis-
keluajasta lahtien, mutta ymmarrettavasti han eisdlastanyt suurinta osaa vuosikymmenten
takaisista tuntisuunnitelmista, sovituksista taiistai omatekemistd muistiinpanoista. Kirjoja
on jaanyt koululle runsas maara myos Annia edatiapettajien ajalta, mutta emme koke-
neet aiheelliseksi ottaa naitd materiaaleja mukaikrmukseen, silla ne eivat ole olleet Annin

opetuksen keskitssa.

Anni on hyoédyntanyt koko opettajauransa ajan efjp&arjoja. Oppilailla kaytdssa olevien
kirjasarjojen lisaksi han on saanut kustantajiligttoonsa myods muita kirjoja, joista han poi-
mii parhaimmat kappaleet opetuskayttoon. Anni \ahsaannollisin valiajoin aktiivisessa
kaytossa olevaa kirjasarjaa, jotta mielenkiintotagseen pysyisi ylla. Han kayttaa kirjasarjo-
ja monipuolisesti hydédyntaen muun muassa niidenanaktulevia aanitteita, jotka sisaltavat

komppi- ja laulutaustoja.

"Oppikirjat on mulla semmonen materiaali, mista vaukkia kayttédn hyvia juttuja. Eihdn oppikirja oo
semmonen, etta sita edettais jarjestyksessa.” jAnni
Oppikirjojen lauluvalikoima on muuttunut Annin tydesien aikana. Ennen perinteisten las-
tenlaulujen osuus oli suurempi kuin tand paivanéedd rinnalle on noussut sellaiset laulut,
jotka ennen miellettiin aikuisille suunnatuiksi kegteiksi. Anni ndkee lauluohjelmiston muut-
tumisessa seké hyvia etta huonoja puolia. On hbstajl etteivat lapset enda innostu lasten-
lauluista, mutta toisaaltauluvalikoimien laajentuminen on monipuolistanuisiikinopetus-
ta ja lisdnnyt bandisoiton mahdollisuuksia. Opattapn kuitenkin oltava tarkkana sen suh-
teen, millaiset laulujen sanoitukset ovat sovdidibulumaailmassa erityisesjos opettaja

siséllyttaa ohjelmistoon kappaleita oppikirjojekapuolelta.

"Se on just sita, ettd eihdn nyt enaa lauleta ytidassa mitaan Janodjussin méenlaskua. Me lauletaan
Dingoa ja Rauli Baddingia. Siis se materiaali onuttunu ihan kokonaan.” (Anni)
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1970-luvun lopun ja 1980-luvun materiaalit

Tutustuessamme Annin 1970-luvun lopulla ja 1980:llavkayttamiin musiikin oppikirjoihin,
kiinnitimme huomiota siihen, etta useissa kirjasigga mainittiin yhdysluokkaopetus, vaik-
kakin lyhyesti. Esimerkiksi Fazerin kirjasarjasiee Musiikkiin 16ytyy yhdysluokkaopetuk-
seen erillisid lisdmateriaaleja ja eriyttavia tefdd Muita Annin 1970- ja 1980-luvulla kayt-
tamia kirjasarjoja ovat muun muassa OtaMarsiikki sekda Gummeruksegininen Soittorasia

jaVihrea Viserryskone

1970-luvulla oppikirjojen laulut olivat paasaan&st suomalaisia ja suomeksi kdaannettyja
muiden maiden savelmid, muistelee Anni. Hengelliteedumusiikki, kuten virret, korostui-
vat musiikinopetuksessa. Vuosikymmenen lopulla kigpien sisalldissa alkoi nakyd muu-
toksia, jolloin totuttujen suomalaisten laulujesdksi kirjoista alkoi 16ytya myds jonkin ver-
ran vieraiden kulttuurien lauluja. Muutoksista howtta perinteikk&at lastenlaulut hallitsivat

kirjojen ohjelmistoa.

Annin sailyttamien materiaalien joukosta |0ytyillemen kansio musiikkikerhojen ohjaami-
seen. Haastattelun ja materiaalien pohjalta voinmdeta musiikkikerhojen olleen voimis-
saan tutkimuskoulussa 1970-luvulla. Musiikkikerlmoj@semaa puoltaa my6s vuoden 1970
opetussuunnitelman perusteet, joissa musiikkikdehan varattu oma lukunsa. Kerhoille
suunnatuissa materiaaleissa painottuivat lasten mosointi, soittaminen ja musiikillinen

keksinta. Musiikinteorian ja saveltapailun osuukethomateriaaleissa pieni.

1970-80-lukujen materiaalien joukosta I6ytyi opgi§en liséaksi Annin tekemid sovituksia,
joissa han on kayttanyt rytmisoittimia ja merkanniitd symbolien avulla. Materiaalien jou-
kosta 10ytyi myos tuntisuunnitelmia séveltapailypettamisesta seka erilaisia teematunteja.
Haastattelun yhteydessa Anni kertoi vahentaneenifigten saveltapailutuntien ja musiikin-
teorian osuutta musiikinopetuksessa kokemukseriulegda ja opetuskokeilujen my6ta. Ny-

kyaan han sisallyttaa teorian opetuksen lauluoif@is lomaan.

1980-luvulla Annin musiikinopetus monipuolistuitdkin syysta, etta h&n sai resursseja tilata
koululle lisda oppimateriaaleja ja soittimia. Kiligen tutkimusmateriaalin joukossa oli

vuonna 1985 suunniteltu tilauslista koululle hatakitsta opetusvélineistd. Listan perusteella
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Anni on katsonut tarpeelliseksi tilata erilaisiaetygsta tukevia materiaaleja, joihin lukeutuu
muun muassa &aanitteita, piirtoheitinkalvoja ja #aa#toja. Savellaatat ja danitteet 10ytyvat
edelleen vuonna 2011 koulun musiikkiluokasta, mottden kaytté on jadnyt vahaiseksi uu-

simpien materiaalien korvatessa aiemmin hankitetugvalineet.

1990—-2010-lukujen materiaalit

Siirryttaessa 1990-luvulle kirjasarjoissa on nal#s& uudistusta. Tuolloin Anni otti opetus-
kayttoon muun muassa WSOYMusiikin aika-oppikirjat. Edellisten vuosikymmenten Kir-
jasarjoihin verrattuna uusissa kirjoissa on hasmitisa siirtyma kohti kevyttd musiikkia.
Hengellisten laulujen osuus on vahentynyt ja sa&tein vieraskielisten laulujen osuus on
kasvanut. Myos musiikkityylit laajentuvat ja kirgsia puhutaan esimerkiksi bluesista. Koulu-
soitinten lisdksi esittelyn kohteena ovat kitaanmut ja piano, mutta niiden osuus jaa pie-
neksi, vaikka kirjoissa on muutamia lauluja, joiloim merkattu rumpukomppi tai kitaran soin-
tudiagrammi. Koulusoittimet, erityisesti rytmisaitiet, laattasoittimet ja nokkahuilu ovat lau-
lun rinnalla tarkeimmassa asemassa musiikinopessksé.iike ja musiikki yhdistyvat erilais-
ten kehorytmien, laululeikkien ja tanssien kaukKaiken kaikkiaan 1990-luvun kirjoissa on

nahtavissa orastava kehityskulku lastenlauluistdilpmpulaarimusiikkia.

1990-luvun lopun ja 2000-luvun alun kirjoissa, kutetavanMusikantissapopulaarimusiikin
osuus on jo huomattava, ja tyylilajeja esitelléskelméasta rockiin. My6s bandisoittimet ovat
esilla ja kirjoista l6ytyy yksinkertaisia sovituksrummuille, kitaralle ja sahkobassolle. Ta-
man aikakauden kirjojen monipuolinen kayttdmineatwwaopettajalta erilaista tietdmysta ja
osaamista kuin ennerkoulusoitinten ja laulamisen lisaksi opettajan tetiman hallitsevan
bandisoitinten alkeet. Ensimmaista kertaa kirjoigigyy nokkahuiluotteiden lisaksi kuvat
basson savelistd, monipuoliset kitaran- ja koskettn otetaulukot sekd yleisimman komppi-

mallit bandisoittoon.

Oppikirjojen kehitysvauhti on ollut 2000-luvulla peaa ja oppikirjojen kirjo on laaja. Uusin
Annin kaytdssa oleva oppikirjasarja on WSOY0i johon han on ollut erittain tyytyvéainen.
Kirjasarja sisaltaa laadukkaan opettajan oppaaa epkttajan tydta helpottavia materiaaleja,
kuten komppi- ja lauluaanitteitd seka bandisovii@k¥aikka laulukappaleista 16ytyy myos

1970-luvun oppikirjoissa esiintyneitd kappaleita, jokaiseen lauluun liitetty uutena asiana
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soittoesimerkkeja. Opettajan oppaassa opettajaaukégtaan myos eheytettyyn opetukseen,
silla useiden kappaleiden kohdalla on vinkkeja ranidppiaineiden kanssa tapahtuvaan in-

tegrointiin.

Tutkimusaineiston, seka haastattelun etta kirjalismateriaalien, analyysin jalkeen nayttaa
silta, ettd Anni on aina pitanyt tarkeana kehitiéaia tapoja toimia niin oppikirjojen pohjalta
kuin omien kokeilujen kautta. Talla tarkoitammeisettad Anni on opetuksessaan kannustanut
oppilaita rikkomaan rajoja ja keksimdan omia mubigia ideoita. Tutkimushaastattelussa
Anni nosti usein esille projekteja, joissa keski#besat olleet pienimuotoisten savellysten te-

keminen ja improvisoinnin harjoittelu.

5.4 Kylakoulu musiikinopetuksen nakokulmasta

5.4.1 Kylakoulu tydymparistona

"Tybyhteis6na tda on sellanen perheenomainen. Eineati isossa koulussa keittaja ja muut ole samassa

huoneessa juomassa kahvia. Me ajatellaan, ettideigtbhoitaja, keittit ja paivakoti on samaa tydsiht

s6a& meidéan [opettajien] kanssa.” (Anni)
Kylakoulussa kaikki tyontekijat tuntevat hyvin terssa. Tutkimuskoulumme ei tee tassa
poikkeusta, vaan henkilokunta tekee paivittain ptyéta ja jakaa kuulumisia kesken&an.
Annin mielesta tydyhteistssa on helppo olla, ja hdmnehtii henkilokuntaa tiiviiksi poru-
kaksi. Yhteenkuuluvuutta lisaa se, etta koulunhékkinnasta suurin osa asuu samalla kylalla,
jolla koulu sijaitsee. Anni on tehnyt 30-vuotisgrouran entisen kollegan, koulun rehtorin
kanssa, joka on ollut samalla myds Annin naapuillaThetkella Anni on ainut kylalla asuva
opettaja, silla kaksi muuta opettajaa kayvat toms@mman valimatkan paastd. Saamamme
kasityksen mukaan omalla kylalla asuvat luokanaetovat kuitenkin entista harvinaisempi

iImio.

Pienessa tybyhteisdssa jokainen opettaja tai mokilbkunnan jdsen nousee vahvasti esille,
silla yksi opettaja muodostaa kolmasosan koko kowolpettajakunnasta. Sen seurauksena jo-

kaisen opettajan luonne ja persoonallisuus ovavasthlasna koulun arjessa. On erityisen
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tarkeaa, etta pienessa koulussa opettajat tulesaeén keskendan, jotta yhteistyo olisi mah-
dollisimman mutkatonta ja vastuu jaettaisiin kadtkkesken.

Anni on kokenut saavansa tietynlaisen roolin tosegan saman tyoparin kanssa useita vuo-
sikymmenia. Tyotoveruus on ollut erittain toimivaaikka he ovat olleetkin opettajina ja
persoonina erilaisia. Anni pohdiskelee olevansari#tas ja uudistamishaluinen opettaja, jolle
olisi voinut kdyda huonosti joissakin tilanteissman tyoparin pedanttia ja jamptia otetta.
Vaikka koulun entinen rehtori arvosti tyduransaaai&k koulun toimintakulttuurin pysyvyytta
ja sailyvyytta, han on nahnyt Annin muutoshalukkemigh ideoinnin tarkeana ja antanut tilaa
uusille kokeiluille. Erilaisuus on rikastuttanutan toimintaa ja sen kehittymista, silla jo-
kaisen opettajan yksilolliset tiedot ja tiedot omalodostaneet yhdessa toimivan kokonaisuu-
den. Samassa kylakoulussa tydskentelevilla opiidtajn tarkeaa olla erilaisia vahvuuksia,

silla vastuu esimerkiksi taito- ja taideaineistga@eitava kolmen opettajan kesken.

"Ongelma on, etté aina kun pienelle koululle haetagpettaa, niin pitaisi olla teknisen- ja kasityfieks-
tiilityén] -opettaja ja musiikinopettaja. Jos jokndista puuttuu, niin se on tosi ongelma, ettd mien
hoitaa. Ja tienkin likunnan opettaja tarttee my@ka... Musiikki on kuitenkin spesiaali-juttu. Vaikhkg-
kyaan onkin kaikki apuvalineet, kirjat ja niidenuteat ja muut, taytyy opettajan olla jollakin tawalin-
nostunut.” (Anni)
Pitkaaikaisen tyoparin siirryttya eldkkeelle koulymettajistossa on tapahtunut useita muutok-
sia. Nama muutokset ovat vaikuttaneet myos koulkeem ja paatéksentekoon. Nuorten
opettajien mukaantulo ja miesopettajien maararatigdminen yhdesta kahteen ovat muutta-
neet opettajien valistd vuorovaikutusta. Anni orrmannut joutuneensa tilanteeseen, jossa
kaksi miesopettajaa eivat ole jakaneet samoja ngksithopetuksesta hanen kanssaan, minka
seurauksena opetusjarjestelyja on muutettu ersiifisbeytetyn opetuksen osalta. Muutoksilla
ei ole ollut negatiivista vaikutusta ty6ilmapiirjimaikka kouluarki onkin erilaista, pohtii Anni.
Sana erilainen ei ole tdssa yhteydessa negatiiviraam hyvassa tyoyhteistssé on kuuluvilla
sekd miesten ettd naisten &ani. Han toi kuitenkastattelun aikana useaan otteeseen esille,
kuinka tarkeaa on ollut yhteistyd saman tyoparinssa. saman tyoparin kanssa tehty yhteis-

tyo on ollut.

" Just se, etta aikasemmin on ollut samat opetgEjatin aikaa, niin meilla on tosi hyvé ollu se itk
tahtayksen suunnittelu. Me kehitettiin kaikkia eipeita.” (Anni)
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Anni [6ytaa pienen koulun tydyhteisosta paljon &tuyhteissuunnittelu ja uusien ideoiden
tuominen on ollut helppoa, ja koulun opettajat gqvatinteisesti tehneet paljon yhteissuunnit-
telua lukuvuoden aikana. Opettajien valistad yhyéist helpottaa se, etté kaikki opettajat opet-
tavat jokaista yhdysluokkaa jossakin aineessa.ifs@noen opettajat tuntevat kaikki koulun
oppilaat. Tiivis tyoyhteis6 on etu, mutta toisagdtanessa koulussa ei jaksa tyéskennellg, ellei
ideoita kay valilla hakemassa muualta, toteaa Af@man tietavat kaikki koulun opettajat ja
he suhtautuvat myotamielisesti toistensa tayderoulakuksiin. Annin arvion mukaan jokai-
nen opettaja on paassyt vuorollaan irrottautumaarukyosta, jolloin muut opettajat ovat ot-
taneet enemman vastuuta koulupaivan sujumisestkusteluhetket toisten koulujen opetta-
jien kanssa ovat tervetullutta vaihtelua pienenlkoarkeen.

Oman koulunsa tyoyhteison etuihin Anni lukee sdtei &koululla ole tydskennellyt hanen
uransa aikana avioparia. Olisi hankalaa, jos pitiia kolmantena osapuolena opettajaparis-
kunnan rinnalla, pohtii Anni. Tallainen asetelmaadint aikoinaan tavallinen Suomen pienis-
sa kouluissa, mutta Anni toteaa tallaisten tapauskevan entista harvinaisempia. Hanen mie-
lestaan opettajat ovat tasa-arvoisemmassa asetyagbéeisossa ja paatoksenteossa, kun he

eivat ole keskendan perheenjasenia.

"Mé& oon joskus jutellu sellasen ulkopuolisen opjttekanssa ja oon aika negatiivista palautetta saan
Sellanen voi olla aika huono yhdistelma, kun napéh paattaad asioista keskenaan.” (Anni)
Kaiken kaikkiaan hyva tydyhteiso ja toisten opéttajtuki auttavat jaksamaan opettajan tyos-
sa. Anni muistuttaa, etta toimivat aikuissuhteet/at pohjan sekd ammatilliselle yhteistyolle
ettd tydssa viihtymiselle. Koulussa opettaja véets@urimman osan ajastaan lasten kanssa,
jolloin hyvéat aikuissuhteet toimivat vastapainor@pitaiden kanssa kaydylle vuorovaikutuk-
selle. Kollegojen kanssa tehtava ajatusten ja kuoigien vaihto antaa lisaa voimia tydsken-

nelld lasten parissa.

Puhuttaessa henkilokunnan keskinaisista valeistdi Ruvailee niiden olevan lamminhenki-
set. Vaikka Anni kokee tydympariston hyvéksi, esynkylakoulussa samoja huolenaiheita
kuin kaupunkikouluissakin. Kyldkoulua koskevassgalisuudessa korostuu usein ongelma-
ton ilmapiiri ja hyva yhteishenki niin oppilaidemuik opettajien valilla. Jos kylakoulussa il-
menee ongelmia, pystytaan ne kirjallisuuden mukastikaisemaan jo varhaisessa vaiheessa.

Tama on varmasti totta useiden oppilaiden kohdatlatta tutkimushaastattelussa kavi ilmi,
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ettd kylakoulussakin voi olla oppilaita, joiden ehgien edessa koulun henkilokunta tuntee
itsensa voimattomaksi. Anni muistaa oppilaita,lfodn vaikea tausta ja joiden kanssa on teh-
ty on tehty vuosia t6ita. Pitkdan tehdyn tyon jeopluolisen avun seurauksena oppilaiden on-
gelmia on saatu hoidettua parempaan suuntaan. Aoufieiden perusteella saimme kuvan,
ettei kylakoulun arki ole aina yhté ideaalista kmiksi se kylakoulua koskevassa kirjallisuu-

dessa usein kuvaillaan.

5.4.2 Yksin kannettu vastuu

Kuten olemme aiemmin todenneet, on Anni vastuus&a koulun musiikinopetuksesta. Op-

pituntien lisaksi hanen tehtdvanaan on koulun @rhja tapahtumien musiikkiosuuksien ide-
ointi, suunnittelu ja toteutus. Kylakoulussa musidpettajan vastuu on suuri, silla poiketen
suuremmista kouluista kyldkoulussa ei ole tukivgataisopettajia, joiden kanssa tehda yh-
teistyota ja jakaa vastuuta musiikin osalta. Ambéaa yksin kannetun vastuun olevan valilla
kuluttavaa ja rankkaa. Tyon maara korostuu erisgideulun juhlien jarjestamisen yhteydes-

s4, silla suunnittelu- ja toteutusvastuu on vuaésiseen Annin sekd& kahden muun koulun
opettajan harteilla. Pienilla kouluilla ei ole maligta jakaa vastuuta juhlien jarjestamisesta
luokka-asteittain, vaan kaikkien luokkien on osllitava jokaisen juhlan jarjestamiseen.
Pienen koulun etuna on kuitenkin joustavuus, siff@ttajat voivat tehda keskenaan tiivista
yhteistyotéa ja jarjestaa esimerkiksi koko koulurieysia harjoituksia nopeillakin aikataulu-

muutoksilla.

Tutkimuskoulussa juhlia on jarjestetty monin endi. Yksi merkittavimmista juhlista An-
nin tyéuran aikana oli koulun 125-vuotisjuhla, j@sausiikilla oli téarkea rooli. Jokaista kou-
lun historian vuosikymmenta kohti Anni valitsi skévaavan laulun, jonka kautta yleisd sai
palata muistoihin ja uppoutua menneeseen aikadtardguunnittelutyota helpotti, etta kou-
lun entiset opettajat ovat sailyttdneet entisaiadidytetyt laulukirjat. Perinteisten joulu- ja
kevatjuhlien liséksi Anni on ideoinut esimerkiksujuvaelluksen, joka on korvannut muuta-
mana vuonna joulujuhlan. Vaellus tarkoittaa kayti#sa sitd, etta opettajat, oppilaat ja van-
hemmat ovat vaeltaneet kylan kappelilta koulullenatkalla he ovat saaneet kokea erilaisia

esityksia, musiikkia ja nayttelemista.
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"Kappelista lahti tiernapojat tuomaan ja veivat sia seimelle metsaan ja paimenet oli pellolla jasdihk

oli keskella peltoa ja ilotulitusraketilla ilmestyalo. Isat oli soihtukulkueina... Sit me tultiin tt@gnaan

tonttujuhlaa tuonne talolle. Se on tosi kivaa otluyt ei sité ihan joka vuosi jaksa tehdd.” (Anni)
Taydennyskoulutuksissa Anni on tavannut muita jgierkoulujen opettajia ja jakanut koke-
muksiaan musiikinopettajuudesta. Vaikka varsinaiaemmatillinen yhteisty0 on jaényt va-
haiseksi, ovat keskustelut muiden opettajien kamasgtneet jaksamaan tydssa. Yhteistyota
on pyritty tekeméaéan lahialueen muiden kyldkoullfanssa, mutta se ei ole ollut kaikilta osin
toimivaa. Paivittdinen yhteydenpito on mahdotontkign valimatkojen vuoksi, mutta erilai-

sia tapahtumia, kuten pesapallo-otteluita, on &y yhteistydssa muiden koulujen kanssa.

"Tallasessa pienesséa koulussa kun ei oo tytkavefeiveesti...Taalla ihan oikeesti on yksin. Ei o si
rinnakkaisluokanopettajaa.” (Anni)

Yhdysluokkaopetus

"Nama ylaluokkalaiset silloin [yhteisella tunnillajnyds laulaa, kun on se keskiluokka siina, kuniee p
net on kauheen innokkaita laulamaan. Ne [3.-4.-katéiset] laulaa ihan tosi kovasti ja ne jotenkihke
taa olla. Ehk& se on ollu aika hyva tdna vuonn#i at on ollu yhessa, vaikka siind muita ongelnma o
kin, kun se on aika iso ryhma. Sita on tosi raskatfié, mutta kuitenkin siind on se pienempien gapuk
joka saa ne isommat laulamaan.” (Anni)

Kylakoululle tyypilliseen tapaan tutkimuskoulummpetusryhmat ovat yhdysluokkia, eli si-
saltavat oppilaita kahdelta tai kolmelta luokkatesovaikka yhdysluokat eivat ole aina kool-
taan pienia, ovat Annin opettamat ryhmat kaikke dlb oppilaan luokkia. Anni nakee ryhma-
koon olevan etu etenkin musiikinopetuksessa, kdiéille ryhman oppilaille riittda soittimia

ja tekemista, eikd melutaso nouse liian korkeakkdysluokassa taitotasot voivat kuitenkin
olla suuria, mutta pieni rynmakoko helpottaa opetys luokanhallintaa. Esimerkiksi bandi-

soitto on hanen mielestaan sellainen toimintamyossa pieni ryhmakoko on merkittava etu.

Usein yhdysluokkaopetuksen tydtapa, vuorokurssitistetaan reaaliaineisiin, mutta tassa
tutkimuksessa kay ilmi, ettd kylakoulussa myos mRimpetus jarjestetaan vuorokursseina.
Toisin sanoen opetus etenee yhden luokan opetusiseloman mukaisesti. Annin mukaan

musiikki on helpompi toteuttaa vuorokurssina kieaaliaineet, silla esimerkiksi 5.—6.-luokan
oppilaiden erot musiikillisissa taidoissa eivat ¢dlaomattavat. Toisin on kuitenkin 0—2-

luokalla, jossa oppilaat ovat kehityksessa eri @afisa. Anni kokee erityisesti musiikinteorian
opettamisen haastavaksi, silla kaiken taytyy tapaleikin kautta, jotta esikoululaiset jaksa-
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vat keskittya oppitunnilla opetukseen. Esikoulidaigoivat hyotyvat kuitenkin yhdysluokassa
olemisesta, silla he padsevat jo varhaisessa \sshemittamaan koulun soittimilla, pohdiske-

lee Anni.

Yhdysluokassa oppimisella on erityispiirteita, &iluokassa opiskelevat oppilaat ovat eri-
ikaisia keskendan. Musiikintunneilla eriyttdmised onkin toimivan ja hyvan oppitunnin

edellytys. Eriyttaminen tarkoittaa sita, etta ogjettpystyy huomioimaan oppilaiden taitotasot
opetuksessaan ja antamaan oppilaille mahdollisesdil6iltdan toisistaan poikkeavia oppi-

mistehtavia. Esimerkkind tastd voisi mainita nokkhlopetuksen kolmosnelosluokassa.
Nokkahuilun soittoa opetellessa vanhemmat oppitaatt usein edistyneempia, ja tdmén
vuoksi tarvitaan eriyttdmista. Taitotasoerot ekdgitenkaan muodostu taitavan opettajan ope-
tuksessa ongelmaksi, silla eriyttamisen avullaostét voi tehda esimerkiksi monidanista.
Opettaja pystyy tekeméaéan kappaleisiin monidanisidtigksia, jotka sopivat seka aloittelijoil-

le etta edistyneemmille soittajille. Oppilaidentdééasoerot voidaan nahda rikkautena eriytta-

misen avulla.

Kylakouluja koskevassa lahdekirjallisuudessa punutasein siitd, kuinka pienemmat oppi-
laat oppivat vanhemmilta oppilailta (Reynolds 199Pjssé tutkimuksessa saimme saman-
suuntaisia tuloksia, mutta yleisesta suuntaukgesiteten musiikinopetuksessa oli néhtavissa
oppimista selkeasti myds toisinpain. Pienemmillgilailla voi olla suotuisa vaikutus isompi-
en oppilaiden kaytokseen ja oppimiseen. Tasta ekkimé 3.-4.- ja 5.-6.-luokkien jokaviik-
koinen musiikintunti, jossa paapaino on laulullan mukaan keskiluokkalaisten innostunut
laulaminen tempaa ylaluokkalaiset mukaan toimintaarkka he ovat keskenaan arkoja lau-
lamaan. Suuremmassa luokassa laulamisesta ei ntuanios suura kynnysta, silla yksittai-

sen oppilaan &ani tulee vdhemman esille.

Musiikkiluokan varustetaso

Koululla ei ole erillistd musiikkiluokkaa, vaan miksopetus tapahtuu yhdessa opetusluo-
kassa, jossa on piano, rumpusetti, sdahktbassaadadtimia sekd monipuolisesti erilaisia
rytmisoittimia. Soitinten lisaksi kaytossa on dokemttikamera, tietokoneita, cd-soitin, vinyy-
lilevysoitin seka televisio (ks. Liite 2). Laadimnhgkasta pohjapiirustuksen havainnollista-

maan tilankayttoa (ks. Liite 3).
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Koulun varustetaso ei ole aina ollut yhta monipueh, vaan Annin tullessa kylakouluun
opettajaksi oli koulun musiikkiluokan varustetasutté&n heikko. Kaytossa oli ainoastaan
harmoni ja muutama rytmisoitin. Opetuksen suunloittga toteutusta helpotti kuitenkin se,
ettd kaikki vanhat musiikinkirjat oli saastetty. tidoun tulon jalkeen Anni ja silloinen rehtori
ovat hankkineet kaikki soittimet suunnitelmallisgstkan ajan kuluessa. He ovat laatineet
pitkantahtdimen suunnitelman joka oppiaineeseenkdnperusteella valinehankinnat on tehty.

Anni on ollut yksin vastuussa musiikkiluokan vamlsh suunnittelemisesta. Ensimmaisena
suurena hankintana koululle ostettiin 1980-luvidleryttdessa piano, jonka saaminen oli
merkittavaa koko koulun musiikkitoiminnalle. Seuraksi hankinnat kohdistuivat erilaisiin

koulusoittimiin, kuten rytmisoittimiin ja laattagomiin. Nokkahuilujen kohdalla Anni on

katsonut parhaaksi vaihtoehdoksi jattaa niidennoisian oppilaiden vanhempien vastuulle
kolmannelle luokalle siirryttaessa. Koululla onwvgoitakin nokkahuiluja unohdusten varalle.
2000-luvulla aktiivisena kehityskohteena ovat dlle&ndisoittimet, silla Anni haluaa edelleen

kehittaa jatkuvasti musiikkiluokan varustetasoa.

Pitkalle aikavalille tehty suunnitelma on mahdadirsut musiikkiluokan jatkuvan kehittymi-
sen. Hankintoja on vaikeuttanut kuitenkin rahantpusilla koulun kaytdssa olevat rahat tay-
tyy jakaa jokaisen oppiaineen tarpeiden mukais€giettajat laativat vuosittain listan seuraa-
van vuoden tarpeista. Listan avulla kartoitetaaikdnon tarkeintaja onko koululle tulossa
isoja hankintoja. Kun musiikinopetusta paatetaahnitié& esimerkiksi uusilla soitinhankin-
noilla, on opettajan tarkeda kouluttaa itsedaama jsoittimet voitaisiin hydodyntaa opetuksessa

mahdollisimman tehokkaasti.

Nykyaan musiikin opetussuunnitelmaa voi Annin mukéaateuttaa kyldkoulussa valineiden
puolesta moitteettomasti. Varustetaso mahdollistaaipuolisen opetuksen opettajan omien
taitojen rajoissa, eika opetussuunnitelman totejs@isiippumaan soittimista tai muusta ope-
tusmateriaalista. Koulu tekee yhteistyota lahikgaruja kylan nuorisoseuran kanssa. Sielta
saadaan lainaan puuttuvia soittimia, kuten viisigi@ kanteleita. Koulu hyédyntad kylan
nuorisoseuran tiloja, joissa jarjestetaan erilagsantymistilaisuuksia. Koululla on kaytossaa
vain yksi akustinen kitara, joten kitaransoiton toiggdd vahemmalle painotukselle. Tama ei
kuitenkaan esta bandisoittoa ja tarvittaessa ogipdaat tuoneet myds omia kitaroita musiikin

tunneille. Talla hetkelld seuraavana hankintalstah sahkokitara jo olemassa olevan sahko-
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basson rinnalle. Anni pitdd sadhkdkitaraa tarkedrikimtana, jottei kitaran soitto koulun mu-
siikintunneilla olisi oppilaiden omien kitaroidemarassa.

5.4.3 Musiikin opetussuunnitelman toteutus kylakoulussa

"Opetussuunnitelma on aika laaja, ku ottaa huomiooik& on opetustuntien maara.” (Anni)

Annin opetusta ohjaa seka kuntakohtainen etta kuait@allinen opetussuunnitelma. Valta-

kunnallista opetussuunnitelmaa han pitda omien jsasa@ mukaan ymparipydéreana mutta
kuntakohtaiselle opetussuunnitelmalle rajat antav&untakohtaisesta opetussuunnitelmasta
han tarkistaa, ettei jata kasittelemattd esimerkigetussuunnitelmassa maaréattyja lauluja tai

konserttikaynteja.

Pitkan tyduran aikana Annin opetusta on ohjannjanaltakunnallista perusopetuksen ope-
tussuunnitelmaa, jotka ovat tulleet voimaan vuo4i@0, 1985, 1994 ja 2004. Vuoden 1970
POPS oli Annin mukaan suuntaa antava, josta opettaj tarkoitus poimia sellaisia sisaltoja
opetukseen, jotka soveltuivat omalle koululle. 1985PS ei ollut endéa yhta tarkka, mutta
opetussuunnitelmasta tuli normi, eli jokaisen agatt oli seurattava ja toteutettava siella

mainittuja sisaltoja.

1990-luku oli Annin mielesta opetussuunnitelmarnogah rikasta aikaa, silla han oli aktiivi-
nen kehittdmaan koulun omaa opetussuunnitelmaal P@PS siirsi paatantavaltaa kunnille
ja kouluille, mika mahdollisti omanlaisen opetugtwlrin luomisen. Anni tydsti tuolloin yh-
dessa kollegojensa kanssa eheytettyyn opetuksesitticedd opetussuunnitelmaa. Jalkeen-
pain han on ajatellut I6yhan valtakunnallisen opstmnnitelman ajanjakson olleen hanen
uransa antoisinta aikaa. Toisaalta han arvele&, 1894 POPS ei valttamatta yhtenaistanyt
Suomen koulujen opetusta, silla jopa saman kunrsgifigstoteutettiin hyvin erilaisia opetus-
suunnitelmia. Talla hetkell& voimassa olevassa gndtD04 opetussuunnitelmassa on Annin
mukaan maaritelty tarkasti, mita opettajan tuléelée Se on kuitenkin tavoitteiltaan l10ysempi

kuin aiemmat, mika voi selittya silla, ettad kaikkiepettajien on kyettava toteuttamaan kirja-
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Annin mielesta koulun syrjainen sijainti ja makskikyeivat saa vaikuttaa merkittavasti ope-
tussuunnitelman toteuttamiseen, vaan opettajaiyydghda erilaisia luovia ratkaisuja sisal-
lyttdakseen opetukseen kaikki musiikin osa-alu€etkimuskoulumme sijaitsee kymmenien
kilometrien paéssa kaupungista, joten pitkien véatkojen paédssa jarjestettavat koulun ulko-
puoliset retket vaativat resursseja. Véalimatkakeaitavat esimerkiksi konserteissa kaymista,
mutta Anni on luonut kontaktejga yhteistyotd tehd&an paikallisten musiikkihaiapsn
kanssa, jotka ovat kayneet saanndllisesti konseassa kyldkoululla. Nain oppilaat ovat saa-

neet kokemuksia konserttikdynneista ilman hankadtigmlitysten jarjestamista.

Vuoden 1970 opetussuunnitelman perusteissa musaikiot kuuluivat osaksi musiikinope-
tusta. Tutkimuskoulumme ei tehnyt tdssa asiassdekasta, vaan Anni ohjasi ensimmaisten
tyovuosiensa aikana musiikkikerhoa. Koko ajan dupisen tuntikehyksen ja resurssien va-
henemisen myo6ta kerhotoiminta on vahitellen siytykoulun ulkopuolisten tahojen vastuulle.
Muutoksen myoté opettajan tydnkuva on muuttundté @pettajan vastuulla ole enaa ohjata
vapaa-ajan kerhotoimintaa koulupdaivan jalkeen.

Anni pystyy omasta mielestaan toteuttamaan 1.-gkkien musiikinopetuksen kuntakohtai-

sen opetussuunnitelman mukaisesti, mutta ylempiekkien opetussisaltéja hanen on karsit-
tava niiden laajuuden vuoksi. Yksi syy siihen, etié@den 2004 alaluokkien musiikin opetus-
suunnitelmaa on helppo toteuttaa, 10ytyy siitdd éthni on ollut mukana kuntansa opetus-
suunnitelmatyéryhmassa laatimassa 1.—2.-luokkiemsiikimopetuksen opetussuunnitelmaa.
Opetussuunnitelmatyéryhmassa mukana oleminen dwtvanut opetustydhén myonteisesti,

silla sen seurauksena han tuntee opetussuunnitelsiasisallot ja ydinkohdat perinpohjaises-
ti.

Opetussuunnitelman laatimisen yhteydessa Annirdgiyrtyt prosessoida ja pohtia sita, mika
on hanen mielestddn musiikinopetuksessa olenraigamimita tietoja ja taitoja kaikkien oppi-
laiden tulisi osata. Opetussuunnitelman sisalt@gsikiin ja Annin mielesta jarkeva ratkaisu
oli se, ettd teoriaosuutta kevennettiin ja settiiteosaksi muuta musiikillista toimintaa. Anni
kokee saaneensa aanensa kuuluville tydrynmass&nigisi sen suhteen, ettéa konserttikayt-
taytyminen tulisi osaksi opetussuunnitelmaan Kinjat oppimistavoitteita. Konserttikayttay-
tymista han perusteli silla, ettei sita tarvitsejditella juhlavasti oikeassa konserttisalissa,

vaan siihen riittdd pienemmatkin puitteet.



101

"Ne [ty0ryhmalaiset] oli sitéd mieltd, ettei konstkiyttaytymista voi opettaa, kun ei pdése koneaitt.
Mutta minusta sit voi opettaa jo siind, kun toimaenee soittamaan nokkahuilulla vaikka jonku pikku
patkan siihen eteen, niin opitaan, etta mitenk&waluu kuunnella. Sita pitdd arvostaa sita pienkita
juttua.” (Anni)
Tulkintojemme perusteella Anni pitaa hyvana seikkaita, etta opetussuunnitelma jattaa riit-
tavasti valinnanvapautta opettajalle. Toisena h§d@siana han pitaa sitd, etta asiasisaltoja on
karsittu ottaen huomioon musiikinopetuksen pienékotuntimaaran. Uskomme véljan ope-
tussuunnitelman sopivan Annin kaltaisille opetkajijoilla on jo pitka kokemus opetustydsta.
Vuosien varrella opetuksesta ja taydennyskoulusti&dtertyneet tiedot mahdollistavat moni-
puolisen opetuksen, vaikka opetussuunnitelma a@isinirkkoja ohjeita opettajalle. Jaimme
kuitenkin pohtimaan sitéa, onko vélja opetussuummiéekaikkien opettajien kohdalla toimiva.
Pahimmassa tapauksessa opetuksen laatu voi Kassigltakunnallisen opetussuunnitelman
kokonaisvaltaiset tavoitteet eivat anna riittavéstormaatiota opetussisalloista. Valja opetus-

suunnitelma mahdollistaa hyvin erilaiset tyylit tipa musiikinopetusta.

Opetussuunnitelman toteuttamista vaikeuttava temduntiméérien vahyys. Tutkimuskou-
lussa tuntijako on jarjestetty siten, etta yhdyklssa joka toinen vuosi on yksi tunti musiik-
kia viikossa ja joka toinen vuosi kaksi tuntia wgsa. Toisin sanoen kun musiikkia on vain
kerran viikossa, opiskelevat oppilaat kaksi tuntikossa kuvataidetta. Joka toinen vuosi jako
on toisin pain. Yksi viikkotunti ei kuitenkaan éitmusiikin opetussuunnitelman kaikkien si-

saltojen toteuttamiseen, vaan siséltdja on kavsiftharmittelee Anni.

Musiikinopetuksen osa-alueet ja arviointi

Anni jakaa musiikinopetuksen sisallét seuraaviira-akieisiin: laulaminen, soittaminen,
kuunteleminen ja musiikkiliikunta. Musiikinteoria rouse omaksi osa-alueekseen, vaan sita
harjoitellaan musisoinnin yhteydessa. Annin kokesauk perusteella peruskoulun aikaiset
opetussuunnitelmat ovat painottaneet musiikint@oguutta eri tavoin, mutta nykyinen,
vuonna 2004 voimaan tullut valtakunnallinen opetussitelma, painottaa kokonaisvaltai-
suutta yksittaisten tietojen sijaan. Punaisenadaakkoko musiikinopetuksessa han pitaa luo-
vuutta sekd musiikillista keksintaa.

"Minun mielesta tarkeetd on semmonen, ettd uskat@aéeha ja kuunnella tai ma sanon oppilaille ett
me savelletaan, niin ihan oikeesti rupeaa tekensitinja on ihan mahtava ja erilainen, eika siind oo
niinku kaavoja silla tavalla.” (Anni)
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Ensimmaisella ja toisella luokalla Anni painottaalln, leikin ja likunnan merkitysta. Kol-
mannella ja neljdnnellda luokalla h&n toteaa musigetuksen osa-alueiden olevan tasapai-
nossa keskenaan. Viidennella ja kuudennella luakaletuksen painopiste siirtyy soittami-
seen, silla Anni on huomannut oppilaiden laulamigé&nenevan tai jopa loppuvan kokonaan
nailla luokka-asteilla. Vahemmalle painotuksell@vi@ alueita miettiessaan han mainitsee
musiikin kuuntelun. Han on huolissaan lasten jartamoyksipuolisista ja kaventuneista kuun-
telutottumuksista ja pyrkiikin esittelemaan opeegsaan erilaisia musiikin genreja, jotta op-
pilaiden yleissivistys musiikin osalta laajentuiSrilaisiin musiikkityyleihin on helppo tutus-
tua aanitteiden avulla, joita Anni tuo kotoaan gyhmaan koulun aanitevalikoimaa. Kuun-
telumateriaaleina han kayttaa musiikkikappaleites&isesta musiikista jazziin.

"Mé& oon niinku yrittédny rakentaa tunnin silla taval etta kaikki musiikin osa-alueet tulis yhen tumnai-
kana. Et sillon tulis aika hyvin ne eri osa-alusité opetussuunnitelmasta kaytettyé. Tulis sealaiithen,
soittaminen, kuuntelu ja likkuminen.” (Anni)

Talla hetkella arviointi vie Annin mukaan enemmadkaa kuin ennen, silla alemmilla luokilla

on kaytdssa sanallinen arviointi. Se on tydlaanmpiéa numeroiden antaminen, toteaa Anni.
Arviointia hidastaa myos se, ettd kaytos ja huisiells arvioidaan kirjallisesti. Numerot opet-
taja voi kirjata todistuksiin nopeasti, mutta séisah arvioinnin tekeminen vie opettajalta
enemman aikaa. Perusopetuksen nivelkohdissa ligagy@ioinnille teettdd opetussuunnitel-

maan Kirjatut hyvan osaamisen kriteerit, joidenjalvé opettajan arvioitava kukin oppilas.

Useissa kouluissa on kaytdssad nykypaivana vanhengodit, jotka tarkoittavat sitd, etta
kaikki vanhemmat tulevat vuorollaan tapaamaan Inokettajaa arviointikeskustelun puit-
teissa. Anni on kokenut téllaisen arviointitavarvéiysi, silla se on joidenkin perheiden koh-
dalla ainut kerta lukuvuoden aikana, kun opettajggnhemmat kohtaavat toisensa. Vanhem-
painvarttien lisaksi Anni jarjestaa yhteisen vanpamillan kaikkien oppilaiden vanhemmille,

joihin suurin osa vanhemmista myds saapuu.

5.4.4 Musiikinopetuksen haasteet ja mahdollisuudet

Musiikinopettajan tyd antaa mahdollisuuden omandstnneisuuden ja tyon yhdistamiseen.

Oma innostus musiikkia kohtaan lisaa tyon mielektéyja Anni ndkee musiikinopetuksen
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positiivisessa valossa sen asettamista haasteisteniatta. Opetuksesta voi aina [6ytaa uusia
puolia, ja sita varten voi l6ytya uusia toimintatggvapaa-ajan aktiviteettien kautta. Opetuk-
seen voi sisallyttaa loputtomasti uusia ideoit@ijalluksia, jotka pitavat osaltaan tydomoti-

vaatiota ylla ja auttavat jaksamaan opetustyosedeata toiseen.

Ideoitaan Anni paasee toteuttamaan koulun juhjessailaisissa musiikki- ja naytelméaprojek-
teissa. Anni on ollut aina innostunut musiikkindyteen tekemisesta, silla ne toimivat yhtena
tyon mielekkyyden lisddjana. Annin lisaksi myds ibggtt padsevat nayttdmaan luovuutensa
ja tyon tekeminen seka lopputulos ovat palkitsejattain raskaaltakin tuntuvasta tydmaa-
rastd huolimatta. Musiikkindytelmien osuus musidpetuksesta ja eheytetysta opetuksesta
on ollut Annin uran aikana suuri, silla han kertebneensa luokkien kanssa naytelmia joka
vuosi. Tosin viime vuosina niitd on tehty hiemameanmin. Innostus naytelmien tekemiseen
nakyi myos tutkimusaineiston kerdamisen toisessfzeeasa, kun kdavimme Annin kayttdmia
opetusmateriaaleja lapi. Materiaalien joukossawisaasti alkuperaisid musiikki- ja satunay-
telmien kasikirjoituksia. Taman lisaksi Anni kertgayttaneensa apunaan myaos kirjaston ai-

neistoa seka internetia.

"Se oli kaikista mahtavin, kun me toisen opettajamssa kirjotettiin Kalevalasta naytelma ja sillafi
innostuneita oppilaita ja me savellettiin kaikkulat siihen. Se oli tosi mahtava spektaakkeli. Gaillén
muitakin ollu, kaikki mahdolliset satunaytelmat kayty lapi: Prinsessa Ruusunen, Seitseman kaapiota,
Tuhkimo, Adalmiinan helmi, Robin Hood, Morrimoykéiykus-teema ja niin edelleen.” (Anni)
Valmius ohjata musiikkinaytelmia kertoo siitd, e&éni on kehittynyt musiikinopettajana.
Pohjana naytelmien tekemiselle ovat toimineet vidlkésikirjoitukset ja musiikkikappaleet,
mutta tdman lisdksi han on sovittanut ja saveltiéappaleita seka itse ettd oppilaiden kanssa.
Annin periaatteisiin kuuluu se, ettd oppilaat adtamnahdollisimman suuren vastuun naytel-
mien suunnittelussa ja harjoittelussa. Séaestyksieebaan aina kun on mahdollista oppilaiden
voimin, ja se on onnistunut paasaantoisesti hyvin. Opettafiestykseen on jouduttu turvau-
tumaan vain joillakin kerroilla. Tavoitteena onketta oppilaat tekisivat itse savellys- ja sovi-

tusty6ta, mutta valilla tavoitteista joudutaan tmi&an oppilaiden taitotason vaihdellessa.

Naytelmat toimivat esimerkkind eheytetysta opetstegsgossa sisaltdja otetaan eri oppiaineis-
ta. Musiikin lisaksi naytelmien kasikirjoituksesgatoteutuksessa tarvitaan muun muassa ai-
dinkieltd, kuvataidetta, draamaa seka kasitditdmifea naytelmia oppilaat esittéavat usein

koulun perinteisissé juhlissa ja aamunavauksisgaral kuussa jarjestetaan koko tutkimus-
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koulun yhteinen aamunavaus, jonne jokainen luokkeistaa vuorollaan musiikkiesityksen.
Niitd valmistellaan Annin johdolla musiikintunneill Nain jokainen luokka saa arvokasta

esiintymiskokemusta, ja parhaimmillaan oppilaideskinainen yhteenkuuluvuus kasvaa.

Anni kokee haasteelliseksi musiikinopetuksen lueniesilla opettajan pitaisi olla niin sano-
tusti musiikki-ihminen ja monitaituri. Luokanopgta tulisi hallita muun oppiaineksen lisak-
si myos laajalti musiikin eri osa-alueita. Omiatdja ja taitoja on jatkuvasti paivitettava eri-
laisilla taydennyskoulutuksilla, sillda musiikinopst muuttuu jatkuvasti. Koulutuksessa va-

hemmalle huomiolle jaivat erityisesti bandisoitidgsten oma soittaminen, muistelee Anni.

"Bandisoittimet on semmosia, joissa mulla taid&lléd on ollu huonot ja joissa on joutunu sitten Bak

maan apuja, koulutusta ja kurssitusta.” (Anni)
Bandisoiton opetuksen Anni kokee haasteellisefia, s on hénelle vierain osa-alue musii-
kinopetuksen sisélloistd. Han on joutunut ensinttefmaan itse erilaisia taitoja, kuten bas-
son soittoa, ennen kuin niitd on voinut hyddyntaétostilanteissa. Mitd paremmin osaa ja
hallitsee opetettavan aineen sisallot, sitd hel@amgppilaiden ohjaaminen on, kiteyttaa Anni.
Opettajan epavarmuus heijastuu helposti opetuksgsganni kertoo oppilaiden vaistoavan
sen. Vaikka téllaisia tilanteita on tullut etee@nhon sinnikkdasti jatkanut omien taitojensa
kehittamista ja Io6ytanyt ratkaisumalleja mahdafiisian laadukkaiden musiikintuntien ta-
kaamiseksi. Apuna ovat toimineet esimerkiksi opjalsiarjojen taustanauhat, joita Anni pitaa
innostavina ja hyddyllisina. Opettajan ei tarvisgata kaikkea itse, kun oppilaat kuulevat

esimerkkeja &éanitteeltd ja voivat soittaa valmainstan mukana.

Opettajan henkilokohtaiset taidot seka kiinnostusipostus musiikkia kohtaan auttavat mu-
siikinopettajan tydssa. Musiikintunnit ovat luoritaan aktiivisia ja hiljainen tydskentely on
vain harvoin musiikinopetuksen tyotapa. Niinpd nikksa opettava luokanopettaja joutuu
omaksumaan erilaisia toimintamalleja kunkin oppeaim kohdalla. Musiikintunnin organi-
sointi ja jarjestelyt poikkeavatkin merkittdvassimerkiksi reaaliaineisiin verratessa. Anni
mieltdd musiikinopetuksen yhdeksi haasteeksi oppituorganisoinnin, silla se vaatii paljon

ennakkovalmisteluja seka selkeasti jAsenneltya kaiksoutta.

Opettajan omien taitojen ja musiikinopetuksen leent rinnalla myds yksittaiset oppilaat,
opetusryhmat tai musiikkiin kohdistuvat negatiitissenteet saattavat asettaa musiikinope-
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tukselle haasteita. Anni on kohdannut monenlaigiailaita ja opetusryhmia musiikinopetta-
jana toimiessaan. Haastattelun perusteella naytt&dka, ettd musiikinopetuksessa ihanteel-
lisessa ryhméssé on aktiivisia ja innostuneita lagpi Opetusta helpottaa myds se, jos luo-
kassa on muutamia oppilaita, jotka hallitsevattapitsen tai laulamisen. Arvelemme, etta
kyldkoulussa musiikinharrastajien osuus saattaa mknempi kuin kaupunkikoulussa, silla
kyldssa musiikin harrastamisen mahdollisuudet again kapeammat kuin kaupungissa, eika

kaikilla ole mahdollisuutta kulkea pitkia valimajldcharrastuksiin.

Taitavien ryhmien kanssa mahdollisuuksien kirjolaajempi kuin sellaisten ryhmien kanssa,
jotka osoittavat valinpitamattomyyttd musiikin dggtua kohtaan. Valinpitaméattémien oppi-
laiden lisdksi myds ujot oppilaat ovat haastedl|isilla heitd on vaikea saada mukaan toimin-
taan, huomauttaa Anni. Vaikka innostuneisuus owvottavaa musiikintunneilla, voi yliaktii-
visuus ilmentya hairickayttaytymisena ja koituamangelmaksi luokanhallinnan kannalta.
TyOrauhan yllapitaminen vaatii opettajalta paljokea ja energiaa, ja se vahentéaéa oppituntien
tehokasta tyoskentelyaikaa. Hairiokayttaytyminerkw@aa negatiivisesti muiden oppilaiden

oppimiseen ja kay erittéin raskaaksi myos opettajal

Hairiokayttaytymista haasteellisemmaksi Anni koKkeetenkin tilanteet, joissa suurin osa
luokan oppilaista ei osoita minkdanlaista kiinnesaumusiikkia kohtaan. Oppilaiden asenne
vaikuttaa oppituntien sujuvuutega osa oppilaista tuntuu paattaneen, etteivatdéamkaan

musikaalisia, harmittelee Anni. Se on ristiriidagsmin musikaalisuutta koskevan kasityksen
kanssa, silla hanen mielestdan jokaiselta oppadéittyy joku osaamisalue musiikista. Tata

valinpitamatonta pienté joukkoa on vaikea saadadilia mihinkaan mukaan.

"Hirveesti eri vuodet vaikuttaa siihen, ettd mitemostuneita lapset on musiikista ja miten taitan@on.”

(Anni)
Laulukulttuuri on muuttunut vuosikymmenten saatoSsamessa. Anni nakee kaksi suunta-
usta lasten ja nuorten taman hetkisessa laulukwissa. Toisaalta laulaminen on nuorikult-
tuurissa vahvasti esilla esimerkiksi mediassa jaufaarimusiikin sisélla pidettavissa laulu-
kilpailuissa, kuterdolsissa Han ihmettelee, etta laulutéhtia ihannoidaan tansamalla mu-
siikintunneilla laulamattomuus on muodostunut sksirengelmaksi. Varsinkin viidennella ja
kuudennella luokalla laulaminen vdhenee merkitttvas loppuu pahimmassa tapauksessa

Annin havaintojen mukaan kokonaan. Han arveled, @#ni on niin henkilokohtainen ja
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herkk& asia, ettei sita haluta tuoda toisten ojfgla kuuluville murrosian kynnyksella. Toi-

nen syy laulamattomuudelle saattaa I6ytya siittg ktsten ja nuorten kuuntelutottumukset
ovat muuttuneet. Annin mukaan jo esikoululaisetrikalevat samaa populaarimusiikkia kuin
aikuiset ja koulussa oppilaita on vaikea saadastumaan perinteisista lastenlauluista. Han
on havainnut, ettei kodeissa enaa kuunnella leaténh, joten han toivoisi vanhempien mo-

nipuolistavan lastensa kuuntelutottumuksia.

"Lastenlaulut on helppoja, mutta sehédn on nyt jikeslulaisilla, etta ne ei halua laulaa lastenlajdy

koska se on jotenki lapsellista. Ku esikouluundptein pitda tulla niinku isoksi ja aikuiseksi...na@hol-

tiin lapsia viela 13-vuotiaina.” (Anni)
Huomasimme Annin olevan huolissaan lasten laulaomattidesta. H&n on painiskellut asian
kanssa jo vuosia, silla ongelmaan ei ole I6ydetgiviyksiselitteisia ratkaisumalleja. Han ei
ole kuitenkaan valmis hyvaksymaan laulamattomungtksi koulun musiikkikulttuuria, vaan
on etsinyt aktiivisesti ratkaisuja tilanteeseentKimustuloksissa kay kuitenkin ilmi, etta ky-
lakoulu tarjoaa erityislaatuisen mahdollisuudenkkien yhdistdmiseen oppitunnin ajaksi,
mika on ratkaissut osaltaan oppilaiden laulamatiatau Pienia opetusryhmia yhdistamalla
saadaan kokoon uusi luokka, jossa laulamisestasinneempi ryhma saattaa saada aikaan
positiivisia vaikutuksia vahemman innostuneen ryhreigalla. Myonteinen vaikutus on mah-

dollista silloin, kun eri luokkien oppilaat tunteévayvin toisensa, kuten kylakoulussa usein on.

5.5 Opettaja kylan kulttuurivaikuttajana

Opettaja vaikuttaa pienella kylalla aktiivisestiukan liséksi myds muuhun toimintaan. Mu-
siikinopettaja saattaa olla omalla kylalla ainutsitkkialan ammattilainen, joten hanen panos-
tuksensa niin koulun musiikinopetuksessa kuin koullkopuolisessa kulttuuritoiminnassa on

merkittava.

"Sitd niinku imaistiin siiheen kaikkeen kylan towtmu Sillon alussa sita oli kaikissa kylan touhuissa-
kana ja tietenki nuorena jaksokin.” (Anni)
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Anni on ollut alusta alkaen nakyva persoona kylalia opettajana kuin aktiivisena kylalai-

sena. Kylalaiset nuorisoseuroineen ottivat nuorpettajan hyvin vastaan, ja Anni sai pian
vastuulleen ohjata vapaa-ajan toimintaa, kutenehdytkerhon. Kylan toiminnassa mukana
olemisen myo6ta vastuu kasvoi, ja Anni onkin ollitk@an mukana nuorisoseuran johtokun-

nassa. Taman lisdksi han on ollut kehittdmassakgidttuuritoimintaa monin tavoin.

Annin tullessa kyldan oli koulun ja kylan musiikiininta olematonta. Annin aviomiehen
vanhemmat muistavat, ettd heidéan aikanaan tyoskgnkgdkoulun opettaja johti kuoroa ja
oli innostunut musiikista. Lisaksi kylalla oli teéatitoimintaa ainakin 1950-luvulle saakka.
Taméan jalkeen kylan kulttuuritoiminta eli niin kuttua hiljaista vaihetta, kunnes se herasi
Annin innostuksen myota henkiin ja alkoi kukoistaa.

Anni kuvailee musiikki-innostuksen kylalaisten kesklessa alkaneen siita, kun koulun oppi-
laat osoittivat kiinnostusta ja harrastuneisuuttasikkia kohtaan. Anni kannusti oppilaita
jatkamaan musiikkiharrastusta ja pyrkimaan kongen@on tai musiikkiluokille. Taman li-
saksi han on opettanut pianonsoittoa innokkaimnolpilaille. Kylan musiikkitoiminnan
kdadnnekohtana voidaan pitda kanteleinnostusta, gakalkunsa, kun yksi koulun oppilaista
osallistui llomantsin musiikkileirille ja hankki cam kanteleen. Laajentuneen innostuksen
seurauksena Anni oli johtohahmona perustamassay@nisoimassa kylan omaa musiikkilei-
ritoimintaa vuodesta 1992 |ahtien.

"Siitd, kun ma tulin tdnne niin kuinkakohan montngalkeen on ihan musiikillisen ammatin saanu, et

silla tavalla silla [omalla panostuksella] on olihan merkitysta. Kanteleinnostus ja musiikki-inmgsbn

ollu kylalla tarkeassa roolissa.” (Anni)
Nuorisoseuran toiminta on ollut merkittavassa ssaikehittdmassa kylan musiikkikulttuuria.
Tarkeimmaksi musiikillisen toiminnan kehittajaksnA nimeaa vuodesta 1992 lahtien jarjes-
tetyt musiikkileirit, jotka ovat pohjanneet kansarsiikkiin. Han on ollut organisoimassa
kaikkia musiikkileireja ja osallistunut niille myésppilaana. Anni on saanut harrastaa mu-
siikkia leireilld, mutta koemme h&nen olevan toitaimsa kautta myos tarkea kylan kulttuuri-
toiminnan yllapitaja ja vaikuttaja. Leireilla on mk@tava vaikutus myds koulun musiikinope-
tukseen, silla opettajan taitojen kehittymisenKgdeirien innoittamana Anni on ottanut ope-
tukseensa uusia instrumentteja. Musiikkileiritoimasta on muodostunut perinne, ja kyla on

saanut julkisuutta joka kesa jarjestettavien laingyota.
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Vapaa-ajalla tapahtuvan kulttuuritoiminnan lis8ksulun juhlat ovat olleet yhdistamassa ky-
lalaisia ja luomassa me-henkeé kylan asukkaidekukgsen. Juhlat ovat tarkea osa kylalais-
ten vuotta, ja niihin on osallistunut oppilaideséksi eri sukupolvien edustajia. Juhlia ja ta-
pahtumia on jarjestetty talkoovoimin, joten mydsivammilla on ollut tarkea rooli niiden
onnistumisessa. llman kylalaisten panostusta Anolisi pystynyt organisoimaan niin mo-
nimuotoisia juhlia ja teemapaivia. Huolella suushitt ja toteutetut juhlat ovat olleet persoo-
nallisia ja erddna vuonna joulujuhlan korvannut jouluvaefiai nakyvyytta jopa valtakunnal-

lisessa televisiolahetyksessa.

Aktiiviseen kylalaisen rooliin Anni liittdd seka ¥ etta huonoja puolia. Hyviin puoliin lu-
keutuu vapaa-ajan toiminnoissa tutustuminen kykimisiin, kuten oppilaiden vanhempiin.
Tutuksi tulemisen myo6td myos luottamussuhde vanhiarop vahvistunut, mika on heijastu-
nut myonteisesti oppilaiden kanssa tehtavaan kgdifdin. Tuttavallisuus on kuitenkin johta-
nut opettajan yksityisyyden kaventumiseen. Se okym# vanhempien yhteydenottoina
myOh&an illasta ja aikaisin aamusta, toteaa Ananhémmat ovat saattaneet soittaa esimer-
kiksi laksyista. Kylalaisille muodostuukin helposgllainen kasitys, ettd opettaja on aina kay-
tettéavissa. 1990-luvulla omien lasten ollessa giemhan ajan tarve kasvoi, mika johti opetta-
jan roolin ja henkil6kohtaisen elamén erottamiseé&mi luopui oman puhelinnumeronsa an-

tamisesta, ja yritti johdatella vanhempia kayttamaioastaan koulun numeroa.

"Silla, ettd asuu kylalla on positiiviset puoletutta on sitten myods se, ettd on vahan niinku kphai-
suutta, jos ei osaa pitda rajaa. Sille ei mahdaédit. " (Anni)
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6 POHDINTA

Tutkimuksemme tarkoituksena oli tarkastella kyldkissa tydskentelevan musiikkia opetta-
van luokanopettajan ammatillista kehittymista. &ntsisaltyy myos opettajan ammattiin liit-
tyvien vaatimusten ja niiden muuttumisen tarkasi€lidO-luvun alusta 2010-luvulle. Aikava-
li rajautui sen perusteella, kuinka kauan tutkinpettajamme on ollut tydelamassa mukana.
Tarkastelun kohteena oli myds musiikinopetukseapathtuneet muutokset peruskoulun syn-
nysta tahan paivaan. Halusimme selvittaa, mitekittava henkilé on pyrkinyt pysymaan
muutosten mukana ja kehittamaan itsedéan vastatakmasiikinopettajuuden vaatimuksiin.
Kaikkien tutkimusongelmien taustalla on kylakoudugen merkitys opettajan ammatilliselle

kehittymiselle.

Tutkimus toteutettiin tapaustutkimuksena, eli haisimme yhta pitkan uran samalla kyla-
koululla tehnyttéd luokanopettajaa, jonka vastuothaollut koko koulun musiikinopetus usei-
den vuosikymmenten ajan. Ammatillisen kehittymisiséiksi halusimme kartoittaa, miten
musiikkiluokan varustetaso ja kylakoulu oppimisymsgi@na vaikuttavat opetussuunnitelman
toteuttamiseen, ja millaisia haasteita ne luovadttapan tyoskentelylle. Selvitimme myos,
millainen merkitys opettajan patevyydelld, ainedimnzalla ja innostuneisuudella musiikkia
kohtaan on musiikinopetuksessa.

6.1 Tutkimustulosten yhteenvetoa

Ammatillinen kehittyminen luokan- ja musiikinopgtina

Luokanopettajan ammatti vaatii laaja-alaista osatanja opettajaan kohdistuvat odotukset
muuttuvat jatkuvasti. Tyonkuva on laajentunut rpdagogisesti, sosiaalisesti kuin yhteis-
kunnallisesti, ja opettajan onkin muodostettavadktiielaman ajan uusia kasityksia oppimi-
sesta, oppisisalldista seka opettamisesta. Opetbajgyrittava vastaamaan nykyajan haastei-
siin, silla koulumaailman muutosvauhti ja teknobgikehitys ovat nopeita. Avainasemassa
on opettajan ammatillinen kehittyminen ja oman tidéittinen tarkastelu.
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Oman tyon reflektoinnin tarkeytta ammatillisen kgmisen nékdkulmasta tuovat esille
myo6s useat tutkijat (Jarvinen ym. 2000; Niemi 199&ereflektio on edellytys muutoksille,
silla oman tyon kriittisen tarkastelun avulla opgtvoi arvioida omia toimintamallejaan. Ha-
vaitut puutteet omassa ammattitaidossa puolestaamuistavat opettajaa muuttamaan toimin-
taansa ja hakeutumaan taydennyskoulutuksiin. Qaettan omaksuttava kasitys elinikaisesta
oppimisesta ja kehitettava ammattitaitoaan ergaigéydennyskoulutusten avulla. ltsensa ke-

hittdmisen lahtokohtana on opettajan sisédinen diaan tyonsa kehittdmiseen.

Opettajan ammatillista kehittymistd on useissaitotksissa lahestytty vaiheteorioiden ja
elinikdisena oppimisen ndkdkulmasta. Nykyaan vokaaknpana suuntauksena nahdaan elin-
ikainen oppiminen, joka tarkoittaa koko ihmisennaedénkaaren kestavaa oppimis- ja kehitty-
misprosessia. (Niemi 1995, 4-7.) Tassa tutkimulksesahtavilla vivahteita seka vaiheteo-
rioista etta elinikdisen oppimisen mallista. Tubmsperusteella voitiin erottaa selkeita viitteita
noviisi- ja eksperttiopettajuuden vaiheista, mutiiden valille jd&avat vaiheet tulivat ilmi pit-
k&janteisena oppimisena. Emme halunneet tehda jiir&kia tulkintoja uravaiheiden ajan-
kohdista tai kestoista, niin kuin esimerkiksi Hubanin (1992) ja Lahteenmé&en (1992) am-
matillista kehittymista kuvaavassa mallissa tehdd@artkimushenkilémme ammatillinen ke-
hittyminen ei etene siis edella mainittujen vailoen mukaisesta, vaan muodostimme oman
urakehityksen mallin (ks. luku 5.3.2) yhdistellathen elementteja vaiheteorioista, noviisi-
ekspertti malleista (Berliner 1988, Hamalainen 19®8ot 1995) seka elinikdisen oppimisen

teorioista.

Emme kokeneet haitaksi sita, ettemme voineet muaddstkimushenkilon uravaiheista sel-
keda tyovuosiin sidottua mallia, kuten vaihete@sai on tapana. Mallistamme on kuitenkin
|0ydettavissa vaiheet, jotka elinikaiselle oppinieseyypillisen tapaan etenevat prosessiluon-
toisesti. Kyse on yhden henkilon kokemuksista jakityksista, eivatkd ulkopuoliset tahot
VOi paasta niihin riittavan tarkasti sisalle. Tamdoksi emme voi taysin luottaa omiin vuosi-
en tarkkuudella tekemiimme tulkintoihin. Ajatustammahvistaa Laineen (2010, 35) totea-
mus, ettei fenomenologisessa tutkimuksessa oleitaksenmukaista testata ennalta maarat-
tyja teoreettisia malleja, vaan pyrkimyksena owmldstaa toisen ihmisen alkuperaista koke-

musmaailmaa.
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Mallimme ensimmaisiin vaiheisiin voitaisiin lisatérkat vuosiluvut, silla malli alkaa opiske-
luvaiheesta ja etenee ty6elamaan siirtymiseen. édaighiheiden jalkeen tarkkojen vuosien
kuvaaminen olisi kuitenkin mahdotonta, ja paadyirkim&uvaamaan opettajana kehittymista
aineistosta nousevien teemojen avulla. Niiksi mgtaiwat seuraavat kokonaisuudet: omien
toimintamallien kokeilu ja eheytetty opetus. Molemsa vaiheissa suuri merkitys oli koke-
muksen karttumisella, taydennyskoulutuksilla se&ékilokohtaisessa elamassa tapahtuneilla
muutoksilla. Tama laadullinen tapaustutkimus laigakin ymmarrysta opettajan henkilékoh-
taisten elamanvaiheiden vaikutuksesta ammatilligedittymiseen. Omien lasten syntyma ja
heidan kouluun siirtyminen voidaan nahda yhtenakitt@vimpana tekijana ammatillisessa
kehittymisessa. Tutkimustulostemme perusteellaaamdodeta, ettda omien lasten kautta kou-
lumaailma seka oppiminen nayttaytyy opettajalleaniwudessa valossa. Ollessaan itsekin
vanhempi opettajan on helpompi ymmartaa, miteni lapsmottaa maailmaa. Nama havain-
not kannustavat opettajaa itsensa kehittamiseertusmenetelmien muuttamiseen ja tayden-

nyskoulutuksiin hakeutumiseen.

Vaikka olemme jattaneet tarkat vuosiluvut vaihemtmme pois, voidaan siirtymisen omien
toimintamallien kokeilun vaiheesta eheytetyn opséwkvaiheeseen ndhda tapahtuneen omien
lasten siirryttya kouluun eli 1980-luvun lopulla 1890-luvun alussa. Eheyttamisen sisallyt-
taminen opetukseen on mahdollistanut myds vuod®d bpetussuunnitelma, joka on valja
antaen opettajalle suhteelliset vapaat kadet ogéarsé suunnitellulle ja toteuttamiselle.

Ensimmainen tutkimusongelmamme koski luokanopettafamatillista kehittymista. Taman
tapaustutkimuksen valossa voimme todeta ammasHiskehittymiseen vaikuttavan nelja
keskeista tekijaa. Naita tekijoita ovat yliopisja-taydennyskoulutus, tyokokemus, henkilo-
kohtainen elaméa sek& opettajan itsereflektio. Olent@atineet seuraavanlaisen kuvion ha-

vainnollistamaan naita tekijoita:
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Itsereflektio
= —_— Ammatillinen Henkildkohtainen
TyGkokemus kehittyminen < elama

!

. Yliopisto- ja
taydennyskoulutus

KUVIO 5. Luokanopettajan ammatilliseen kehittymiseen viidwia tekijoita

Tutkimustuloksissa kavi ilmi, etta tdydennyskoukset ja hnkilékohtaisen elamén merkit
nayttavat olevan opettajan ammatillisen kehittymiseerkittdvimmat tekijat. N nousivat tu-
loksissamme ennalta ajateltua voimakkaamesille, silla sekddubermanin (1992) etta h-

teenmaen (1992) vaiheteorioissa ammatillikehittyminen on sidottu tyévuosiin eik& hd-

|6kohtaisessa elamassa tapahtuneisiin muutokstki Myds meidan tutkimuksessamme
nahtavissa tyovuosien merkitys esimerkiksi suuahityon ja opetussuunnitelr toteutta-
misen osalta, mutta henkilokohtessa elamassa tapahtuneet muutokset nayttavan c
merkittAvammassa roolissa opettajan ammatilliskskatymisess:i

Tuloksemme ovat siis samansuuntaisia elinikéisgnnaigen teorian kanssa, jossa kehiti-
sen kohteena ovat ammatilliset taidot, persllinen kasvu ja kognitiiviset prosessit. Ecy-
tyksena elinikaiselle oppimiselle on jatkuva itdligio sekéa yhteistyd muiden opettaji
kanssa. (Niikko 1998; Patrikainen 1999.) Tassainuiksessa mukana ollut opettaja ha
kehittdd omatoimisesti itdén ja toimintamallejaan taydennyskoulutusten sek&giaaliser
yhteistyon avullaYllatyimmekin tutkimustulosten perusteella tdydeskyulutusten suures
maarasta. Vuosikymmenia kestava opettajan uratalssten mukaan raskasta ilman tén-
nyskoulutiksia, silla niista saadut uudet opit ja ajatuksedt olleet korvaamattomia ja t-
tamattomia ajan hengessa pysyminakokulmastaTaydennyskoulutusten suuri maaré
opettajan oma kiinnostus kehittaa itsedan naytitisilevan tarkeimmat keinot pysykoulu-
maailman muutokssa mukan. Tutkimukseemme osallistunut opettaja oli ati halukas

kehittdnaan ammattitaitoaan monipuolisesti niin luokantp@ba kuin musiikinopettaja.
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Nayttaa siltd, ettd koulutuksiin hakeutumisen egdigisen&d on opettajan oma motivaatio ja
halu elinikéiseen oppimiseen. Taydennyskoulutulslssrostui niiden jatkumo ja saannolli-
Syys, jotta omassa tydssa kehittyminen ei jaisnékn suvantovaihetta. Toisaalta oman moti-
vaation liséksi tarvitaan myds tydyhteiso, jossattgia voi kehittaad itsedaan, kokeilla uusia
tyoskentelytapoja ja tarvittaessa irrottautua ktydsta taydennyskoulutusten ajaksi. Toisin
sanoen opettajan ammatillinen kehittyminen on ayett omien intressien lisaksi osittain

riippuvaista myos tydyhteisosta.

Jarvisen ym. (2000, 115) mukaan ihmiset suhtautiyéditonsa ja siind kehittymiseen kuiten-
kin eri tavoin. Toisille riittdad tyosta saatu padkkkun toiset taas pyrkivat kehittamaan itsedan
ammatillisesti myds vapaa-ajallaan. Tallainen giioli nakyvilla myds kylakoulussa, jonka

opettajilla oli jokaisella yksil6llinen suhde kotyhon ja siihen panostamiseen.

Jatkuva kouluttautuminen nousi yhdeksi merkittavéaiksn tekijaksi luokanopettajan ja mu-
siikinopettajan ammatillisessa kehittymisesta ptaegsa. Musiikin osalta kouluttautuminen
on ollut tutkimusopettajamme kohdalla valttamatgstéa 1970-luvun opettajankoulutukses-

ta saadut musiikilliset opit eivat vastaa nykypaivdusiikinopetuksen vaatimuksia.

Opettajankoulutuksen seka muodollisten taydennyskasten lisdksi opettaja oppii tydhonsa
liittyvid asioita useissa epéavirallisissa tilansais Tutkimuksemme mukaan téallaiset tilanteet
ovat esimerkiksi omat harrastukset, ystavien j@mwign kanssa kaytavat keskustelut seka kol-
legojen kanssa tehtava yhteistyd. Heikkinen, Tynjal Jokinen (2010, 8) korostavat tdman
tutkimuksen kanssa samansuuntaisesti informaafipinoisen merkitysta opettajan ammatil-
lisessa kehittymisessa. Opetusalan ammattilaidattéedt osaamistaan tyypillisesti yhteyk-

sissa, joita el liiteta kouluun.

Mielenkiintoiseksi huomioksi nousi se, ettei tutkisopettajamme kokenut kayneensa lapi
suuria ammatillisia kriiseja tai taantumuksen vaéeTallaiset vaiheet kuuluvat ammatillista
kehittymista tutkineiden Hubermanin (1992) ja Lame&en (1992) mukaan opettajan uralle.
Toisaalta tutkittava henkilo oli kuitenkin k&ynypi erilaisia uudelleenarvioimisen vaiheita,
joissa omat toimintamallit joutuivat arvioitavaligi muokattavaksi. Havaintojemme perus-
teella nayttaa sille, ettad tutkittava opettaja omut valttya suurilta kriiseilté juuri siksi, etta

han on tietoisesti pyrkinyt olemaan jamahtamattigeen, ja opetusvuosiin on sisaltynyt
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pitkajanteista ja aktiivista oman opettajuuden tigssta. Huomiomme antaa toivoa siita,
ettd opettajan urasta voi selviytya palamatta loppsgilyttden innostuksen kaikkien vuosien
ajan.

Opettajuuteen kohdistuvien vaatimusten muuttuminen

Toisen tutkimusongelman avulla pyrimme selvittdmé&arien luokanopettajuus on muuttu-
nut 1970-luvun alusta 2010-luvulle. Opettajan amnkatva ei ole enda samanlainen kuin
peruskoulun synnyn aikoihin, vaan opettajuuteendigibvat vaatimukset seka odotukset

ovat laajentuneet.

Tulokset osoittivat, etta opettajuuden painopistevaihdellut vuosikymmenten aikana tiedol-
lisen aineksen opettamisesta kasvattajuuden janogg@n ohjaamisen suuntaan. Tutkimus-
opettaja koki pystyneensa keskittymaéan opettamiseda 1970-luvulla, mutta yli kymme-
nen vuotta myéhemmin, 1990-luvulle siirtyessa, tgpan tyonkuva alkoi selvasti muuttua.
Oppituntien lisdksi opettajan harteille alkoi karg@ erilaisia aikaa vievia tekijoita, joista
mainittakoon kodin ja koulun yhteistydn lisd&antyen oppilashuoltoon liittyvat asiat seka
opetussuunnitelmatyd. 1990-luvulle oli tyypillistéyts tietotekniikan lisdantyminen opetuk-
sessa. Tarkasteltaessa aikaisempia opettajuutk@\kasutkimuksia huomiot eivat ole yllat-
tavia. Luukkainen (2002) kuvailee 1990-lukua infaatioyhteiskunnaksi, jolloin opettajan

ammattiin alkoi tulla uudenlaisia piirteita.

Tutkimustulosten perusteella 1990-luvun ja 200Qihuvopettajan tyonkuvaan liittyi suuri
maara paperitoita ja erilaisia palavereja, jonkaragksena opetukseen ja sen suunnitteluun
kaytettava aika pieneni. Tutkimusopettaja koki jmainsa laajentamaan osaamistaan myos
opetustyon ulkopuolelle, silla valilla kouluarjegs#iisi olla kasvattajan lisdksi psykologi tai
sosiaaliohjaaja. Koulutyon keskeytykset ja kiirkoahat leimata opettajan tyota. Samankal-
taisia havaintoja on tehnyt 1990-luvulla myds Heaileka (1998, 98), jonka mukaan opetuk-
sen resurssit pienenivat, ja opettajan piti huodaiarilaiset yksilét entistd paremmin. Syrja-
lainen (2002, 66) toteaa opettajan kohdistuviertiagsten olevan haastavia, silla opettajan
tulisi olla kaikkeen perehtynyt asiantuntija.
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Opettajiin kohdistuvien vaatimusten muuttumiserstalla voidaan nahdé olevan useita syita.
Tuloksissa nousi esille seka oppilaissa ettd vanmesa tapahtuneet muutokset. Kay-
toshairiot ovat nykypaivana opettajan arkea, j&dunhallintataidot ovat entista tarkeampia.
Huomion arvoista on my6s yhteiskunnassa nahtawtszan yksildllisyyden korostamisen

lisdantyminen.

Mielenkiintoista on, ettei tutkimustuloksissa tualksille monikulttuurisuuden ja kansainvali-
syyden lisaantymistd, silla useat tutkijat liitthwsen osaksi opettajuuden muuttumista (ks.
Kohonen & Kaikkonen 1998; Luukkainen 2002). Toisa&n muistettava tutkimuksen koh-
distuneen kyldkouluun, jossa monikulttuurisuus &ttdmatta ole yhta vahvasti esilla kuin

kaupunkikouluissa.

Luokanopettaja musiikkikasvattajana

Yksi tutkimuksemme tarkastelunkohteista oli luokaetbajan ammatillinen kehittyminen
musiikinopettajana sek& musiikinopetuksessa peulghkoaikana tapahtuneet muutokset.
Saamiemme tutkimustulosten valossa nayttaa stté neusiikinopettajana kehittymiseen liit-
tyy vahvasti oma musiikillinen tausta ja osaaminemostuneisuus seka halu pysya ajan
hermoilla musiikkikasvatuksessa. Erityisen vahvastisi esiin koulun ulkopuolisen musiik-
kitoiminnan merkitys. Talla tarkoitamme opettajamaa vapaa-ajalla tapahtuvaa musisoi-
mista tai esimerkiksi omien musiikkia harrastaviasten vaikutusta musiikillisen ajattelun
kehittajand. Myods Vesioja (2006) painottaa omarnrdsamneisuuden ja innostuneisuuden
merkitystd musiikkia opettavan luokanopettajanojait kehittdjana. Luokanopettajan on ol-
tava seka meidan ettd hanen tutkimuksensa mukaaiaibari, joka hallitsee laajasti erilai-

sia tietoja ja taitoja musiikkikasvatuksen saralla.

Musiikillisten taitojen kehittyminen vaatii ajaltis panostusta, omaa harrastuneisuutta seka
tietojen ammentamista erilaisista informaatiol&itei Meidan tutkimuksessamme tutkittava
opettaja oli aloittanut musiikkiharrastuksen jo rera tyttona eli kipind musiikkiin oli sytty-
nyt jo kauan ennen opettajankoulutusta. Opettajalokaslaitos ja sen jalkeiset erilaiset tay-
dennyskoulutukset, omat lapset seka vapaa-ajanni@iravat olleet ammattitaidon kehittgjina

lapi tyduran (ks. Kuvio 5).
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Oma harrastuneisuus Tydssé oppiminen Omien lasten Vapaa-ajan
lapsuudessa ja - sovitukset mus. harrastukset toiminta
nuoruudessa - savellykset - kansanmus. - festarit

- klassinen piano - leirit

Opettajan- Taydennys-
1950 koulutus koulutukset 2010
- kuorolaulu - bandisoitto
- klassinen mus, - mus. teknologia
- mus. teoria

- koulusoittimet

KUVIO 5. Musiikinopettajana kehittymine

19704uvulla koulutuksen saane opettajan voi olla vaikeagpettaa musiikkia voimassae-
van opetussuunnitelman mukaan, jos han ei ole tgEyt osaamistaan musiikin eri si0-
alueiden osalta. Musiikinopetus, sitd koskevat wgmiunnitelmat ja oppimaterlit ovat
muuttuneet laulukeskeisyydesta kohti luovaa toie@nfja populaarikulttuurille ominais
bandisoittoa. Ei tule myodskééan unohtaa musiikkitéagian osuutta musiikkikasvatukse:
tapahtuneissanuutoksissa. Muutostahti on ollut huimaa ja pysgékssiina opettajan on
omattava avoin suhtautuminen uusia suuntauksiaakc ja koulutettava itseaé Saman
huomion ovat tehneet myds Nykanen ja VakevaineAg&) Jotka pitavat taydennyskoulis-
ta musiikin osalta tarkeand. Samaan aikaan heriditdoteave, ettéd koulutuksiin paasei-

nen voi olla pienilla kouluilla haastav

Vaikka opettaja pysyisikin musiikinopetuksen muuwtnshdissa mukana ja kehittaisi or
taitojaan, ovat alakoulun musiikinopetussuunniteirtevoitteet olleet koko peruskoulun a
laajat. Tutkimuksen myo6ta syntyi kuva siita, etta opettagat useinkarsittava opetussuui-
telman sisaltoja ja asetettava sisaltarkeysjarjestykseen. Opetuksesta saattaa jaadad-
laisia osaalueita, joissa opettaja ei koe olevansa vahvgoiiain kouun varustetaso ei riité
Myo6s Mékelainen ja Rasénen (2006, ovat todenneet musiikinopetussuunnitelman ole
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haastava toteuttaa, silla musiikkiin on suunnaigengt tuntimaarat. Opetussuunnitelma on
kuitenkin asiakirja, joka maaraa tavoitteet, jditzhti opettaja tydssadan pyrkii. Opettajan on
tosin huomioitava oppilaiden taitotaso ja kayttsksvat resurssit, ja joskus asiasisaltoja jou-

dutaan painottamaan eri tavoin kuin opetussuumneinjaa.

Vesiojan (2006, 199) mukaan musiikkiin erikoistutoatat opettajat eivat kuitenkaan pida
opetussuunnitelmaa opetuksen punaisena lankananTé&utkimuksen tulokset eroavat Ve-
siojan tutkimustuloksista, silla tutkimusopettajarusiikillisesti ja pedagogisesti taitava ja
seurasi aktiivisesti opetussuunnitelmaa ja sert@jea toteutumista omassa opetuksessaan.
Taytyy tosin ottaa huomioon, ettei yhteen henkil&@hdistuvan tutkimuksen tuloksia voida

yleistaa.

Uran alkuvaiheilla tilanne ei kuitenkaan ollut samaan tuolloin opetusta ohjasi opetussuun-
nitelmaa voimakkaammin oppikirjojen siséllot. Opgtiran alkuvuosina, noviisivaiheessa,
energiaa kului suunnitteluun ja organisointiin. MyOppituntien sisallét olivat painottuneet

eri tavoin. Esimerkiksi musiikinteoria sai nykyisaemman huomiota, kun taas 2010-luvulla
oma soitto ja keksinta ovat nousseet tuntien késkid ulokset ovat samansuuntaisia noviisi-
ekspertti teorioiden (Berliner 1988; Hamaldinen 99Ranssa, joissa tyokokemuksen karttu-
essa opettaja pystyy suunnittelun ja oman toimirtagdkailun sijaan keskittymaan myos sii-

hen, mita oppilaat tekevét ja olemaan luova oppiilfa. Taitavan suorittajan tasolla opettaja

kykenee siis joustavaan toimintaan luokassa ja Raisvaltaiseen havainnointiin.

Musiikkia opettavan luokanopettajan tyotd helpotsaa ettd talla hetkella kasvatustieteen
kentélla hallitsevassa asemassa oleva konstrulwiers oppimiskasitys antaa opettajalle va-
pauksia irtaantua perinteisesta auktoriteettirtaliplloin han toimii itsekin oppijana. Ei ole

huolestuttavaa, jos oppilaat ovat opettajaa taitgora soittajia tai laulajia, vaan opettajan teh-
tavana on toimia yhdessa tekemisen ja oppimiena@@na. Musiikin osalta tama helpottaa
opettajan tyotd. Hanen ei tarvitse osata kaikkgdeffisesti, vaan oikealla asenteella ja yrit-
tamiselld paasee pitkélle. Havaintomme saa tukes$@ita (2009, 164-165), joka muistuttaa
yhdessa tekemisen ja toisiltaan oppimisen olevenraisempaa kuin opettajan taiturilliset

suoritukset.
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On kuitenkin huomioitava, ettd nakemyksemme mukaasiikki on vaikea oppiaine opettaa,
jos opettajalla ei ole siihen tarvittavia perust@thallussaan. Tallaisia ovat esimerkiksi laulu-
taito ja pianon tai muun sdestyssoittimen kohtalaihallitseminen. Myds bandisoittimet kuu-
luvat nykyaikaiseen opetuksega opettajan on hyva taitaa edes alkeet kunkitinsen pe-
rustekniikoista. My6s Vesiojan (2006) mukaan opelia on oltava riittava tietotaito ja in-
nostus musiikkia kohtaan, jotta h&n voi antaa |&asta opetusta ja kokea itsensa patevaksi
musiikkikasvattajaksi (Vesioja 2006, 183).

Musiikinopettajana kylakoulussa

Neljas tutkimusongelmamme keskittyi tarkastelemigékoulua opettajan tydymparistona.

Musiikinopetuksen tutkiminen kyldkoulussa on arvinenmukaan jaanyt kasvatustieteen tut-
kimuskentalla vahalle huomiolle. Musiikinopetustaklylakoulua koskevasta kirjallisuudesta
voi |6ytya joitakin mainintoja pienen koulun ja nikgopetuksen yhteyksista, mutta ne ovat
aina sivulausemainintoja. Tama tutkimus laajentamgrrysta siitd, millaista on musiikin-

opettajan tyo kylakoulussa, millaisia erityispiitéese pitaa sisallaan, millaisia haasteita ja
mahdollisuuksia se asettaa opetukselle seka ndlaia musiikkia kyldkoulussa opettavan

luokanopettajan ammatilliset kehityksen vaiheet.

Kylakoulussa musiikinopettajana toimimiseen voidadahda kuuluvan seka etuja etta varjo-
puolia. Kuten aiemmissa kyldkoulututkimuksissa odettu (Kilpelainen 2010; Korpinen

1998; Peltonen 2007), on kyldkoulun oppimis- jaytypparisto sijaintinsa puolesta usein ope-
tusta rikastava tekija. Opettaja voi oman luovuudgaissa hyédyntdd luonnonléheisyytta ja
sen tarjoamia mahdollisuuksia. Musiikinopetuksenkeistarvitse rajoittua luokkahuoneeseen,

vaan luonto kaikkine ominaisuuksineen rikastuttaanpeistd musiikinopetusta.

Luonnon ndkeminen osana musiikinopetusta vaatiekiin ammattitaitoa seka syvempaa
ymmarrysta oppimisesta ja opettamisesta. Naemmebroja musiikin yhdistamisen osana
eheytettyd opetusta, jossa rikotaan oppiainergpjgtetddn tilaa luovuudelle. Tutkimuk-
semme mukaan kylakoulussa musiikkia opettava lumiettaja voi helposti yhdistdd musiik-
kia muiden oppiaineiden sisélle, ja néin opetuskokonaisvaltaisempaa ja parhaimmillaan
voidaan puhua eheytetysta opetuksesta. Olemmeétarijeet omassa opettajan ammatillisen

kehittymisen mallissa eheytetyn opetuksen vaihesem® eksperttiopettajuuden saavuttamista.
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Eheytetty opetus eli teemojen mukaan eteneva gatasnonen oppiaineen nakokulmasta tar-
kasteleva opetus on tutkimustulostemme valossdyggekeskperttiopettajuuden saavuttami-
selle. Siind opettaja luopuu oppikirjasidonnaiswtaevaikkakin musiikin osalta oppikirjat ja

opettajanoppaat ovat korvaamaton apu opettajarsdyddayttaa silta, ettd opettaja kykenee

hyodyntamaan oppimateriaaleja jopa paremmin kokeemkarttuessa.

Opettajan ammatillista kehitystd koskevissa malkeiskuten vaiheteorioissa, ekspertti-
noviisimalleissa ja elinikdisen oppimisen teoriasbaytetty opetus on jatetty mainitsematta
kokonaan, mutta mielestdamme se kuvastaa opettejamtillista ymmarrysta oppimisesta ja

opettamisesta.

Ammattitaidon kehittymisen ohella eheytetyn opetuwksoteuttamista helpottaa opettajien ja
oppilaiden pienilukuisuus. Koko koulun yhteiset jpktit mahdollistavat useiden oppiainei-
den yhdistdmisen kokonaisuuksiksi. Kylakoulusskiset yhteissuunnittelun avulla toteutet-
tavat projektit ovat suhteellisen helppoja toteattslla kaikkien oppilaiden saaminen samaan
tilaan ei vaadi erityisjarjestelyja. Myos Reeve8(@, 7) listaa pienten koulujen opetusmene-
telmien eduiksi aikataulujen joustavuuden, heteeogget ja eri-ikéisia oppilaita sisaltavat
opetusryhmat seka integroidun opetussuunnitelmanluf yhteisten projektien toteutus vaa-
tii kuitenkin kaikkien opettajien sitoutumista, rilei ole itsestaanselvyys edes pienessa kou-
lussa. Tutkimustulostemme valossa kolmeopettajaidedululla ideoiden lapivieminen on
helppoa, kun kaikilla opettajilla on yhteinen visideat jaavat kuitenkin toteuttamatta, jos

opettaja ei saa kummaltakaan kollegalta tukea lksgdkeen.

Syrjaisella sijainnilla on nahtavissa myods muitssipwisia puolia. Musiikkia opettavasta
opettajasta voi tulla koko kylan musiikillista panetta yllapitava ja toisaalta myds uudistava
henkild. Tutkimustulosten mukaan opettaja on oflutirelta osin vaikuttamassa kylan mu-
siikkikulttuurin elpymiseen ja harrastustoiminnaséabintymiseen. Han on ollut vahvasti tu-
kemassa oppilaidensa musiikkiharrastusta, ja opdaigta on paatynyt musiikin ammattilai-
siksi. On ihailtavaa, etta kylassa vallitsee ylieigssa kansanperinteitd arvostetaan, mutta
samalla ollaan avoimia myos uusille musiikin tdalilVoimmekin puhua opettajasta kylan
kulttuurivaikuttajana. Aiemmissa kylakoulututkimussa ei ollut 16ydettavissa runsaasti mai-

nintoja opettajan roolista kylalaisena koulun uliolella.
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Kylakoulu tydymparistond asettaa opettajalle kakketujensa rinnalla myos haasteita. Ai-
emmat tutkimukset ovat tuoneet esille kylakoulurettagan eristyneisyyden (Kilpelainen
2010). Tutkimustuloksemme tukevat aiempien tutkir@aguloksia, silla yksin kannetun vas-
tuun uuvuttavuus oli yksi merkittavimmista kylakoaoltydymparistén negatiivisista puolista.
Musiikinopettajan vastuu ulottuu oppituntien ulkogelle, silla kouluvuoteen liittyvat juhlat
ja niiden musiikillisten osuuksien suunnittelu ovahvasti yhden opettajan harteilla. Voi olla
kuluttavaa, ettei samassa koulussa ole toista kkisiopettavaa henkil6d, jonka kanssa voisi
vaihtaa ajatuksia ja jakaa tehtavia. Opettajaryenssyytta helpottaa, jos hanella on mahdol-
lisuus tehda yhteistyota lahiympariston tai muideettajien kanssa. Yhteistyo ja kollegiaali-
suus ovat tarkeitd voimavaroja opettajalle niintakgen suunnittelua, toteutusta kuin vali-

neiden monipuolisuutta ajatellen.

Toinen musiikinopetukselle haasteita luova tekijikoulussa on se erityispiirre, ettd musii-
kinopetus on paasaantoisesti jarjestettava tagafless opetustilassa. Musiikki oppiaineena
vaatii paljon tilaa ja valineita, joten erillisenusiikkiluokan puuttuminen voi muodostua on-
gelmaksi, varsinkin jos soittimille tarvittavaaas ei 10ydy riittavasti. Tilaratkaisuja merkitta-
vampi ongelma voi olla se, jos koululla on puutiset oppimateriaalit ja valineet esimerkiksi
soitinten tai teknologian osalta. Tassa tapaustutksessa ongelma on ratkaistu pitkajantei-
sen tyon tuloksena, eika varustetasossa ole spuutieita. Korostamme, etta hyvaa varuste-
tasoa ei ole ollut yksinkertaista saavuttaa, vaarors kehittynyt neljankymmenen vuoden
suunnitelmallisen ja tavoitteellisen tyon seuranieseSen on mahdollistanut opettajan sitou-
tuminen tehtavaan ja se, ettda han on pysynyt samkmegussa musiikinopettajana eika vaih-
doksia ole tapahtunut. Aiemmista tutkimuksista enuotes |0ytdneet mainintoja kylakoulun

musiikkiluokan varustelun kehittdmistyosta.

Se, ettd opettaja tydoskentelee samalla koulullad&dtoko tyburan ajan, on havaintojemme
perusteella nykypaivana entistd harvinaisempadakdéati voisimme todeta, ettd vaiheteorioi-
den valossa tutkimushenkildmme on niin sanottunieapettaja. Han on kaynyt uransa aika-
na lapi eri vaiheita ja niihin liittyvia kriisejéjsailyttanyt rakkautensa ammattia kohtaan.

Monipuolinen musiikkiluokan varustelu ei kuitenkatakaa laadukasta opetusta, vaan opetta-
jan on oltava pedagogisesti taitava ja osattavayntda kaytossa olevat valineet. Pysyakseen

ajan hermolla ja kyetdkseen hyodyntamaan soitikomhiaa taytyy opettajan kouluttaa itse-
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aan aktiivisesti. Yhteisty6 lahikoulujen ja nuossaran kanssa rikastuttaa tyoskentelymuoto-
ja.

Kun tutkimuksen kohteena on kylékoulu, ei tutkinulsksista voi sivuuttaa yhdysluokkaope-
tuksen osuutta tyon merkittdvana piirteend. Seiivapettajalta organisointikykya ja laajaa
oppiainehallintaa. Vaikka ryhmé&koko olisi pienempn opettaminen vaativaa, eika oppi-
lasaines ole valttamattd helpompaa kuin isoissawakikouluissa. Yhdysluokkaopetus aset-
taa haasteita myos musiikinopetukselle. Opetustatésata eriyttad, silla oppilaiden moto-
rinen ja psyykkinen kehitys voivat olla eri vailgas Arvoon nouseekin opettajan ammattitai-
don merkitys. Omaa osaamistaan on kehitettava eité, se vastaisi mahdollisimman hyvin

koulun, oppilaiden ja ajan hengen vaatimuksiin.

6.2 Tutkimuksen arviointia

6.2.1 Luotettavuus ja eettisyys

Tutkimuksen luotettavuutta voidaan arvioida vaédiin ja reliabiliteetin kasitteilla. Validi-

teetti tarkoittaa tutkimusmenetelman sopivuutt&itotiskohteen tutkimiseen. Reliabiliteetti
tarkoittaa tutkimuksen toistettavuutta. Validitegtreliabiliteetti soveltuvat paremmin méaa-
ralliseen kuin laadulliseen tutkimukseen, silladdan kayttdé perustuu suuriin tilastollisiin ai-
neistoihin. (Heikkinen & Syrjala 2007, 147-148.)adallisessa tutkimuksessa luotettavuu-
den kriteerind on tulkintojen tekija eli tutkijas@. Joku toinen tutkija saattaisi luokitella ai-
neiston eri tavalla tai painottaa muita aineistddayvia keskeisia asioita. Tulkinta on aina

yksipuolinen kasitys tutkimuskohteesta. (Kivinie2d10, 83.)

Koimme vahvuudeksi, etta tutkijoita oli kaksi. $&k& tutkimuksen luotettavuutta, silla jokai-
sessa tutkimuksen vaiheessa kahden tutkijan suiljeé&t kasitykset ovat keskustelun kautta
yhdistyneet jossain maarin objektiivisemmiksi. Saentutkimukseemme nain useita nako-
kulmia ja tulkintoja, jotka syvensivat tutkimuspessiaja tutkimuksen eteneminen on tapah-
tunut jatkuvan arvioinnin alla. Kaksi tutkijaa véise siis riskia ndhda seka teoreettinen viite-
kehys ettd tutkimusaineisto yksipuolisesti. Koskadullinen tutkimus perustuu tutkijan ym-

marrykseen ja tulkintaan, tutkijan taytyy reflektaiomaa rooliaan tutkimuksessa jatkuvasti
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(Heikkinen & Syrjala 2007, 152). Kahden tutkijanatistuminen téllaiseen reflektointipro-
sessiin oli etu, silla vaihdoimme tiiviisti ajatu&ga kasityksia tutkittavasta asiasta jokaisessa

tutkimuksen vaiheessa.

Aineistonkeruumenetelméana teemahaastattelu oliivainsilla sen avulla pystyimme ole-
maan avoimessa vuorovaikutuksessa haastateltanae&kgm antamaan héanelle riittavasti tilaa
tuoda esille tarkeiksi kokemiaan asioita teemojedllé. Koska haastattelu ei ollut lilan struk-
turoitu, kykenimme tekemaan tarkentavia kysymylssid aikana poikkeamatta liiaksi rajatus-
ta aiheessa. Sita edesauttoi, ettd teemahaastatieduoli tarkoin laadittu. Muokkasimme
runkoa useaan otteeseen sekad opiskelijatoverdtiakekeneemmilta tutkijoilta saamamme
palautteen pohjalta.

Mielestdamme oli hyva ratkaisu lahettaa haastattelnat haastateltavalle ennalta, silla haasta-
teltava henkild oli selkeasti pohtinut teemoja ételken, mika lisasi vastausten luotettavuutta.
Han antoi selkeat vastaukset kysymyksiimme, eik#éirwstuloksia tarvinnut muodostaa
omien paatelmien varaan. Luotettavuutta lisasi megjetta haastateltava ymmarsi haastatte-
lukysymysten termiston. Se oli selkead, silla tuiks toteutettiin musiikkikasvatuksen kentél-
|4, jonka ammattilainen tutkittava henkild on. K&rdme kyldkoulun musiikinopetuksesta
yksityiskohtaista tietoa tapaustutkimuksen muodosské tutkimustuloksia ole tarkoitus

yleistaa.

Pyrimme parantamaan tutkimuksen luotettavuuttayaoahalla haastattelun lisdksi myds kir-
jallista materiaalia, jota saimme kayttoomme tutksmpettajalta. Kirjallinen aineisto koostui
opettajan kayttamista musiikin oppikirjoista selgnkilokohtaisista muistiinpanoista opiske-
lugjoilta ja tydvuosilta. Kirjallisen aineiston dgsoinnin osuus jai kuitenkin pieneksi haastat-
teluaineistoon verrattuna. Kirjallisen materiaalehtava olikin tukea haastattelussa saatuja

tuloksia.

Aineiston analyysivaiheessa tutkijan on oltavaoiign omista tutkimukseen liittyvista laht6-
kohdista ja mahdollisista ennakkoluuloista. Omi&ituoja taytyy tarkastella kriittisesti, silla
ensimmaisend mieleen tulevat tulkinnat aineistestat valttamatta ole sellaisia, millaisiksi
haastateltava on ne tarkoittanut. Irrottautuminemag&kokasityksista ja kriittinen asenne omia

tulkintojaan kohtaan parantavat tutkimuksen lagsuluotettavuutta. (Laine 2010, 34.) Tut-
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kimuksen analyysin loppuvaiheessa lahetimme tulasdesn tutkittavan henkilon luettavaksi,
milla halusimme lisatad tulosten luotettavuutta spkistaa mahdolliset vaarat tulkinnat teks-

tista.

Tutkimuksen luotettavuuden liséksi tutkijoiden aettava huomioon erilaisia eettisia kysy-
myksia. Tietojen kasittelyssa keskeistd on anorsatiit eli nimettdmyys, jota noudatimme
tassa tutkimuksessa. Anonymiteettisuoja takaaj ettkittavien henkilollisyys paljastu. Se
turvaa myos heidan yksityisyytensa. Lisaksi tietldae olla puolueetonta. (Eskola & Suoran-
ta 2008, 57.) Tutkimuksessamme tutkittavan henkd$emasta ja oikeuksista huolehtiminen
oli ensisijaisen tarkeaa, silla tutkimus on herldligtainen ja kohdistuu vain yhteen henkil6on.
Olemmekin kayneet tutkittavan henkilon kanssa ksttua siitdq, mitka asiat tulevat tutki-
muksessa ilmi. Tutkijoiden ja tutkittavan valilléalitsi koko tutkimusprosessin ajan molem-

minpuolinen luottamus, avoin suhtautuminen sekdemig@into tutkimusta kohtaan.

Eettiset kysymykset tulivat ajankohtaiseksi myadséstilanteessa, kun pohdimme kuinka yk-
sityiskohtaisesti opettajan taustatietoa tulisidav Paadyimme kertomaan henkilon taustasta
tutkimuksen kannalta oleellisia asioita, jotka totlushenkild kavi lapi ja hyvéksyi. Uskomme

tallaisen menettelytavan lisaavan tutkimuksen lit@ateiutta ja eettisyytta.

6.2.2 Tulosten merkittavyys ja jatkotutkimusaiheita

Arvioidessamme tutkimuksen merkittavyytta ja lutaetutta pohdimme tutkimussuunnitel-
maa laatimisen yhteydessda, tuottaako ainoastaaanyhdnkilon eldamankaaren tutkiminen
merkityksellisia tutkimustuloksia. Harkinnan jalkepaadyimme siihen, etté on jarkevampéaa
perehtya syvallisesti yhden opettajan tyduran k&éstd ammatilliseen kehittymiseen ja siihen
liittyviin ilmidihin. Emme ndhneet tarpeellisenar& haastatteluaineistoa muilta henkil6ilta
kuten kollegoilta tai oppilailta, silla muiden hel@kden voi olla vaikeaa p&éasta kasiksi toisen
henkilokohtaisiin kokemuksiin. Muiden tekemaét vielieset tulkinnat tutkimushenkilon am-
matillisesta kehittymisesta olisivat voineet val@@ntutkimuksen luotettavuutta. Ratkaisu ol
toimiva, silla keradmamme aiheisto muodostui nE#d monipuoliseksi, ja saimme vastauksia
kolmeen laajaan teemaan: luokanopettajan ammaghikehitykseen, kylakouluun ja musii-

kinopetukseen.
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Aineiston koko ei mielestamme rajoittanut tutkimeksonnistumista, emmeka nédhneet maa-
ran korvaavan syvallista analyysia, vaikka ainelstbdistui vain yhteen luokanopettajaan.
Myds Eskola ja Suoranta ovat todenneet, ettei stioeikoko tai tutkimukseen osallistuvien
maara ole ratkaisevaa, vaan tarkeda on tulkintegstavyys ja syvyys (Eskola & Suoranta
2008, 61-62). Asettamamme tutkimusongelma ja ndkikuammatilliseen kehittymiseen
antoi mahdollisuuden pyrkia kuvaamaan ja ymmartdmiaaioita yksittaisen tapauksen kaut-

ta.

Taman tutkimuksen merkittavyytta lisda se, ettdyysne kuvaamaan opettajan ammatillis-
ta kehittymista yksilon nakokulmasta. Aiemmiss&itauksissa opettajuutta on kasitelty ylei-
sella tasolla, eikd musiikinopettajuuteen liittyemankaaritutkimuksia ole juuri tehty. Tas-
sa tapaustutkimuksessa olemme pyrkineet havaistetiaan tutkittavan opettajan henkilo-
kohtaista elamaa ja sen vaikutusta opettajuuteemileunalla hédnen elaméansa merkittavia
vaiheita ja niiden kautta tapahtuneita oivallukJidllaisia tapahtumia ovat olleet esimerkiksi

aidiksi tuleminen seka omien lasten kasvun ja k&ké&n seuraaminen.

Toisena merkittdvana nakokulmana olemme yhdistakgékoulun ja musiikinopetuksen.
Tallaisia tutkimuksia emme onnistuneet |oytamadostuttaessamme aiempiin tutkimuksiin
aihealueesta. Musiikinopetusta kylakoulussa on hoilimvahaisesti muiden asioiden yhtey-
dessa. Tassa tutkimuksessa olemme kuvailleet, istdllaon olla ainoa musiikkia opettava
opettaja kyldkoululla. Tutkimuksessa ilmeni, eddadukas musiikinopetus tutkimuskoulussa
muodostuu monen tekijan yhteisvaikutuksista. Téilavaikuttajia ovat olleet pitkdjanteinen
suunnitteluty®, innostuneisuus opetettavaa airk@ttdaan ja halu kehittda itseddn opettajana
ja koko koulun musiikkikulttuuria. Taman on mahasthnut saman musiikinopettajan pysy-
minen koululla 40 vuoden ajan. Pieni vaihtuvuust@@p@kunnassa on taannut sen, ettei pitka-
janteinen kehittdmisty® ole katkennut missaan \esba, vaan pitkan tahtdimen suunnitelma

on toteutunut asetettujen tavoitteiden suuntaisesti

Puhuttaessa tutkimustulosten hyddynnettavyydest@ielestamme tarkedd mainita sen mer-
kittavyys meille tutkijoina ja tulevina opettajin@lemme saaneet paljon arvokasta tietoa tut-
kimusprosessin aikana, ja sen kautta olemme alegtaoman sosiaalistumisprosessin kohti
tydelamaa. On ollut antoisaa tutkia esimerkiksi irstapettajuuteen liittyvia opettajuuden

piirteitd. Olemme kiitollisia siita, etté tutkittajakoi kanssamme oman yksil6llisen polkunsa
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luokanopettajana ja musiikinopettajana. Se syviarnsiajensi ymmarrystamme opettajuudesta
ja siihen liittyvista vaiheista. Voimme sanoa olewae entista valmiimpia ja kypsempia siir-
tymaan kohti tybelamaa ja sen haasteita. Meillekit@kohtaisesti tarkein viesti oli se, etta
opettajana ei saa jamahtaa, vaan on jatkuvastitgdydi kehittdmaéan ja kouluttamaan itseaan.
Koulutushalukkuus ei saisi loppua muodollisen yisbpkoulutuksen jalkeenkaan, silla opet-
tajuus elda jatkuvassa muutoksessa, eikd eksplemtitasoa voida saavuttaa ilman jatkuvaa
prosessointia ja omien tavoitteiden uudelleen amiem Toivomme, etta taman tutkimuksen

kautta saatu anti voisi olla hyddyksi myods muilpesielijoille ja valmistuneille opettajille.

Tutkimuksen kriittista arviointia

Tutkimukseen valitsemamme nakokulma oli laaja, kaike kohdistui vain yhden henkil6n
ammatillisen kehittymisen tutkimiseen. Aiheenrajalisikin voinut olla jalkeenpéain ajateltu-
na tiukemmin maaritelty, mutta toisaalta halusimj@gda elamankertatutkimuksen tavoin
haastateltavalle henkildlle tilaa tuoda itselleegrkityksellisia asioita esille. N&ain ollen jotkut
opettajuuteen liittyvat nakokulmat jaivat pintapgeh analysoinnin varaatai ne rajautuivat
kokonaan tutkimuksen ulkopuolelle. Esimerkiksi nikisbpetuksen arviointi jai pienelle pai-
notukselle, vaikka joku toinen tutkija saattaishda sen tarkedné osana niin musiikinopetusta
kuin opettajan ammatillista kehittymista. Vaikkakjat opettajuuteen liitettavat alueet jaivat
tutkimuksestamme pois, pystyimme muodostamaan \irkkokonaisuuksia sen aineiston
pohjalta, mitd saimme. Haastattelu sisalsi paljgnrmaatiota, jonka pystyimme hyoddynta-

maan kokonaisuudessaan tutkimustuloksia muodosiaess.

Alkuperaisenéa pyrkimyksemme oli tutkia ainoastagltékoulua ja musiikinopettajan amma-
tillista kehittymista. Se ei kuitenkaan toteutursiii tutkimustuloksista nousi ennalta odotet-
tua voimakkaammin esiin luokanopettajan nakokulfi@aomasimmekin pian, ettei luokan-
opettajan ammatillisesta kehittymisesta voida aeoithté oppiainetta tarkastelun kohteeksi.
Néakokulman laajentuessa myo6s tutkimus muodostliogailen vaikeaksi jasennella. Siita
huolimatta pyrimme saamaan siitd mahdollisimmaneahiyokonaisuuden, jota lukijan olisi

mahdollisimman helppo ymmartaa.

Yksi huomion arvoinen seikka elamankerrallista itutksta tehdessa on, ettei tutkija voi au-

tomaattisesti olettaa tutkittavan henkilon saasténaikkia tutkimuksen kannalta oleellisia
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dokumentteja tai muistavan jokaista merkityksellistnmatilliseen kehitykseen vaikuttavaa
tekijaa. Toisaalta se, etta tutkittava henkilo lséiea tutkimustulokset muutama kuukausi

haastattelun jalkeen, mahdollisti tutkimustulokgiianeiden aukkojen taydentamisen.

Kokonaisuudessaan tutkimuksen toteutus onnistulest&mme hyvin, mutta aina on loydet-
tavissd asioita, jotka olisimme voineet tehda migiuomasimme tutkimuksen analyysivai-
heessa unohtaneemme joitakin oleellisia seikkajgerk sen, ettd olisi ollut jarkevaa ottaa
haastatteluun mukaan havainnollistavaa materids@stateltavan avuksi. Tallaisia doku-
mentteja olisivat olleet esimerkiksi eri vuosikynmten opetussuunnitelmat. Olimme kuiten-
kin onnekkaita, silla pystyimme tapaamaan haastath henkil6a viela tutkimuksen loppu-

vaiheessa, mika mahdollisti tallaisten virheidendamisen.

Jatkotutkimusideoita

Tutkimuskoulu ja tutkittava opettaja olivat tutkiksen tulosten nakdkulmasta ihanteellisia,
silla tutkittava on mielestamme poikkeuksellisenastunut ja motivoitunut opettajan tyosta.
Tama nakyy siing, etta han on kehittanyt itseadwmijdua aktiivisesti koko uransa ajan. Voi-
sikin olla antoisaa ottaa tallaisen koulun rinnakdlainen tutkimuskoulu, jossa musiikinope-
tusta ei arvosteta yhta paljon tai opetus on palligesti toteutettua. Tallainen tilanne voisi
johtua esimerkiksi patevan opettajan puuttumisesiaresta opettajavaihtuvuudesta tai hei-
kosta musiikkiluokan varustetasosta. Tilanne vol& kuitenkin tutkimuseettiseltd kannalta
haasteellinen, joten tutkimuskoulujen otoksen twdlfa tapaustutkimusta suurempi. Muuta-
man koulun vertailu ei valttamatta olisi asianmskai vaikka kouluista ei puhuttaisikaan nii-

den omilla nimilla.

Tutkimuksen voisi toteuttaa myos siten, ettéa otetagkimuksen kohteeksi useamman opetta-
jan elaméakertoja. Elamakerroista voisi etsia kedkarvertailtavia piirteitd ja muodostaa niis-
ta teoria kuvaamaan opettajan ammatillista kehigtgn Vertailtavuuden avulla voisi luoda

yleistettdvamman kasityksen opettajan ammatillisgnityksen vaiheista.

Vertailun kohteeksi voisi ottaa myo6s sellaiset taat, jotka ovat toimineet samalla kylékou-

lulla pitkd&n ja opettajat, jotka ovat joutuneeihwvamaan syysta tai toisesta tyopaikkaa use-
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aan otteeseen uransa aikana. Erilaisia tulokss wmwda myds sellainen tutkimus, jossa tut-

kimuskoulujen koko ei rajoittuisi kylakouluihin.

6.3 Lopuksi

Kylakoulut ovat olleet aktiivinen puheenaihe viimgosina koulutuspoliittisissa keskusteluis-
sa. Huomio on kuitenkin suurimmaksi osaksi keshigtypienten koulujen lakkauttamisiin,
kuten Kilpelainen (2010, 15) toteaa. Olisi kuitemkéirkeda, ettad kylakoulut tulisivat julkisen
keskustelun aiheeksi niiden erityislaatuisuudessd, eikd ainoastaan koulujen sulkemisten

vuoksi.

Kylakoulut ovat osa suomalaista kulttuuriperinngtdoivomme, etteivat ne tule katoamaan
kouluverkostostamme tulevinakaan vuosikymmenindakgulut ovat turvallisia oppimisen
ja kasvamisen paikkoja lapsille ja nuorille, jadein opettajat tekevat arvokasta ja sitoutunutta
tyota. Olemme oppineet taman tutkielman myota pabpettajuudesta ja kyldkouluista, ja
arvostamme jokaista pienen koulun opettajaa engis¢gginman. Kyldkouluissa on jotain lam-
minhenkisyytta, jota toivomme kokevamme omassakisga tulevaisuudessa.

Kylakoulu tarjoaa opettajalle erinomaisen mahdoligen eheytetyn opetuksen toteuttamisel-
le. Pieni henkilomaara- ja oppilasluku mahdollistiakoko koulun yhteisten projektien toteut-

tamisen. Vaikka kylakoulu itsessdan tarjoaa sijagat puitteissa mahdollisuuden kokonais-
valtaisen oppimisen toteuttamiselle, tarvitaan Fpaita myos ammattitaitoa ja laajaa ymmar-
rystd oppimisesta. Omaa tytskentelyaan kriittisastioiva opettaja pyrkii kehittamaan itse-

aan taydennyskoulutusten ja muiden opettajien kambsistavan yhteistyon kautta. Kaiken

pohjalla on kuitenkin opettajan oma halu kehittyassaan. Oman tyonsa kehittdjasta voi
vuosien saatossa muodostua ammatissaan ekspegtékokilu tarjoaa ammattitaitoaan aktii-

visesti kehittavalle opettajalle ihanteellisen ymg@n toimia. Toivottavasti kylakoulun rik-

kaus tullaan ndkemaan sailyttamisen arvoisenadigdeuden Suomessa.
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Liite I: Teemarunko tutkimushaastattelua varten

Pohdi kaikkia alla esitettyja teemoja luokanopattgp musiikinopettajan nakokulmista.

1.

KOULUTUKSELLINEN TAUSTA

- koulutukseen hakeutumisen syita

- koulutuksen kesto, erikoistumisaineet

- pohdi koulutuksen merkitysta opettajuuden rakenseite

MUOTOILE AIKAJANA OPETTAJAN TAIPALEELTASI (esimerkksi vuosikym-
men kerrallaan)

- merkittavia tapahtumia opettajuuden kehityksen k#tan

- kehitysta tukevia tai taantumisia aiheuttavia t&kdj

- muutokset tydymparistossa

- muut ulkoapain vaikuttavat tekijat

AMMATILLINEN KEHITTYMINEN
- muutokset esim. oppimiskéasityksessa tai omassagpgdkassa
- taydennyskoulutus (kurssit, leirit jne.)

KYLAKOULU TYOYMPARISTONA

Pyydamme Sinua myo6s kerddmaéan vuosien varrellgrieetd materiaaleja musiikinopetuk-

seen liittyen (mm. muistiinpanoja, oppikirjoja,atgostettyjd opetusmateriaaleja, havaintova-

lineita jne.).

Ystavallisin terveisin

Marika Koskinen ja Minna Siltala
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Liite Il: Musiikkiluokan varustus

piano

harmoni

akustinen kitara

sahkobasso ja &anenvahvistin

perusrumpusetti

cajon

monipuolinen rytmisoitinvalikoima (clavesit, marak#t, guiro, cabasa, triangeli, lehman-
kello, penaali, tamburiini, keh&rumpu jne. )
nokkahuiluja (sopraano, piccolo, altto)
bongorummut

djemberummut

viisikielinen kantele

kymmenkielinen kantele

kellopelit

ksylofonit (alttopalat, bassopalat, korotettujaedi)
metallofonit

huuliharppu

kazoo-pillit

omatekoiset rytmisoittimet

aanentoistolaitteet (cd-soitin, vinyylisoitin)

tietokoneet
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Liite IIl: Musiikkiluokan pohjapiirustus

Avohyllyt:
vinyylisoitin
cd-soitin

laryat : Tietokoneet +
et Laatikosto: talastin

laatat & rytmisoittimet

lantele
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