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Tidsséd laadullisessa tutkimuksessa selvitettiin teknologian ja sukupuolikehyksesséd tarkastellun
teknologisen toimijuuden ilmenemistd lasten kuvakirjoissa. Koska kuvakirjoja kédytetddn var-
haiskasvatuksessa usein pedagogisena tyovélineend, tutkimuksen tavoitteena oli selvittdad, miten
aineistoon kuuluvat kirjat soveltuisivat kéytettiviksi varhaisvuosien teknologiakasvatuksessa,
erityisesti tyttdjen teknologisen toimijuuden tukemisen nidkokulmasta. Tavoitteena oli myos sel-
vittdd, milld kriteereilld kuvakirjoja tulisi arvioida teknologiakasvatukseen soveltumisen kannal-

ta.

Tutkimuksen aineisto muodostui Jyviskyldn kaupunginkirjaston vuoden 2007 sadasta laina-
tuimmasta kuvakirjasta. Aineiston rajauksen yhteydessi analysoin kirjoja teknologian nikokul-
masta niin, ettd varsinaiseen tutkimusaineistoon pdityi lopulta 17 kuvakirjaa, joissa teknologia
oli vdhintddn keskinkertaisessa roolissa. Tutkimuksessani analysoin ndissi kirjoissa esiintynytta
teknologiaa ja tarkastelin teknologisen toimijuuden ilmenemisestd sukupuolen nikokulmasta.

Menetelminé kiytin sisidllonanalyysii, joka pohjautui abduktiiviseen péittelyyn.

Kuvakirjojen luonteesta johtuen kirjoissa esiintynyt teknologia voitiin jakaa realistiseen nyky-
ajan teknologiaan, realistiseen historialliseen teknologiaan seki fiktiiviseen teknologiaan. Tek-
nologia ilmeni kirjoissa monipuolisesti teknologisena tietona, teknologisina innovaatio- ja toi-
mintaprosesseina, teknologisina jérjestelmind ja laitteina seké teknologian vaikutuksina. Tekno-
logisten toimijoiden tarkastelu sukupuolikehyksessd vahvisti aiemmissa tutkimuksissakin todet-
tua poikien ylivaltaa kuvakirjoissa. Tyttdjen teknologisen toimijuuden tukemisen nikdkulmasta
tarkasteltuna tyttdjen kanssa samaa sukupuolta olevien samaistumiskohteiden mééri oli aineis-
tossa vihiinen, eivitkid ne myoskiin edustaneet erityisen hyvin positiivisia, aktiivisia ja vahvoja
teknologisia toimijoita. Tutkimusaineisto tarjosi erilaisia varhaiskasvatukseen soveltuvia tekno-
logisia siséltdjd. Teoriataustan, aineiston analyysin ja esitettyjen tulosten perusteella loin kysy-
myslistan kuvakirjojen arvioimiseen varhaisvuosien teknologiakasvatukseen soveltumisen ni-

kokulmasta.
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1  JOHDANTO

Tamin pdivin yhteiskunta teknologisoituu yha kiihtyvimmalld vauhdilla ja tyoeldméssa
tarvitaan yhd enemmén teknologisia taitoja. Monilla teknologiaa hyddyntivilld aloilla
kérsitddn jo nyt tydvoimapulasta ja naisten toivottaisiin hakeutuvan enemmin ndille,
usein miesvaltaisille, aloille. Naiset voivat my0s tuoda omanlaisensa nikokulman osaksi
teknologista kehittelytyotd. Myos aivan arkipdivéisissd toiminnoissa ihmiset tarvitsevat
teknologista lukutaitoa. Tytot syrjaytyvit kuitenkin jo hyvin varhain teknologian parista
mm. sen vuoksi, ettd heitd ohjataan edelleen monin tavoin totuttuihin sukupuoliroolei-
hin ja ammattivalintoihin. Ympéaroiva kulttuuri siirtdd nditd roolimalleja seki tahallisesti
ettd tahattomasti tuleville sukupolville. Téahin sosiaalistamisprosessiin voidaan kuiten-
kin vaikuttaa, mm. teknologiakasvatuksen keinoin, ja niin on mahdollista aikaansaada

muutoksia ja tasavertaisempia ldhtokohtia molemmille sukupuolille.

Varhaiskasvatuksessa lastenkirjat, ja erityisesti kuvakirjat, ovat tirked osa piivittdistd
kasvatustoimintaa. Lastenkirjallisuuden avulla voidaan vaikuttaa pienten lasten kéasityk-
siin maailmasta ja ympiroivastd todellisuudesta. Mm. Trepanier-Street ja Romatowski
(1999) ovat tutkineet lastenkirjojen vaikutusta lasten kisityksiin sukupuolirooleista.
Tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd harkitusti valittujen lastenkirjojen ja niiden pohjal-
ta suunniteltujen toimintojen avulla voitiin vaikuttaa positiivisesti lasten kisityksiin sii-
td, mitkd olivat miehille, naisille tai molemmille sukupuolille soveltuvia ammatteja.
Kasvattajien onkin syytd olla tarkkana kuvakirjojen valinnassa ja tiedostaa esimerkiksi

millaista sukupuolikuvaa kirjat vilittavit.



Tutkimuksessani tarkastellaan lasten kuvakirjoja teknologian nidkokulmasta sekd niissé
esiintyvad teknologista toimijuutta sukupuolen ndkokulmasta. Tutkimukseni on osa Jy-
viskyldn yliopistossa toteutettua kansainvilistd Update (Understanding and Providing
Approach to Technology) -projektia eli suomalaiselta nimeltdin Tytoistd teknologian
taitajia -projektia. Projektin tavoitteena oli teknologiakasvatuksen kehittdminen ja eri-
tyisesti tyttdjen ja naisten teknologia-aloille suuntautumisen edistiminen eri ikédvaiheis-
sa ja koulutustasoilla alkaen varhaiskasvatuksesta (ks. esim. Turja, Endepohls-Ulpe &

Chatoney 2009).

Tutkimukseni tarkoituksena on selvittdd, miten teknologia ja teknologinen toimijuus
ndyttdytyvit kuvakirjoissa eli minkilaista todellisuutta kuvakirjat rakentavat teknolo-
giasta ja teknologisesta toimijuudesta. Teknologista toimijuutta olen tarkastellut erityi-
sesti sukupuolen ndkdkulmasta. Tutkimukseni yhteni tavoitteena onkin 10ytdd sellaisia
kuvakirjoja, joita voisi hyodyntdd teknologiakasvatuksessa, erityisesti tyttdjen, myon-
teisten teknologia-asenteiden kehittymisen tukemisessa. Seuraavassa kuviossa (kuvio 1)
havainnollistan tutkimukseni kontekstia. Tutkimukseni ytimend ovat kuvakirjoissa
esiintyvit teknologiasiséllot, joilla tarkoitan teknologian ja teknologisten toimijuuksien

sekd toimijuuksiin liittyvien sukupuoliroolien ilmentymié.
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KUVIO 1 Tutkimuksen konteksti



Tutkimuksen teoriataustassa selvitetddn teknologiaan ja teknologiakasvatukseen, tekno-
logiseen toimijuuteen, sukupuoleen sekd kuvakirjoihin liittyvia késitteitd. Tutkimusai-
neisto muodostuu Jyviskyldn kaupunginkirjaston vuoden 2007 lainatuimmista kuvakir-
joista. On mielenkiintoista selvittdd, onko lainatuimpien kirjojen joukossa paljon vai vé-
hén teknologiaa siséltivid kirjoja, ja millaisena teknologia ja sukupuolikehyksessé tar-

kasteltu teknologinen toimijuus kirjoissa niyttiytyy.



2  TEKNOLOGIA JA TEKNOLOGIAKASVATUS

Nyky-yhteiskunnassa teknologiaa esiintyy kaikkialla ja se on ilmid, jolta kukaan ei voi
vilttyd. Teknologiaa ilmenee kaikessa ithmisen rakentamassa ympéristossi ja teknologi-
nen toiminta ndkyy ihmisen luovana ja innovatiivisena toimintana. Teknologiaa tarvi-
taan muun muassa jokapdiviisten kiyttoesineiden ja muiden tuotteiden seké palveluiden
tuottamisessa ja kdyttdmisessid. Teknologia ei ndyttdydy vain esimerkiksi erilaisten am-
mattien erikoistumisena ja niissi tarvittavina teknologioina, vaan se on my0s osa jokai-
sen ihmisen arkieldiméd. IThmisen teknologisen toiminnan tarkoituksena onkin tdyttda
erilaisia tarpeitamme, esimerkiksi asumisen, liikkumisen, ravinnon saannin, kommuni-
koinnin, terveydenhoidon, viihtymisen yms. suhteen (ks. esim. Standards for technolo-

gical literacy 2007, 1).

Lapset kohtaavat teknologiaa jo ennen syntyméénsd (esimerkiksi ultradénitutkimus ja
muu terveydenhuoltoteknologia) ja myohemmin muun muassa television, teknologiale-
lujen, tietokoneiden ja kdnnykoiden kautta. Arkikielessd teknologialla viitataankin usein
vain teknisiin laitteisiin ja useimmiten silld tarkoitetaan nimenomaan ns. hightechia eli
elektroniikkaa, tietokoneita, automaatiota ja robotiikkaa (Parikka 1997, 29; Parikka
1998, 37). Teknologia on kuitenkin paljon monimuotoisempi ilmid, joka ndyttidytyy
myos aivan arkisessakin eliméssa. Teknologian kehitys on niin nopeaa, ettid lapset oppi-
vat usein uusia taitoja nopeammin kuin heiddn vanhempansa. IThmisiltd vaaditaankin ny-
kydin teknologian lukutaitoa eli teknologista yleissivistystd, joka on teknologiakasva-

tuksen perustavoite.



2.1 Monimuotoinen teknologia

Teknologia-késitteen yksiselitteinen médritteleminen ei ole helppoa, silld jokainen méaa-
rittelee sen omista ldhtokohdistaan ja ndkokannoiltaan (Rasinen 2005, 234). Teknolo-
gia-késite on siis erittdin konteksti- ja tilannesidonnainen. Etymologiselta maérittelyl-
tadn teknologia perustuu kreikankielisiin sanoihin tekhne (taito) ja logos (oppi, jérki,
ajattelu) eli se on yhdistelmé tiedosta ja taidosta. Historiallisesta kontekstista tarkastel-
tuna teknologiaa on pidetty luonnon ja maailman hallitsemisen vilineend, jolla ihminen
pyrkii muuttamaan ja kontrolloimaan maailmaa itselleen sopivaksi. Tillaisen tieteellis-
teknisen maailmankuvan mukaan ihmisen tavoitteena on teknologian avulla hallita
luontoa ja hyddyntdid sitd parantaakseen omia elinolosuhteitaan. Tdmin ndkemyksen
rinnalle on tullut 1970-luvulta alkaen myos ekologinen nikokulma, joka korostaa luon-
non ja teknologian tasapainoa (luonnonsuojelu, kestiva kehitys). (Parikka 1997, 28-29;

Standards for technological literacy 2007, 2.)

Laajasti médriteltyni teknologialla tarkoitetaan siis luonnon, maailman ja ihmisen elin-
olosuhteiden hallintaa ja parantamista. Wajcman (1991, 14-15) ldhestyy teknologia-ki-
sitettd konkreettisemmasta ja enemman yksittdisen ihmisen nikokulmasta. Teknologia
on ensinnikin tietoa esimerkiksi teknisten laitteiden kdytostd, korjaamisesta, suunnitte-
lusta ja valmistamisesta. Toiseksi teknologia on tekemisti eli ihmisen toimintaa tekno-
logisten laitteiden kanssa. Kolmanneksi teknologiaa ovat itse laitteet ja koneet, kuten
autot ja tietokoneet. (Wajcman 1991, 14-15.) Yksinkertaisesti médritettynd teknologia
tarkoittaa siis teknologisia laitteita ja tyovélineitd seki tietoa niiden toiminnasta ja taitoa
kayttdd niitd hyvikseen. Wajcmanin médritelmésséd painottuu teknisyys ja se onkin hy-
vin konekeskeinen. Teknologia néyttdytyy kuitenkin my0s esimerkiksi erilaisten tekno-
logisten prosessien (esim. ruuanvalmistukseen ja -sdilontdin liittyvit prosessit sekd ke-

mialliset prosessit) ja materiaalien hallintana.

Parikka (1998, 71-72, 142) on midritellyt teknologiaa yhteiskunnallisesta ja yleissivis-
tavistd ndkokulmasta. Hinen mukaansa teknologia koostuu kolmesta elementisté: yh-
teiskunnan teknologiset jdrjestelmit, innovaatioprosessit (tiedostamis-, oppimis- ja
suunnitteluprosessit) sekid teknologian myonteiset ja kielteiset vaikutukset (kulttuuriset,

yhteiskunnalliset, ympiristolliset) (Parikka 1998, 71-72, 142). Tdmd miidritelmi huo-



mioi teknologiaan ldheisesti liittyvit luovan, kehittivin ja prosessiluontoisen toiminnan

sekd eettisyys- ja vastuukysymykset.

Yhteiskunnassa teknologia nédyttdytyy monipuolisesti eri osa-alueilla. Teknologisia jér-
jestelmid voidaan eritelld esimerkiksi telekommunikaatio- ja informaatioteknologiaan,
puolustusvoimien teknologiaan, teollisuusteknologiaan, energiateknologiaan, rakennus-
teknologiaan, maa- ja metsidtalousteknologiaan, terveydenhuoltoteknologiaan, elintarvi-
keteknologiaan, bioteknologiaan jne. (esim. Parikka 1997, 31-32; Parikka 1998, 62—-66;
Standards for technological literacy 2007, 2).

Seuraavassa kuviossa (kuvio 2) havainnollistan tidssd tutkimuksessa kéytettdvdd tekno-

logian médritelmad, joka pohjautuu edelld esitettyihin médritelmiin.

Teknologia on luonnon, maailman ja ihmisen elinolosuhteiden hallintaa ja parantamista

Teknologian vaikutukset

Innovaatio- ja

Tieto .. .
toimintaprosessit

Teknologiset
jarjestelmait ja
laitteet

KUVIO 2 Teknologian olemus
Teknologia on luonnon, maailman ja ithmisen elinolosuhteiden hallintaa ja parantamista
ja se koostuu tiedosta, innovaatio- ja toimintaprosesseista sekd teknologisista jirjestel-
misti ja laitteista. Niilld teknologian osa-alueilla on positiivisia ja negatiivisia vaikutuk-

sia mm. yhteiskuntaan, ympiristoon ja muihin teknologioihin.



2.2 Teknologiakasvatuksen tavoitteet

Koska teknologia on monimuotoinen ihmisen luoma ilmid, ja koska sité tarvitaan joka-
pdiviisessd elamissi, tulisi myos jokaisella ihmiselld olla riittdvésti teknologista tietoa
ja taitoa sekd perusvalmiudet tehdéd hyvii ja kestdvid valintoja hyodyntdessdan teknolo-
giaa. Tdmad onkin teknologian ymmartdmistéd edistdvin kasvatustyon eli teknologiakas-

vatuksen keskeinen tavoite.

Rasisen (2005, 234) mukaan teknologiakasvatuksen tavoitteena on antaa ihmisille
“kyky kiyttdd, hallita ja ymmartdd teknologiaa”. Tatd kykyéd kutsutaan myos teknolo-
gian lukutaidoksi, teknologiakompetenssiksi tai teknologiseksi yleissivistykseksi. Tek-
nologinen yleissivistys auttaa ihmistd ymmértdmidin omaa teknologista elinympiris-
toddn ja maailmankuvaansa (Alaméki 1997a, 18). Teknologiseen yleissivistykseen
kuuluu teknologian kdyton, hallinnan ja ymmairtdmisen lisdksi valmiudet tehdi eettisesti
kestdvia valintoja sekid kehittdd entistd parempia teknologisia ratkaisuja. Teknologiakas-
vatuksessa pyritdin myos oppilaan teknologisen ajattelun, kriittisyyden seké luovien on-
gelmanratkaisutaitojen kehittymiseen. (Parikka 1997, 34, 37; Standards for technologi-
cal literacy 2007, 7-9.) Kaikki ihmiset hyotyvit teknologian lukutaidosta, silld sen avul-
la ihmiset voivat esimerkiksi suoriutua paremmin ja tehokkaammin omassa tyossddn tai
tehdd parempia valintoja kuluttajina ja pééttdjind (Standards for technological literacy

2007, 10.)

Yleissivistivian koulutuksen tarjoajana perusopetus on kohdannut melkoisen haasteen
teknologiakasvatuksessa. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2004, 42—
43) mukaan teknologiakasvatuksen tavoitteena on auttaa oppilasta ymmaértamaan ihmi-
sen ja teknologian vilistd suhdetta sekd teknologian merkitystd arkielimadlle. Kéytin-
nossd se tarkoittaa perustietojen oppimista teknologiasta, sen kehittimisestd sekd sen
vaikutuksista. Teknologiakasvatuksella oppilasta ohjataan jdrkevien valintojen tekemi-
seen sekd eettisten, moraalisten ja tasa-arvokysymysten pohdintaan. Teknologiakasva-
tuksessa on keskeistd opettaa teknologisten laitteiden, vilineiden ja koneiden kdyttod ja
toimintaperiaatteiden ymmartdmistd. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2004, 42—43.) Jarvinen (2006, 32-35) haluaa korostaa, ettid teknologiakasvatuksen tulisi

myo6s mahdollistaa lasten omaa tekemistéd: suunnittelua, kehittimisté ja soveltamista.
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Suomalaisissa kouluissa ja pdivikodeissa teknologiakasvatusta ei opeteta erillisend op-
piaineena, vaan teknologiakasvatuksen kiytdnnot hakevat vield muotoaan. Teknologia-
kasvatus on monitieteistd kasvatusta. Suomalaisen teknologiakasvatuksen juuret ovat
kiasityokasvatuksessa (erityisesti teknisessd tydssd) ja tyokasvatuksessa (Alaméiki
1997a; Kananoja 1997, 7-26; Parikka 1997, 27-29). Taito- ja taideaineiden liséksi tek-
nologiakasvatus liittyy kiintedsti matemaattis-luonnontieteelliseen kasvatukseen seka
yrittdjyys-, ymparistd- ja kansainvélisyyskasvatukseen. Peruskoulussa teknologiakasva-
tus integroidaankin usein jonkin toisen oppiaineen yhteyteen, yleensd juuri késityon
(tekninen ty0) osaksi, tai sitd opetetaan ldpdisyperiaatteella useiden aineiden yhteydessi.
Teknologiakasvatuksen eri osa-alueisiin tutustutaan myos erilaisten projektien ja hank-
keiden kautta. (Parikka 1997, 36-37.) Mikili teknologian opetus rajoitetaan jonkin tie-
tyn aineen yhteydessd opetettavaksi, menetetdédn siind paljon teknologian luonteesta.
Teknologia on parhaimmillaan monitieteellistd ja monipuolista, innovatiivista ja luovaa

toimintaa.

Kaytinnossd teknologiakasvatus sekoitetaan usein koulutusteknologiaan, jolla tarkoite-
taan teknologian (yleensé tietokoneen) hyviksikdyttéd oppimisen ja opettamisen tehos-
tamiseksi (Standards for technological literacy 2007, 3). Suomessa ei ole tehty yksityis-
kohtaisia linjauksia siitd, mitid teknologiakasvatuksen tulisi pitdd sisdlldédn. Sen sijaan
esimerkiksi Yhdysvalloissa on laadittu teknologisen lukutaidon standardit eli mitd min-
kikin ikdisten lasten ja nuorten tulisi hallita omistaakseen riittavin hyvit teknologiset
taidot (Standards for technological literacy 2007; ks. myds Benchmarks for science lite-

racy 2009).

Varhaiskasvatuksen teknologiakasvatusta olen késitellyt tarkemmin omassa luvussaan

(luku 3).

2.3 Teknologinen toiminta ja toimijuus

Teknologiakasvatus pohjautuu hyvin pitkille toiminnallisuuden eli omatoimisen teke-
misen ja tydskentelyn avulla oppimiseen (Alamiki 1997a, 32-33; Alamiki 1997b, 491),

joten seuraavaksi keskitynkin teknologiseen toimintaan. Ihminen on luonnostaan ute-
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lias, kokeileva, luova ja uutta kehittivd, mikd on perusedellytys teknologiselle toimin-
nalle. Teknologinen toiminta on muun muassa havainnointia, tutkimista seka itse tekno-
logian tekemistd ja tuottamista (Alaméki 1997b, 491). Teknologisen toiminnan tavoit-
teena voi olla esimerkiksi sellaisen tuotteen, vilineen tai palvelun tuottaminen, jonka

avulla ihminen voi parantaa omia elinolosuhteitaan.

Teknologinen (tuottamis)toiminta voidaan karkeasti jakaa kolmeen eri toiminnan ta-
soon: suunnittelu, valmistaminen ja arviointi (Kananoja 1997, 12; Siraj-Blatchford &
MacLeod-Brudenell 1999, 68). Seuraavassa kuviossa (kuvio 3) olen havainnollistanut
teknologista toimintaprosessia, jossa ndkyvét teknologisen toiminnan eri vaiheet tayden-
nettynd kéyttdmiselld, korjaamisella, ylldpitamiselld, kehittdmiselld ja vaikutusten ar-
vioimisella. Yksittdisen ihmisen teknologinen toiminta voi alkaa mistd tahansa edelld
mainituista tasoista (suunnittelu, valmistaminen, arviointi). Suunnittelun alkuun paneva-
na voimana voi olla esimerkiksi jokin idea, ongelma tai tarve. Toisaalta teknologinen
toiminta voi alkaa suoraan valmistamisesta, jos esimerkiksi ryhdytddn valmistamaan jo-
takin valmiin ohjeen mukaan (jonkun toisen tekemén suunnitelman pohjalta). Teknolo-
ginen toiminta voi alkaa my0s jonkin teknologisen tuotteen tai toiminnan arvioimisesta,
jota on saattanut edeltdd tuotteen/toiminnan kédyttdminen. Vaikka arviointi on tdssd ku-
viossa esitetty kdyttod seuraavana toimintana, voi arviointi kohdistua mihin tahansa pro-
sessin vaiheeseen: suunnitteluun, valmistamiseen (tuotokseen), kdyttdmiseen (toimin-
taan) tai teknologian positiivisiin ja negatiivisiin vaikutuksiin (muihin teknologioihin,

ympéristoon, yhteiskuntaan) (Standards for technological literacy 2007, 4).

Kuviosta 3 voidaan johtaa myos teknologisen toimijan erilaisia rooleja tai (tyo)tehtdvii.
Yleensd nditi tehtidvid hoitavat eri henkilot tai ammattilaiset, mutta teknologiakasvatuk-
sen kontekstissa lapsi voi saada kokemuksia ndisti kaikista rooleista. Teknologinen toi-
mija voi olla esimerkiksi keksijd/suunnittelija, valmistaja/tuottaja, kdyttdja/kuluttaja, yl-
lapitdja, korjaaja, arvioija, valintojen tekijd (pdittdjd) tai toiminnan sivustaseuraaja
(Standards for technological literacy 2007, 107, 116, 210-213; Turja, Endepohls-Ulpe
& Chatoney 2009, 358-359).

Teknologisessa toiminnassa painottuvat luova ongelmanratkaisu ja uuden keksiminen.
Teknologinen toimijuus vaatii sekd ulkoisia ettd sisdisid edellytyksid. Ulkoisia edelly-
tyksid ovat mm. tarjolla olevat materiaalit, vélineet ja tilat (vaativat taloudellista péa-

omaa), toimintamallit, ohjaus ja opettaminen sekd tilaisuudet toimia. Sisdisid edellytyk-
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sid ovat mm. henkilon kiinnostus, motivaatio, asenteet sekd hankitut tiedot ja taidot.
(vrt. Alamiki 1997a, 67-69; Benchmarks for science literacy 2009; Siraj-Blatchford &
MacLeod-Brudenell 1999, 87; Standars for technological literacy 2007, 19, 32, 35,
110.)

Idea, ongelma, > Suunnittelu
tarve \

/

A
Valmiin ohjeen » Valmistaminen )
mukaan \
Ylldpitdminen A

Olemassa olevan /
> A

tuotteen / rviointi
toiminnan

Kéyttdiminen
(koekaytto)

Kehittdiminen

Vaikutusten arviointi

KUVIO 3 Teknologinen toimintaprosessi (rakennettu Siraj-Blatchfordin ja MacLeod-
Brudenellin 1999, 68-73 pohjalta)

Teknologista toimijuutta voidaan tarkastella myos ikédtason ndkokulmasta. Teknologi-
nen toimijuus ndyttdytyy eri tavoin lapsella (esim. leikkien), nuorella (esim. koulun ja
harrastusten kautta), aikuisella (esim. tyon kautta) tai vanhuksella (esim. vaikeutena
omaksua uusia teknologioita). Varhaislapsuudessa teknologinen toimijuus voi olla luon-
teeltaan leikisti tai oikeasti tekemistd (ks. esim. Turja, Endepohls-Ulpe & Chatoney
2009, 358-360). Teknologisen toiminnan ympdristot laajenevat lapsen kehityksen mu-
kaan leikkikonteksteista kodin ja ldhiympiriston oikeisiin teknologiakonteksteihin ja

edelleen yhteiskunnan teknologisiin jérjestelmiin (Parikka 1997, 27).



13

2.4 Sukupuoli-identiteetin rakentuminen ja sukupuolittunut teknologia

Teknologia eriarvoistaa ihmisii, silld ihmiset voidaan jakaa teknologisesti taitaviin ja
taitamattomiin eli ns. kehityksen kelkasta pudonneisiin. Teknologiataitavuus tai -taita-
mattomuus vaikuttaa suoraan ihmisten itsendisyyteen, silld taitamattomuus teknologian
hyodyntdmisessd tekee ihmiset riippuvaisiksi toisten avusta. Perinteisesti teknologiaa
pidetddn maskuliinisena ja miehille sopivana asiana — ainakin, jos ajatellaan stereotyyp-
pisesti. Tastd johtuen teknologia voikin pahimmillaan kasvattaa sukupuolten vélistd kui-
lua, kun taas parhaimmillaan se voisi lisdtd sukupuolten vilistd tasa-arvoa, esimerkiksi

kaikille lapsille suunnatun teknologiakasvatuksen avulla.

Sukupuolta tarkastellaan usein biologisen (engl. sex) ja sosiaalisen (engl. gender) suku-
puolen nikokulmista. Biologisella sukupuolella viitataan miehen ja naisen luonnollisiin,
anatomis-fysiologisiin eroihin, kun taas sosiaalisella sukupuolella tarkoitetaan “miehi-
syys- ja naisellisuusnormien mukaisesti madréttyjd ja sisdistettyjd, kulttuurisesti ja his-
toriallisesti muuttuvia identiteettejd” (Koivunen & Liljestrom 1996, 22). Identiteetti eli
minikuva ja sen eri osa-alueet, kuten teknologinen identiteetti tai sukupuoli-identiteetti,
rakentuvat koko elinidn ajan vuorovaikutuksessa muiden ihmisten kanssa niin, ettd ih-
minen on itse aktiivisesti mukana tdssd prosessissa (vrt. sosiaalinen konstruktionismi).
Identiteetti muotoutuu mm. havainnoista, asetetuista rajoista, odotuksista ja toiveista
sekd saadusta palautteesta, jotka eivit ole sukupuolineutraaleja. (Lehtimiki & Suoranta
2005, 197-198; Skelton & Francis 2003, 12-14.) Lapset oppivat jo hyvin varhain tieta-
madn, mitkd ovat tyttdjen ja mitkd poikien juttuja, mitéd tytdt voivat tehdd ja mitd pojat.
Tytot ja pojat suuntautuvatkin jo varhaislapsuudessa erilaisiin toimintoihin, sen mukaan
minkilainen kasitys heilld on tytdille ja pojille sopivasta toiminnasta. (Kéareland 2005b,
10-11; Siraj-Blatchford & MacLeod- Brudenell 1999, 38.) Tétd sukupuolijirjestysta tai
-jarjestelméa voidaan siis selittdd tyttdjen ja poikien biologisilla eroilla tai sosiaalisesti
muodostuneina, kulttuurisesti hyvéksyttyind ominaisuuksina. (Lehtimédki & Suoranta

2005, 197-198; Skelton & Francis 2003, 12-14.)

Sukupuolijirjestelméd pohjautuu siithen, ettd kulttuuri ja yhteiskunta erottelevat asioita
maskuliinisiksi ja feminiinisiksi ja arvottavat niitd hierarkkisesti suhteessa toisiinsa.
Hierarkiassa maskuliinisuutta pidetddn feminiinisyyden yldpuolella, mutta myos masku-

liinisuuksien ja feminiinisyyksien sisilld toisia asioita pidetddn parempina kuin toisia.
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Se, mitd maskuliinisuuksia ja/tai feminiinisyyksid milloinkin arvostetaan (ts. mitkd
muodot saavuttavat hegemonisen aseman), méérittyy kulttuurisesti, sosiaalisesti ja ajal-
lisesti. (Koski 2003, 283-284; Kareland 2005b, 11; Uotinen 2003, 236-237.) Tutkimuk-
sissa tarkastellaan usein tyttdjen ja poikien vilisid eroja kategorisesti ja yleistiden, jolloin
taustaoletuksena on tyttdjen ja poikien luonnollinen, biologinen erilaisuus ja nididen ryh-
mien sisdinen yhtendisyys. Sukupuolten vilisid eroja tarkasteltaessa tulee kuitenkin
muistaa, ettd myos sukupuolten sisilld on yksilollisid eroja (naiseuden ja miehuuden eri-
laiset variaatiot). Myos tietyn yksilon kidyttdytyminen saattaa vaihdella tilanteen mu-
kaan. Sosiaaliset sukupuolet eli maskuliinisuus- ja feminiinisyysnormien mukaiset iden-
titeetit muuttuvatkin koko ajan ja ne vaativat jatkuvaa uudelleenmédrittelyd. (Kareland
2005b, 12; Lahikainen ym. 2005, 205; Lehtimiki & Suoranta 2005, 189, 196; Lehtonen
1995, 38; Reisby 1999, 22-23; Skelton & Francis 2003, 14.)

Linsimainen kulttuuri sosiaalistaa naiset ja miehet esimerkiksi erilaisiin ammatteihin.
Siitd huolimatta, ettd peruskoulu on muodollisesti tasa-arvoinen (kaikilla oikeus yhtd
pitkddn peruskouluun), koulutukset, ammatit ja tyomarkkinat ovat sukupuolittuneita
(Hultinger 1999, 122). Tieteellisid ja teknisid aloja pidetddn pddasiallisesti maskuliinisi-
na ja ne ovatkin miesvaltaisia aloja, kun taas esimerkiksi hoiva-alaa pidetddn feminiini-
send ja se on naisvaltainen ala. Tieteelliset, tekniset ja matemaattiset alat eivit houkutte-
le naisopiskelijoita, silld ne yhdistetdin yleensd miehisyyteen, jonka vuoksi naisten tdy-
tyy ikédédn kuin 'luopua omasta naisellisuudestaan’ padastikseen sisddan maskuliiniseen tek-
nologiseen/tieteelliseen kulttuuriin. (Wajcman 1991, 2, 5, 9-10, 19.) Naisten ja miesten
todelliset kyvyt ja taidot eivit kuitenkaan vélttiméittd mene perinteisten tydelimén su-
kupuoliroolien mukaan: nainen voi olla kyvykéds maskuliinisina pidetyissd tehtidvissi ja
mies feminiinisind pidetyissa tehtdvissd (Kinnunen & Korvajarvi 1996, 12—13). Vihem-
mistosukupuolen edustaja saattaa kuitenkin kohdata enemmaén vaikeuksia ja kulttuurisia
esteitd yrittdessddn padstd sisdlle sellaiseen (tydeldmé tms.) kulttuuriin, jota pidetdéin

yleisesti paremmin vastakkaiselle sukupuolelle sopivampana.

Tytoilld ja pojilla pitdisi olla tasapuoliset, sukupuolesta riippumattomat mahdollisuudet
saada teknologiakokemuksia ja -kasvatusta. Tédstd syystd esimerkiksi perusopetuksen
teknologiakasvatusta ei tulisi jarjestdd vain teknisen tyon yhteydessa, silld silloin tytoilld
ja pojilla ei ole tasavertaiset mahdollisuudet teknologisiin kokemuksiin, mikili opetuk-

sessa vallitsee perinteinen kisityon sukupuolittunut jako tyttdjen tekstiilityohon ja poi-
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kien tekniseen tyohon (Kokko 2003; Kokko 2008; Parikka, Rasinen & Kantola 2000,
11, 37). Tulisi myos muistaa, ettd kdsityokasvatus on vain yksi teknologiakasvatuksen
monista osa-alueista. Lisdksi jo varhaislapsuudessa saadut monipuoliset kokemukset
teknologiasta voisivat vihentdd myohemmaéssd vaiheessa tyttdjen ja poikien eroja suh-
tautumisessa teknologiaan. Teknologiakokemuksia tulisikin tarjota lapsille jo varhais-
kasvatuksen parissa, esimerkiksi leikin kautta, ja ilman perinteisid sukupuolen mukaan

muotoutuneita rooleja.
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3 TEKNOLOGIAKASVATUS VARHAISVUOSINA

Teknologiataidot ovat jo nyky-yhteiskunnassa téarkeitd ja tulevaisuudessa niiden merki-
tys tulee todennikdisesti vain kasvamaan, joten on tirkedd, ettd teknologiakasvatus on
kaikkien ulottuvilla. Riittdmittomét teknologiataidot tekevit ihmisistd avuttomia, epéta-
sa-arvoisia ja toisten avusta riippuvaisia. Teknologiakasvatus tulisikin aloittaa jo var-
haislapsuudessa, jolloin on mahdollista vaikuttaa lapsen teknologisen maailmankuvan,
identiteetin ja positiivisen teknologia-asenteen kehitykseen. Teknologia-asenteita muok-
kaamalla voidaan my0s parantaa tyttdjen suhtautumista ja mahdollisuuksia teknologi-
seen toimintaan, silld positiiviset kokemukset teknologiasta vaikuttavat myonteisesti

myohempiin teknologisiin oppimis- ja kokemustilanteisiin (Alamiki 1997b, 493, 497).

Varhaiskasvatus on kodin, pdivihoidon, esiopetuksen ja muiden pienten lasten parissa
toimivien tahojen piirissid tapahtuvaa vuorovaikutusta ja lapsen kokonaiskehityksen tu-
kemiseen tdhtddvad toimintaa. Varhaiskasvatuksessa kasvatus, opetus ja oppiminen
muodostavat kiintedn kokonaisuuden, joka on perushoitoon seki sosiaaliseen ja pedago-
giseen vuorovaikutukseen perustuvaa kokonaisvaltaista, suunnitelmallista ja tavoitteel-
lista toimintaa. (Esim. Ojala 1993, 11-14; Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005,

11, 15.)
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3.1 Teknologia, teknologiakasvatus ja sukupuolten tasa-arvo
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa

Valtakunnallisessa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteet 2005) teknologia-sana esiintyy sellaisenaan vain yhdessd kohdassa,

jossa kasitellddn kasvattajien ammatillista osaamista ja suhdetta teknologiaan:

Kasvattajat tiedostavat teknologisen kehityksen uudet mahdollisuudet seki
ottavat harkiten huomioon tieto- ja viestintdtekniikan hyddyt ja mahdollisuu-
det tydssi. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 17.)

Tassd kohdin teknologia ndhdiin ikddn kuin kasvattajan tyon tekemistd helpottavana

vilineend sen sijaan, ettd teknologia nihtiisiin varsinaisesti teknologiakasvatuksena.

Myohemmin siséllollisten orientaatioiden kohdalla mainitaan myds informaatioteknolo-
gia:

Aineksia eri orientaatioiden sisdlldiksi on saatavissa my0s kirjastoista, teatte-
reista, ndyttelyistd jne. Lisdksi informaatioteknologia eri sovellutusalueineen
tarjoaa monimuotoisia sisdltdjd tydskentelyyn. (Varhaiskasvatussuunnitel-
man perusteet 2005, 27.)

Edellisen lauseen luomassa kontekstissa informaatioteknologialla tarkoitetaan tédssi il-
meisesti esimerkiksi tiedonhakua (Internet), interaktiivisia opetuspelejd ja ehkd myos
sahkoistd mediaa, vaikka mediakasvatusta ei tidssd yhteydessd ole mainittukaan. Joka ta-
pauksessa teknologian kisittely Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005) on jda-

nyt epdmairdiseksi ja ylimalkaiseksi.

Siitdkin huolimatta, ettd teknologia tai teknologiakasvatus ei eksplisiittisesti esiinny
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005), on asiakirjasta 10ydettdavissd kohtia,
joihin teknologiakasvatus voidaan yhdistia (vrt. luku 7.3 Kuvakirjojen kdyttaminen var-
haisvuosien teknologiakasvatuksessa). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa var-
haiskasvatus nihdédédn toimintana, jossa keskeiselld sijalla ovat lapselle ominaiset tavat
toimia eli leikkiminen, litkkkuminen, tutkiminen sek taiteellinen kokeminen ja ilmaise-
minen. Ndmé toimintatavat ovat varhaiskasvatustoiminnan ldhtokohtana ja niitd tdyden-
netddn erilaisilla siséllollisilld orientaatioilla. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2005, 20-30.) Seuraavaksi tarkastelen lapselle ominaisia tapoja toimia sekd sisillollisid

orientaatioita teknologiakasvatuksen ndakokulmasta.
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Teknologiakasvatus ja lapselle ominaiset tavat toimia

Leikin merkitystd varhaiskasvatuksessa ei voi liiaksi korostaa. Leikeissd lapset ksitte-
levit heille merkityksellisid asioita ja oppivat uutta. Leikki saa aineksensa kaikesta las-
ten ndkemaistd, kuulemasta ja kokemasta. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005,
20-21.) Leikkid voidaan ajatella my0s oikeiden asioiden harjoittelemisena ja jéljittely-
ni, leikisti tekemisend, ennen varsinaista oikeasti tekemistd. Teknologiakasvatuksen
avulla kasvattajat voivat tuoda tietoisesti uusia aineksia lasten leikkeihin ja sitd kautta
lasten teknologinen ajattelu kehittyy ja tiedot teknologiasta karttuvat — LEIKITEN!
Luovuus, kekselidisyys sekd ongelmanratkaisu ovat luonnostaan keskeisessd roolissa
lasten leikeissd, joten leikisséd tapahtuvalle teknologiselle toiminnalle on hyvit edelly-
tykset. Mielikuvituksen kéaytto on myos keskeistd leikeissd, silld leikkimaailmassa kaik-
ki on mahdollista. Leikeissd voidaan kehitelld mielikuvituksen avulla mitd ihmeellisim-

pid, myos todellisuudessa mahdottomia, teknologisia ratkaisuja.

Myos liikkkumiseen voidaan yhdistdd teknologiakasvatusta. Liikkumisen apuna tai sen
helpottamiseksi voidaan esimerkiksi kéyttdd erilaisia vilineitd. Vilineet myos mahdol-
listavat erilaisia ja monipuolisia liikkumistapoja. Omasta liikkumisesta voidaan siirtyi
myos ajattelemaan yleisesti ihmisten liikkumista ja kulkemista paikasta toiseen, ja miten

teknologia on omalta osaltaan edistidnyt sitd (kulkuvilineet).

Taiteellinen kokeminen ja ilmaiseminen painottaa lasten toiminnallisuutta ja itseteke-
mistd. My0s luovuus ja mielikuvitus korostuvat taiteellisessa kokemisessa ja ilmaisussa.
T#hidn toimintatapaan on myds mahdollista siséllyttdd teknologista toimintaa mm. on-
gelmanratkaisun, keksimisen seki erilaisten tyotapojen (tekniikoiden) oppimisen muo-

dossa (erityisesti késityokasvatuksen sisdllot).

Tutkiminen on lapselle ominaisista tavoista toimia ehkd kaikkein helpoimmin yhdistet-
tavissd teknologiakasvatukseen. Ympiriston (luonnollinen sekd rakennettu) havainnoin-
ti, tutkiminen ja ihmettely antavat lapsille ja kasvattajille yhteisid tiedollisia ja koke-
muksellisia aineksia (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 25). Varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteissa ei ole mainittu rakennettua ymparistod, joka kuitenkin néayt-
tdytyy erittdin suuressa roolissa osana ympéristddmme ja teknologiaa. Tutkimiseen liit-
tyy kiinteidsti yrityksen ja erehdyksen kautta oppiminen, oivaltaminen, ongelmanratkai-

su, mielikuvituksen ja oman ajattelun kiytto ja kehittyminen.



19

Teknologiakasvatus ja sisillolliset orientaatiot

Varhaiskasvatuksen keskeisid sisédltdjd voidaan tarkastella ns. sisdllollisten orientaatioi-

den muodostamana kokonaisuutena. Naiti sisallollisid orientaatioita ovat:

- matemaattinen orientaatio

- luonnontieteellinen orientaatio

- historiallis-yhteiskunnallinen orientaatio
- esteettinen orientaatio

- eettinen orientaatio
-uskonnollis-katsomuksellinen orientaatio

Oppiaine-kisitteen sijaan varhaiskasvatuksessa halutaan kéyttdd orientaatio-késitettd,
koska varhaiskasvatuksessa “tarkoituksena ei ole oppiaineiden siséltdjen opiskelu vaan
sellaisten vilineiden ja valmiuksien hankinnan aloittaminen, joiden avulla lapsi vihitel-
len pystyy perehtymdidn, ymmirtimiin ja kokemaan ympér6ivin maailman monimuo-

toisia ilmioitd”. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 26.)

Teknologiakasvatuksen siséltdja voidaan hyvin késitelld yhdessd matemaattisen, luon-
nontieteellisen, historiallis-yhteiskunnallisen sekid eettiseen orientaation kanssa. Myos
esteettinen orientaatio voi liittyd teknologiakasvatukseen esimerkiksi omakohtaisen te-

kemisen yhteydessi. (kts. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 27-29)

Matemaattisen orientaation sisiltojd, vertaamista, padttelemistd ja laskemista, on erittdin
helppo integroida teknologiakasvatukseen ja kaikenlaiseen teknologiseen toimintaan.
Luonnontieteellisen orientaation sisédllét (luonnon ja maailman tunteminen) ovat tekno-
logisen toiminnan ldhtokohtia. Jotta ihminen voi hallita ja muuttaa luontoa ja maailmaa,

on hiinen ensin tunnettava ne ja niiden olosuhteet.

Historiallis-yhteiskunnallinen orientaatio siséltdd tutustumista yhteiskuntaan seké histo-
riallisesta ettd nykypdivin ndkokulmasta. Tdma pitdd my0s sisdlldéin yhteiskunnan tek-
nologiset jirjestelmit ja esimerkiksi teknologian historiallisen kehityksen. Teknologia-

kasvatuksen nikokulmasta tarkasteltuna tdhidn yhteyteen olisi tarkedd myos liittda tule-
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vaisuus ja tulevaisuuden yhteiskunta: miten teknologian avulla voidaan parantaa tule-

vaisuuden yhteiskuntaamme ja elinolosuhteitamme.

Eettisen orientaation sisélld voidaan pohtia teknologian eettisid puolia, kuten teknolo-
gian myonteisid ja kielteisid vaikutuksia, ihmisen ja luonnon suhdetta, luonnonsuoje-
luun ja kierrdtykseen liittyvid asioita jne. My0s teknologiaan ldheisesti liittyvét tasa-ar-

voasiat kuuluvat eettiseen orientaatioon.

Varhaiskasvatuksen yhteni tdrkednd yleisperiaatteena ja arvona on lasten tasa-arvoi-
suus, riippumatta heidin sukupuolestaan, sosiaalisesta tai kulttuurisesta taustastaan tai
etnisestd alkuperastddn (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 12,15). Virallise-
na asiakirjana Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet ottaa neutraalin ja yleisen kannan
sukupuoliasioihin — ikdin kuin eri sukupuolia ei olisi olemassakaan. Sukupuolisensitii-
visessd kasvatuksessa eri sukupuolten olemassaolo tiedostetaan ja otetaan huomioon
toiminnassa niin, ettd mahdollistettaisiin tyttdjen ja poikien roolien laajeneminen eli tyt-
t0jd tuetaan toimimaan perinteisesti pojille tyypillisissd toiminnoissa ja vastaavasti poi-
kia kannustetaan toimimaan perinteisesti feminiinisind pidetyissi tehtidvissd. Mm. Ylita-
pio-Mintyld (2009) on tutkinut lastentarhanopettajien tyohon liittyvid sukupuolistavia

kiytiantoja.

3.2 Teknologiakasvatuksen kaytantoja ja haasteita varhaiskasvatuksessa

Muun muassa peruskoulujen oppiainejakoisuus, tuntikehykset sekd opettajien yhteis-
tyon vihdisyys asettavat usein kouluissa haasteita teknologiakasvatuksen toteuttamisel-
le. Pédivikodeissa toimintaa toteutetaan kokonaisvaltaisesti ja kasvatussisdlloiltdédn in-
tegroidun opetussuunnitelman mukaisesti (esim. teematydskentelynd) ja kasvattajien vé-
linen yhteisty6 on tiimityoskentelyn perusedellytys. Niltd osin pédivikodeilla olisi hyvit

mahdollisuudet toteuttaa laadukasta ja monipuolista teknologiakasvatusta.

Alamiki (1997a, 1997b) on tutkinut varhaiskasvatuksen késityo- ja teknologiakasvatuk-
sen toimintakdytintojd ja selvittdnyt muun muassa syitd varhaiskasvatuksen teknologia-

kasvatuksen vihiisyydelle. Varhaiskasvatuksen teknologiakasvatusta pidetidin haasteel-
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lisena, silld se on suhteellisen uutta varhaiskasvatuksessa eiké pédiviahoidon henkilkun-
nan koulutuksissakaan sitd vield kovin laajasti huomioida. Pdivihoitohenkilosté on suu-
rimmaksi osaksi naisia, jotka jo kulttuuriperinteen ohjaamina ovat suuntautuneet pois-
pédin teknologiasta. Teknologiakasvatus onkin suuri haaste sekid varhaiskasvatuksen to-
teuttamiselle ettd sitd toteuttavalle henkilokunnalle (oman koulutuksen ja osaamisen
puutteet teknologiaan liittyen, henkilokohtainen kehittyminen). Alamiden tutkimuksen
mukaan suurimpina varhaiskasvatuksen teknologiakasvatuksen toteuttamisen esteind
olivat varhaiskasvattajien taitotiedon ja koulutuksen puute, toiminnan kehystekijoiden
(viélineet, materiaalit, tilat) puute seki asenteisiin liittyvit syyt. (Alaméki 1997a; Ala-
miki 1997b, 489-498.) Myos Vuoristo (2007) on saanut pro gradu -tutkielmassaan sa-

manlaisia tuloksia tutkiessaan lastentarhanopettajien kasityksid teknologiakasvatuksesta.

Mielenkiintoisena asiana Alaméien (1997a, 121-123; 1997b, 494) tutkimuksessa nousi
esille varhaiskasvattajien ndkemys siité, ettd monipuolinen teknologiakasvatus lisdisi ni-
menomaan poikien viihtyvyyttd varhaiskasvatuksessa (pédivikodeissa). Téllaisen asen-
noitumisen huonona puolena voi olla tyttdjen vieraantuminen entisestddan teknologian
parista, jos kasvattajat tiedostamattaan tai tiedostaen tarjoavat teknologiakokemuksia
varsinkin pojille. Tasa-arvoisuuden toteutumiseksi tyttdjd tulisi erityisesti tukea ja kan-

nustaa osallistumaan teknologiseen toimintaan.

Varhaiskasvatuksessa teknologiakasvatusta voidaan helposti toteuttaa esimerkiksi leikin
ja luovan ongelmanratkaisun kautta kiyttdmalld avuksi erilaisia rakentelu- ja sdhkotar-
vikesarjoja, teknologisia laitteita ja leluja, tietokoneita ja muuta elektroniikkaa. Toimin-
tatapoina voidaan kdyttdd muun muassa leikkimistd, havainnointia ja tutkimista, teke-
milld oppimista ja keksimistid sekd keskustelua. Lasten oppimisen kannalta on tirkeidd,
ettd kisiteltdvit asiat yhdistetdidn lapsille tuttuihin asioihin ja kokemuksiin huomioiden
heidédn kehitystasonsa (Siraj-Blatchford & MacLeod-Brudenell 1999, 62.) Kuvakirjojen
avulla voidaan tuoda lasten tietoisuuteen asioita, joita ei ldhiymparistostd 10ydy tai voi-
daan saada uusia nikokulmia aiheen monipuolistamiseksi. Harkitusti valitut kuvakirjat
tarjoavatkin hyvin opetusvilineen teknologiakasvatukseen, silld niitd voidaan kayttda
tiedonldhteind ja motivaation lisddjind sekd virikkeind keskusteluille, leikeille, omalle
tekemiselle ja keksimiselle. Tamin tutkimuksen tavoitteena on omalta osaltaan auttaa

kasvattajia teknologiakasvatukseen soveltuvien kuvakirjojen valinnassa.
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4  LASTEN KUVAKIRJAT LAPSILLE SUUNNATTUNA
KULTTUURINA

Kuvakirja on kisitteend monimutkainen, koska silld voidaan periaatteessa tarkoittaa
kaikkia kirjoja, joissa on kuvia. Téssa tutkimuksessa kuvakirjoilla tarkoitetaan kuitenkin
ensisijaisesti lapsille suunnattuja narratiivisia kirjoja, joissa tarina muodostuu tekstin ja
kuvituksen yhteistyond. Lastenkirjallisuuden tutkimuksessa ei ole juurikaan tutkittu ku-
vakirjoja siitd ndkokulmasta, miten teksti ja kuvat toimivat yhdessd, vaan yleensi tutki-
muksissa on keskitytty vain jompaankumpaan (Nikolajeva & Scott 2006, 2-3). Kuva-
kirjojen tieteellinen tutkimus on yleistynyt vasta 1980-luvulta ldhtien (Lewis 2001, xiii).
Kuvakirjojen sisdltdjd on tutkittu mm. monikulttuurisuuden (Kontio 2007; Mendoza &
Reese 2001) ndkokulmasta, mutta ei vield ilmeisesti teknologian nikokulmasta. Kuva-
kirjoja on tutkittu myos mm. pedagogisesta (opetuksen vélineend), taidehistoriallisesta
(kuvituksen analysointi) ja kirjallisuuden tutkimuksen (tekstin tutkiminen) nidkokulmas-

ta (Nikolajeva & Scott 2006, 2-3).

Lapsille kuvakirjaa luetaan kokonaisuutena, joka koostuu sekd kuvista ettd tekstistd ja
jotka yhdessd vaikuttavat tarinan etenemiseen. Tassd tutkimuksessa onkin otettu huo-
mioon sekd kuvakirjan teksti ettd kuvitus. Tutkimuksessa kuvakirjoja tarkastellaan 14-
hinni pedagogisesta nidkokulmasta ja kiinnostus kohdistuu kuvakirjojen sisiltoon tekno-
logian, teknologisen toimijuuden ja sukupuolen osalta. Kuvakirjoja kiytetdéin paljon
varhaiskasvatuksessa opetuksen ja kasvatuksen vilineind. Jotta kuvakirjaa voi kayttda
laadukkaasti pedagogisena opetusvilineend, tulee kasvattajan olla tietoinen sen sisdllos-

td.
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4.1 Kuvakirja omana kirjallisuuden muotonaan

Kuvakirjat ovat yleensi ensisijaisesti lapsille suunnattua kirjallisuutta ja ne ovatkin
useimmiten ensimmadisid kirjallisia teoksia, joihin pienet lapset tutustuvat. Ne luovat
pohjan myohemmille kiinnostukselle kirjallisuutta kohtaan. (Oittinen 2004, 10.) Kuva-
kirjat eivit edusta yhtd tiettyd kirjallisuuden genred, vaan kuvakirjat voivat olla esimer-
kiksi runoutta, fiktiota tai tietokirjallisuutta (Mendoza & Reese 2001) tai ne voivat olla
myos esimerkiksi faktioita, joissa yhdistyvit tieteelliset faktat ja mielikuvitus (Heinimaa
2001, 148). Kuvakirjan médritteleminen onkin monimutkaista, silld sen voi mééritelld
hyvin monin tavoin. Yleisimmin kuvakirjalla tarkoitetaan kirjaa, jossa tarina muodostuu
kuvista ja tekstistd. Kuvien ja tekstin suhde voi médrittelytavasta riippuen vaihdella suu-
restikin. Mm. Nikolajeva ja Scott (2006) ovat pohtineet syvillisemmin kuvien ja tekstin
suhdetta kuvakirjoissa ja esimerkiksi Rhedin (1992) on kirjoittanut kuvakirjan historial-

lisesta taustasta.

Hallbergin (1982, 164) mukaan kuvakirjassa tulee olla vahintdén yksi kuva joka sivulla.
Sen lisdksi kuvituksen ja tekstin tulee olla kiintedssd vuorovaikutuksessa keskenddn.
Téata vuorovaikutusta kuvaamaan Hallberg (1982) on luonut késitteen ikonoteksti”, jol-
la hin tarkoittaa sanojen ja kuvien erottamatonta kokonaisuutta (Nikolajeva & Scott
2006, 6). Toisin sanoen kuvakirjan tarinan kerronta perustuu tekstin (verbaalisen) ja ku-
vien (visuaalisen) kiintedlle ja erottamattomalle vuorovaikutukselle (Heinimaa 2001,
144; Lewis 2001, 1-4; Nikolajeva & Scott 2006, 1; Rhedin 1992, 77). Kuvakirjojen ku-
vat ovat ikonisoituja tunnusmerkkeja (iconic signs, kukan kuva tarkoittaa kukkaa), kun
taas sanat tai teksti edustavat sovittuja tunnusmerkkejd (conventional signs, kukka-sa-
nan on sovittu tarkoittavan kukkaa). Kuvien ja sanojen perustehtidvi on sama: kuvien eli
ikonien tehtidvéand on kuvata tai ilmentdi asioita ja sanojen tehtdvinid on kertoa asioista.

(Nikolajeva & Scott 2006, 1.)

Edelld esitetyn miiritelmin perusteella voidaan erottaa toisistaan kuvakirja ja kuvitettu
kirja, silld kuvitetun kirjan teksti toimisi ilman kuviakin, mutta kuvakirjassa teksti ja ku-
vat tdydentédvit toisiaan eivitkd ne toimisi ilman toisiaan. Kuvakirjojen ulkopuolelle ra-
jautuvat tdlloin mm. kuvitetut kirjat/sadut (teksti toimii ilman kuvia, kuvat eivit tuo
uutta kokonaisuuteen), juonettomat katselukirjat, kuvasanakirjat ja kuvakertomukset (ei

tekstid/vihan tekstid) (Lewis 2001, 3). Tdssd tutkimuksessa kuvakirjoina pidetdédn siis
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juonellisia kirjoja, joissa kuvitus ja teksti ovat yhtd tirkeitd ja ne muodostavat niin kiin-

tein kokonaisuuden, ettd ne eivit toimisi ilman toisiaan.

Kuvakirjat syntyvit yleensd joko yhden henkilon tekemiénd (kirjoittaja-kuvittaja) tai
kahden henkilon yhteistyona (tiiviin yhteistyon kirjoittaja-kuvittaja-tiimi tai itsendisesti
toimivat kirjoittaja ja kuvittaja). Kuvakirjan syntytapa vaikuttaa esimerkiksi kuvien ja

tekstin viliseen suhteeseen. (Nikolajeva & Scott 2006, 29.)

Nikolajeva & Scott (2006, 11-26) jakavat kuvakirjat viiteen kategoriaan kuvien ja teks-
tin suhteen mukaan. Symmetrisessd kuvakirjassa kuvat ja teksti kertovat tdysin saman
tarinan. Tdydentdvissd kuvakirjoissa kuvat ja teksti tdydentidvét toistensa aukkoja. Laa-
Jentavissa kuvakirjoissa visuaalinen kerronta tukee verbaalista kerrontaa ja verbaalinen
kerronta on riippuvainen visuaalisesta kerronnasta. Vastakkaisissa kuvakirjoissa vi-
suaalinen ja verbaalinen tarina voivat olla toistensa vastakohtia, mutta samalla toisistaan
riippuvaisia. Erillisissd kuvakirjoissa on kaksi tai useampia itsendisid tarinoita. (Nikola-

jeva & Scott 2006, 11-26.)

Kuvakirjoissa verbaalinen ja visuaalinen teksti voivat siséltdd aukkoja, jolloin teksti ja
kuvat, tai lukija, voivat tdydentdd osittain tai kokonaan toistensa jattdmid aukkoja (Ni-
kolajeva & Scott 2006, 2, 17). Kertomus siséltédd toisiinsa yhteydessi olevia tapahtumia,
jotka tapahtuvat jossakin ajassa. Kertomuksilla on aina kertojansa, jonka ndkokulmasta
tarinaa kerrotaan. Kertomusten ymmairtdminen perustuu siihen, ettd sen kuulijoilla/luki-
joilla on riittdvésti taustatietoa eri kertomustyypeistd (romaanit, runot, televisiosarjat,
kuvakirjat jne.). (Lehtonen 1996, 119-121.) Kuvakirjojen kerronnalle on ominaista ker-
tojan kommentoinnin puuttuminen, eikd se vilttamattd noudata saduille perinteistd on-

nellisen lopun kaavaa (Heinimaa 2001, 144).

Kuvakirja itsessddn siséltdd erilaisia visuaalisia jdrjestyksid. Kuvakirjalla on sille omi-
naisia kuvalliseen esittimiseen liittyvid piirteitd, joita ei valttdimittd muissa kuvallisissa
esityksissd ole. Oittinen (2004) on késitellyt kuvakirjan elementteind mm. virid ja vii-
vaa, kokonaissuunnittelua, liikettd, typografiaa ja muita visuaalisia keinoja seki kirjan

kantta.

Kuvakirjassa tausta eli tapahtumien miljod voidaan kuvata sanojen, kuvien tai molem-
pien kautta. Taustan avulla voidaan luoda tarinalle tietty tunnelma. Kuvitus sopii erityi-

sen hyvin miljoon ja tilan kuvaamiseen, silld kuvituksella sitd voidaan kuvata tehok-



25

kaasti ja hyvinkin tarkasti ja yksityiskohtaisesti, kun taas tekstuaalisesti sen kuvaami-
nen olisi tyoldstd. Visuaalinen tausta voi vaihdella olemattomasta (yksivirinen tai val-
koinen tausta) hyvin tarkkaan ja realistisesti kuvattuun ympéristoon. Kuvakirjoissa kiy-
tetddn paljon kehyksid yhtend taustaan liittyvidnd elementtind. Kehysten avulla lukija
etddnnytetiddn kuvasta, kun taas ilman kehyksid kuvattuun kuvaan lukija ikdin kuin kut-

sutaan sisddn. (Nikolajeva & Scott 2006, 61-62, 67.)

4.2 Kuvakirjan pedagoginen merkitys

Kuvakirjoja voidaan kéyttdaa tavoitteellisen kasvatuksen ja opetuksen vilineenid tai ne
voivat toimia lapsen omatoimisena lukemistona. Kuvakirjan tehtivid ovat mm. tiedon ja
toimintamallien vélittdminen ja opettaminen, vithdyttaminen, tunteiden késitteleminen,
esteettisten eldmysten tuottaminen, yhdessd lukemisen ja katselemisen kokemusten tar-
joaminen, kielen kehityksen tukeminen seké ihmis- ja maailmankuvan rakentumisen tu-
keminen (Heinimaa 2001, 144-161; Liukko & Kangassalo 1998, 17; Mendoza & Reese
2001; Rhedin 1992, 10-12). Seuraavaksi tarkastelen kuvakirjojen roolia maailmanku-

van ja identiteetin rakentajana sekd kuvakirjojen pedagogista kiyttoa.
Kuvakirjat maailmankuvan ja identiteetin rakentajina

Kuvakirjoista voidaan ammentaa aineksia maailmankuvan, asenteiden ja identiteetin
muokkaamiseen. Kuvakirjat ovat taideteoksia, jotka ilmentdavit omaa aikaansa ja kult-
tuuriaan (Heinimaa 2001, 143). Seppédnen (2005, 16—17) on mééritellyt kulttuurin ih-
misten toiminnaksi, ’jossa he tietoisesti tai tiedostamattaan rakentavat ympiristddédn ja
tuottavat sithen merkityksia”. Kuvakirjat ovat osa visuaalista kulttuuria, jonka Seppinen
(2005, 16—17) madrittelee ndkoaistiin pohjautuvaksi merkitysvilitteiseksi toiminnaksi ja
tdmén toiminnan tuotteiksi. Lapsille suunnatut kuvakirjat ovat yksi tirkeimmistéd visuaa-
lisen kulttuurin ilmenemismuodoista varhaislapsuudessa. Kulttuuriset tekstit ja kuvat
vilittavat kulttuuria, tietoa ja asenteita, ja niilld on suuri vaikutus ihmisten kisityksiin
esimerkiksi maailmasta ja toisista ihmisistd sekd omasta identiteetistd (mm. Lehtonen
1995, 46). Kuvakirjat hyodyntédvit hyvin paljon fantasiaa ja mielikuvitusta. Identiteetin

kehittymisessd kuvittelukyvylld on merkittavid rooli (vrt. rooli- ja kuvitteluleikit) (Sep-



26

pédnen 2005, 60). Kuvittelukyvyn avulla lapsi voi kuvitella olevansa kirjan henkil6 ja sa-

maistua kirjan tapahtumiin, ja saada tétd kautta aineksia identiteettinsd kehitykselle.

Mediat ja todellisuus ovat vahvassa vuorovaikutuksessa keskendidn. Mediat, kuten kuva-
kirjat, sekd heijastavat todellisuutta ettd luovat uutta omaa todellisuuttaan, silld taustalla
vaikuttavat mm. tekijoiden valinnat ja esittimistavat. (Mustonen 2002, 55.) Kuvakirjat
kuvituksineen siséltivét erilaisia representaatioita eli esityksid ja ne tuottavat (rakenta-
vat) todellisuutta. Tutkimuksen keinoin voidaan selvittdd, millaisen todellisuuden kuva-
kirjat rakentavat — tissé tapauksessa teknologiasta, teknologisesta toimijuudesta ja suku-
puolesta — ja millaisilla keinoilla (Seppinen 2005, 77-78, 94-95). Representaatioiden
ymmirtdminen on kulttuurisidonnaista. Saman kulttuurin jisenilld on ldhes samanlaiset
mentaaliset representaatiot ja merkkijarjestelmit (Seppanen 2005, 86, vrt. sosiaalinen
konstruktionismi, Burr 2003, 45), jolloin he ymmartivit representaatiot yleensd hyvin

samoin tavoin.

Kuva toimii aina jonkinlaisena kulttuurisena esitykseni eli representaationa (Seppéinen
2002, 16). Kuvan analysointi ja tulkinta edellyttidd visuaalista lukutaitoa, joka Seppisen
(2002, 16) mukaan on “visuaalisten jirjestysten tajua ja perusteltujen tulkintojen teke-
mistd niistd”. Visuaaliseen lukutaitoon kuuluu myo6s kyky kielellistdd visuaalinen koke-
mus ja kommunikoida siitéd toisten kanssa (Seppdnen 2002, 22). Visuaalisilla jarjestyk-
silld tarkoitetaan visuaalisen todellisuuden rakenteiden ja jirjestysten sddnnonmukai-
suuksia ja niiden sisdltdmid vakiintuneita ja jaettuja kulttuurisia merkityksid. Visuaalisia
jarjestyksid on niin elinympiristomme fyysisessd esinemaailmassa (esim. rakennettu
ympaéristd) kuin myos erilaisissa kuvallisissa esityksissd (televisio-ohjelmat, elokuvat,
mainokset, valokuvat, piirrokset yms.). Kuvallisissa esityksissd visuaaliset jirjestykset
voivat liittyd itse vélineeseen (esim. kuvakirja) tai siind esitettyihin asioihin ja niiden
esittamistapoihin. Visuaaliset jarjestykset liittyvdat mm. siithen, miten esimerkiksi suku-
puoli tai etnisyys esitetddan kuvissa. (Seppanen 2002, 14, 34, 36.) Visuaalisten esitysten
saannonmukaisuuksia ja rakenteita eli visuaalisia jdrjestyksid voidaan selvittdd syste-

maattisella sisidllonanalyysilla (Seppidnen 2005, 144).
Kuvakirjan pedagoginen kiytto

Kuvakirjoja voidaan kiyttid monin tavoin pedagogisena tyovéilineend. Kuvien kiytto

opetuksessa on yleistd varhaiskasvatuksessa. Kuvia voidaan hyodyntdd mm. lasten mo-
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tivoinnissa, tarkkaavaisuuden suuntaamisessa, ymmirtimisen helpottamisessa, mieleen
painamisen ja palauttamisen tukemisessa ja mielikuvien tdsmentdmisessd. (Liukko &
Kangassalo 1998, 17.) Kuvista keskustelu ja kertominen kartuttavat sanavarastoa ja ke-
hittdvét lapsen kielellisii taitoja. Kuvakirjoilla onkin merkittidvia rooli lapsen verbaalisen
ja visuaalisen kielen oppimisessa. Kuvakirjan avulla lapsi voi harjoitella asioiden tun-
nistamista ja nimedmistd (vrt. symbolifunktio). (Heinimaa 2001, 146; Oittinen 2004,

10.)

Kuvakirjojen lukemista voidaan verrata hermeneuttiseen kehidin. Lukemisen voi aloittaa
tekstistd, jolloin kuvat tidydentdvét tekstid tai vastaavasti toisinpdin aloittaen kuvista
tekstin tdydentidessd niitd. Kirjan lukeminen useampaan kertaan antaa uusia ndkokulmia
ja syventdd ymmarrystd. Lasten tapa “lukea” (pyytdd aikuista lukemaan) samaa kuvakir-

jaa kerrasta toiseen muistuttaa hermeneuttista analyysia. (Nikolajeva & Scott 2006, 2.)

Kuvakirjan lukuhetkessd tarinan kirjoittaja ja/tai kuvittaja sekd lukija ja/tai kuuntelija
ovat vuorovaikutuksessa keskenddn (vaikka eivit olekaan fyysisesti samassa tilassa).
Heistd jokaisella on oikeus tulkita tarinaa omista lihtokohdistaan. Kirjoittaja on tarinaa
kirjoittaessaan tulkinnut mielikuvituksensa tuotteita, jonka tuloksen kuvittaja (mikéli eri
henkil6 kuin kirjoittaja) tdydentdd visuaalisesti omalla tulkinnallaan — tai toisin piin.
Kuvakirjan vastaanottaja koostaa kirjoittajan ja kuvittajan tulkintojen summasta oman
tulkintansa. (Ylimartimo 2001, 79-95; vrt. my0s sosiaalinen konstruktionismi.) Tulkin-
taan ja merkitysten muodostumiseen vaikuttavat monet asiat, kuten itse tarina ja sen te-
kija(t), vastaanottaja ja hdnen aiemmat tiedot ja kokemuksensa sekd aika, paikka ja lu-
kutilanne kokonaisuudessaan. Lapsilukijalle kuvitus tarjoaa mahdollisuuden olla aktiivi-
nen osallistuja lukuhetkessd. Lapsilukija voi viipyd kuvien parissa haluamansa ajan ja
hin voi tehdd huomioita omien kykyjensd mukaan. Kuvien avulla lapsi voi kertoa tari-

naa omin sanoin useita kertoja. (Launis 2001, 69.)
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5 TUTKIMUKSEN TEHTAVA JA
TUTKIMUSKYSYMYKSET

Teknologiaan, sukupuolten viliseen tasa-arvoon sekd visuaaliseen kulttuuriin liittyvit
asiat ovat hyvin ajankohtaisia teemoja. Varhaiskasvatuksen teknologiakasvatukseen
liittyvdd tutkimusta on tehty niukasti sekd Suomessa ettd muualla maailmassa (Alaméki
1997b, 489). Lasten kuvakirjoja kédytetddn varhaiskasvatuksessa runsaasti opetuksen ja
kasvatuksen tukena, joten myos niiden tutkiminen on tdrkedd. Tamén tutkimuksen tar-
koituksena onkin selvittdd, millaisena teknologia ilmenee kuvakirjoissa ja minkélaista
teknologista toimijuutta niissd on kuvattu. Teknologista toimijuutta tarkastelen erityises-
ti sukupuolen nidkokulmasta. On mielenkiintoista selvittdd, esiintyyko teknologiaa sisil-
tavissd kuvakirjoissa perinteisid sukupuolirooleja vai ovatko tytot ja pojat tasavertaisia
toimijoita. Tutkimuksen tavoitteena on myos tukea teknologiakasvatukseen soveltuvien

kuvakirjojen arvioimista ja valintaa.
Tutkimuksessa haettiin vastausta seuraaviin kysymyksiin:
1. Minkilaista teknologiaa kuvakirjoissa esiintyy?

2. Minkilaista teknologista toimijuutta kuvakirjoissa esiintyy sukupuolen mukaan

tarkasteltuna?

3. Minkilaisia sisdltojd aineistoon kuuluvat kuvakirjat tarjoavat varhaisvuosien

teknologiakasvatukselle?
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4. Millaisiin asioihin kasvattajan tulee kiinnittdd huomiota valitessaan teknologia-

kasvatukseen soveltuvia kuvakirjoja?

Tutkimuskysymyksiin vastaamalla voidaan siis arvioida, onko tutkimuksen aineistona
olevassa kuvakirjallisuudessa sellaista materiaalia, jota voitaisiin kayttdd tietoisesti tek-
nologiakasvatuksessa, erityisesti tyttdjen, myonteisten teknologia-asenteiden kehittymi-
sen tukemisessa. Tulosten perusteella pyrin myds luomaan yleisempéd kriteeristod var-

haisvuosien teknologiakasvatukseen soveltuvien kuvakirjojen arviointiin ja valintaan.
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6 TUTKIMUKSEN MENETELMAT JA ANALYYSIN
KUVAUS

6.1 Tutkimusotteesta

Tutkimusotteeni on laadullinen ja tieteen filosofisesti se liittyy sosiaaliseen konstuktio-
nismiin (mm. Burr 2003; Pietikdinen, verkkosivu Yksilo ja yhteiskunta). Sosiaalisen
konstuktionismin mukaan tieto rakentuu ihmisten vélisessd vuorovaikutuksessa ja se on
historiallisesti, kulttuurillisesti ja ajallisesti madrdytyvdd. Sosiaalisessa konstruktionis-
missa perusoletuksena on kielen merkitys tiedon rakentamisessa. (Burr 2003, 3-5, 8,
24). Tarkasteluni kohteena on kuvakirjojen tekstin ja kuvituksen rakentama kuva tekno-
logiasta, teknologisesta toimijuudesta ja sukupuolesta. Tutkijana olen vuorovaikutukses-
sa (thmisten luoman) aineiston kanssa ja oman tulkintani avulla pyrin saamaan kuvakir-
joista esille teknologiaan ja sukupuolikehyksessi tarkasteltuun teknologiseen toimijuu-
teen liittyvid merkityksid. Usein konstuktionistiset tutkimukset etsivitkin merkityksid
sellaisista asioista, joita pidetdin itsestddnselvyyksind ja joita on sen takia vaikea huo-
mata (Burr 2003, 2; Pietikdinen, verkkosivu Yksilo ja yhteiskunta). Teknologia on mo-
nilta osin muotoutunut yhteiskunnassamme itsestddnselvyydeksi, jonka merkitys huo-
mataan usein vasta sitten, kun se ei ole kéytettdvissad (esimerkiksi sahko, vesi, puhelin
jne.) My6s sukupuoleen liittyy paljon piirteitd, joita pidetédédn itsestddnselvyyksind (mm.

sukupuoliroolit ja -odotukset).
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Kuvakirjojen lukeminen lasten kanssa on parhaimmillaan merkitysten sosiaalista konst-
ruoimista, silld lukutilanteessa kirja, (aikuinen) lukija ja lapsi/lapset yhdessd vuorovai-
kutuksellisesti luovat merkityksid kysellen, ihmetellen, keskustellen, neuvotellen jne.
Vaikka tutkimuksestani puuttuu lasten vaikutus merkitysten luomisessa, uskon, ettd tut-
kimukseni palvelee varhaiskasvatuksen ammattilaisia, silld on tirkedd, ettd pedagogises-
sa toiminnassa kiytettdviin kuvakirjoihin perehdytidin etukéteen pohtimalla esimerkiksi

niiden siséltdjd ja niiden esittdmia merkityksia.

Konstuktionistiset tutkimukset ovat my0s omalta osaltaan vaikuttamassa tarkasteleman-
sa kohteen konstruoimiseen, jonka vuoksi on tirkedd, ettd kdytetyt metodit ja tutkimus-
prosessi ovat lukijoiden arvioitavana (Burr 2003, 13; Pietikdinen, verkkosivu Yksilo ja
yhteiskunta). Seuraavana avaankin tutkimusaineistoani, kdyttiméani tutkimusmenetel-

mid sekd analyysin suorittamista.

6.2 Tutkimusaineisto

Tutkimusaineistoni koostuu ns. valmiista aineistoista, joita tdssd tapauksessa edustavat
kuvakirjat. Valmiit aineistot ovat olemassa tutkimuksesta riippumatta eli ne eivit ole
tutkimusta varten tuotettuja (Alasuutari 1993, 66). Tdméin tutkimuksen puitteissa ei ole
mahdollista analysoida kaikkia maailmassa, eikd edes Suomessa, julkaistuja kuvakirjo-
ja, joten tutkimusaineisto on ndyte eiki tutkimuksen tulokset néin ollen ole yleistettidvis-
sd koskemaan kaikkia kuvakirjoja. Olen rajannut tutkimusaineiston ulkopuolelle muut
kuin suomenkieliset ja kolmannessa luvussa esitetyn kuvakirjaméaritelméén sopimatto-
mat kirjat (mm. kuvitetut kirjat/sadut, juonettomat katselukirjat, kuvasanakirjat ja kuva-

kertomukset).

Tutkimusaineiston valinta ei ollut mitenkdin itsestddnselvd vaihe, silli ehdin miettid
useammanlaisiakin aineiston valinta- ja hankintatapoja. Yhtend vaihtoehtona ajattelin
vuoden myydyimpid kuvakirjoja, mutta sellaisen tilaston saaminen olisi ollut hankalaa,
koska yleensd tilastot kattavat kaikki lasten- ja  nuortenkirjat  (esim.

http://www.kustantajat.fi/tilastot). Yhtend vaihtoehtona harkitsin lasten suosikkikirjojen

tiedustelua lapsilta itseltddn, mutta tdssd vaihtoehdossa koin haasteelliseksi esimerkiksi
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mahdollisten harvinaisten kirjojen hankkimisen tutkimusta ja analyysia varten. Mietin
myos, ettd olisin kerdnnyt aineiston muutamien pidivikotien omista kirjahyllyistd, mutta
koska usein péiviakodit lainaavat kirjoja kirjastoista, aloin pohtia, ettd voisiko kirjaston
kautta saada sopivaa aineistoa. Kirjastot kerddvit erilaisia tilastotietoja, kuten esimerk-
siksi lainamadrid. Pdddyin kiyttdméain tutkimuksessani aineistona kirjaston tilastoa vuo-

den 2007 lainatuimmista kuvakirjoista.

Tutkimusaineistoon kuuluvat kuvakirjat ovat siis Jyvéaskyldn kaupunginkirjaston kuva-
kirjakategoriaan kuuluvia, vuoden 2007 lainatuimpia (N=100), kuvakirjoja. Kirjastoilla
on tirked rooli lastenkulttuurin vilittdjind ja Suomessa kirjastot ovatkin ahkerassa kéy-
tossd. Kirjastojen tilastot lainatuimmista kirjoista kertovat kirjojen suosiosta kohdeylei-
sOnsid parissa ja ndin ollen voidaan piitelld, ettd ne ovat myos luetuimpia kuvakirjoja
lasten keskuudessa. Tutkimukseni kannalta mielenkiintoista onkin se, miten teknologia,
teknologinen toimijuus ja sukupuoli ndyttdytyvit niissd kuvakirjoissa, joita nykyajan
lapset lukevat/lapsille luetaan. Aineistoon kuuluvat kirjat ovat siis lasten parissa suosit-
tuja ja luettuja kirjoja, jotka eivit lahtokohtaisesti vilttdmattd sisdllda teknologiaa. Ai-

neistoa on havainnollistettu liitteessa 1.

6.3 Sisdllonanalyysi tutkimusmenetelména

Tutkimukseni edustaa laadullista tutkimusta, jonka tarkoituksena oli sekéd kartoittaa tek-
nologian esiintyvyyttd ettd kuvailla teknologian ja sukupuolikehyksessd tarkastellun
teknologisen toimijuuden ilmentymistd kuvakirjoissa. Laadullisen aineiston analyysin
tarkoituksena on aineiston selkeyttdminen ja sitd kautta uuden tiedon tuottaminen tutkit-
tavasta ilmiostéd (Eskola & Suoranta 1998, 138). Analyysin tarkoituksena on saada esille
tutkittavan aiheen koko kirjo, eli se milld kaikilla tavoilla ilmi6td, tdssd tapauksessa tek-
nologiaa ja sukupuolen mukaan tarkasteltua teknologista toimijuutta aineistossa kuva-
taan. Tutkimusmenetelminid kéytettiin sisdllonanalyysiid, joka tdssd tutkimuksessa ym-
mirretddn laajasti ja joustavasti pitden sisédlldéin sekd aineiston kvalitatiivista (sisdllon-

analyysid) ettd kvantitatiivista (sisdllon erittelyd) analysointia. Sisdllonanalyysi ja sisél-
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16n erittely -kisitteiden kdytostd ovat kirjoittaneet mm. Seppédnen (2005, 144—147) sekd
Tuomi & Sarajérvi (2002, 106-109).

Sisdllonanalyysin tarkoituksena on saada tutkittavasta ilmiostid tiivistetty ja selked ku-
vaus. Siind selvitetddn, “miten yksittdiset representaatiot sijoittuvat osaksi laajempaa ai-
neistoa” (Seppinen 2005, 144). Sisédllonanalyysia voidaan kiyttdi kirjoitettujen, kuultu-
jen tai nihtyjen aineistojen sisdltdjen analysointiin eli aineisto voi olla varsinaisten teks-
tien lisdksi my0s esimerkiksi kuvia, taideteoksia, karttoja, d4nid, merkkeji tai symbole-
ja. Usein aineisto pitddkin sisdllddn useammanlaista, kuten kirjallista, visuaalista ja da-
nellisti, materiaalia. Sisdllonanalyysi vaatii aineiston tiivistd ja systemaattista lukemista.
Hermeneuttinen ldhestymistapa sopii hyvin sisdllonanalyysiin, silld analyysi muistuttaa
prosessina hermeneuttista kehdd. (Krippendorff 2004, 3, 17, 19; Seppidnen 2005, 148;
Tuomi & Sarajirvi 2002, 93, 105.)

Syrjéldinen (1994, 90) on esittinyt mallin kvalitatiivisesta sisdllonanalyysistd. Ensim-
maiisessd vaiheessa tutkija herkistyy” aiheeseen perehtymailld perusteellisesti omaan ai-
neistoonsa ja aihepiirin keskeisiin kdsitteisiin teoreettisen kirjallisuuden kautta. Tétd
vaihetta seuraa varsinainen ajattelutyd, kun tutkija sisdistdd ja teoretisoi aineiston. Seu-
raavaksi aineisto luokitellaan tai teemoitellaan karkeasti. Tdimén pohjalta tutkimustehta-
vi ja késitteet vield tdsmentyvét. Aineistosta selvitetddn erilaisten ilmididen esiintymis-
tiheyttd ja havaitaan poikkeuksia, jotka saattavat johtaa uuteen luokitteluun. Seuraavaksi
saatuja luokkia horjutetaan ja/tai puolletaan aineiston avulla. Lopuksi analyysin tulok-

sien pohjalta tehddin johtopaitokset ja tulkinta. (Syrjédldinen 1994, 90.)

Ennen varsinaisen analyysin aloittamista aineisto kisitellddn ja saatetaan tiiviimpadn
muotoon. Sisdllonanalyysissi, ja laadullisessa tutkimuksessa yleensikin, on tirkedd ra-
jata tutkittava ilmid tarkasti ja keskittyd tutkimusasetelman kannalta olennaiseen. Tutki-
musaineistosta poimitaan kaikki, mik liittyy tutkittavaan ilmiéon ja muu — mielenkiin-
toinenkin — aineisto jitetddn ulkopuolelle. (Alasuutari 1993, 23; Tuomi & Sarajdrvi
2002, 94.) Toisin sanoen aineistosta poimitaan ne asiat, jotka auttavat vastaamaan tutki-
muskysymyksiin. Tutkimusotteenani on abduktiivinen piittely, joka on induktiivisen ja
deduktiivisen pédttelyn valimuoto. Abduktiiviselle pédttelylle on ominaista, ettd analyy-
sid ohjaa jokin johtoajatus. Johtoajatukset perustuvat tutkimuksen viitekehykseen tai

teoriataustaan, jonka avulla aineisto ja sen analyysi rajataan koskemaan tutkimuksen
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kannalta mielenkiintoisiin tai uutta nikemysté tuottaviin asioihin. (Kinos 1999, 76; Tuo-

mi & Sarajirvi 2002, 97-99, 110.)

Tutkimuksessani teoreettinen viitekehys (esitetyt teoriat ja késitteet) antaa ikddn kuin
“silmdlasit” aineiston esikésittelylle, mutta itse aineisto saattaa tuottaa uusia nakokul-
mia. Toisin sanoen tarkoituksenani on pysyid avoimena aineistolle eli aineiston analyy-
sin ldhtokohtana on abduktiivinen piittely ja teoriaohjaava (teoriasidonnainen) analyy-
si. Teoriaohjaavassa analyysissd teoria voi auttaa ja ohjata aineiston analyysid, vaikka

analyysiyksikot nousevatkin aineistosta (Tuomi & Sarajirvi 2002, 98-99, 110).

Keritty tutkimusaineisto litteroidaan tai koodataan. Koodaamisessa on kyse aineiston
systemaattisesta ldpikdymisestd ja sen pilkkomisesta pienempiin ja helpommin tulkitta-
viin osiin koodimerkkien avulla (Eskola & Suoranta 1998, 156). Koodimerkkien tehti-
vind on Sulkusen & Kekildisen (1992, 15-17) mukaan 1) toimia sisdéin kirjoitettuina
muistiinpanoina, 2) jasentdi aineistoa, 3) toimia tekstin kuvailun apuvélineind, 4) toimia
aineiston jasennyksen testausvélineend ja 5) toimia osoitteena eli niiden avulla voidaan

paikallistaa tekstin kohtia (Eskola & Suoranta 1998, 156).

Koodatun aineiston alkuperiisilmaukset pelkistetdédn ja ne edelleen ryhmitelldédn, luoki-
tellaan, teemoitellaan, tyypitellddn tai muuten jérjestetdiin ymmérrettivampiin, yksin-
kertaisempaan ja tiivistetympadn muotoon. Teoriaohjaavassa sisidllonanalyysissa abstra-
hoinnin yhteydessad empiirinen aineisto liitetdin teoreettisiin késitteisiin. Lopuksi rapor-
toidaan tulokset yhteenvedoksi ja esitelliin muodostetut johtopditokset. (Alasuutari

1993, 23; Tuomi & Sarajérvi 2002, 95, 102-103, 105, 116.)

Kuvakirja tutkimusaineistona asettaa analyysille erilaiset vaatimukset kuin pelkin teks-
tin analysointi. Kuvakirjassa yhdistyvit sekd kuvallinen ettd sanallinen kulttuuri ja ku-
vakirjan tutkiminen edellyttdd seké visuaalisen ettd verbaalisen kielen/tekstin tutkimista,
tulkintaa ja analysointia (Heinimaa 2001, 142, 144). Kuvallisen materiaalin analysoin-
nin aluksi kuva pitdi ikddn kuin purkaa auki” eli kuvailla mitd kuvassa nékyy ja tapah-
tuu. Analysoija joutuu myos tekemiddn tulkintoja siitd, mikd kuvassa on tiarkedd. Téar-
kedd on myos tarkastella kuvan ja tekstin suhdetta: vahvistavatko ne toistensa sanoman

vai onko niiden vililld kenties ristiriitaa. (Warburton 1998, 257.)

Analyysin tarkoituksena ei ole analysoida kuvakirjoja kirjallisine ansioineen tai ansiot-

tomuuksineen, vaan tarkoituksena on nostaa esille niiden esittdmit representaatiot tek-
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nologiasta ja eri sukupuolten teknologisesta toimijuudesta sekid ne visuaaliset ja teks-

tuaaliset keinot, joilla néitd representaatioita on rakennettu.

6.4 Analyysin suorittaminen

Aineiston késittely ja analyysi eteni hermeneuttisena kehdnd. Ensimmaéisessid késittely-
vaiheessa kévin karkeasti ldpi alkuperdiseen tutkimusaineistoon kuuluvat sata lainatuin-
ta kuvakirjaa. Tdmén késittelyn tuloksena rajasin aineistosta pois ne kuvakirjat (N=47),
jotka eivit sisédlld mainittavasti teknologiaa ja/tai jotka eivdt muuten tdytd tdssad tutki-
muksessa kiytettavdd kuvakirjan méiritelméi. Kirjaston kuvakirjakategoria piti sisél-
laan myos esimerkiksi kuvitettuja satukirjoja, katselukirjoja, kurkistuskirjoja ja abc-kir-

joja, joita ei tidssd tutkimuksessa lasketa kuvakirjoiksi.

Seuraavaksi kdvin alkukarsinnasta jatkoon péésseet 53 kirjaa ldpi uudelleen ja analysoin
niissd esiintyvdn teknologian osuutta. Tarkastelin teknologian osuutta osana tarinan
juonta. Jaottelin kirjat kolmeen luokkaan teknologian osuuden merkittivyyden mukaan.
1. Teknologian osuus vidhiinen: teknologia ilmenee vain ohimennen, eiki liity suoranai-
sesti kirjan juoneen. 2. Teknologian osuus keskinkertainen: kirjassa esiintyy teknologiaa
jonkun verran, mutta ei keskeisessi roolissa. 3. Teknologian osuus merkittdvi: teknolo-
gia nidyttelee suurta roolia kirjassa (esim. jo kirjan nimessd/kannessa/aihepiirissd/keskei-
send osana juonta). Tdstd karsinnasta jatkoon, varsinaiseksi tutkimusaineistoksi, péasi-
vit sellaiset kirjat (N=17), joissa teknologia ndytteli vdhintdin keskinkertaista roolia
(kts. liite 2). Eli jatkoon pddsemiseksi ei riittdnyt, ettd esimerkiksi kuvituksessa esiintyy
teknologisia laitteita tai hahmoja toimimassa teknologisesti, jos sitd ei mainittu tekstissa
mitenkdin. Tdmén rajauksen tein sen vuoksi, ettd suurimmassa osasta kirjoista olisi ol-
lut 10ydettidvissd vihintdidn kuvituksessa esiintyvid teknologisia laitteita, jolloin analy-
soitavien kirjojen méaéard olisi ollut liian suuri. T#hin rajaukseen pdddyin siitdkin syysti,
ettd yleensd varhaiskasvatuksessa valitaan teematyoskentelyn pohjaksi sellaisia kirjoja,
joissa teema tulee selvisti esille, ja kun tarkoituksenani oli 10ytdd nimenomaan teknolo-

giakasvatuksen tueksi sopivia kirjoja, oli tdllainen rajaus mielesténi perusteltu.
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Analyysissini keskityinkin siis sellaisiin kirjoihin, joissa teknologia esiintyi kirjoissa
vihintddn keskinkertaisessa roolissa ja jollainlailla tarinan juonessa. Tastd tutkimuksel-
lisesta rajauksesta huolimatta kasvattajien kannattaa pitda mielessd kuvien suuri merki-
tys piilovaikuttajina eli vaikka kirjassa ei teknologia olisikaan suuressa roolissa, voi kir-
jan kuvituksessa esiintyd teknologiaa, vaikka se ei kédvisi mitenkédén tekstistd ilmi. Tal-
lainen kirja oli esimerkiksi Franklin keksii konstit (Jennings & Jeffrey 2006), jossa tari-
nan juonessa teknologian rooli oli hyvin védhdinen, jopa olematon, mutta kuitenkin esi-
merkiksi erddssd kuvassa Franklinin saapuessa kotiin kdy ilmi, ettd isd korjaa ruohon-

leikkuria (tapahtumaa ei mainita milldénlailla tekstissd).

Jo edelld esitettyjen karsintojen aikana kirjoitin ylos muistiinpanoja lukemistani kirjois-
ta, esimerkiksi lyhyet juonen kuvaukset ja tirkeitd kohtia ja havaintoja sisidllostd aiheeni
kannalta (vrt. litterointi). Varsinaisen aineiston kdvin vield perusteellisesti ldpi ja tarken-
sin muistiinpanojani. Analyysin yksikoksi muodostui sellainen kokonaisuus, jossa ilme-
ni selvi teknologinen merkitys. Kokonaisuus vaihteli muutamasta sanasta ja/tai pienesti
kuvan osasesta, useiden lauseiden, yhden aukeaman (kuvitus ja/tai teksti) tai jopa koko

kirjan kokoiseksi.

Aineiston muistiinpanoiksi pelkistimisen jidlkeen ryhdyin jarjestiméén aineistoa. Yhdis-
telin kirjoissa esiintyneitd teknologiasiséltdjd teoriataustasta ja aineistosta nousseisiin
luokkiin. Kirjoissa esiintynyttd teknologiaa voitiin jaotella realistiseen nykyajan tekno-
logiaan, realistiseen historialliseen teknologiaan seki fiktiiviseen teknologiaan. Hyo-
dynsin aineiston analyysissa teoriataustaan tekemiéni kokoavia kuvioita teknologiasta ja
teknologisesta toimintaprosessista (kuvio 2 ja kuvio 3). Teknologian ilmenemiseen liit-
tyviksi yldluokiksi muodostuivat teknologia tietona, teknologia innovaatio- ja toiminta-
prosesseina, teknologia teknologisina jédrjestelmind ja laitteina sekd teknologian vaiku-
tukset. Tarkastelin my0s kirjoissa esiintyneitd hahmoja teknologisen toimijuuden ja su-

kupuolen nikokulmasta.
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6.5 Luotettavuuden ja eettisyyden tarkastelu

Laadullisen tutkimuksen tarkoituksena ei ole tehdd tilastollisesti pitevid yleistyksid
(Tuomi & Sarajdarvi 2002, 87) eikéd sen avulla voida pédsti tdysin objektiiviseen tietoon,
sill tutkijalla itsellddn on aina vaikutusta tiedon muodostumiseen. Tieto on subjektiivis-
ta, silld tutkija pdittdd esimerkiksi tutkimusasetelmasta oman ymmarryksensi ja ajatte-
lunsa pohjalta. (Hirsjéarvi, Remes & Sajavaara 1997, 152; Tuomi & Sarajéarvi 2002, 19.)
Kuvakirjoissa verbaalisen ja visuaalisen tekstin sisdltimét aukot ovat yleisid. Silloin
teksti ja kuvat, tai lukija, voivat tidydentdd osittain tai kokonaan toistensa jattamia auk-
koja. (Nikolajeva & Scott 2006, 2, 17.) Kuvakirjojen lukijana ja analysoijana olen tar-
vittaessa tehnyt subjektiivisia tulkintoja kuvakirjojen sisdlloistd. Sosiaaliselle konstuk-
tionismille onkin tyypillistd, ettd tietoa tarkastellaan tietystd ndkokulmasta ja tietoa luo-
daan palvelemaan tiettyjad tarkoitusperia (Burr 2003, 6). Tutkimuksessani tarkastelen ja
tulkitsen lasten kuvakirjoja teknologisesta nikokulmasta tarkoituksenani edesauttaa var-
haiskasvatuksen teknologiakasvatuksen kehittdmistd ja erityisesti tyttdjen teknologisen
toimijuuden vahvistamista. Teoreettisessa taustassa esitetyt asiat (hankkimani tieto tut-
kimukseni kontekstista) ovat ohjanneet tulkintojeni tekoa, vaikka tarkoituksenani onkin
ollut pysyd my0s avoimena aineistosta nouseville asioille. Tuomen ja Sarajirven (2002,
19) mukaan hyvi ja monipuolinen teoriatausta lisdd tutkimuksen laadukkuutta ja luotet-
tavuutta. Teoreettisessa taustassa esitettyjen kisitteiden tarkka ja selked médrittely seka
teorian ja aineiston vuorovaikutus vahvistavat tutkimuksen uskottavuutta ja vahvistu-

vuutta (Tuomi & Sarajirvi 2002, 136-137).

Sosiaaliseen konstruktionismiin pohjautuvan tutkimuksen luotettavuuden tarkasteluun
perinteiset reliabiliteetin ja validiteetin késitteet sopivat huonosti. Sen sijaan luotetta-
vuutta voidaan tarkastella esimerkiksi tutkimuksen merkittivyyden ja kidyttokelpoisuu-
den, aineiston riittivyyden, analyysin kattavuuden sekd analyysin arvioitavuuden ja

toistettavuuden nikokulmista. (Burr 2003, 158-159; Mikeld 1990, 47-55.)

Tutkimukseni merkittdvyyttd ja kiyttokelpoisuutta sekd aineiston riittdvyyttd olen pohti-
nut myohemmin Pohdinta-luvussa (luku 8). Analyysin kattavuuteen ja arvioitavuuteen
liittyen analyysin suorittamisen tarkka raportointi ja tulkintojen perustelu (esimerkiksi
aineistosta nostettujen esimerkkien avulla) parantavat tutkimuksen luotettavuutta. (Burr

2003, 158-159.) Tutkimuksessani olenkin kiyttinyt tulkintojen tukena aineistosta poi-
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mittuja esimerkkejd sekd viittauksia aineiston tiettyyn kirjaan koodinumeroiden avulla.
Niiden toimenpiteiden ansiosta lukija voi halutessaan arvioida tekemiéni tulkintoja ja
niiden oikeellisuutta (vrt. vahvistettavuus, Tuomi & Sarajarvi 2002, 137). Tutkimuksen
toistettavuuden ndkokulmasta luotettavuutta parantaa se, ettd aineisto on tarkasti luette-
loitu, pysyvé ja kenen tahansa saatavilla. Téstéd johtuen tutkimus on periaatteessa toistet-
tavissa, mutta tutkijan tekemit subjektiiviset tulkinnat voivat vaikuttaa tulosten pysy-

vyyteen.

Tiassd tutkimuksessa tutkimuskohteina olivat kuvakirjat, joten samanlaisia eettisid niko-
kulmia ei tutkimuksen tekemisessi tarvinnut huomioida kuin esimerkiksi ihmisten tutki-
misessa. Tutkimuksessa ei myodskddn arvioitu varsinaisesti kirjojen hyvyyttd tai huo-

noutta, vaan niissd esiintyvii sisiltoja.
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7  TULOKSET

Téassd luvussa suluissa oleva numero viittaa aineiston tiettyyn kirjaan (esimerkiksi (5)
tarkoittaa Tatun ja Patun oudot kojeet -kirjaa). Suurin osa kirjoista on sivunumeroimat-
tomia, joten tarkkoja sivunumeroita en ole niiden osalta ilmoittanut. Mikéli kirjassa on
sivunumerot ja viittaan johonkin tiettyyn sivuun olen ilmoittanut sivunumeron Kirjan
koodinumeron jéilkeen esimerkiksi (5/2) tarkoittaa Tatun ja Patun oudot kojeet- kirjan
toista sivua. Sisennetyt esimerkit ovat suoria lainauksia kirjoista ja niiden yhteydessa
olen kiyttdnyt koodinumeron liséksi ldhdeviittausta. Kirjojen tiedot ja koodinumerot on

esitelty liitteessa 2. Liitteessd 3 on kuvattu lyhyesti kirjojen juonet.

Varsinaiseen aineistoon selvisivit siis 17 kirjaa, joista kotimaisia kirjoja oli yksitoista
(kirjat 1-11) ja kddnnoskirjoja kuusi kappaletta (kirjat 12—17). Tutkimusaineisto muo-
dostui tekijoiden osalta melko suppeaksi: kotimaiset kirjat olivat kolmen eri tekijédn/te-
kijatiimin tuotoksia ja kddnnetyissi kirjoissa eri tekijoitd oli neljd. Runsaampi tekijoiden
vaihtelu olisi voinut tuoda monipuolisempia ndakokulmia aineistoon. Toisaalta samojen
tekijoiden kirjojen padtyminen lopulliseen aineistoon kertoo siitd, ettd nima tekijat ovat
kisitelleet teknologiaa kirjoissaan systemaattisesti, on se sitten ollut tietoista tai tiedos-
tamatonta. Olisihan alkuperiisessd sadan kirjan aineistossa ollut mahdollisuuksia sithen,
ettd eri tekijoiden kirjoja olisi selvinnyt varsinaiseen aineistoon monipuolisemmin, mut-
ta tdssd aineistossa teknologiaa siséltdvit kirjat olivat keskittyneet seitsemén eri

tekijan/tekijatiimin kirjoihin.
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7.1 Teknologia kuvakirjoissa

Alkuperiinen sadan kuvakirjan aineisto koostui siis kirjaston lainatuimmista kuvakir-
joista, jotka toisin sanoen ovat runsaasti luettuja, mutta eivat valttimaéttd sisilla teknolo-
giaa. Ensimmadiseksi selvitin, ettd minkélainen oli teknologiaa sisdltdvien kuvakirjojen
osuus koko aineistosta. Tdmén ns. aineiston rajaamisen perusteluita olen kuvannut
ailemmin Analyysin suorittaminen -luvussa (luku 6.4). Aineiston rajaamisen tuloksena
voin todeta, ettd sadan lainatuimman kuvakirjan joukossa ei ollut runsaasti teknologiaa
sisdltdvid kirjoja, silld sadasta lainatuimmasta kuvakirjasta tutkimuksen varsinaiseksi ai-
neistoksi pddtyi 17 kuvakirjaa (eli 17%). Ndistd kirjoista viidessd teknologia néyttelee

keskinkertaista roolia ja kahdessatoista merkittdvii roolia.

Teknologia on sanana ja asiana vaikea ja vieras suurimmalle osalle lapsia, vaikka he
kiytdnnossd ovatkin paivittdin tekemisissd teknologian kanssa (Turja 2009, 11). Aineis-
toon kuuluvista kuvakirjoistakin vain kahdessa, molemmat Miina ja Manu -kirjat (7 ja

8), mainittiin teknologia-sana (“Hiirten teknologia”).

Kuvakirjoille on tyypillisti, ettd niisséd esiintyy runsaasti mielikuvitusta. Aloitinkin var-
sinaisen aineiston analyysin tarkastelemalla kirjoissa esiintyvédd teknologiaa realistisuu-

den ja fiktiivisyyden nikokulmasta.

7.1.1 Kuvakirjojen realistinen ja fiktiivinen teknologia

Kirjoissa esiintyneet teknologiakuvaukset voidaan jakaa realistiseen ja fiktiiviseen tek-
nologiaan. Realistinen teknologia jakautuu edelleen nykyajan teknologiaan ja historialli-
seen entisajan teknologiaan. Samassa kirjassa voi olla néitd kaikkia teknologiakuvauk-
sia, kuten esimerkiksi Veera ja menopelit -kirjassa (2): nykyajan kulkuvilineitd, histo-
riallisia kulkuvilineitd sekd pddhenkiloiden suunnitelma omasta tdaydellisestd mielikuvi-

tusmenopelista.
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Realistinen nykyajan teknologia

Realistisen nykyajan teknologian kuvauksia 16ytyi kirjoista runsaasti. Toisin sanoen ku-
vakirjoista 10ytyi paljon sellaista materiaalia, jota voi varhaiskasvatuksessa kayttdd tie-

donhankinnan vilineen4.

Veera-sarjan kirjoissa kisiteltiin terveydenhuoltoteknologiaa (1), nykyajan kulkuvili-

neitd (2) sekd keittio- ja ruuanlaittoteknologiaa pitsan valmistamisen yhteydessi (3).

Tatu ja Patu tyon touhussa -kirja (6) tutustuttaa lukijansa useisiin erilaisiin ammatteihin
ja niissd tarvittaviin teknologioihin. Kirjassa tutustutaan leipurin, kampaajan, toimitta-
jan, sairaanhoitajan, koneistajan, toimistosihteerin, maanviljelijdn, siivoojan, kirvesmie-

hen, opettajan, muusikon sekid palomiehen ammatteihin.

Avaruuteen liittyvdid teknologiaa esiintyi kahdessakin kirjassa: Miina ja Manu avaruu-
dessa (8) sekd Kaikkien aikojen avaruuskirja (10). Vaikka molemmat tarinat ovatkin

fiktiivisid, on nithin molempiin siséllytetty faktatietoakin avaruusteknologiasta.

Etusivun juttu -Kirjassa (11) kerrotaan sanomalehden tekoprosessista. Kuvattu teknolo-
gia ja teknologiset prosessit ovat osittain vield ajankohtaisiakin, vaikka suurelta osin sa-
nomalehden valmistusprosessi on nykydidn huomattavasti kehittyneempédd kuin kirjan

kuvauksissa.

Myyrd-kirjoissa tutustutaan auton rakentamiseen (12) sekd housujen valmistamiseen
pellavasta (13) (kasvista langaksi, langasta kankaaksi ja kankaasta housuiksi). Vaikka
kirjat ovatkin fiktiivisid eldinmaailmaan sijoittuvia tarinoita, pohjautuvat niissd kuvatut

teknologiset prosessit realismiin.

Viiru ja Pesonen kettujahdissa -Kirjassa (14) Viiru ja Pesonen kiyttidvit luovuuttaan ja
kekselidgisyyttdadn ratkaistessaan ongelman ketun karkoittamiseksi ilman sen ampumista.
Tuloksena syntyy seuraavanlaisia keksintdjd: tekokana, ilotulituksen tapainen suuri pa-

maus, seki koysirataa pitkin liukuva kummitus.

Puuha-Pete -sarjaan kuuluvassa Uusi suunnitelma -kirjassa (15) kisitelldin arkkitehti-
kilpailuun liittyen mm. kierrétysti, uusiutuvia energiamuotoja ja pienoismallin rakenta-
mista, joista kaksi ensimmdistd aihetta ovat erittdin ajankohtaisia asioita nyky-yhteis-

kunnassamme.
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Lehmdi rakentaa majan -kirjan (17) nimikin jo kertoo, ettd kyseessd on majanrakentami-
sesta kertova kirja. Myos tédssi kirjassa on fiktiivisyydestididn huolimatta kuvattu realisti-

sia teknologisia tyovilineitd ja prosesseja.
Realistinen historiallinen teknologia
Realistisia, mutta historiallisia teknologiakuvauksia 16ytyi vain kolmesta kirjasta.

Veera ja menopelit -kirjassa (2) Veera kertoo Tatulle ja Patulle my6s historiallisista kul-
kuvilineistd, kuten esimerkiksi viikinkiveneistd, siipiratas- ja hoyrylaivoista, Lilientha-
lin liitolaitteesta, Montgolfierin veljesten kuumailmapallosta sekd Zeppelin-tehtaan il-

malaivasta.

Mauri Kunnaksen Koiramdki -Kirjassa (9) on kolme kuvakirjaa yksissd kansissa ja ne
kertovat fiktiivisestd koiramiden koiraperheestd ja heididn eldamaéstddn 1800-luvulla.
Vaikka itse tarina on sindllddn fiktiivistd, on siind esitelty teknologia realistista entisajan
teknologiaa (vrt. faktio, Heinimaa 2001, 148). Koiramiki-kirjoissa “fakta ja fiktio kie-
toutuvat toisiinsa luontevasti sekid kuvien etti tekstin tasolla”, kuten Heinimaakin (2001,
151) on todennut. Ensimmadisessé kirjassa (Koiramien talossa, 9a) perehdytidin omava-
raistalouteen perustuvaan elimédidn maalaistalossa ja tutustutaan mm. viljan viljelyyn.
Kirjan ensimmiiselld aukeamalla lukija johdatellaan ajattelemaan aikaa, jolloin monia

meille itsestdin selvid asioita ei viela ollut:

Eletdin 1800-lukua, sitd aikaa kun ei vield ollut sdhkovaloa, televisioita, su-
permarketteja, traktoreita, muovidmpdreitd, ruuhka-aikoja, sukkahousuja
eikd paljon muutakaan tavaraa, minkd keskelld me elimme nyky#din. (9a/
Kunnas 1996, sivunumeroimaton.)

Toisessa kirjassa (Koiramien lapset kaupungissa, 9b) koiraméen lapset padsevit vierai-
lulle kaupunkiin, jossa heille tulee tutuksi mm. kaupunkilaiseldmd, vaihdantatalous ja
erilaiset ammatit. Viimeisessi kirjassa (Koiraméen talvi, 9c) palataan takaisin maalais-
talon elamédn, mutta tdlld kertaa perehdytidin tarkemmin koiramékeldisten elamiin tal-

vella.

Myos toisessa Kunnaksen kirjassa on kuvauksia historiallisesta teknologiasta, kuitenkin
melko ldhihistoriasta. Etusivun juttu -Kirjassa (11) kuvataan sanomalehden tekemiseen

liittyvid teknologioita ja tyovilineitd, joista osa on tdnd pdivand jo hyvin vanhentunutta
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teknologiaa. Esimerkiksi filmikamerat ja faxit ovat nykydidn melko harvinaisia, silld ny-

kyddn monet asiat ovat digitaalisia tai muuten tietokoneilla hoidettuja.
Fiktiivinen teknologia

Fiktiivistd eli mielikuvituksellista teknologiaa oli kuvakirjoissa myds runsaasti. Koska
kuvakirjat usein ovat fiktiivisid, on tietysti luonnollista, ettd niisséd esiintyy myos mieli-
kuvituksellista teknologiaakin. Fiktiivinen, mielikuvituksellinen teknologia on siind
mielessd erikoista, ettd siind painottuu luovuus ja kekselidisyys. Mielikuvituksellinen
teknologia voi jiddd mielikuvitukseksi tai sitten se voi kenties olla joskus tulevaisuudes-
sa realistista teknologiaa. Onhan useat nykyajan teknologiatkin olleet joskus aikaisem-
min jonkun ihmisen mielikuvituksen tuotetta, joka on vain sittemmin muuttunut todeksi

ja osaksi arkipdivad.

Lapsille luonnollinen konteksti mielikuvituksellisen teknologian hyddyntimiseen on
leikki ja teknologia-askartelu, kuten esimerkiksi Tatu ja Patu pdiviikodissa -Kirjassa (4),
jossa pdivdkodin lapset rakentavat askartelemalla ihmekoneen, jolla he yrittdvét saada

Tatun ja Patun siirrettyd kylpyld Vesikkoon.

Erilaiset mielikuvitukselliset keksinnot nousivat aineistosta selvisti esille fiktiivisend
teknologiana. Veera ja menopelit -kirjassa (2) Veera, Tatu ja Patu suunnittelevat oman
taydellisen mielikuvitusmenopelin. Tatun ja Patun oudot kojeet -Kirja (5) esittelee poi-
kien kehittelemid mielikuvituksellisia ja humoristisia keksint6jd, joiden tarkoituksena
on helpottaa meididn kaikkien eldamid. Pojat ovat keksineet aamutoimiautomaatin, pyo-
rdilykypérin, siivousasut, maisemakuplan, latdkontekokoneen, inhokkiruokailmaisimen,
monitoimisilmaélasit, karvanlisddjin, pipertdjdn, ihmismeripelastusliivin, hattuavaimen,

suihkusuojan, morkokarkottimen seké jaatelopallopelin.

Miina ja Manu -Kirjoissa (7 ja 8) tarinoiden lopuksi paljastuu, ettd kaikki onkin ollut
vain Manun unta, joten niissd esiintynyt teknologiakin on ollut vain unta ja mielikuvi-
tusta. Sen sijaan Kaikkien aikojen avaruuskirjassa (10) kerrotaan tulevaisuuden ava-
ruusmatkailusta, joten tarina vilisee mielikuvituksellisia avaruusaluksia ja -pukuja sekd

erilaisia koneita ja laitteita.

Myyrdn auto -kirjassa (12/42—45) mielikuvituksellista teknologiaa edustaa Herra Nosto-

kurki, joka korjaa Kallen rikkoman vedettivin auton (tai ndin ainakin tarinassa anne-
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taan ymmairtid). Tdtd tapahtumaa ei kirjassa varsinaisesti kuvata, vaan se jdi lukijan
mielikuvituksen varaan. Todellisuudessahan pelkkid nostokurki ei yksindédn riitd auton
korjaamiseen. Myyrdn housut -Kirjassa (13) sen sijaan eldimet tekevit sellaisia tehtdvia,
jotka todellisuudessa tehddin erilaisilla koneilla, tyovélineilld ja/tai kisityond. Esimer-
kiksi haikara loukuttaa pellavat nokallaan (loukku), myyra hikil6i pellavat siilin piikeis-

sd (hakild) ja himéahikit kehrdavit hdkiloidyn pellavan langaksi (rukki).

Puuha-Peten (15) koneet ovat mielikuvituksellista teknologiaa, silld vaikka ne muuten
muistuttavat ihan oikeita koneita, ovat ne saaneet ihmisenkaltaisia ominaisuuksia (puhe-
kyky, silmit, persoonallisuus, nimi) (ks. Wikipedia, antropomorfismi; Nikolajeva &

Scott 2006, 92).

Lehmd-kirjoissa (16 ja 17) mielikuvituksellista teknologiaa edustavat variksen mieles-
sdédn suunnittelema liukuméenkorjausoperaatio seki se, ettd lehmd ja varis toimivat tari-

nassa majanrakentajana.

7.1.2 Teknologia tietona

Seuraavaksi tarkastelen luvuissa 7.1.2 -7.1.5 tarkemmin teknologian ilmenemistd kuva-
kirjoissa. Analyysin ja teoriataustan pohjalta piaddyin tarkastelemaan teknologian ilme-
nemistd teoriataustassa esittelemini Teknologian olemus -kuvion (kuvio 2) pohjalta.
Teknologia ilmeni kuvakirjoissa tietona, innovaatio- ja toimintaprosesseina, teknologisi-
na jarjestelmind ja laitteina sekd teknologian vaikutuksina. Ensimmadisend tarkastelen

teknologian ilmenemisti tietona (kuvio 4).

Tarkastelin kuvakirjoja siitd ndkokulmasta, miten teknologinen tieto niissd nayttdytyy.
Analyysin perusteella aineistosta nousi esille kolme luokkaa, joihin tiedon ilmeneminen
voidaan jakaa (samassa kirjassa voi esiintyd nditd kaikkia teknologisen tiedon kuvauk-

sia):

1. Kertojan tieto tai tarinaan siséllytetyt selkeét tietoiskut.

2. Kirjan hahmon olemassa oleva tieto (hahmon oppineisuus) eli tieto
on ikddnkuin hahmon ominaisuus.

3. Kirjan hahmo on hankkinut tai hankkii tiedon jostakin eli hankitun
tiedon alkuperi kdy ilmi tarinasta.



45

Kaikista tutkimusaineiston kirjoista 10ytyi jonkunlaisia kuvauksia teknologisesta tiedos-
ta, joko eksplisiittisesti (selvisti ilmaistuna) tai implisiittisesti (tarinasta paiteltdvissa,

esim. vihjeet kuvituksessa) havaittuna.

Teknologia on luonnon, maailman ja ihmisen elinolosuhteiden hallintaa ja parantamista

Teknologian vaikutukset

Innovaatio- ja
toimintaprosessit

Teknologiset
jérjestelmit ja
laitteet

KUVIO 4 Teknologia tietona
Kertojan kertomana teknologinen tieto vilittyy lukijalle joko osana tarinaa tai ikdéankuin
tarinan ulkopuolella olevina tietoiskuina. Tatu ja Patu tyon touhussa -Kirjassa (6) tekno-
loginen tieto vilittyy kertojan kertomana sekéd erillisind tietoiskuina (eri ammateista),
jotka erottuvat muusta tekstistd “osoittava sormi”-merkin ansiosta. Esimerkiksi siivoo-

jan teknologinen tieto oli kirjassa ilmaistu tietoiskussa nédin:

Siivoojan tdytyy tuntea hyvin eri materiaalit ja niille sopivat puhdis-
tusaineet ja -vilineet. (6/ Havukainen & Toivonen 2006, 18.)

Myo6s Miina ja Manu avaruudessa -kirjasta (8) 10ytyy yksi selkei tietoisku, jossa kerro-
taan avaruusasemasta. Koiramdki ja Etusivun juttu -kirjoissa (9 ja 11) kertoja kertoo ta-
rinaa ja fiktiivisen tarinan sekaan on ripoteltu faktatietoa esimerkiksi kankaan valmista-

misesta ja sanomalehden tekemisesta.

Suurimmassa osassa kirjoista teknologinen tieto ilmeni jonkun kirjan hahmon olemassa
olevana tietona tai tarinan aikana hankkimana tietona. Veera-kirjoissa kirjan padhenkilo
Veera on yleensi se, jolla on eniten tietoa, esimerkiksi kulkuneuvoista (2) ja ruuanlait-
tamisesta prosessina ja siind tarvittavista vilineistd (3). Veera lddkdrissd -kirja (1) tekee

kuitenkin poikkeuksen, silld siind tiedonhaltijan roolissa esiintyy Kirsti-ladkiri, joka
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kertoo Tatulle, Patulle ja Veeralle lddkirintarkastuksessa tehtivistd tutkimuksista ja

kiytettdvistd vilineista.

Tatu ja Patu pdivikodissa -Kirjassa (4) pdivikodin lapset, Niko, Laura ja Oona, “tietd-
vit” miten rakennetaan ihmekone. Tdssd kirjassa Tatu ja Patu eivét osoita omaavansa
ithmekoneen rakentamiseen tarvittavaa teknologista tietoa, silld lasten rakentaessa ko-
netta, he suunnittelevat nukeille vaatteita (tarvitaanhan siinikin toki teknologista
tietoa). Sen sijaan Tatun ja Patun oudot kojeet -kirjassa (5) Tatu ja Patu esittelevit teke-
middn keksint6jd, joiden suunnittelu ja rakentaminen edellyttdd melkoisesti teknologista
tietoa (olkoonkin mielikuvituksellista). My0s Viiru ja Pesonen kettujahdissa -Kirjassa
(14) teknologinen tieto niyttdytyy keksijan ominaisuutena, silld Pesosella tiytyy olla
paljon teknologista tietoa suunnitellessaan ja rakentaessaan keksintojdan. Kaikkien ai-
kojen avaruuskirjassa (10) opettaja on teknologisen tiedon haltija, silld hin toimii tari-
nan kertojan roolissa kertoessaan luokkaretkeldisille avaruudesta ja sielld vastaantule-

vista asioista.

Miina ja Manu -kirjoissa teknologinen tieto ndyttdytyy ldhinnd Heikki-hiiren ja Hiirien
teknologia -késikirjan kautta. Miinan ja Manun aikamatka -Kirjassa (7) Heikki ja Manu
rakentavat aikakonetta (pahvilaatikosta), jonka rakentamiseen he ovat saaneet ohjeet
Hiirien teknologia -kisikirjasta. Miina ja Manu avaruudessa -kirjassa (8) Heikki-hiiri
osoittaa tietdvénsi tietolitkennesatelliiteista ja kertoo lukeneensa Hiirien teknologia -kéa-

sikirjasta ”vastaavasta viasta” korjatessaan jaitelokonetta.

Myyrd-kirjoissa Myyrd ei vaikuta kovinkaan tietdviiseltd, mutta tarinoiden aikana hin
hankkii tietoa havainnoimalla (12) seké toiselta hahmolta oppimalla (13). Uusi suunni-
telma -kirjassa (15) Petelld on tietoa mm. rakentamisesta ja pienoismallin tekemisesti,

joiden lisiksi hin hankkii lisdi tietoa hakemalla kirjastosta aiheeseen liittyvid kirjoja.

Lehmdi-kirjoissa teknologinen tieto ndyttdytyy Variksen tietona liukuméen korjaussuun-
nitelman tekemisestd (16) sekd Mimmi-lehmén ja Variksen tietona majanrakentamisesta
(17). Mimmi-lehmé hankki majanrakennustietonsa katselemalla (havainnoimalla) lasten
majanrakennuspuuhia, mutta tarina antaa ymmartiid, ettd Variksella olisi aiempaakin

tietoa rakentamisesta, koska ainakin hiinelld on runsaasti erilaisia erikoistyokaluja.

Yleisimmin tarinan aikana hankitun tiedon alkuperini toimi kirja: kirja lentohirveleistd

(2), keittokirja (3), Hiirien teknologia -késikirja (7 ja 8) seki kirjaston kirjat (15). Myos
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havainnoimalla saatu tieto (mallin ndkeminen) esiintyi muutamassa kirjassa: Myyrén te-
kemadt havainnot auton korjaamisesta/rakentamisesta (12) sekd Mimmi-lehmin tekemét
havainnot lasten majanrakentamisesta (17). Myyridn housut -kirjassa (13), toinen hahmo

eli Pellava kertoo tietonsa pellavalangan ja -kankaan valmistusprosessista Myyrille.

7.1.3 Teknologia innovaatio- ja toimintaprosesseina

Teknologisessa toiminnassa innovaatio- ja toimintaprosessit ovat keskeisessd roolissa
(kuvio 5). Tarkastelin kirjojen innovaatio- ja toimintaprosesseja hyodyntimilléd teoria-
taustassa esittelemiiini kuviota Teknologisesta toimintaprosessista (kuvio 3, sivu 12).
Tarkastelin kirjoja siis sen mukaan, miten niissid ndyttdytyivit suunnittelu, valmistami-
nen, kdyttiminen, ylldpitdminen ja korjaaminen, arviointi sekd kehittdminen. Lisdksi
tarkastelin kirjoja innovatiivisuuden ndkdkulmasta kiinnittdimélld huomiota myos kirjo-

jen kuvauksiin luovuudesta, ongelmanratkaisusta sekd uuden keksimisesti.

Teknologia on luonnon, maailman ja ihmisen elinolosuhteiden hallintaa ja parantamista

Teknologian vaikutukset

Innovaatio- ja
toimintaprosessit

Teknologiset
jarjestelmit ja
laitteet

KUVIO 5 Teknologia innovaatio- ja toimintaprosesseina

Suunnittelu

Suunnittelun ndkokulmasta tarkasteltuna kirjoissa nousivat esille suunnittelijan tydsken-
telytapa, suunnitteluun liittyva tiedonhankinta, suunnittelu ongelmanratkaisuna, luovuu-
tena ja uuden keksimisend sekéd suunnitelmien merkitys tyon tekemisessi ja tuotteiden

valmistamisessa.
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Kirjoissa ei juurikaan kuvattu yksityiskohtaisesti ja eksplisiittisesti sitd, miten teknologi-
sia tuotteita tai toimintoja suunnitellaan. Tatun ja Patun oudot kojeet -Kirjassa (5) va-

laistaan kuitenkin keksijdn tapaa tyostdd ideoitaan:

Tatu ja Patu ovat menneet nukkumaan, mutta keksijéiden aivot eivit lepad
yollakddn. Uudet ideat kypsyvit jo unissa. (5/ Havukainen & Toivonen
2005, 30.)

Myos seuraava esimerkki Viiru ja Pesonen kettujahdissa -kirjasta (14) kuvaa keksijan

tyoskentelytapaa:

Pesonen alkoi miettid ja hautoa ja harkita asiaa. Sattuessaan keksiméén jota-
kin hyvintuntuista tai pdinvastaista hin murahteli itsekseen. Ja vihdoin vii-
mein aikansa nuristuaan hin vield orihti: - Ohhoh. Ja sitten hin kysyi. -
Onko kotona pippuria?--- (14/ Nordqvist 1994, sivunumeroimaton.)

T#hin suunnitteluprosessiin liittyi myos kuvituksessa kuvattuna mm. istuskelua, kédve-

lyd ja parran rapsuttelua.

Suunnitteluun liittyy oleellisesti aiheeseen perehtyminen ja tiedon hankinta. Tdimé né-
kokulma tuli esille kolmessa kirjassa. Veera ja menopelit -kirjassa (2) Veera, Tatu ja
Patu kéyvit pyoriretkelld tutustumassa erilaisiin kulkuvilineisiin eli hankkivat niin tie-
toa, jota he hyodyntdvit oman mielikuvituksellisen tdydellisen menopelin suunnittelus-
sa. Myyrdn auto -kirjassa (12) Myyria sen sijaan hankki tietoa auton rakentamisesta tut-

kimalla autoja:

Mutta joka autossa on oltava pyorit, muuten se ei kulje. Pyorit ovat luullak-
seni auton tirkein osa. --- En saa unohtaa auton alustaakaan. Ellei autossa
ole lattiaa, mihin laittaisin istuimen? Ja mihin kiinnittdisin pyorit? --- Kun
katselen autoa altapdin, sanoisin ettd lattia on auton tidrkein osa. Lattia ja
pyorét. Sitten voi jo ajaa. Vield polkimet ja ohjauspyord, ja padsen ajamaan.

(12/ Miler & PetiSka 1999, 16, 18-19)

Uusi suunnitelma -kirjassa (15) Puuha-Pete osallistuu Tulevaisuuden Auringonkukka-
laakso -suunnittelukilpailuun ja suunnitelmansa tueksi hdn hakee kirjastosta kirjoja,

joissa kerrotaan ekologisista rakennusmateriaaleista ja niiden kekselidifistd kiytosta.

Suunnittelun yhteydesséd kirjoista nousi vahvasti esille ongelmanratkaisu, luovuus ja
keksinnot. Useissa kirjoissa keksintdjen ja teknologisten tuotosten ldhtokohtana on ollut
jokin ongelma tai tarve, jonka ratkaisemiseksi tai tayttimiseksi keksinnét on luotu. Rat-

kaisuissa on kidytetty luovuutta ja innovatiivisuutta. Veera ja menopelit -Kirjassa (2)
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Veera, Tatu ja Patu suunnittelevat tdydellisen menopelin, joka tdyttdisi kaikenlaiset liik-
kumiseen ja tavaroiden kuljettamiseen liittyvéit tarpeet. Veeran keittiopuuhat -kirjassa
(3) Tatu ja Patu sen sijaan tekevit hullunkurisen tyosuunnitelman nildn karkoittamisek-
si, joka alkaa jalkojen pesusta, hiusten kampauksesta ja kokkihatun laittamisesta pddhin
jatkuen pitsan valmistuksena ja pdédtyen usean pitsapalan jidlkeen tiyteen mahaan, jélki-
ruokaan ja nukkumaanmenoon. Tatu ja Patu pdivdkodissa -Kirjassa (4) paivakodin lap-
set yrittavit auttaa Tatua ja Patua paasemiin kylpyld Vesikkoon heidédn eksyttydidn pii-
vikoti Esikkoon. Heiddn salaiset suunnitelmansa on kuvattu kirjassa paperilappusille
tehtyind piirroksina. Viiru ja Pesonen kettujahdissa -Kirjassa (14) Pesonen suunnittelee
Viirun kanssa keinoja karkoittaa kettu, jotta heiddn naapurinsa ei ampuisi sitd. Tatun ja
Patun oudot kojeet -Kirjassa (5) esitellyt keksinnot toimivat ratkaisuina moniin lapsille
tuttuihin ongelmiin, kuten ldtdkdiden puutteeseen tai suihkussa veden menemiseen sil-
miin:

Latdakot ovat nykydidn vihentyneet. Maantiet ovat usein asfaltoituja, eikd

niissd ole kuoppia. --- Latdakot ovat kuitenkin lapsille erittdin tirkeitd leikki-

paikkoja. Hankalaan ldtdkkotilanteeseen tuo helpotuksen litikontekokone.
(5/ Havukainen & Toivonen 2005, 12.)

Hiusten pesu voi olla aika inhottavaa, koska silmiin ja korviin menee vetti ja
shampoota. Muovinen suihkusuoja estdé kirvelevin vaahdon valumisen ja
tekee pesulla kidymisestd paljon mukavampaa. (5/ Havukainen & Toivonen
2005, 26)

Kirjoista nousi my0s vahvasti esille suunnitelmien merkitys tyon tekemisessd ja tuottei-
den valmistamisessa. Erityisesti tdimi nikokulma nékyi Tatu ja Patu tyon touhussa -Kir-

jassa (6):

Leipuri-kondiittorin ty6hon kuuluu myés tuotteiden suunnittelu.

Koneistaja ohjelmoi tydstokoneen tietokoneeseen piirustusten mukaiset mi-
tat.

Uusi vuosi alkaa. Tatu ja Patu laativat viljelysuunnitelman.

Mittakirvesmies huolehtii siité, ettd rakennuksen mitat vastaavat piirustuksia.

Opettamisen lisiksi hiin [opettaja] valmistelee oppitunteja ---. Opettaja suun-
nittelee koulun toimintaa ja tapahtumia ---. (6/ Havukainen & Toivonen
2006, 5, 12, 16, 20, 23)
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Myo6s sanomalehden tekemiseen liittyy suunnittelua, joka ilmeni esimerkiksi toimituk-
sen aamupalaverissa, jossa suunnitellaan seuraavan piivén lehted kaymalld ldpi juttulis-
taa ja jakamalla tyot tyontekijoille (11). Puuha-Peten rakentamassa pienoismallissa
konkretisoituu Peten ajatukset ja suunnitelmat Auringonkukkalaakson rakentamisesta

(15).
Valmistaminen

Aineistosta nousi esille kaksi tirkedd valmistamiseen liittyvdd nikokulmaa: omaan kéyt-
toon valmistaminen sekd ammatillinen, tyon tekemiseen liittyvd valmistaminen. Koira-

mdki-Kirjassa (9a) perehdytetddn lukija omavaraistalouteen:

Leipéd ja maitoa ei osteta kaupasta vaan se saadaan omasta talosta, samaten
kuin vaatteet, tyokalut ynnd muut tarpeet, mitd nyt talossa tarvitaan. Eletdédn
omavaraistaloudessa. (9a/ Kunnas 1996, sivunumeroimaton.)

Myos Tatu ja Patu tyon touhussa -kirjassa (6) viitataan omavaraistalouteen kirjan lopus-

sa olevalla tietoiskuaukeamalla:

Ihminen tarvitsee ruokaa ja suojaa. Niiden hankkimiseksi hdnen tiytyy tehdi
toitd. Esihistoriallisena aikana metsistettiin eldimid ja kerdttiin ruokaa luon-
nosta. (6/ Havukainen & Toivonen 2006, 30.)

Ruoan hankkiminen helpottui, kun ihmiset alkoivat viljelld maata. Endi ei
tarvinnut olla koko ajan metsilld, ja aikaa jdi muihinkin tdihin. [Kuvitukses-
sa nakyy aura.] (6/ Havukainen & Toivonen 2006, 30.)

Ihmiset oppivat uusia taitoja. Rakennettiin taloja, kudottiin kankaita ja taot-
tiin tyokaluja. Kaikki tehtiin itse. [Kuvituksessa Tatu vuolee puukolla kau-
haa péreen valossa.] (6/ Havukainen & Toivonen 2006, 30.)

Koiramdki-kirjassa (9a) valmistusprosesseista on kuvattu (historiallisesta nikokulmasta)
mm. juuston valmistamista maidosta, leividn valmistamista viljanviljelystd alkaen seka
kankaan valmistamista pellavasta. Vaikka kirjassa ei edelld mainittuja asioita lukuunot-
tamatta kuvata varsinaisia valmistusprosesseja tarkasti, kuvituksesta on pédteltivissd
enemmaénkin erilaisten tuotteiden valmistamisesta. Kirjan kuvitukset toimivatkin lasten
kanssa kisiteltyind hyvind keskustelun ja tutkimisen virikkeind. Kirjassa viitataan
muun muassa puutdihin, kynttiléiden valamiseen talirasvasta, metsitdihin, puhdet6ihin
ja kankaiden kutomiseen (9a ja 9c). Kankaan valmistaminen pellavasta on myos Myy-

rdn housut -kirjan (13) aiheena. Kirjassa Myyrd kasvattaa ja hoitaa pellavaa pellavan
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ohjeiden mukaan, jotta hin saisi pellavakankaiset housut. Myyrin ystivét auttavat hinta
valmistamalla pellavasta ensin lankaa ja langasta kangasta ja lopuksi rapu ja kaislakerttu

valmistavat kankaasta myyrélle housut.

Teknologialla on ollut suuri merkitys tyon tekemiseen, tyotapojen kehittymiseen ja am-
mattien syntyyn (esim. Benchmarks for science literacy 2009). Teknologian, ammattien
erikoistumisen, kaupungistumisen ja teollistumisen myOtd on siirrytty omavaraistalou-
desta vaihdantatalouteen. Vaikka teknologian rooli tdsséd prosessissa ei aineistoa tarkas-
telemalla selvisti nousekaan esille (teknologiaa ei mainita), on sen merkitys prosessissa
implisiittisesti padteltdvissa esimerkiksi tyovilineiden kehittymisend. Seuraavat esimer-

kit ovat kirjoista Tatu ja Patu tyon touhussa (6) sekd Koiramdiki (9b):

Jotkut ihmiset ryhtyivit késityoldisiksi. He valmistivat toisille esineiti ja sai-
vat niistd maksun. Yhden ihmisen ei tarvinnut endd osata kaikkea. Syntyi
ammatteja kuten seppd, suutari ja mylléri. (6/ Havukainen & Toivonen 2006,
30.)

Nykyiddnkin ihminen tekee toitd saadakseen ruokaa ja suojaa. Hén kiy toissd
ja saa siitd palkkaa, jolla voi ostaa ruokaa ja maksaa laskuja. (6/ Havukainen
& Toivonen 2006, 30.)

Miten kaupunkilaiset sitten eldvit? Mistd he saavat ruokansa, astiansa, vaat-
teensa tai heinédnsi? --- Kaupungissa asuu paljon viked, eiké kaikkea voi teh-
di itse. Kaupungissa vallitseekin tyonjako. Asukkaat ovat erikoistuneet eri-
laisiin ammatteihin. --- Kaupunkilaiset saavat maksun tyostidiin, ja ansaitse-
mallaan rahalla he taas puolestaan ostavat tarvitsemiaan asioita. TAtd sano-
taan vaihdantataloudeksi. (9b/ Kunnas 1996, sivunumeroimaton.)

Edelld mainituissa kirjoissa kuvataan muun muassa kampaajan, koneistajan, maanvilje-
lijan, kirvesmiehen (6) sekid kraatarin (rdatélin), sepin, apteekkarin ja suutarin (9) am-
matteja. Valitettavasti kirjoissa ammattien esittely jédi yleensa ldhinni tyétilojen ja -vili-
neiden esittelyksi ja varsinaisen valmistamisen kuvaukset olivat harvinaisia. Tatu ja
Patu tyon touhussa -kirjassa (6/12—-13, 16—17) oli kuitenkin koneistajan ja maanviljeli-
jan ammattien esittelyissd kuvattu myos itse valmistamisprosessin vaiheita. Koneistaja-
aukeamalla kuvituksessa ja kuvateksteissd on esitetty, miten konepajalla valmistetaan
polkupyoritehtaan tilaamia osia. Sivun alareunan sarjakuvassa kerrotaan soittorasian
valmistamiseen liittyvistd eri tyOvaiheista. Maanviljeliji-aukeaman reunoilla on esitetty
noppapelin muodossa maanviljelijdn vuosi ja mitd kaikkea siithen kuuluu. Pelistid on poi-

mittavissa viljanviljelyn kehityskaari siemenesti viljaksi:
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Tatu ja Patu laativat viljelysuunnitelman. Patu hankkii siemenet ja lannoit-
teet. --- Kevittalvella esivalmistellaan siemenet kylvod varten. --- Kun sidi
on oikeanlainen ja maa sopivan kosteaa, voidaan siemenet kylvad pellolle.
--- Tatu ja Patu korjaavat kypsén viljan pellolta leikkuupuimurilla. --- Tatu
kuivaa viljan jyvit kuivurissa, jotta ne sdilyisivit paremmin. --- Maa kynne-
tddn auralla seuraavaa vuotta varten. --- Tatulle ja Patulle maistuu omasta
ohrasta tehty joulupuuro! (6/ Havukainen & Toivonen 2006, 16-17.)

Elintarviketeknologinen valmistaminen olikin yksi keskeisesti esille nousseista valmis-
tusprosesseista. Koiramdki-kirjan (9) entisajan kuvausten lisdksi Veeran keittiopuuhat -
kirjassa (3) kuvattiin nykyaikaista ruuanlaittoa raaka-aineineen ja tyovilineineen pitsan-
valmistamisen muodossa. Muita aineistosta nousseita valmistamiseen liittyvid teemoja
olivat sanomalehden tekeminen (6 ja 11), auton rakentaminen (12), keksintdjen rakenta-

minen (14) sekd majanrakentaminen (17).

Lasten toiminnassa teknologinen valmistamisprosessi voi nidkyd oikeasti tekemisen
ohella myos leikinomaisena ja mielikuvituksellisena toimintana, kuten teknologia-as-
karteluna. Tatu ja Patu pdivikodissa -kirjassa (4) pdivikodin lapset, Niko, Oona ja Lau-
ra, rakentavat (askartelemalla) ihmekoneen, jolla on tarkoitus siirtdd (taikoa) Tatu ja
Patu kylpylddn. Myos Miinan ja Manun aikamatka -Kirjassa (7) esiintyy mielikuvituk-

sellista teknologia-askartelua Manun ja Heikin rakentaessa pahvilaatikosta aikakonetta.
Kiyttiminen, yllidpitdminen ja korjaaminen

Kéayttdaminen voi olla teknologisen tuotteen kayttdmistd teknologian kuluttamisen nako-
kulmasta, kuten esimerkiksi Veera lddkdrissd -kirjassa (1), jossa ladkari kiyttdd tervey-
denhuoltoon liittyvid teknologisia vélineitd tutkiessaan Veeraa. Toisaalta kyseessd voi
olla my0s teknologisen tuotteen kédyttamisti osana teknologian valmistamista, kuten esi-
merkiksi Tatu ja Patu tyon touhussa -kirjassa (6/12—13), jossa koneistaja kdyttdd tyosto-

koneita ja tietokoneita valmistaakseen osia muihin teknologisiin tuotteisiin:

Niitd kappaleita kidytetddn kaikenlaisissa koneissa ja laitteissa, kuten matka-
puhelimissa, vesihanoissa ja kaivinkoneissa. (6/ Havukainen & Toivonen
2006, 12-13.)

Kéayttamistd voidaan tarkastella myos tarkoituksen ndkokulmasta eli mihin tarkoituk-
seen teknologiaa kiytetddn. Aineistoon kuuluvista kuvakirjoista 10ytyneistd kdyttdmisen

kuvauksista nousivat esille seuraavanlaiset luokat:
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- arkeen liittyvén teknologian kiyttdminen

+ tyon tekemiseen liittyvén teknologian kédyttdminen
- teknologian viihteellinen kdyttdminen

- teknologian kiyttdminen leikisti

« mielikuvituksellinen teknologian kdyttiminen

Arkeen liittyvén teknologian kdyttdmisestd 10ytyi runsaasti mainintoja esimerkiksi Koi-
ramdiki-kirjasta (9) ja sen entisajan elamén kuvauksesta. Omavaraistaloudessa kéytetdin
itse tehtyjd teknologisia tuotteita, kuten péareitd ja kynttiloitd valonldhteini, erilaisia itse
tehtyjd tyovilineitd tyontekemisessi ja itse tehtyja elintarvikkeita ravintona, kuten juus-

toa, voita, leipii jne.

Ruotiukolla on en#i vain yksi hammas ja leipd on kovaa. Mutta ei hitaa.
Leipdhoyldllddn ukko hoyldd kovan leivin pieniksi muruiksi. Mikdpa niitéd
sitten on mutustellessa. (9a/ Kunnas 1996, sivunumeroimaton.)

Myos Veeran keittiopuuhat -kirjassa (3) kiytetddn arkipdivdisessd ruuanlaitossa ja sii-
voamisessa tarvittavia teknologisia laitteita, koneita ja tyovilineitd. Veera ja menopelit -
kirjasta (2), ldhinnd kuvituksesta, 16ytyi esimerkkejd jokapdiviiseen liikkumiseen kiy-
tettdvien teknologisten kulkuvilineiden kaytostéd (auto, polkupyori jne.). Viiru ja Peso-
nen kettujahdissa -kirjassa (14) kuvataan Pesosen ja Viirun puuhastelua verstaassa kek-
sintdjensi parissa, joka heille on tyypillistd arkipdivéddn kuuluvaa toimintaa. Kirjassa he
kayttidvat erilaisia verstaasta l0ytyvid tarvikkeita ja tyokaluja ketunkarkoittamiskeksin-

tojensd valmistamisessa. He myos testaavat ja kdyttavit keksintojain.

Tyon tekemiseen liittyvd teknologian kédyttaminen nousi kirjoissa vahvasti esille. Am-
matteihin liittyy usein tyon tekemistd helpottavien jirjestelmien, laitteiden, koneiden ja
tyovilineiden kédyttamisti (esim. Benchmarks for science literacy 2009). Joissain amma-
teissa tyon tekemiseen tarvittavat laitteet ja koneet voivat olla todella vaativaa ja kor-
keantason teknologiaa (engl. high tech), jonka kdyton vain harvat hallitsevat (esim. ast-
ronautin tyd). Ammatillinen teknologian kdyttiminen nékyi vahvasti Veera ldcdkdrissd -
kirjassa (1), jossa ladkari kdyttad ladkarintarkastuksessa tarvittavia laitteita. My0os Veera

Jja menopelit -kirjasta (2) 10ytyi viittauksia kulkuneuvojen kdyttimisestd tyontekemises-
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sd (esim. maanviljelijidn tyossd ja rakennustyomaalla). Myyrdn housut -Kirjassa (13/48)

muurahaiset kdyttivit rakentamiaan kangaspuita kankaan kutomiseen.

Tyontekemiseen liittyvd ndkokulma painottui erityisesti myos Tatu ja Patu tyon touhus-
sa -kirjassa (6), jossa Tatu ja Patu tutustuvat 14 eri ammattiin. Teknologian kdyttiminen
on kirjassa kuvattu suurimmaksi osaksi kuvituksen avulla (tyontekijd kdyttdd kuvassa
tyohon liittyvdd konetta tms.) tai jéitetty lukijan mielikuvituksen varaan, kuten esimer-
kiksi leipurin tyostd kertovalla aukeamalla (6/4-5) (vrt. verbaalisen ja visuaalisen teks-
tin jattdméat aukot, Nikolajeva & Scott 2006, 2, 17). Tekstissd kerrotaan, ettd monissa
tyovaiheissa koneet auttavat leipuria tydssdédn ja kuvituksessakin esiintyy monenlaisia
koneita ja laitteita, mutta kukaan ei juuri silld hetkelld kuvituksessa kdytd niitd. Ainoas-
taan yhdessa kuvassa kondiittori pursottaa kermavaahtoa kakun péélle pursotinvilineil-

14.

Koiramdki -kirjan toisessa osassa (9b) on kuvattu entisajan kaupunkilaiseldmii ja kau-
pungissa tyoskentelevid kisityoldisid ja muita ammatinharjoittajia, jotka kédyttavit tyos-
sadn erilaisia teknologisia tuotteita. Varsinaista teknologian kéyttamistd kirjassa on
tekstin tasolla mainittu niukasti ja vaikka runsas kuvitus tdydentdd kuvausta, on teknolo-
gian kéyttamisen tapojen kuvittelua kuitenkin jatetty runsaasti lukijan mielikuvituksen
varaan. Etusivun juttu -kirjassa (11) on kuvattu sanomalehden valmistamiseen tarvitta-
vien teknologisten laitteiden ja koneiden kayttdmistd esimerkiksi valokuvaajan, toimit-
tajan ja taittajan tyon nikokulmasta. Kirjan runsas ja yksityiskohtainen kuvitus tdyden-

tdad hyvin tekstid, kuten muissakin Kunnaksen kirjoissa.

Teknologiaa voidaan kédyttdd myos viihteellisessd tarkoituksessa, kuten Myyrd kdyttdd

autoa ajeluun (12) ja Mimmi Lehmaé liukuméked méaenlaskuun (16):

Valtava rysdhdys ja merkillinen méiskdhdys kaikuivat yli jirven. Mimmi
Lehmid mulskahti veteen ja nostatti mahtavat vesiroiskeet. Se istui jdrven
pohjassa ja nauroi turpa ammollaan. (16/ Wieslander 2003, sivunumeroima-
ton.)

Myos Mimmi Lehmin majanrakentamista ja siind tarvittavien tyokalujen kdyttod voi-
daan pitdd viihteellisend kiyttimiseni, kun tarkastellaan lopputuloksen eli majan kéyt-
totarkoitusta (17). Kirjassa Mimmi Lehmi ja Varis kdyvit myos mielenkiintoista ja ris-
tiriitaistakin keskustelua majan kédyttamisestd. Tarinan alkuvaiheessa Varis ihmettelee,

kun lapset ldhtevit pois rakentamansa majan luota, silli hdnen mielestdan majaa pitdd
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kayttdd, kun sen on rakentanut. Tarinan loppupuolella Varis ei kuitenkaan itse jai kiyt-
tamédn rakentamaansa majaa. Tamin ristiriidan tulkitsin kuitenkin liittyvin ldhinnd Va-

riksen luonteen ailahtelevaisuuteen.

Erilaisten kulkuvilineiden kidyttod viihteelliseen tarkoitukseen on esitetty Veera ja me-
nopelit -kirjan (2) loppupuolella olevan aukeaman kuvituksessa, jossa ndkyy mm. rulla-
luistelija ja -lautailija sekd polkutraktori ja -auto. Uusi suunnitelma -Kirjassa (15/8-9)
Pete ja koneet katselevat vanhaa kaitafilmid. Miina ja Manu avaruudessa -Kirjan (8) en-
simmadiselld aukeamalla Manu ja Heikki Hiiri katsovat televisiosta lastenohjelmia. Ai-
neisto yllitti siind mielessd, ettd siitd ei 16ytynyt enempédi mainintoja kodin viihdetekno-

logian, kuten television, pelikoneiden, radion/stereoiden yms., kiytosta.

Lasten teknologinen toiminta ja teknologian kéyttdaminen voi liittyd my0s leikkiin ja lei-
kisti tekemiseen. Aineistosta 10ytyi yksi kirja, jossa esiintyi teknologian kidyttamisti lei-
kisti: Tatu ja Patu pdivdkodissa (4). Samassa yhteydessd on myos esimerkki teknologi-
sen tuotteen koekdytostd. Pdivdkodin lapset ovat rakentaneet askartelemalla ihmeko-
neen, jonka avulla on tarkoitus siirtdd Tatu ja Patu kylpylddn. He testaavat konetta ensin
Herra Apinamiehelld (apinapehmolelu), joka “hdvidd” piiloon koneen sisille. Varsinai-
nen koneen kiytto keskeytyy, kun Heidi (pdivikodin tyontekijd) kurkistaa huoneeseen
ja ihmekone pddtyykin mukaan kevitjuhlandytelmiidn. Koekdytostd 16ytyi myOs toinen
esimerkki Viiru ja Pesonen kettujahdissa -Kirjasta (14), jossa Viiru testaa Pesosen virit-

tdmad koysirataa.

Fiktiivisen teknologian kuvauksia siséltdvissi kirjoissa esiintyl myds teknologian mieli-
kuvituksellista kidyttod. Tatun ja Patun oudot kojeet -kirjassa (5) on runsaasti mielikuvi-
tuksellisia ja humoristisia keksint6jd, joiden kidyttoon Tatu ja Patu opastaa ja antaa vink-
kejd. Miina ja Manu -kirjoissa esiintyy mielikuvituksellista aikakoneen (7) ja avaruus-
aluksen (8) kédyttamistd. Myos Kaikkien aikojen avaruuskirjassa (10) on kuvattu, suu-
rimmaksi osaksi kuvituksessa, mielikuvituksellisen tulevaisuuden teknologian kiytté-

misti, esimerkiksi vetovoimakaukoséddtimen kdyttdminen.

Teknologisten tuotteiden ja toimintojen ylldpitiminen nikyi aineistossa huoltona ja har-
joitteluna Tatu ja Patu tyon touhussa -kirjassa (6/16—17, 26-27) maanviljelijin ja palo-

miehen ammattien yhteydessa:
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Tatu huoltaa traktorin ja muut koneet kuntoon kevittd varten. --- Kesilld
Tatu ja Patu huoltavat rakennuksia ja kaivavat ojia. (6/ Havukainen & Toi-
vonen 2006, 16-17.)

Hilytysten vilisen ajan palomiehet harjoittelevat pelastustehtiivid ja huolta-
vat palokalustoa. (6/ Havukainen & Toivonen 2006, 26-27.)

Teknologisten tuotteiden korjaamisesta 10ytyi aineistosta muutama esimerkki. Myyrdin
auto -Kirjassa (12) "herra nostokurki” korjaa Myyrén puolesta (tai ainakin niin tarinassa
annetaan ymmartdd) Kallen rikkoman auton. Miina ja Manu avaruudessa -kirjassa (8)
Heikki Hiiri korjaa astronauttien rikkoutuneen jiitelokoneen ja Lehmd liukumdessd
-kirjassa (17) Mimmi Lehmaé korjaa liukuméen, jonka on rikkonut. Niille molemmille
korjausoperaatioille on yhteisti, ettd korjaamisessa ei kuitenkaan kéytetd teknologiaa,
silli Heikki korjaa jditelokoneen poistamalla sen siséltd alushousut ja Mimmi korjaa
liukuméen potkaisemalla sitd napakasti. Teknologia liittyi kuitenkin molempiin korjaus-
operaatioihin, silld Heikki kertoi lukeneensa vastaavasta viasta kirjasta ”Hiirien teknolo-
gia” ja Varis taas suunnitteli monimutkaista teknologisia koneita hyddyntdvad korjaus-

operaatiota liukuméen korjaamiseksi.
Arviointi

Arviointia esiintyli muutamassa kirjassa ja se ilmeni joko teknologisen tuotteen tai tek-
nologisen toiminnan arviointina. Teknologisen tuotteen arviointi tuli esille mm. Tatun
ja Patun oudot kojeet -kirjassa (5), vaikka kirjassa keskitytddnkin padasiassa keksinto-
jen toimintatapojen esittelyyn. Esimerkiksi hattuavain-keksinnon kohdalla Tatu ja Patu
ovat arvioineet tuotteen hyvid ja haittapuolia. Haittapuoliksi he olivat listanneet seuraa-

vat asiat:

Niska kiertyy, leuka hiertyy, paino on kamala, iskee helposti salama. (5/ Ha-
vukainen & Toivonen 2005, 25.)

Myos suihkusuojan kohdalla tuli esille tuotteen heikkous, silld vaikka tuote estdd sham-

poon ja veden menemisen silmiin, jdd suihkusuojien viliin jiiva alue pesemitta:

Silméén jdd rahmd, korvaan vaikku, vaan puhdas on piélaen laikku. (5/ Ha-
vukainen & Toivonen 2005, 26)
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Myo6s Myyrd-kirjoissa (12 ja 13) Myyri arvioi teknologisia tuotteita, autoa ja housuja:

- Ooh, onpa se kaunis! --- kylldpa se hyrisee kauniisti. (12/ Miler & PetiSka
1999, 44, 48.)

Jee, ovatpa ne kauniit! Ja mitki taskut! Niihin mahtuvat kaikki 16ytotavarat.
Vilkaisen vield peiliin. Trallallaa. Housut pukevat minua. Ja taskut my®os.
(13/ Miler & Petiska 2001, 60.)

Viiru ja Pesonen kettujahdissa -Kirjassa (14) Viiru ja Pesonen arvioivat rakentamaansa

tekokanaa:

He asettivat kanan pihalle muka nokkimaan ja tarkastelivat sitten aikaan-
saannostaan. - Hieno kuin miké, sanoi Viiru. - Joo, on se, lisdsi Pesonen yl-
pedni. (14/ Nordqvist 1994, sivunumeroimaton.)

Myohemmin Viiru testaa myos kanan lisidksi kehitettyjd kdysirataa ja kummittelua ja he

arvioivat, miten heididn suunnitelmansa tulee toimimaan tositilanteessa:

- Sepi sujui hienosti! kehaisi Pesonen. - Tositilanteessa mind sitten tuikkaan
tulen lankaan ja sind pinkaiset vintille ja veddt haamukaavun yllesi. Ja kun
pauke ja leimahtelu on pahimmillaan, hyppéit ikkunasta ja tartut vikipyo-
radan. Ja kun olet liukunut ketun kohdalle, uliset niin karmeasti kuin ikind
osaat etti “ ET SAA PIHISTAA KANOJA”. Kylli kai se temppu jo tehoaa.
- Kylli vissisti, sanoi Viiru. (14/ Nordqvist 1994, sivunumeroimaton.)

Suunnitelman toteutuksen jilkeen Pesonen vield arvioi toteutusta:

- Sind selvisit hienosti, hin sanoi Viirulle. - Eihén kaikki tosin kdynyt prikul-
leen kuten oltiin ajateltu, mutta ainakaan se kettu ei endd pisti kuonoaan
meididn pihaan. (14/ Nordqvist 1994, sivunumeroimaton.)

Viiru ja Pesonen -esimerkeistid kdy hyvin ilmi, miten arviointia voi suorittaa toiminnan

eri vaiheissa.

Myo6s Lehmd rakentaa majan -Kirjassa (17) arviointia esiintyy sekd majanrakennuspro-
sessin aikana ettd prosessin jdlkeen. Mimmin rakentaessa majaa Varis arvioi, tai tdssi
tapauksessa ldhinnd arvostelee, Mimmin majanrakennustaitoja. Varis péityy rakenta-
maan oman majan nayttadkseen Mimmille, minkilainen on hieno maja. Tarinan lopussa

Mimmi Lehmad istuu majassaan ja miettii:

- Rakentaminen sujui Varikselta nopeasti, sanoi Mimmi Lehma. - Meni siini
tosin naulojakin véariksi. Mutta ammuu. Mitds muutamasta naulasta, kunhan
maja tulee valmiiksi. (17/ Wieslander & Wieslander 1995, sivunumeroima-
ton.)
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Kehittiminen

Teknologisen toiminnan tai tuotteen kehittdmiseen liittyvédt maininnat olivat aineistossa
harvinaisia. Kehittiminen liittyi teknologisen tuotteen tai toiminnan jatkokehittamiseen

sekid ammattitaidon kehittdmiseen.

Tatun ja Patun oudot kojeet -kirjassa (5) Tatu ja Patu ovat jatkokehittineet monia kek-
sintojddn niin, ettd niilld on myods muita kédyttotapoja perustoiminnon liséksi. Esimerkik-
si suihkusuojaa voi myds kéyttdd turvavilineend kaatumistilanteissa, tilansdédstdjdnd,
ufo-naamiaisasuna, kuulolaitteena, satelliittiantennina, salaisen keskustelun véilineeni

sekd joulukuusena (5/27).

Viiru ja Pesonen kettujahdissa -Kirjassa (14) Viiru saa kahdesti houkuteltua Pesosen jat-

kokehittdméain heididn suunnitelmaansa ketun karkoittamiseksi:

- Mind tédssi pohdin ettd mahtaako pelkki kana sittenkién riittdd, sanoi Viiru.
- Eiko samalla kannattaisi pamauttaa viahidn enemmaénkin, jotta kettu tosiaan
uskoisi olevansa epétoivottu henkil6? --- - Vai semmoista, kylld mind ym-
mirrédn, sanoi Pesonen ja kyhnytti mietteliddni nenédédnsd. - Taidatpa olla oi-
keassa, hén sanoi. - Ellei kettu muuten ymmarrid, voi toki metelid vihén lisd-
takin. ---

Viiru tirkisteli sytytyslangan péiti. - Oikeastaan ketut ovat aika kaheleita, se
sitten sanoi. - Mietin tdssd vain, mahtaako muutama paukku riittdd vakuutta-
maan ketulle, ettei sen kannata tulla kanavarkaisiin. - Eiko voitaisi vield
kummitellakin, koska kuitenkin ollaan hereilld. - Sini siind haamuinesi, dh-
kiisi Pesonen. - Kylld nalleissa riittdd kammotusta kylliksi.

Mutta samalla hin alkoi kuitenkin pohtia pitevid kummitustemppuja. Ja mitd
pitempiin hdn mietti, sitd houkuttelevammalta alkoi kaikki tuntua. Ja eikos
vain hédn kohta seissytkin taas pihalla ja mutisten itsekseen tiiraillut joka
puolelle. - Joo, me rakennamme kdysiradan! --- (14/ Nordqvist 1994, sivunu-
meroimaton.)

Tatu ja Patu tyontouhussa -kirjassa (6) kehittamisndkokulma tuli implisiittisesti esille

kampaaja-aukeamalla:

Hiusalan lehdet esittelevit viimeisintd hiusmuotia ja uusia tydmenetelmia.
--- Kouluttaja esittelee uusia tydmenetelmid ja tuotteita. --- Kilpailuissa ja
nidytoksissd voi toteuttaa uusia kampausideoita. (6/ Havukainen & Toivonen
2006, 6-7.)
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Kampaaja voi toisin sanoen kehittdd omaa osaamistaan ja ammattitaitoaan lehdistd opis-
kelemalla, kouluttajan avulla tai kilpailuihin ja ndytoksiin osallistumalla tai niitd seuraa-

malla.

Teknologisten innovaatio- ja toimintaprosessien nakokulmasta monipuolisimmin aineis-
tossa oli kuvattu teknologisen toiminnan keskeisimpid osa-alueita: suunnittelua, valmis-
tamista ja kdyttdmistd. Sen sijaan kdyttoon liittyvit ylldpitiminen ja korjaaminen seki
arviointi- ja kehittimisndkokulmat jaivat selvésti vihemmaille huomiolle. Mielenkiin-
toista oli myos huomata, ettd vain yhdesti kirjasta (14) 16ytyi kokonaisen toimintapro-
sessin kuvausta, joka sisélsi suunnittelua, valmistamista, kdyttamisti, arviointia ja kehit-

tamista.

7.1.4 Teknologia teknologisina jirjestelmini ja laitteina

Yleensd teknologiasta tulee ensimmaéisend mieleen nimenomaan teknologiset jérjestel-
miit ja laitteet (kuvio 6). Teknologiset jarjestelmat, laitteet, koneet ja tydvilineet olivat-
kin aineistossa hyvin kattavasti edustettuina. Téhidn vaikuttaa tietysti se, ettd analyysin
kohteena olivat myos kuvakirjojen kuvitukset, joissa on hyvin helppoa kuvata runsaasti
erilaisia teknologisia asioita ilman, ettd niitd olisi edes vilttamittd tekstissd kisitelty.
Alkuperiisestd sadan kirjan aineistosta olisi ollut 16ydettidvissi vield paljon enemménkin
teknologisia laitteita ja koneita, mutta rajasin aineistoa kuitenkin niin, ettd mukaan paa-
sivit vain sellaiset kirjat, joissa teknologia ndyttdytyi myos tekstissd ja juonen tasolla.
Tami siitd syystd, ettd ndin aineistoon jii sellaisia kirjoja, joissa teknologian rooli tari-
nassa oli jollainlailla merkittdavi. Olisi ollut tdysin mahdotonta analysoida useita kym-
menid kirjoja, joissa teknologian rooli vaihtelisi vililld “vain kuvissa ndkyminen” —

“merkittdvd osa juonta”.

Paddyin luokittelemaan teknologisia jarjestelmid, laitteita, koneita ja tyovilineitd sen
mukaan, mihin teknologian osa-alueeseen ne liittyvit. Jotkut osa-alueet olivat aineistos-
sa paremmin edustettuina kuin toiset, silld aineistossa oli sekd sellaisia kirjoja, jotka
keskittyivit yhteen tiettyyn teknologian osa-alueeseen ettd sellaisia kirjoja, joissa oli
esitelty useiden eri osa-alueiden teknologioita. Pyrin tuomaan esille myos sen, miten

laajasti osa-alueeseen liittyvid teknologisia jdrjestelmid ja laitteita kirjoissa on késitelty.
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KUVIO 6 Teknologia teknologisina jirjestelmini ja laitteina

Rakennus- ja teollisuusteknologiaan liittyvid teknologisia jarjestelmid, laitteita, konei-
ta ja tyovilineitd 10ytyi aineistosta runsaasti. Tatu ja Patu tyon touhussa -kirjassa (6/
12-13, 20-21,) esiintyy koneistajan ja kirvesmiehen ammateissa tarpeellisia laitteita,
koneita ja tyovilineitd. RakennustyOmaalla tarpeellisia tyokoneita on esitelty Veera ja
menopelit -kirjassa (2). Erilaisia koneita on myos Uusi suunnitelma -Kirjassa (15) Peten
tyokoneina sekd Lehmdi liukumdessd -Kirjassa (16) Variksen korjaussuunnitelman yh-
teydessd. Myyrdn auto -Kirjassa (12) on auton korjaamisen liittyvid tyovélineitd ja ko-
neita. Koiramdki-kirjassa (9) esiintyy runsaasti entisaikaan kiytettyjd rakennus- ja tyo-
vilineitd ja onpa siind ohimennen mainittu myos hoyrykone puuvillakehrddamon kaytto-
voimana. Viiru ja Pesonen kettujahdissa -Kirjassa (14) esiintyy, varsinkin Pesosen vers-
tasta kuvaavissa kuvituksissa, runsaasti erilaisia tyovélineitd. Lehmd rakentaa majan
-kirjassa (17) Mimmi saa majansa kasaan kdyttamailld vasaraa, nauloja ja sahaa, mutta

Varikselta 16ytyykin melkoinen mééri erilaisia “erikoistyokaluja”:

Silld oli vasara ja nauloja ja saha ja lautoja. Ja ruuveja ja ruuvimeisseli ja
pora ja leka ja vesivaaka ja mittanauha ja neula ja lankaa ja ompelukone ja
mehua ja termoskannu ja voileipid ja kiikari ja lippu. (17/ Wieslander &
Wieslander 1995, sivunumeroimaton.)

Myos kisityoteknologiaan liittyvid teknologisia jirjestelmid, laitteita, koneita ja tyovi-
lineitd oli aineistossa kattavasti. Koiramdki-kirjassa (9) on runsaasti mainintoja entisai-
kaan tekstiilitdissd tarvituista tyovilineistd, esimerkiksi kraatarin (rddtédlin) ja suutarin
tyovilineitd, sekd puu- ja tuohitbissd ja sepidn tyOssid tarvittavista vilineistd. Myyrdn

housut -kirjassa (13/48—-49) muurahaiset rakentavat kangaspuut, ja vaikka kirjassa ei
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muita pellavasta kankaaksi -prosessissa tarvittavia oikeita tyovilineitd esiinnykédén, tar-
joaa kirja kuitenkin hyvin mahdollisuuden tutkia ja selvittdi sitd, milld tyovélineilld to-
dellisuudessa tehdidin tarinassa eldinten tekemit tyot (esimerkiksi loukuttaminen, héki-
16inti ja kehrddminen). Samaa prosessia on késitelty myos Koiramdiki-kirjan ensimméi-
sessd osassa (9a), jossa on kerrottu milld tyovélineilld pellavaa on kisitelty entisaikaan
(loukku, lihta, hikild, rukki, kangaspuut jne). Puukisitoihin liittyvid tyovilineitd esiintyi
myos kirjoissa Tatu ja Patu tyon touhussa (6/20-21), Viiru ja Pesonen kettujahdissa
(14) sekd Lehmd rakentaa majan (17). Askartelu on lapsille tavanomainen késityon
muoto, ja se tuli esille teknologia-askartelun ja siind tarvittavien tyovilineiden muodos-

sa kahdessa kirjassa: Tatu ja Patu pdivikodissa (4) sekd Miinan ja Manun aikamatka

().

Kuljetus- ja liikkenneteknologisia jirjestelmii, laitteita ja koneita esiintyi aineistossa
runsaasti, ldhinni erilaisten kulkuvélineiden muodossa. Eniten kulkuvélineitid esiintyi
Veera ja menopelit -kirjassa (2), jossa kulkuvilineiden kirjo oli erittdin laaja kattaen
kulkuvilineiti ja tyokoneita, jotka liikkuvat sekd maalla, kiskoilla, vedessi ettd ilmassa.
Myyrdn auto -Kirjassa (12) selvidd, mistd auto teknologisena jdrjestelmédnd koostuu.
Tatu ja Patu tyon touhussa -kirjassa (6/26-27) on esitelty tarkasti paloauton sisaltimii
sammutus- ja raivausvilineistdd, kun taas Koiramdki-kirjan toisesta osasta (9b) kiy ilmi
millainen on ollut entisajan palonsammutuskalusto. Avaruuden (pddasiassa melko mieli-
kuvituksellisia) kulkuvilineitd 16ytyy kirjoista Kaikkien aikojen avaruuskirja (10) seka

Miina ja Manu avaruudessa (8).

Telekommunikaatio-, informaatio- ja koulutusteknologiaan liittyvid jirjestelmid,
laitteita, koneita ja tyOvélineitd esiintyi ylldttdvin vihén sithen ndhden, kuinka suurta
roolia ne nyky-yhteiskunnassa niyttelevit. Sanomalehden valmistamiseen ja toimittajan
tyohon liittyvid laitteita ja tyovélineitd esiintyi kirjoissa Etusivun juttu (11) seké Tatu ja
Patu tyon touhussa (6/8-9). Tatu ja Patu tyon touhussa -Kirjassa (6/14-15, 22-23) mai-
nittiin tekstissd tai kuvattiin kuvituksessa my0s toimistosihteerin tyotd esittelevalld au-
keamalla muun muassa tietokone, laskukone, tulostin, kopiokone ja puhelin seké opetta-
jan tyotd kuvaavalla aukeamalla piirtoheitin, tietokone, cd-soitin sekd ndkdvammaisen
lapsen tietokonetyyppinen apuvéline. Muita tutkimusaineiston kirjoissa ohimennen mai-
nittuja tdhin kategoriaan liittyvid laitteita ja koneita olivat esimerkiksi tv (8), kirjapaino-

kone (9), kaitafilmikamera ja mikrofoni (15) seké radioldhettimet (10).
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Elintarviketeknologia oli suuressa roolissa Veeran keittiopuuhat -kirjassa (3), jossa
esiintyy pitsan valmistamisessa tarvittavia elintarvikkeita, kodinkoneita ja keittiotyova-
lineitd. Leipurin ty0ssd tarvittavia koneita ja tyovéilineitd esitelldaan Tatu ja Patu tyon
touhussa -kirjassa (6/4-5). Entisaikaan ruuanlaitossa ja elintarvikkeiden valmistamises-

sa ja sdilonnissd kdytettyjd tyovilineitd on kuvattu runsaasti Koiramdiki-kirjassa (9).

Siivousteknologia nikyi erityisen hyvin Tatu ja Patu tyontouhussa -kirjan (6/18-19)
siilvoojan ammattia esittelevilld aukeamalla, jossa esitellddn siivouksessa tarvittavia tyo-
vilineitd ja koneita. Siivousvilineitd esiintyi myos Veeran keittiopuuhat -kirjassa (3).
Entisaikaista pyykinpesua ja siind tarvittavia vilineitd on kuvattu Koiramdiki-kirjan en-

simmaiisessd osassa (9a).

Terveydenhuoltoteknologiaan liittyvid lddkirin ja muiden terveydenhuoltoalan tyonte-
kijoiden tyovilineitd esiintyi runsaasti Veera lddikdrissd -kirjassa (1) sekd jonkun verran
myo6s Tatu ja Patu tyon touhussa -kirjan (6/10—11) sairaanhoitajan tyostd kertovalla au-

keamalla. Apteekkarin entisajan tyovilineitd ndkyi hieman Koiramdiki-Kirjassa (9b).

Maa- ja metsitalousteknologisia koneita ja tyovilineitd esiintyi maanviljelijin tyostd
kertovilla aukeamilla Tatu ja Patu tyon touhussa -Kirjassa (6/16—17) sekd Veera ja me-
nopelit -kirjassa (2). Entisaikaan maanviljelyssd ja metsitoissd kidytettyihin laitteisiin ja

tyovilineisiin voi tutustua Koiramdki-kirjan avulla (9).

Avaruusteknologisia laitteita esiintyi kirjoissa Kaikkien aikojen avaruuskirja (10) seka
Miina ja Manu avaruudessa (8). Vaikka laitteet ovatkin pddasiassa mielikuvituksellisia,

pohjautuvat monet, kuten esimerkiksi tietoliikennesatelliitit, oikeisiin esikuviinsa.

Energia- ja ympiristoteknologiaan liittyvid jarjestelmid ja laitteita esiintyi kahdessa
kirjassa: Koiramdiki-kirjassa (9) koiramikelidiset kdyttivit kynttiloitd ja péreitd valonlidh-

teind ja Uusi suunnitelma -Kirjassa (15) viitattiin vaihtoehtoisiin energialdhteisiin.

Liikunta- ja leikkivilineteknologisia laitteita esiintyi kirjoissa Veera ja menopelit (2),
Tatun ja Patun oudot kojeet (5/6-7, 12—13) sekd Lehmdi liukumdessda (16). Myos Tatu
ja Patu pdivikodissa (4) -kirjan ulkoilusta kertovalla aukeamalla nikyi useita liikunta-

ja leikkivilineita.

Kauneudenhoitoteknologiaan liittyvid vélineitd on kuvattu Tatu ja Patu tyon touhussa

-kirjassa (6/6—7) kampaajan tyotd esittelevilld aukeamalla. Kun taas musiikkiteknolo-
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gisia laitteita, kuten soittimia ja ddnentoistolaitteita, ndkyy muusikon tyostd kertovalla

aukeamalla (6/24-25).

Mielikuvituksellisia ja luovia teknologisia jirjestelmid, laitteita ja koneita esiintyi
melko paljon ja ldhinni erilaisten keksintojen muodossa kirjoissa Tatun ja Patun oudot
kojeet (5), Miinan ja Manun aikamatka (7), Miina ja Manu avaruudessa (8), Kaikkien
aikojen avaruuskirja (10) sekd Viiru ja Pesonen kettujahdissa (14). Tatu ja Patu pdivd-
kodissa -kirjassa (4) ihmekone edustaa lasten rakentamaa mielikuvituksellista ja luovaa
teknologista konetta. Ihmekone koostui voimanlidhteestd, kohteenasettimesta, voiman-
siirtimesti, viilennyskaapelista, poistoilmasuodattimesta, siirtokapselista, padkytkimes-

td, siirtokohteenvalitsimesta, sytytystulpasta ja akkukennosta.

Teknologian ajatellaan helposti olevan vain ns. high techia, eikd nihdi sitd kaikkea ar-
jen teknologiaa (low techia), mitd ympérillimme on. Aineisto kuitenkin yllétti positiivi-
sesti, silld siind oli runsaasti kuvauksia jokapdivdiseen arkeen kuuluvasta teknologiasta.
High tech ilmenikin aineistossa ldhinni avaruusteknologian muodossa. Matkapuhelimet,
digikamerat, tietokoneet, pelikonsolit yms. ovat nykydédn jo monien ihmisten arkipdivdn
teknologiaa ja niiden merkitys varmasti vain kasvaa tulevaisuudessa. Ndma laitteet eivit
kuitenkaan juurikaan nékyneet tutkimusaineistossa, muutamia vaatimattomia mainintoja
lukuunottamatta. Aineistosta nousi myos esille lapsille 1dheistd teknologiaa liikunta- ja

leikkivilineteknologian muodossa, jota ei teoriataustassa oltu etukédteen huomioitu.

7.1.5 Teknologian vaikutukset

Teknologisella tiedolla, innovaatio- ja toimintaprosesseilla ja teknologisilla jarjestelmil-
14 ja laitteilla sekd ndiden osa-alueiden vuorovaikutuksella on seurauksia, jotka nédkyvit
teknologian vaikutuksina (kuvio 7). Teknologialla voi olla positiivisia ja/tai negatiivisia
vaikutuksia muun muassa muihin teknologioihin, ympiristoon tai yhteiskuntaan (Parik-
ka 1998, 71-72, 142). Teknologian vaikutuksia késiteltiin kuvakirjoissa kohtalaisesti,
mutta padosin implisiittisesti. Teknologian vaikutuksien nikokulmasta tarkasteltuna ai-
neistosta nousi esille ihmisen ja luonnon viliseen suhteeseen liittyvét luonnonsuojelun
ja ekologisuuden seké eettisyyden teemat. Myos teknologian vaikutukset yhteiskuntaan

nousivat esille tyontekemisen kehittymisen nikokulmasta.
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KUVIO 7 Teknologia teknologian vaikutuksina

Tatun ja Patun oudot kojeet -kirjan (5) ensimmadiselld sivulla on hyvin oivallettu tekno-

logian syvin olemus ja vaikutus ihmisten eldméén:

Tatun ja Patun mielestd monet asiat maailmassamme vaatisivat vihén paran-
telua. Niinpa he ovatkin kehitelleet uusia ja hienoja kojeita, jotka helpottavat
meididn kaikkien eldmaé. (5/ Havukainen & Toivonen 2005, 1.)

Teknologialla on ollut suuri vaikutus ihmisten liikkumiseen, silld kulkuvilineiden kehit-
tdmisen ja erikoistumisen ansiosta ithmisten on helpompi liikkua paikasta toiseen seki
kuljettaa erilaisia kuormia. My6s tyon tekemisen helpottamiseksi on kehitetty erilaisia
kulkuvilineitd. Tamén kehityksen negatiivisena vaikutuksena on mm. luonnon saastut-
taminen, joka tuli esille kahdessa kirjassa: Veera ja menopelit (2) sekid Tatun ja Patun
oudot kojeet (5). Veera ja menopelit -kirjassa (2) Veera, Tatu ja Patu ovat pyoriretkelld
tutustumassa erilaisiin kulkuneuvoihin ja moottoritien varrella he pohtivat autojen run-

sautta:

“Heilld kaikilla on kiire yhtd aikaa, ja silloin tielle tulee ruuhka”, Veera selit-
tdd. Patu miettii, ehtivitko ihmiset ajoissa perille. Pyoritietd pitkin voisi
ohittaa paikallaan seisovat ja pakokaasuja polldyttelevit autot. [kuvassa Pa-
tun mielikuvituksellinen “polkupyoririksa”.] “Autot tosiaan haisevat pahalle
ja pitdvit metelid”, Tatu kohisee. “Se on totta”, Veera tuumaa, “mutta ilman
autoja elimé voisi olla vihédn hankalaa. Autoja kiytetdin monenlaisiin tehta-
viin.” [Kuvituksen “korteissa” esitelty linja-auto, rekka-auto, paloauto, mat-
kailuauto, vanhan ajan auto, kilpa-auto, séhkdauto ja jidteldauto.] --- Sdhko-
auton moottori on hiljainen, eikd siitd tule myrkyllisid pakokaasuja. (2/ Ha-
vukainen & Toivonen 2000, sivunumeroimaton.)
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”Minun mielestini polkupyord on kaikkein paras kulkuneuvo”, Patu julistaa.
Tatu on samaa mieltd: “Se ei pidd metelid eikd piistele kaasuja!” (2/ Havu-
kainen & Toivonen 2000, sivunumeroimaton.)

Tatun ja Patun oudot kojeet -Kirjassa (5/6-7), jossa on samat tekijdt kuin Veera-kirjois-

sa, késitellddn myos pyoriilyi ja sen etuja lilkkumismuotona:

Pyoriily on mukava tapa liikkua. Se ei saastuta luontoa, kunto kasvaa, ja
ajaessa voi ihailla kauniita maisemia. Joskus vaihtelu kuitenkin virkistiisi.
Sitd varten Tatu ja Patu ovat valmistaneet pyoriilykypérin, jossa kypird ja
pyord on nerokkaasti yhdistetty. (5/ Havukainen & Toivonen 2005, 6-7.)

Saman aiheen kisittely kahdessa eri kirjassa viestittdd mielestéini vahvasti tekijoiden ha-

lua ottaa kantaa ja vaikuttaa tdhédn ajankohtaiseen aiheeseen.

Ekologinen ndkokulma tuli hyvin esille myos Uusi suunnitelma -kirjassa (15). Puuha-
Peten suunnitelmassa on otettu huomioon ekologiset seikat, kun tarkoituksena on suo-
jella luontoa, hyddyntidd vaihtoehtoisia energialdhteitd (vesi, tuuli ja aurinko) seki ra-

kentaa kierrdtysmateriaaleista.

”Kuule Pete”, Rolle sanoi. "Miten auringonkukkien kdy, kun laaksoon ale-
taan rakentaa?” ”’Ne jddvit rakennusten alle, suurin osa ainakin”, Pete selitti.
Kaivuri kauhistui sen kuullessaan. “Eikd taloja voisi suunnitella niin, ettei
kaikkea tarvitse tuhota...” (15/ Treahy 2005, 8.)

Peten pienoismallissa oli myds vaihtoehtoisia energialihteitd. ”Vesi ja tuuli
ovat luonnollisia energian tuottajia. Niiden rinnalla voi kiyttda
generaattoria”, Pete selitti. --- "My®s aurinko on energialdhde.” ”Ja Aurin-
gonkukkalaaksossa riittdd vetti, tuulta ja aurinkoa!” Pusku hehkutti. ”Vihen-
nd kayttod! Kéytd uudestaan! Kierrédtd!” koneet rallattivat, ja Pete jatkoi uu-
rastustaan pitkélle yohon. (15/ Treahy 2005, 33.)

”Kun tavara pannaan uuteen kiyttoon, jétteet vihenevit.” ”Aivan!” Nosse
huudahti. ”Sehén on kierrétystd.” (15/ Treahy 2005, 5.)

Myo6s Lehmd rakentaa majan -Kirja (17) tarjoaa mahdollisuuden pohtia teknologian eet-
tisyyttd turhan kdyttimisen ja kuluttamisen nikokulmasta. Kirjassa Lehmé rakentaa sa-
han ja vasaran avulla yksinkertaisen ja vaatimattoman majan, kun taas Varis rakentaa
erikoistyokaluillaan oikean “varislinnan”. Lehmi jdd rakentamisen jilkeen kadyttiméédn
majaansa, mutta Varis ldhtee kotiinsa ja jattdd majansa kdyttiméttd. Tarinan avulla voi-

daan siis kisitelld teknologian tarpeellisuutta ja turhaa kuluttamista.
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Viiru ja Pesonen kettujahdissa -Kirjassa (14) teknologian vaikutus ndkyy positiivisena ja
eettisend asiana, silld Viirun ja Pesosen teknologisen toiminnan ansiosta kettua ei tar-

vinnut ampua eikd Kosonenkaan enii tartu aseeseen kettuja jahdatessaan:

--- Silld dkkid se [Viiru] huomasi, ettei kaaoksen keskelld seissytkédidn kettu,
vaan — KOSONEN! Hinelld oli seki koira etti kivédri, ja koira ulisi ja Koso-
nen vaappui suoraan kohti. Kosonen heitti kivddrinsd maahan ja vdnkyi ihan
lakdhdyksissd: - Voi ei! Lupaan etten endd ikipdivind ammu yhtikddn ket-
tua! Pois, pois! Padstd minut! (14/ Nordqvist 1994, sivunumeroimaton.)

Historiallisesta ndkokulmasta tarkasteltuna teknologialla on ollut suuri vaikutus ammat-
tien syntyyn ja erikoistumiseen (esim. Benchmarks for science literacy 2009). Tdméa ni-
kokulma tuli erittdin hyvin esille Tatu ja Patu tyon touhussa -kirjan (6) viimeiselld au-
keamalla, jossa Tatu ja Patu pohtivat tyon tekemistd ja ammattien syntyd. Vaikka au-
keamalla el suoranaisesti mainita teknologian vaikutusta kehityksessd, on se kuitenkin
implisiittisesti esilld: uusien taitojen oppiminen ja tyovélineiden kdytto tyon tekemisessi
(kuvituksessa ndkyvit esimerkiksi aura, pire, puukko ja sepin tyovilineitd). Myos Koi-
ramdgki-kirjassa (9) késitellddn monipuolisesti ammattien kehittymistd ja tyon tekemistd,
ja kirja toimiikin hyvéni tietoldhteend entisajan eliméiin ja tyon tekemiseen. Etusivun
Jjuttu -kirjassa (11) esitelty sanomalehden valmistamiseen liittyva teknologia on jo osit-
tain vanhentunutta teknologiaa, mutta se antaa kuitenkin hyvin pohjan keskustella sano-
malehtien tekemiseen liittyvéstd teknologiasta ja miten teknologian kehittyminen on

vaikuttanut sanomalehden tekemiseen helpottaen ja nopeuttaen prosessia.

Veera lddkdrissd -kirjassa (1) lddkédri antaa Veeralle rokotuksen, joka suojaa tuhkaro-
kolta, vihurirokolta ja sikotaudilta. Kirjassa ei kisitelld rokotteiden keksimistd tai kehit-
tamistd mitenkddn, mutta kirja antaa hyvéan virikkeen késitelld teknologian vaikutusta
rokotusten kehittimiseen ja sen myoté erilaisten sairauksien torjuntaan ja thmisten elin-
olosuhteiden parantamiseen. Kahdessa kirjassa viitattiin myos kédsien pesemiseen osana
terveydestd ja hygieenisyydestd huolehtimista (1 ja 3). Vaikka kirjoissa ei tdssd yhtey-
dessd eksplisiittisesti viitatakaan teknologiaan, onhan puhdas vesi ja sen saanti teknolo-

gian ansiota.

Entisajan teknologian tarkastelun vastakohtana toimii Kaikkien aikojen avaruuskirja
(10), jossa katseet suunnataan kauas tulevaisuuteen. Mielikuvituksellista avaruusmatkai-
lua ja avaruuden eldmid kuvaava kirja johdattelee lukijansa pohtimaan tulevaisuuden

teknologiaa ja sen vaikutuksia tulevaisuuden maailmalle.
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7.2 Kuvakirjojen teknologiset toimijuudet sukupuolikehyksessi

Tarkastelin kuvakirjojen padhenkilditd heididn teknologisen toimijuuden ja sukupuoli-
roolien nikokulmasta. Pddhenkiloind pidin hahmoja (ihmis- sekd eldinhahmot), jotka
ovat merkittdvissid roolissa kirjan tarinassa esimerkiksi nimihahmona, kansikuvan hah-
mona tai tarinan kertojana. Eldinhahmot ovat hyvin yleisid kuvakirjoissa ja usein ne on
esitetty ihmisenkaltaisina (kts. Wikipedia antropomorfismi; Kareland 2005a, 26; Niko-
lajeva & Scott 2006, 15, 92). Sivuhenkil6itd nostan esille, mikéli havaitsen heissd jotain

tutkimukseni kannalta mielenkiintoista.

Aiemmissa tutkimuksissa on todettu, ettd kuvakirjojen padhenkilé on useimmiten poika
tai mies. Tytot ja naiset pddhenkiloind ovat harvinaisempia. Eldinhahmotkin ovat useim-
miten miespuolisia. (Kareland 2005a, 25; Marklund & Snickare 2005, 16.) Tutkimusai-
neistoni ei tuonut tdssd mielessd uusia tuloksia vaan vahvisti aiemmin tiedettyd, silld ku-
vakirjojen padhenkil6iden tarkastelun tuloksena voidaan todeta, ettd tutkimusaineistoon
kuuluvissa kirjoissa esiintyi enemmén miespuolisia kuin naispuolisia hahmoja péddhen-
kiloind. Tutkimusaineiston seitsemaéstitoista kirjasta kahdeksan kirjan nimessi esiintyi
miespuolisia hahmoja, joita oli yhteensid kuusi eri hahmoa (Tatu, Patu, Manu, Myyri,
Viiru ja Pesonen). Seitsemén kirjan nimessé esiintyi selvd naispuolinen hahmo, mutta
vain kolmen eri hahmon muodossa (Veera, Miina ja (Mimmi-)Lehmai). Nimihahmo-
jen lisdksi padhenkilokategoriaan nostin seuraavat, kirjojen kansissakin, esiintyvét hah-
mot: Heikki (7 ja 8), Puuha-Pete (15) sekd Varis (16 ja 17). Kunnaksen kirjoissa (9,
10 ja 11) on kirjailijalle tyypilliseen tapaan runsaasti hahmoja, mutta ei juurikaan selvid
pddhahmoja. Niiti kirjoja paddyin tarkastelemaan erikseen kirjakohtaisesti. Myos Tatu
Jja Patu tyon touhussa -kirjaa (6) tarkastelen erikseen siind esiteltyjen ammattien edusta-

jien nakokulmasta.
Veera-kirjat (Veera, Tatu ja Patu)

Tutkimusaineisto sisdlsi kolme Veera-sarjaan kuuluvaa kirjaa: Veera lddkdrissa (1),
Veera ja menopelit (2) sekd Veeran keittiopuuhat (3). Veera on siis kirjojen padhenkilo,
mutta Veeran lisiksi kirjoissa seikkailevat myds Tatu ja Patu, joilla on my6s oma kirja-
sarjansa. Kirjoissa on samanlainen johdantoteksti, jossa kerrotaan Veeran, Tatun ja Pa-

tun olevan parhaita ystdvid. Esimerkiksi Veeran koon perusteella voisi ajatella Veeran
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olevan Tatua ja Patua vanhempi. Veeran kiytoksestd on my0s havaittavissa lapsenvah-

dinomaista toimintaa.

Ensisilmiykselld Veera-kirjat vaikuttaisivat hyviltd roolimalleilta tyttdjen teknologisen
toimijuuden tukemisessa. Tarkempi analyysi osoittaa kuitenkin, ettd kirjoissa on myds
piirteitd, jotka eivit valttimaittd edistd tyttdjen teknologista aktiivisuutta ja motivoitunei-
suutta. Heti ensimmiisend tillaisena piirteend on Tatun ja Patun ldsndolo kirjoissa.
Ikddnkuin Veera ei olisi hahmona riittdvin mielenkiintoinen ja vahva parjaamaiin yksin,
vaan mukaan on pitidnyt tuoda myo6s Tatu ja Patu, kenties poikalukijoiden houkuttelemi-

seksi.

Veera ja menopelit sekid Veeran keittiopuuhat -Kirjoissa (2 ja 3) Veera toimii tietynlai-
sessa opettajan roolissa pojille. Niissi kirjoissa Veera nédyttiaytyy teknologisesti tietdvi-
nd, kun hén kertoo pojille erilaisista kulkuvilineistd ja opastaa heitd pitsanvalmistami-

sessa.

“Lentokoneet ovat nopeita. Niilld voi yhden pdivin aikana matkustaa vaikka
toiselle puolelle maapalloa”, Veera valistaa. (2/ Havukainen & Toivonen
2000, sivunumeroimaton.)

”Mutta emme me ole koskaan laittaneet ruokaa”, pojat tunnustavat hammen-
tyneind. "Mini kylld neuvon”, Veera rohkaisee. (3/ Havukainen & Toivonen
2002, sivunumeroimaton.)

“Keittolevyt, uuni ja astianpesukone saattavat olla todella kuumia”, Veera
varoittaa. “Uunista ja liedeltd otetut astiat ja ruoat voivat myos polttaa.” (3/
Havukainen & Toivonen 2002, sivunumeroimaton.)

Veera ja menopelit -kirjassa Veeran toimijuus nikyy myos kdyttdjand (hdn esimerkiksi
pumppaa pumpulla ilmaa pyordn renkaisiin ja ajaa polkupyorilld), sivustaseuraajana
(kulkuvilineisiin tutustuminen) ja suunnittelijana (tdydellisen menopelin suunnittelu).
Tatun ja Patun toimijuudet ilmenevit myos sivustaseuraajan, kdyttdjian ja suunnittelijan
rooleina. Kirjan kuvituksia tarkastelemalla voi todeta, ettd kirja vahvistaa ammattien yh-
teydessd perinteisid stereotyyppisid sukupuolirooleja, silld esimerkiksi rakennustyomaan
tyontekijat, junien kuljettajat, merimiehet sekéd lentokenttityontekijit (lentoeméntia lu-
kuunottamatta) ovat kaikki miehid. Ainoastaan maanviljelyyn liittyvien koneiden esitte-

lyaukeamalla nikyy, kuinka nainen ajaa leikkuupuimuria.
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Veeran keittiopuuhat -kirjassa (3) Veera toimii opettajan ja neuvojan roolien lisdksi val-
mistajana (pitsanvalmistusprosessi) ja kdyttdjana (lieden ja uunin). Tatu ja Patu toimivat
suunnittelijoina (hullunkurinen tydsuunnitelma), valmistajina (pitsataikinan tekeminen)
ja kiyttdjind (rontgenlaite, kamera, kiikarit, sekuntikello, lattianhoitokone). He suhtau-

tuvat keittiopuuhiin aidon uteliaasti ja innostuneesti.

Sen sijaan Veera lddkdrissd -kirjassa (1) Veeralla on hyvin passiivinen rooli, ottaen
huomioon, ettd hidn on kirjan padhenkilo. Kirjan kannessa Veera kuuntelee stetoskoopil-
la nallen keuhkoja ja sydénti ja pitelee kiddessddn puulastaa, ja kansikuva antaakin ym-
mirtii, ettd Veera olisi aktiivinen toimija kirjassa. Mutta itse tarinassa Veera onkin vain
ladkirin tekemin tutkimuksen ja terveydenhuoltoteknologian passiivinen kohde. Pojat
sen sijaan kuvataan kirjassa aktiivisina kyselijoind, ihmettelijoind ja terveystarkastuksen
sivustaseuraajina. Tatu saa jopa kokeilla stetoskooppia ja kuunnella silld sydédntddn, ja

lisdksi ladkéri ndyttdd pojille, miten kokeillaan refleksejd testaamalla poikien refleksit.

Veera kuvataan kirjassa itsendiseksi ja 'aikuismaiseksi' silld, hidnelld ei ole vanhempaa
mukanaan niin kuin muilla terveyskeskuksessa olevilla lapsilla. Veera suhtautuu myos
pelottomasti ja rauhallisesti 1d4kérin hénelle tekemiin tutkimuksiin, kun taas Tatu ja
Patu reagoivat vililld hullunkurisesti ja hermostuneesti. Pojat ikédankuin varastavat kai-
ken huomion kyselyilldin, ihmettelyillddn ja holmoilyilldan. Kirsti-ladkiri, joka kirjassa
edustaa eniten teknologista toimijaa kiyttdessddn terveydenhuoltoteknologisia laitteita
ladkirintarkastuksessa, kertoo lapsille kdyttdmistdén laitteista ja tekemistididn tutkimuk-
sista. Vaikka Veera ei kirjassa esiinnykéén teknologisesti taitavana, tarjoaa Kirsti-ladka-
ri kuitenkin naispuolisen teknologisesti taitavan mallin lukijoille. Kirjassa teknologinen

taitavuus néyttdytyykin aikuisen osaamisena ja lasten osaamattomuutena.

Kirjan lopussa Veera toimii myds poikien “rauhoittelijana”, mikd voi omalta osaltaan
vahvistaa kisityksid tyttdjen passiivisuudesta ja rauhallisuudesta ja poikien aktiivisuu-
desta ja huomionkeskipisteend olemisesta (vrt. tutkimukset tyttdjen sijoittamisesta poi-

kien viliin rauhoittajiksi, Kareland 2005a, 27-28):

Veera ohjaa pojat ovelle: "Meidédn on nyt kylld aika mennd kotiin.” (1/ Ha-
vukainen & Toivonen 1999, sivunumeroimaton.)

Veera lddkdrissd -kirjassa (1) vihjataan my0s ihmisten ennakkoluuloihin lddkireistd ja

heiddn sukupuolestaan, silld Tatulla ja Patulla on ennakkokisitys lddkéaristd tuuheapar-
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taisena, viisaskatseisena ja isokokoisena miehend, jolla on suuri terveystietoja sisdltava
kirja.

Tatun ja Patun himmistykseksi Kirsti ndyttidd ihan tavalliselta. (1/ Havukai-
nen & Toivonen 1999, sivunumeroimaton.)

Tatu ja Patu -kirjat (Tatu ja Patu)

Tatu ja Patu esiintyivit aineistossa Veera-kirjojen lisdksi kolmessa Tatu ja Patu -sarjaan
kuuluvassa kirjassa: Tatu ja Patu pdivikodissa (4), Tatun ja Patun oudot kojeet (5) sekd

Tatu ja Patu tyon touhussa (6).

Tatu ja Patu pdivdkodissa -kirjassa (4) teknologinen toiminta nékyy teknologia-askarte-
luna ihmekoneen rakentamisen ja sen toiminnan testaamisen yhteydessid. Tatun ja Patun
rooli teknologisina toimijoina ei ole kovinkaan merkittidvé, silld he ovat 1dhinnd sivusta-
seuraajia pdivikodin lasten, Nikon, Oonan ja Lauran, rakentaessa ihmekonetta. Raken-
nusprojektin aikana Tatu ja Patu suunnittelevat nukeille vaatteita, miké tietenkin sekin
on teknologista toimintaa, mutta tissd tapauksessa se on ns. toisarvoista toimintaa, kos-
ka ihmekoneen rakentaminen on tarinassa keskeisessd roolissa. Tatun ja Patun on tar-
koitus toimia myohemmin ihmekoneen kéyttdjind, mutta koneen “oikea” kiyttiminen ei
kirjassa koskaan toteudu. Tatu ja Patu eivdt myoskédédn osoita suurta innostusta konetta
kohtaan, koska eivit endd haluaisikaan ldhted pdividkodista. Nikon, Oonan ja Lauran
teknologinen toimijuus nikyy ihmekoneen suunnittelijoiden, rakentajien ja koekaytta-
jien rooleina. Heiddn toimintansa on luonteeltaan leikissd oikeasti tekemistd, silld toi-
minta tapahtuu péivikodin leikkihetken ja kevidtndytelmidn suunnittelun kontekstissa.
Lapset suhtautuvat rakennusurakkaan ennakkoluulottomasti ja tosissaan. Tarinan kuvi-
tuksessa esiintyy myos mm. pdivikodin henkilokuntaa: kaksi naispuolista tyontekijii ja
yksi miespuolinen tyontekijd. Toinen naisista, Heidi, on tarinassa enemménkin esilld ja
yhdessd kuvassa nikyy hidnen teknologista toimintaansa, kun hin poraa porakoneella

reikdd metallipurkkiin.

Tatun ja Patun oudot kojeet -kirjassa (5) Tatu ja Patu osoittavat tutkivaa ja luovaa asen-
netta teknologiaa kohtaan. Heidin teknologinen toimijuus ilmenee keksijin, suunnitteli-
jan, valmistajan, kdyttdjin ja kehittdjdn rooleissa. He ovat keksineet ja suunnitelleet eri-
laisia thmeellisid kojeita helpottamaan eldméd. Heiddn roolinsa kojeiden valmistajana

kdy kirjasta implisiittisesti ilmi, silld kirjassa ei kuvata itse valmistamisprosessia vaan
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valmiita tuotteita ja niiden erilaisia kdyttdtapoja. Tatu ja Patu ovat my0s jatkokehitti-
neet tuotteitaan, kun he ovat keksineet niille muitakin kdyttotapoja perustoimintatavan

lisaksi.

Tatun ja Patun oudot kojeet -Kirjassa (5) esiintyy kuvituksessa ihmisid kdyttiméssa poi-
kien keksintdja. Naispuoliset hahmot ovat aukeamilla piddosin vihemmistond. Kirjassa
on myOs kuvituksia, jotka vahvistavat perinteisid sukupuolirooleja, kuten hattuavainta
esittelevilld aukeamalla (5/ 24-25). Kuvituksen erddssd kuvassa essuun pukeutunut nai-
nen leikkaa leipdd hattuavaimella ja toisessa kuvassa silméilasipdinen, pukuun ja kravat-
tiin sonnustautunut mies puhuu matkapuhelimeen. My0s karvanlisdiji-laitteesta kerto-
valla aukeamalla (5/ 18—19) viitataan miesten paremmuuteen korkea-arvoisissa tehtivis-
sd. Tatu ja Patu ovat keksineet karvanlisddja-laitteen, jonka avulla, parrakkaaksi [eli
mieheksi] naamioitumalla, lapset voivat pddstd osallistumaan tédrkeisiin kokouksiin ja
tapahtumiin, joissa paitetddn lapsia koskevista asioista. Kuvituksessa on esitetty kaksi
lehtileikettd, joista toisessa ministeri ja kansanedustaja kéttelevit (toinen on aikuinen
mies ja toinen on parrakas poika). Toisessa lehtileikkeessd on kuva YK:n huippuko-
kouksesta, jossa nidkyy viisi miestd, yksi parrakas vauva, yksi parrakas poika, yksi par-

rakas tytto ja kaksi naista.

Tatu ja Patu tyon touhussa -kirjassa (6) Tatu ja Patu tutustuvat erilaisiin ammatteihin.
Ammattien yhteydessé esiintyy my0s jonkin verran ammatteihin ja tyontekemiseen liit-
tyvid teknologista toimijuutta. Kirjassa esiteltyjd ammatteja tarkastelin sukupuolen na-
kokulmasta. Tarkastelun tuloksena voin todeta, ettid kirja padsddntoisesti vahvisti perin-

teisid ja stereotyyppisid kisityksid eri ammattien soveltuvuudesta miehille ja naisille.

Sukupuolineutraalien ammattien kohdalla oli mainittu sekd miehié ettd naisia. Leipurin
tyostd kertovalla aukeamalla (4-5) leipuri oli mies ja kondiittori oli nainen. Toimittajan
tyostd kertovalla aukeamalla (8-9) esiintyi sekd naisia ettd miehid niin, ettd miehid oli
muutama enemmain. Maanviljelijan tyohon liittyy usein se, ettd koko perhe osallistuu
maatilan téihin. Usein kuitenkin tyot ovat jakaantuneet sukupuolen mukaan naisten ja
miesten toihin ja timi ndkyl myos maanviljelijdn tyostd kertovalla aukeamalla (16-17).
Maanviljelijd oli kirjassa traktorin ldheisyydessé seisova mies, kun taas ilmeisesti hiinen
vaimonsa kantoi kuvassa lankakoria kohti piharakennusta, jonka edessd luki "Maijan
villatorppa”. Opettajan tyostd kertovalla aukeamalla (22-23) mainitaan, ettd “opettaja

voi olla mies tai nainen”. Kuvituksessa miespuolisia hahmoja ovat luokanopettaja ja
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kouluavustaja. Naisopettajia ovat erityisopettaja, didinkielen opettaja seki rehtori. Muu-
sikko-aukeamalla (24-25) Tatu ja Patu esittdvit erilaisia muusikoita, joista kaksi on
naishahmoja ja kahdeksan on mieshahmoja. Sivun laidassa olevassa sarjakuvassa esiin-

tyy Tatun ja Patun lisidksi yksi miesmuusikko ja yksi miksaaja, joka on myds mies.

Perinteisesti naisvaltaisina pidetyissd ammateissa naiset olivat enemmistond myos kir-
jassa. Kampaajan tyostd kertovalla aukeamalla (6-7) esiintyi seitsemin naista ja vain
yksi mies. Sairaanhoitaja-aukeamalla (10—11) oli seki naisia ettd miehiéd kuitenkin niin,
ettd naisia oli paljon enemmin kuin miehid. Kirjassa esiintyva toimistosihteeri oli nai-
nen, kun taas samalla aukeamalla ndkyvéd toimitusjohtaja oli mies (14-15). Siivooja oli

myos nainen (18-19).

Perinteisesti miesvaltaiset ammatit oli kirjassa kuvattu myos miesvaltaisina. Koneistajan
ammattia esittelevilld aukeamalla (12—13) oli neljd miestd ja kaksi naista. Naiset oli ku-
vattu kuvituksessa taka-alalla, mutta kuitenkin toimimassa erilaisten koneiden parissa,
eikd esimerkiksi pakkaajina. Kirvesmiehen tyostd kertovalla aukeamalla esiintyi Tatun
ja Patun lisdksi neljd miestd ja yksi nainen. Palomies-aukeamalla (26-27) esiintyi vain

yksi ammattinsa edustaja, joka on mies.

Tatu ja Patu tyon touhussa -Kirjassa (6) oli ikdédn kuin yritetty kuvata ammatteja tasa-ar-
voisesti esittdimilld ammateissa useimmiten molempien sukupuolien edustajia, mutta
tarkemmin tarkasteltuna kirja kuitenkin ylldpitdd perinteisid kdsityksid ammattien suku-

puolittuneisuudesta.
Miina ja Manu -kirjat (Miina, Manu ja Heikki)

Miina ja Manu seikkailevat aineistossa kahdessa kirjassa: Miinan ja Manun aikamatka
(7) sekd Miina ja Manu avaruudessa (8). Miina ja Manu ovat kissoja ja heidin lisékseen

molemmissa kirjoissa on mukana myos Heikki-hiiri.

Molemmissa kirjoissa Miinan teknologinen toimijuus on olematonta, silld Miina on kir-
jan nimihenkiloydestd huolimatta tarinoissa sivustaseuraajan roolissa. Miinan ja Manun
aikamatka -kirjassa (7) hanen asenteensa aikakonetta kohtaan on jopa epiileviinen.
Miinan véhiisti roolia tarinoissa voi selittidi se, ettd molempien kirjojen tarinat paljastu-

vat lopulta Manun nikeméksi uneksi.
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Miinan ja Manun aikamatka -kirjassa (7) Manu ja Heikki edustavat teknologisia toimi-
joita, jotka suunnittelevat ja valmistavat aikakoneen pahvilaatikosta. Heikin roolina on
myoOs aikakoneen kdyttdminen ja sddtdminen, jota Heikki ei tunnu oikein hallitsevan,

koska kone péityy védriin paikkoihin ja aikoihin.

Miina ja Manu avaruudessa -Kirjassa (8) Manun teknologinen toimijuus nékyy televi-
sion kdyttamisend, uteliaana kyselemiseni ja teknologisena taitamattomuutena, silld hin
onnistuu purkamaan avaruusaseman painamalla nappia, jota ei olisi saanut painaa.
Heikki osoittaa kirjassa teknologista tietouttaan tietiméilld miki on tietoliikennesatelliit-
ti. Heikki toimii my0s tutkivana ongelmanratkaisijana korjatessaan Urpo ja Urho Kar-

hun jdételokoneen.

”Antakaas miné tutkin asiaa”, sanoi Heikki. ”Olen tainnut lukea vastaavasta
viasta kirjasta Hiirien teknologia.” Heikki kumartui koneen eteen ja avasi
kyljessid olevan luukun. Hetken katseltuaan hén sanoi iloisesti: Vika taisikin
16ytyd aika helposti.” (8/ Koivisto 2005, sivunumeroimaton.)

Itse korjaamisessa ei teknologiaa kuitenkaan tarvittu, koska korjaamiseksi riitti, ettd otti
vaaleanpunaiset alushousut pois koneen rattaiden vilistd. Miina ja Manu -kirjoissa tek-
nologinen toimijuus ei ndyttdytynyt juurikaan teknologisena taitavuutena vaan niissd

korostui ldhinné teknologinen taitamattomuus.
Lehmé-kirjat (Mimmi ja Varis)

Aineistossa oli kaksi Lehmaé-sarjaan kuuluvaa kirjaa: Lehmd liukumdessd (16) ja Lehmd
rakentaa majan (17). Lehmi-kirjojen pddhahmoina esiintyvit Mimmi-Lehmi ja Varis.
Mimmin sukupuoli kdy ilmi sekd nimestd ettd lehméni olemisesta. Variksen sukupuoli
ei kay kirjoista eksplisiittisesti ilmi, silld Variksella ei ole nimed eikd sukupuoleen viit-
taavia ulkoisia merkkejd. Kuitenkin Variksen olemuksen, kielenkdyton ja kdyttdytymi-
sen perusteella tulkitsin Variksen maskuliiniseksi hahmoksi. Tekemiini tulkintaa tukee
myOs Lehmai-sarjaan liittyvd oheismateriaali, silld esimerkiksi dvd-elokuvassa Mimmi

Lehmdi ja Varis Variksen ddni on miehen déni.

Lehmd liukumdessd -kirjassa (16) teknologia ja teknologinen toimijuus ilmenevit Leh-
min liuvkuméen kiyttimisend ja sen rikkomisena sekd Variksen liukuméen korjaus-
suunnitelmana. Lehmai haluaa vilttamittda, Variksen vastustelusta huolimatta, kokeilla
lasten liukumiked jirven rannalla. Lopulta Mimmin onnistuu laskea liukumiestd ja se

olikin Mimmin mielestd hurjan hauskaa, mutta lopputuloksena liukuméki taipuu ja
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vddntyy muodottomaksi. Vahingoniloisen Variksen mielestd liukuméked ei saa korjat-
tua, ainakaan millddn yksinkertaisella tavalla. Hin pédtyy ajattelemaan ja kehittelemééan
mutkikasta korjaussuunnitelmaa, joka sisdlsi mm. nostokurjen, hydrauliikkatunkin ja
paalujunttia. Variksen keskittyessd monimutkaiseen korjausoperaatioonsa, Mimmi Leh-

mi korjaa liukuméen potkaisemalla sitd napakasti.

- Ei niin sovi tehdd, se sanoi. Sen siivet roikkuivat alaspdin.
- Keskelle tuli kuoppa ihan niin kuin pitddkin, sanoi Mimmi Lehma.
- Niin kai, mutta kun mind sain juuri valmiiksi oikein mutkikkaan korjaus-
suunnitelman, sanoi Varis. - Ja sind vain menet ja potkaiset mikei takajalal-
lasi. Se on liian yksinkertaista. Miksi minun pitdd miettid, kun sinid kerran
sait sen kuntoon pelkilld potkulla! Tdméd ei huvita minua endi! --- (16/
Wieslander 2003, sivunumeroimaton.)

Lehmd liukumdiessd -kirjassa (16) Mimmi Lehmin teknologinen toimijuus nédkyy siis
kdyttdjdn ja rikkojan rooleissa. Lisdksi Mimmi toimii avun pyytdjdni ja ongelmanratkai-
sijana (ilman teknologiaa potkaisemalla liukumien ehjéksi). Varis sen sijaan suhtautuu
teknologiaan erittdin vakavasti ja hinen teknologinen toimijuutensa tulee esille korjaus-
operaation suunnittelijan roolissa. Teknologiakasvatuksen nikokulmasta kirja on haas-
teellinen, silld sen ns. opetuksena on, ettd aina ei tarvita monimutkaisia teknologisia jut-

tuja, vaan joskus riittdd yksinkertaisempikin, teknologiaton, tapa tehdi asioita.

Lehmd rakentaa majan -kKirjassa (17) Mimmin rooli teknologisena toimijana on vah-
vempi kuin edellisessi kirjassa. Mimmi toimii kirjassa valmistajana/rakentajana (majan
rakentaminen), kdyttdjdni (saha ja vasara sekd valmis maja) sekid ennakkoluulojen rik-
kojana. Mimmin asenne majanrakentamisessa on positiivinen, aikaansaava ja ennakko-

luuloton, ja kirjan implisiittisend opetuksena voidaan pitdd yrittimisen tarkeytta.

- Nyt mind alan rakentaa, sanoi Mimmi Lehmd. Varis néytti siltd kuin se oli-
si kuullut véirin.

- Majanko? sanoi se.

- Muuu, sanoi Mimmi Lehma. - Majan. Tuohon puuhun.

- Tuohon puuhun? sanoi Varis. - Ei, ei ei!

Se puhui hitaasti ja selvésti ddntéen:

- Sini olet lehmd, Mimmi. Sano minun peréssini: Olen lehmi. Lehmit ei-
vit kiipeile puissa. Lehmit eivit rakenna majoja.” Sano se.
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- Nyt mini aloitan majan rakentamisen.
Varis dédnsi vieldkin selvemmin:

- Ei! se sanoi. - Horistd nyt korviasi ja sano minun perdssini: “Lehmit. Ei-
vit. Rakenna. Majoja.” sano se.

- Taytyy hakea vasara ja nauloja.
(17/ Wieslander & Wieslander 1995, sivunumeroimaton.)

Variksen rooli kirjassa nidkyy epiilijdnd, (majan) valmistajana/rakentajana seké erilais-
ten tyokalujen kidyttdjand. Varis suhtautuu Mimmin majanrakennuspuuhiin ennakkoluu-

loisesti, epdilevisti ja kannustamattomasti.

Eksplisiittisesti tulkittuna Variksen vastustelu molemmissa edelld mainituissa kirjoissa
liitttyy Mimmin olemukseen lehmcind. Variksen mielestd lehmdit eivit voi laskea liuku-
miked tai rakentaa majaa. Implisiittisesti Variksen kommentteja voi tulkita myos suku-
puolen nikokulmasta, silli onhan lehméd myd6s aina feminiininen hahmo. Kirjoissa Mim-
mi Lehma edustaakin ikddn kuin jadrdpdistd “lasikattojen sirkijad” osoittaessaan Varik-

sen ennakkoluulot turhiksi.
Myyri-kirjat

Myyrd-kirjoja loytyi aineistosta kaksi: Myyrdn auto (12) sekd Myyrdn housut (13).
Myyrin kohdalla sukupuoli ei kidy selvisti ilmi, mutta itse tulkitsin Myyridn urokseksi,
ldhinnd sinisten housujen takia. Vaikka toki naarasmyyrikin voisi pitdé sinisid housuja.
Tiedostankin, ettd omat tulkintani pohjautuvat tidysin stereotyyppiseen sukupuolikisi-
tykseen tytoille ja pojille sopivista vareistd. Lasten kanssa kisiteltynd Myyra-kirjojen
kohdalla olisikin mielenkiintoista kisitelld Myyrdn sukupuolta ja perusteluita lasten te-

kemille tulkinnoille.

Myyrin teknologinen toimijuus ndyttdytyy varsinkin Myyrdn auto -Kirjassa (12) ristirii-
taisena. Myyrd haluaa rakentaa itselleen auton ja ensin myyrd suhtautuu auton rakenta-
miseen niin, ettd se olisi helppoa. Mutta huomattuaan, ettd hianen rakentamansa auto ei
kuljekaan ja 10ydettydidn Kallen rikkoman auton, hén toteaa, ettd ei osaa korjata autoa.
Hén hylkdd oman rakennelmansa ja korjauttaa Kallen auton itselleen nostokurjella. Kir-

ja antaakin sellaisen viestin, ettd kannattaa luovuttaa, jos ei heti onnistu, ja antaa muiden
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tehdd tyo puolestaan. Myyrd on kuitenkin iloinen, ettd sai itselleen hienon auton, mutta
loppujen lopuksi Myyrilld itsellddn ei ollut varsinaisessa auton korjaamisessa muuta
kuin sivustaseuraajan rooli. Myyrin rooleja olivat siis rakentaja, sivustaseuraaja ja kdyt-

tdja.

Myyrdn housut -kirjassa (13) Myyrilld on motivoitunut asenne ja monipuolisempi rooli.
Hén toimii housujen valmistusprosessissa pellavan kasvattajana, kuljettajana, avustaja-
na, valmistajana, sivustaseuraajana, kdyttdjana ja arvioijana. Muut kirjan hahmot, haika-
raa (Myyran kummisetd) lukuunottamatta, ovat sukupuoleltaan neutraaleja. Heité ei voi
oikeastaan sanoa teknologisiksi toimijoiksikaan, pellavaa ja muurahaisia lukuunottamat-
ta, silld heiddn toimintansa on heille eldimen4 tai kasvina ’luonnollista” (haikara loukut-
taa, hamihakit kehrddviat, mustikat varjaavit, rapu leikkaa jne.) Pellavan teknologinen
toimijuus ilmenee hdnen tietonaan opettaecssaan Myyréda valmistamaan pellavasta lankaa
ja kangasta. Muurahaisten teknologinen toiminta ilmenee kangaspuiden rakentamisena

ja kankaan kutomisena.
Viiru ja Pesonen

Viiru ja Pesonen ovat pddhahmoja kirjassa Viiru ja Pesonen kettujahdissa (14). Ukko
Pesonen on hajamielinen, idkis keksijd ja hieman erakoitunut vanhapoika, joka asustaa
pienessi talossaan Viiru-kissansa kanssa. Viiru on kirjassa ihmisenkaltainen hahmo, jol-
la on puhekyky, vaatteet (vihredt henkselihousut ja hattu) ja taito kidvelld kahdella jalal-
la. Viirun sukupuoli ei kdy kirjasta selvisti esille, mutta ainakin mind tulkitsin hénet
maskuliiniseksi hahmoksi. Viirun ja Pesosen teknologinen toimijuus tuli esille heiddn
toimintanaan ketunkarkoittamiskeksintdjen parissa. Pesonen suunnittelee ja valmistaa
yhdessd Viirun kanssa pippuria sisdltivin tekokanan ketukarkoittamiseksi. Viiru ehdot-
taa Pesoselle, ettd samalla voisi pamautella enemminkin, etti kettu varmasti sdikédhtdisi
riittdvasti. Niinpd Pesonen kehittelee suunnitelmaan myos ilotulituksen tapaisen dének-
kddn rdjdhdyksen. Viiru ei ole kuitenkaan vieldkddn vakuuttunut, ettd kana ja pamautte-
lu riittdgisivit pelottamaan ketun tiehensi, vaan hian ehdottaa suunnitelman tdydentdmista
vield kummittelullakin. Pesonen rakentaa vield kdysiradan, jota pitkin Viirun on tarkoi-
tus liukua kummitukseksi pukeutuneena. Loppujen lopuksi Viiru piityy toteuttamaan
heiddn suunnitelmansa, ja vaikka se ei mennyt aivan kuten oli suunniteltu, oli lopputu-

los kuitenkin toivotunlainen.
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Pesosen teknologinen toimijuus ilmeni tarinassa siis keksijan/suunnittelijan sekd val-
mistajan rooleina ja Viirun teknologinen toimijuus valmistajan, keksijan ja kéyttdjan

rooleina.
Puuha-Pete

Puuha-Pete on piddhenkiloni kirjassa Uusi suunnitelma (15). Puuha-Pete on rakennus-
mies ja tyonjohtaja, jolla on tyokavereina/tyontekijoinid erilaisia tyokoneita. Puuha-Pe-
ten teknologinen toimijuus ndkyy mm. kaitafilmikameran kdyttdmisessd, rakennuksen
seinien merkkaamisessa ja pienoismallin rakentamisessa. Tydkoneet on kirjassa kuvattu
elollisina, maskuliinisina ja ihmisenkaltaisina hahmoina, joilla on kasvot, nimet ja puhe-
kyky. Koneiden teknologinen toimijuus nidyttdytyy kirjassa melko taitamattomana ja
Puuha-Peten toiminnasta ja taidoista riippuvaisena. Koneet lupaavat hoitaa rakennetta-
van rakennuksen perustusten tekemisen Peten laittamien merkkitappien mukaan. Merk-
kitapit 1dhtevét kuitenkin pois paikoiltaan Puten (eldva linnunpelitin) ja Vilppaan (koi-
ra) kepinheittoleikin seurauksena. Putte laittoi kepit takaisin paikoilleen, mutta koneet
huomasivat vasta perustusten valmistuttua, ettid kepit eivit olleet oikeilla kohdilla. Puu-

ha-Pete keksii kuitenkin tavan korjata tilanne.

Uusi suunnitelma -kirjassa (15) esiintyy Peten, koneiden, Puten ja Vilppaan lisdksi ark-
kitehti Palkki (mies), rouva pormestari, palkintolautakunnan jdsenet sekd Anni, Peten
tyokaveri. Palkintolautakunnan jisenet, kaksi naista ja yksi mies, pdittivat suunnittelu-
kilpailuun osallistuneista ehdotuksista voittajan, jonka mukaisesti Auringonkukkalaakso
rakennettaisiin. Toisin sanoen palkintolautakunnan jidsenet toimivat péittdjind asiassa,
joka edellytti teknologista tietoa. Kirjan lopussa kerrotaan Annista, joka jdi huolehti-
maan vanhasta varikosta Peten ja koneiden ldhtiessd rakentamaan Auringonkukkalaak-
soa. Tyttojen teknologisen toimijuuden tukemisen kannalta olisi ollut hienoa, jos Anni

olisi ollut tarinassa mukana yhtend paidhenkiloni ja teknologisena toimijana.
Koiramiki

Koiramdki-kirjassa (9) padhenkildkaartin muodostivat tapettiaukeamalla esitellyt Koira-
miden perheen jdsenet. Heiddn, ja muiden kirjassa esiintyvien hahmojen, teknologista
toimijuutta en ryhtynyt hahmoittain analysoimaan, vaan tédssid tapauksessa analyysid
suoritin yleisemmalli tasolla. Koska Koiramdki-kirja kertoo 1800-luvun eldméstid maal-

la ja kaupungissa, pohjautuvat siind esitetyt sukupuoliroolitkin perinteisiin arvoihin, jot-
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ka ndkyivit toiden jakaantumisessa miesten ja naisten toihin. Molemmat sukupuolet

kayttdvat omissa toissdén erilaisia teknologisia tyovilineita.

Naisten toind kirjassa pidettiin kotona tehtdvid toitd mm. ruuanlaittoa, leivontaa, pyy-
kinpesua, lehmien lypsdmistd, eldinten ruokkimista, pellavan ja villan kisittelyd, keh-

radmisti ja kutomista, siivoamista ja kynttiloiden valmistamista.

Tuvassa hédrii talon naisviki. Sielld leivotaan, laitetaan ruokaa ja syddaddn-
kin kesdaikana. (9a/ Kunnas 1996, sivunumeroimaton.)

Sen sijaan mm. puu- ja tuohity6t, pelto- ja metsétyot, rakennustyot, viljan kisittely, he-
vosista huolehtiminen, metsdstaminen ja sepin tyot, kuten monet muutkin ammatilliset

tyot kuvattiin miesten toina.

Koiraméen miesten taitavista kisistd syntyy vaikka miti, oli sitten kysymyk-
sessd uusi aitta tai puulusikka, poytd, penkki tai tuohivirsut. (9a/ Kunnas
1996, sivunumeroimaton.)

Heinityot ja viljankorjaaminen olivat kirjassa sellaisia toitd, joihin tarvittiin useita kési-

pareja. Seki naiset ettd miehet osallistuivat niihin toihin, mutta he tekivit eri asioita.

Vidrdvartisen viikatteen kiytto vaatii taitoa, mutta Koiramien miehilti niit-
tdminen kdy kuin tanssi. Tilta, Miina ja Heta haravoivat katkenneen heinéin
kokoon. (9a/ Kunnas 1996, sivunumeroimaton.)

Rouske vain kuuluu kun isénté, Tuomas ja Musti leikkaavat sirpeillid eloa. ---
Miina ja Tilta sitovat lyhteitd. (9a/ Kunnas 1996, sivunumeroimaton.)

Perinteiset sukupuoliroolit vilittyivit myos Koiramiden perheen lapsille itsestddnselvina

asioina.

Tahkon véddntdminen on Killen mielesti niin raskasta, etti Elsa ja Martta ei-
vit sitd jaksaisi tehdd. (9/ Kunnas 1996, sivunumeroimaton.)

Sukupuoliroolien lisdksi kirjasta nousivat esille myos sédityjako aatelisineen, kisityoldi-
sineen jne. sekd ammatteihin erikoistuminen (mestari, kisélli, oppipoika ja ammattikun-

nat eli killat) (9b).
Kaikkien aikojen avaruuskirja

Kaikkien aikojen avaruuskirja (10) -kirjassa teknologinen toimijuus ilmeni heikosti, sil-

14 suurimmaksi osaksi se nédkyi yksittdisind toimintoina, ja ldhinné kirjan kuvituksessa.



79

Kirjan lukuisista hahmoista eniten esilld oli opettaja rouva Hallikainen, joka vei luok-
kansa luokkaretkelle avaruuteen. Mukana olivat myos luokka-avustaja neiti Lempinen
ja bussinkuljettaja herra Hakkarainen. Tarinassa nimettiin oppilaista nelja hahmoa, kak-
si poikaa ja kaksi tyttod: Pete (krokotiili), Heme (harmaa koira), Santra (ruskea koira) ja
Anna (pompulapdinen koira). Opettajan teknologinen toimijuus sisdlsi 1dhinnd avaruu-
teen liittyvdn teknologisen tiedon jakamista oppilaille sekd vetovoimakaukosddtimen
kayttdmistd. Bussinkuljettaja Hakkarainen kéaytti kirjassa avaruusbussia, jolla hidn kul-
jetti luokkaretkeldisid ympéri avaruutta. Avaruudessa kaikkien maapallon asukkaiden
taytyy kéyttdd avaruuspukua, kuten kirjassakin nékyi. Kirjassa esiintyi myos runsaasti

hahmoja kdyttdmassa erilaisia avaruusaluksia.
Etusivun juttu

Etusivun juttu -Kirjassa (11) tutustutaan sanomalehden tekemiseen Nuuskija-lehden toi-
mituskunnan mukana. Tarinassa seurataan valokuvaaja Timpan pédivdd, mutta kirjassa
on vililla aukeamia, joissa kerrotaan mitéd kaikkea sanomalehtitalossa tapahtuu ja miten
sanomalehti syntyy. Pddasiasssa teknologista toimijuutta on kirjassa kuvattu passiivissa
kertojan kertomana, joten tarkkaa tekijdd ei ole aina ilmoitettu ellei sitten kuvituksesta

voi tekijaa paitelld, kuten seuraavassa esimerkissi:

Nuuskijan valokuvalaboratoriossa Timpan filmirullat kehitetddn negatiiveik-
si. Negatiivit tutkitaan luupilla eli suurennuslasilla valopdydalla ja ruuduista
valitaan parhaat lehted varten. [Kuvituksessa Timppa katsoo luupilla negatii-
veja ja tyttokoira katsoo negatiiveja valoa vasten] (11/ Kunnas & Kunnas
1990, sivunumeroimaton.)

Teknologinen toimijuus esiintyi kirjassa useissa kohdissa, mutta hyvin ohimennen mai-
nittuna, mm. toimittajien tietokoneen, nauhurin, puhelimen, telefaxin, kirjoituskoneen ja
korvalappustereoiden kdyttond, Timpan kameran kdyttonad ja auton ajamisena, Kaapo
Kinkkusen kilpa-auton ajamisena, taittajien mehildisvahakoneen kiyttond, painajien si-
vukameran ja reprokameran kdyttond. Suurin osa teknologisista toimijoista oli miespuo-
lisia, kuten nimiosivulla esitellyistd Nuuskijan toimituskuntaan kuuluvista henkildista-

kin (kolme naispuolista ja kahdeksan miespuolista).
Yhteenveto teknologisista toimijuuksista sukupuolen nikokulmasta tarkasteltuna

Aineistoon kuuluvissa kirjoissa pddhahmot toimivat monenlaisissa teknologisissa roo-

leissa ja tyotehtdvissda. Myos samalla hahmolla saattoi olla useita erilaisia rooleja tarinan
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aikana. Sukupuolen nikokulmasta tarkasteltuna miespuoliset hahmot olivat yleisempiid
kuin naispuoliset hahmot. Tyttdjen teknologisen toimijuuden tukemisen ndkokulmasta
tarkasteltuna tyttdjen kanssa samaa sukupuolta olevien samaistumiskohteiden harvinai-

suus on harmillista.

Teknologisten toimijoiden tarkastelu sukupuolen ndkokulmasta nosti aineistosta esille
perinteistd sukupuolijédrjestysti ylldpitidvii kirjoja, sukupuolijirjestysti ja -rooleja uudis-
tavia/laajentavia kirjoja sekd sukupuolen ndkokulmasta neutraalisti/kantaaottamattomas-
ti teknologiaan suhtautuvia kirjoja. Esimerkiksi Koiramdki-kirja (9) sisdlsi runsaasti pe-
rinteistd sukupuolijirjestystd ylldpitivid piirteitd. Myods Miina ja Manu -kirjoissa (7 ja
8) Miinan rooli sivustaseuraajana ylldpitdd perinteisid sukupuolirooleja ja asenteita tek-
nologiaa kohtaan. Viiru ja Pesonen sekd Puuha-Pete -Kirjat (14 ja 15) sijoittuvat myos
perinteisid sukupuolirooleja ylldpitdavien kirjojen joukkoon, koska niissé ei esiintynyt ol-

lenkaan naispuolisia (pdd)hahmoja.

Veera seki Tatu ja Patu -Kirjat (1-6) ndyttdytyivit toisaalta sukupuolijdrjestysti ja -roo-
leja uudistavina ja laajentavina kirjoina, mutta niissd esiintyi myos jonkun verran piir-
teitd, jotka ylldpitidvét perinteisid sukupuolirooleja (esimerkiksi naiset ja miehet eri am-
mattien edustajina). Lehmd -kirjoissa (16, 17) esiintyi piirteitd, joiden ansiosta niitd voi-
daan pitdd sukupuolijédrjestystd ja -rooleja uudistavina/laajentavina kirjoina. Mimmi
Lehmi esiintyi kirjoissa sukupuolirooleja laajentavasti, vaikkakaan esimerkiksi Lehmdi

liukumdiessd -kirjassa (16) Mimmin rooli ei ollut kovinkaan teknologinen.

Myyrd-kirjat (12 ja 13) eivit korostaneet sukupuolta teknologisen toimijan ominaisuute-
na, joten ne sijoittuisivat sukupuolen nidkokulmasta neutraalisti/kantaaottamattomasti
teknologiaan suhtautuviin kirjoihin. Myoskdin Kaikkien aikojen avaruuskirja seka Etu-
sivun juttu -kirjat (10 ja 11) eivit nostaneet sukupuolta vahvasti esille teknologisessa
toiminnassa. Niissi kirjoissa hahmojen runsaus vaikutti sithen, ettid varsinaisia padhah-

moja ei oikeastaan ollut ja teknologinen toimijuuskin jdi melko hajanaiseksi.

Aineistossa ei toisin sanoen ollut poikkeuksellisen hyvia tyttGjen teknologisen toimijuu-
den tukemiseen soveltuvia kirjoja. Tdma ei kuitenkaan tarkoita sitd, ettd nditd kirjoja ei
kannattaisi varhaisvuosien teknologiakasvatuksen tukena kiyttii, vaan kasvattajien tiy-
tyy olla tietoisia kirjojen sisdltimistd merkityksistd. Esimerkiksi keskustelun ja kasvat-

tajien omien toimintaesimerkkien avulla on mahdollista vaikuttaa tiedon konstruoimis-
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prosessiin, joten kirjojen teknologisesta toimijuudesta vilittdmén kuvan ei tarvitse olla

ainoa tiedonlihde.

7.3 Kuvakirjojen kiyttdminen varhaisvuosien teknologiakasvatuksessa

Edellisten tulosten perusteella esitin yhteenvetona aineistoon kuuluvien kuvakirjojen
tarjoamia sisdltdjd varhaisvuosien teknologiakasvatuksen toteuttamiseen. Olen pyrkinyt
tuomaan karkealla tasolla esille my0s sisidltdjen yhteydet Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden lapsille ominaisiin toimintatapoihin sek sisdllollisiin orientaatioihin. Yksi-
tyiskohtaisempi ja konkreettisempi integrointi tapahtuukin vasta varsinaisen toiminnan

suunnittelun tasolla.

Teknologia ja liikkuminen. Erilaiset kulkuneuvot herittavit lapsissa yleensd suurta
mielenkiintoa ja varhaiskasvatuksessa niitd késitelldin monin eri tavoin lasten kanssa
(esim. kirjallisuus, laulu- ja liikuntaleikit, oikeisiin kulkuvilineisiin tutustuminen, askar-
telu jne.) Téhin teemaan on my®0s erittdin helppoa tuoda mukaan teknologiakasvatuksel-
lisia elementtejd korostamalla ihmisen roolia kulkuvélineiden synnyssi ja kehityksessé.
Ihmisethin ovat kehittineet erilaisia kulkuneuvoja ja koneita mahdollistamaan liitkkumi-
sen paikasta toiseen, tavaroiden kuljettamisen sekd helpottamaan tyon tekemistd. Jois-
sain tapauksissa kulkuneuvoja kéytetdadan puhtaasti viihteellisessd ja/tai litkunnallisessa
tarkoituksessa. Tdmi teema liittyy kiintedsti Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
(2005, 28) esitettyyn historiallis-yhteiskunnalliseen orientaatioon. Tutkimusaineiston
kirjoista parhaiten tdhédn teemaan soveltuu Veera ja menopelit -kirja (2), joka tutustuttaa
lukijan useisiin erilaisiin kulkuvélineisiin. Muita tdhidn teemaan liittyvid kirjoja ovat
Myyrdn auto (12; auto, auton osat), Tatun ja Patun oudot kojeet (5/6-7, 12—13; pyoréi-
lykypird ja liatikontekokone mielikuvituksellisina kulkuvélineind), Tatu ja Patu tyon
touhussa (6/26-27; paloauto), Koiramdki (9; mm. reki, kiesit, ’palokirryt”), Miinan ja
Manun aikamatka (7; aikakone), Miina ja Manu avaruudessa (8; avaruusmatkailua)

sekd Kaikkien aikojen avaruuskirja (10; avaruusmatkailua).

Teknologia ja tyon tekeminen. Tyon tekeminen on yhteiskunnan perusasioita. Lapset

esittdvit usein roolileikeissddn erilaisten ammattien edustajia. Jokaisella ammatilla on
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omat erityistaitovaatimuksensa, silli ammattilaisten pitdd esimerkiksi osata kdyttdd ja
hyodyntdd erilaisia ammattiin liittyvid teknologisia laitteita tai hallita teknologisia pro-
sesseja. Varhaiskasvatuksessa eri ammatteihin ja tyon tekemiseen tutustuminen liittyy
leikin lisdksi luontevasti mm. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2005) histo-
riallis-yhteiskunnalliseen orientaatioon. Tatu ja Patu ovat pohtineet tyon tekemisen mer-

kitystéd seuraavanlaisesti:

Tyon tekeminen antaa sisdltdod eldaméidn. Tyotd tehdessd oppii uusia asioita,
kehittyy ja voi olla hyddyksi. (Havukainen & Toivonen 2006, 31.)

Tatu ja Patu tyon touhussa -Kirja (6) antaakin monipuolisen ja kattavan katsauksen 14
eri ammattiin (leipuri, kampaaja, toimittaja, sairaanhoitaja, koneistaja, toimistosihteeri,
maanviljelijd, siivooja, kirvesmies, opettaja, muusikko seki palomies). Pedagogisesta
nikokulmasta tarkasteltuna kirjan viimeinen aukeama tyon tekemisestd ja ammattien

synnystd on erittdin mielenkiintoinen.

Muissa kirjoissa perehdytdan mm. lddkédrin tyohon (1), toimittajan, valokuvaajan ja mui-
hin sanomalehden valmistamiseen liittyviin ammatteihin (11) sekd rakennusmiehen tyo-
hon (15). Kotona tehtidvdin tyohon perehdyttivit Veeran keittiopuuhat -kirja (3) sekd

Koiramdiki-kirja (9), jonka ndkokulma tyon tekemiseen on historiallinen.

Teknologia ja kisityokasvatus. Kuten teoriataustassakin kiy ilmi, teknologialla ja k-
sityolld on tiivis yhteys. Kéasityokasvatuksen yhteydessd voidaan perehtyai erilaisiin tek-
nologisiin laitteisiin ja tyovilineisiin, mutta my0s teknologisiin prosesseihin suunnitte-
lusta, valmistamisen kautta kdyttdmiseen ja arviointiin. Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden (2005, 23-24) nikokulmasta timéi teema liittyy oleellisesti taiteelliseen ko-
kemiseen ja ilmaisuun. Aineiston kirjoissa oli paljonkin materiaalia kéytettdaviksi tekno-
logia- ja kisityokasvatuksen yhteydessd. Teknologia-askartelua esiintyi kahdessa kirjas-
sa (4 ja 7), mutta ideoita askartelemalla toteutettavaan teknologiaan 10ytyi useammasta-
kin kirjasta, esimerkiksi auton askartelu (12), mielikuvituksellisen kulkuneuvon askarte-
lu (2) tai mielikuvituksellisen keksinnon suunnittelu ja askartelu (5, 14). ”Oikeampaan”
tekemiseen liittyvid ideoita 10ytyli mm. majanrakentamisesta (17), auton rakentamisesta
(esim. rakentelusarjan avulla) (12), oman lehden tekemisestd (11) ja pienoismallin ra-

kentamisesta (15).



83

Tatu ja Patu tyon touhussa (6) sekid Koiramdiki (9) -kirjojen avulla voi tutustua kisityo-
ammatteihin. Myyrdn housut (13) sekd Koiramdiki (9a) -kirjoissa késiteltiin molemmissa
kankaan valmistusprosessia pellavasta. Myyri-tarina toimii hyvin keskustelun pohjana,
kun tutustutaan kankaan tekemiseen. Voidaan miettid, ettd mitkd koneet, laitteet tai tyo-
vilineet hoitavat oikeasti kirjassa eldinten tekemid tehtdvid. Koiraméki-kirjasta saa kési-
tyksen siitd, miten pellavaa on kisitelty entisaikaan. Tdhén voi hyvin liittdd kankaan

valmistamisen itse valmistetuilla “kangaspuilla” (kudontakehikko).

Teknologia ja terveys. Omasta terveydestd huolehtiminen on erityisen tirked taito.
Terveydenhuoltoteknologian avulla ihmiset voivat edesauttaa terveyttiin ja toimintaky-
kydin. Aineistosta 10ytyi kaksi kirjaa, joiden avulla voidaan perehtyé terveydenhuolto-

teknologiaan (1 ja 6).

Teknologia, luovuus ja ongelmanratkaisu. Teknologiakasvatuksen yhtend tavoitteena
on kehittdd oppilaan teknologista ajattelua, ongelmanratkaisutaitoja, kriittisyyttd ja luo-
vuutta (Parikka 1997, 34, 37; Standards for technological literacy 2007, 7-9). Ideoita
tillaisen toiminnan toteuttamiseen oli 10ydettivissd melkein kaikista kirjoista. Muuta-
mia esimerkkejd ovat tdydellisen menopelin suunnittelu (ja valmistaminen) (2), ongel-
man ratkaisemiseksi luovien keksintojen kehittiminen (4, 5, 14, 15) seki tulevaisuuden

avaruuskulkuneuvon ideointi (8 ja 10).

Teknologia ja ymparisto. Ymparistoon liittyvit asiat sisdltyvit Varhaiskasvatussuun-
nitelman perusteissa (2005) mm. tutkimiseen ja litkkumiseen lapsille ominaisena toi-
mintatapana sekd luonnontieteelliseen ja eettiseen orientaatioon. Aineiston kirjoissa tek-
nologian ja ympdriston yhteys nousi esille mm. ekologisuuden ja luonnonsuojelun niko-
kulmasta (14, 15). Kirjoissa liikuttiin myos erilaisissa ympiristoissd, kuten avaruudessa
(8 ja 10), maaseudulla (2, 6, 9) ja kaupungissa (2, 11, 12). Tédsséd yhteydessd voi myds
késitelld luonnon ja teknologian yhteyttd ihmisten ravinnon saannissa esimerkiksi elin-

tarvikkeiden valmistamisen ja maanviljelyn kautta (3, 6, 9).

Teknologia ja viestinta. Viestintéd ja vuorovaikutus ovat ihmisille sosiaalisina ja kielel-
lisind olentoina ominaisia piirteitd. Ihminen on kehittinyt erilaisia teknologisia jirjestel-
mid ihmisten vélisen viestinnén keinoiksi. Tutkimusaineistossa nousi vahvasti esille sa-

nomalehti viestinnédn vilineend, erityisesti Etusivun juttu -Kirjassa (11), mutta myos jos-
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sain miirin toimittajan tyon kautta Tatu ja Patu tyon touhussa -Kirjassa (6). Miina ja

Manu avaruudessa -kirjassa (8) viitattiin ohimennen tietoliikennesatelliittiin.

7.4 Kuvakirjojen arvionti varhaisvuosien teknologiakasvatukseen
soveltumisen ndkokulmasta

Teoreettisen jdsennyksen, tutkimusaineistoon kuuluvien kuvakirjojen analysoinnin ja
edelld esitettyjen tulosten pohjalta loin kédytdnnonlidheisen tydvilineen kuvakirjojen tek-
nologiasisdltdjen analysoimiseen ja arvioimiseen. Seuraavassa luettelossa (luettelo 1)
on esitetty kootusti erilaisia kysymyksid, joita kasvattajien tulisi pohtia valitessaan var-
haisvuosien teknologiakasvatukseen soveltuvia kuvakirjoja. Sama luettelo on myos tut-
kimuksen lopussa liitteend (liite 4), josta se on helposti otettavissa kdytdnnon tyovili-

neeksi.

Varhaisvuosien teknologiakasvatukseen soveltuvia kuvakirjoja valitessaan kasvattajien
tulee arvioida kuvakirjojen sisdltamin teknologian olemusta. Jo se, onko kuvakirjaa tar-
koitus kiyttdd (fakta)tiedonldhteend vai inspiraation ldhteend, vaikuttaa merkittdviasti
kuvakirjan valintaan (realistinen/fiktiivinen). Teknologia voi my®ds liittyd hyvin moniin
eri osa-alueisiin, joten kisiteltdvilld ndkokulmalla on merkitystd sopivan kirjan valin-
nassa. Teknologisten toimijuuksien osalta tulee kiinnittdd huomiota kirjojen vilittimaan
sukupuolijarjestykseen. On myos tarkedd pohtia kuvakirjojen sisdltimien teknologiaku-
vausten integroitumista muuhun varhaiskasvatukseen ja laajempiin kokonaisuuksiin

(vrt. teknologian rooli yhteiskunnassa).
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Onko kirjassa kuvattu teknologia realistista (nykyaikaista/historiallista) ja/tai fiktiivistd teknologiaa?
*  Voiko kirja toimia tiedonldhteend?
*  Tarjoaako kirja inspiraatiota luovuudelle ja mielikuvitukselle?

Miten teknologia kirjassa ilmenee ...
+ tietona?
x  Kertojan tietona/tietoiskuina
x  Hahmon oppineisuutena
x  Hahmon hankkimana tietona (tiedon alkuperd)
* innovaatio- ja toimintaprosesseina?
X Suunnittelu
Valmistaminen
Kayttaminen, ylldpitaminen, korjaaminen
Arviointi
Kehittiminen
x  Innovatiivisuus, luovuus, ongelmanratkaisu
+ teknologisina jdrjestelmini ja laitteina?
x  Mihin teknologian osa-alueeseen kirjassa esiintyvit jarjestelmiit, laitteet, koneet ja
tyovélineet liittyvit?
+ teknologian vaikutuksina?
x  Minkadlaisia positiivisia ja/tai negatiivisia vaikutuksia kirjassa kuvatulla teknologialla
mahdollisesti on muihin teknologioihin, ympéristoon tai yhteiskuntaan?

> X X X

Miten teknologinen toimijuus ja sukupuoli kirjassa ndyttaytyvit?
*  Minkdlaisissa teknologisissa tehtdvissd hahmot toimivat?
+  Esiintyyko kirjassa tasapuolisesti seki tyttdjd/naisia ettd poikia/miehid teknologisina
toimijoina?
+  Ovatko tytot ja pojat kirjassa yhti tirkeissé rooleissa (pddhenkild/sivuhenkild)?
*  Onko toimijuus/tekeminen luonteeltaan leikisti vai oikeasti tekemistd?
+  Esiintyyko kirjassa teknologisesta nikokulmasta hyvid samaistumisen kohteita lapsille?
+  Minkdlaisia asenteita toimijoilla on teknologiaa kohtaan?
»  Tukeeko kirja erityisesti tyttdjen teknologisen toimijuuden vahvistumista?

Mihin varhaiskasvatuksen osa-alueeseen kirjassa esiintyvii teknologiaa olisi mahdollista integroida?
+  Lapselle ominaisten toimintatapojen nikokulmasta
+  Siséllollisten orientaatioiden ndkokulmasta
*  Voiko kirjaa hyddyntdé osana jotain isompaa projektia (teematyoskentely)?

LUETTELO 1 Kysymyslista kuvakirjojen arviointiin varhaisvuosien teknologiakasvatukseen
soveltumisen ndkokulmasta.
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8  POHDINTA

Keskeisimpien tutkimustulosten tarkastelu

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd minkélaista teknologiaa tutkimusaineistoon
kuuluvissa kuvakirjoissa esiintyi. Tutkimuksessa selvitettiin myds miten teknologinen
toimijuus sukupuolen ndkokulmasta tarkasteltuna ilmeni kuvakirjoissa. Aineiston ana-
lyysin pohjalta kartoitin aineistoon kuuluvien kuvakirjojen tarjoamia sisaltojd varhais-
vuosien teknologiakasvatuksen toteuttamiseen. Analyysin ja tulosten perusteella oli
mahdollista myds koota kysymyslista teknologiakasvatukseen soveltuvien kuvakirjojen

arvioimiseksi. Seuraavaksi kokoan tiivistetyt vastaukset tutkimuskysymyksiin.

Kuvakirjoissa esiintynyttd teknologiaa voitiin eritelld sen mukaan, oliko kuvattu tekno-
logia realistista nykyajan teknologiaa, realistista historiallista teknologiaa vai fiktiivis-
td teknologiaa. Realistisen teknologian kuvauksia voidaan hyodyntdéd tiedonldhteind,
kun taas fiktiivisen teknologian kuvaukset voivat tarjota inspiraatiota luovuudelle ja

mielikuvitukselle.

Teknologia esiintyi kirjoissa teknologisena tietona, teknologisina innovaatio- ja toimin-
taprosesseina, teknologisina jirjestelmind ja laitteina sekd teknologian vaikutuksina.
Niamai teknologian ilmenemisen luokat nousivat teoreettisesta taustasta aineiston vahvis-
taessa niitd. Teknologinen tieto ilmeni kirjoissa kertojan kertomana tietona ja erillisind
tietoiskuina, hahmojen ominaisuutena (oppineisuus) sekd hahmojen tarinan aikana

hankkimana tietona, jolloin tiedon alkuperi selvisi tarinasta.
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Teknologisia innovaatio- ja toimintaprosesseja erittelin suunnittelun, valmistamisen,
kdyttdmisen, ylldpitdamisen, korjaamisen, arvioinnin sekd kehittimisen ndkokulmista.
Eniten aineistossa nikyivit teknologisen toiminnan keskeisimmit osa-alueet eli suunnit-
telu, valmistaminen ja kiyttiminen. Suunnittelun yhteydessd aineistosta nousi esille
suunnittelijan tydskentelytapa, suunnitteluun liittyvi tiedonhankinta, suunnittelu ongel-
manratkaisuna, luovuutena ja uuden keksimisend sekid suunnitelmien merkitys tyon te-

kemisessi ja teknologisten tuotteiden valmistamisessa.

Valmistamisen yhteydessé korostui teknologisten tuotteiden valmistaminen omaan kiyt-
toon sekd ammatillinen ja tyon tekemiseen liittyvd valmistaminen. Teknologian kdytti-
minen nikyi aineistossa kuluttamisen nidkokulmasta sekd teknologisten tuotteiden kéyt-
tamisend osana uusien teknologioiden valmistamista. Kdyttimisen tarkoituksen nako-
kulmasta kuvaukset voitiin jakaa arkeen liittyvédn teknologian kdyttimiseen, tyon teke-
miseen liittyvin teknologian kéyttdmiseen, teknologian viihteelliseen kéyttdmiseen, tek-
nologian kiyttdmiseen leikisti sekd teknologian mielikuvitukselliseen kiyttdmiseen.
Teknologisten tuotteiden ylldpitiminen ja korjaaminen mainittiin aineistossa vain muu-
taman kerran. Arviointi ilmeni joko teknologisen tuotteen tai toiminnan arviointina. Ke-
hittamiseen liittyvit kuvaukset koskivat teknologisen toiminnan tai tuotteen jatkokehit-
tamisti sekd ammattitaidon kehittimistd. Myos arviointi- ja kehittamisndkokulmat jdivit

vihemmalle huomiolle aineistossa.

Teknologiset jdrjestelmdit ja laitteet olivat aineistossa vahvasti esilld. Ryhmittelin tekno-
logisia jarjestelmid, laitteita, koneita ja tyovilineitd teknologian eri osa-alueiden mu-
kaan. Kirjoista 16ytyi rakennus- ja teollisuusteknologiaan, kisityoteknologiaan, kulje-
tus- ja litkenneteknologiaan, telekommunikaatio-, informaatio- ja koulutusteknologiaan,
elintarviketeknologiaan, siivousteknologiaan, terveydenhuoltoteknologiaan, maa- ja
metsitalousteknologiaan, avaruusteknologiaan, energia- ja ympdristoteknologiaan, lii-
kunta- ja leikkivélineteknologiaan, kauneudenhoitoteknologiaan, musiikkiteknologiaan
sekd mielikuvitukselliseen ja luovaan teknologiaan liittyvid jdrjestelmid, laitteita, konei-
ta ja tyovilineitd. Aineistossa oli runsaasti 10ydettivissid jokapdivdiseen arkeen kuuluvaa
teknologiaa. Kuitenkin aineisto yllatti siind mielessd, ettd nykyddn hyvin yleiset tekno-
logiset laitteet, kuten matkapuhelimet, tietokoneet ja muu viihde-elektroniikka, eivit ai-

neistossa juurikaan nakyneet.
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Teknologian vaikutuksia kirjoissa kisiteltiin pddosin implisiittisesti. Esille nousi muuta-
mia luonnonsuojeluun, ekologisuuteen, terveyteen ja eettisyyteen liittyvid vaikutuksia.
Sen sijaan teknologian vaikutus tyon tekemiseen ja ammattien kehittymiseen ja sitd

kautta koko yhteiskuntaan kivi aineistosta vahvasti ilmi.

Teknologisia toimijoita tarkastelin sukupuolikehyksen valossa. Teknologisilla toimijoil-
la oli aineistossa kuvattu monipuolisia tehtivid ja rooleja. Tutkimusaineistoon kuuluvis-
sa kuvakirjoissa miespuoliset henkilohahmot olivat yleisempid kuin naispuoliset hah-
mot. Padhenkil6issd naispuolisia hahmoja oli vain kolme, Veera, Miina ja Mimmi Leh-
mi. Tyttdjen teknologisen toimijuuden tukemisen ndkokulmasta tarkasteltuna tyttdjen
kanssa samaa sukupuolta olevat samaistumiskohteet olivat harvinaisia eivitka he viltta-
mittéd olleet erityisen hyviid teknologisen toimijuuden ndkokulmasta tarkasteltuna. Mim-
mi Lehmi esiintyi sukupuolirooleja laajentavasti, mutta ei erityisen teknologisesti. Mii-
na sen sijaan soveltuisi erittdin huonosti tyttdjen teknologisen toimijuuden esikuvaksi,
silli hédnen roolinsa teknologisena toimijana rajoittui sivustaseuraajan passiiviseen ja
jopa epdilevddn rooliin. Veera sopisi naispuolisista pddhenkiloistd parhaiten teknologi-
seksi esikuvaksi tytoille, mutta aineistossa oli hidnen kohdallaan myos piirteitd, jotka ei-
vit edistdisi tyttdjen teknologista toimijuutta ja aktiivisuutta (esimerkiksi Veeran passii-

vinen rooli Veera ldcdkdrissd -Kirjassa).

Jos kirjoja tarkastellaan akselilla, jonka toisessa pddssd on perinteistd sukupuolijirjes-
tystd ja -rooleja vahvistavat kirjat ja toisessa padssid sukupuolijédrjestysti ja -rooleja uu-
distavat/laajentavat kirjat, sijoittuisivat aineistoon kuuluvat kuvakirjat suurimmaksi
osaksi lihemmais perinteistd sukupuolijéarjestystd vahvistavien kirjojen padatd. Vain muu-
tamista kirjoista oli 10ydettivissd sukupuolirooleja laajentavia piirteitd, mutta valitetta-
vasti niissékin kirjoissa oli myds perinteistd sukupuolijirjestystd vahvistavia piirteitd —

tai sitten niissé ei teknologinen toimijuus ollut vahvasti esilla.

Kareland (2005a, 25) toteaa, ettd tytGille on vihemmin Kirjoja, joissa olisi positiivisia
samaistumiskohteita, kuin pojille. Tutkimuksessani tulin samaan tulokseen myos tekno-
logiaa sisiltdvien kuvakirjojen kohdalla, silld aineistosta ei juurikaan 10ytynyt sellaisia
kirjoja, joiden tyttdhahmot voisivat toimia positiivisina, teknologisesti taitavina, samais-
tumiskohteina tytoille. Kaipaankin kuvakirjamarkkinoille sellaisia kuvakirjoja, joissa on
kuvattu tyttdjd vahvoina, ennakkoluulottomina, luovina ja aktiivisina teknologisina toi-

mijoina.
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Kuvakirjojen pedagogisessa kiyttdmisessd on kuitenkin huomioitava se sosiaalinen
vuorovaikutus, johon kuvakirjan lukutilanteessa kirja, lukija ja kuuntelija(t) osallistuvat.
Kirjan vilittdima tieto on vain yksi osapuoli tiedon sosiaalisessa konstruoinnissa. Lukija
ja kuuntelija(t) voivat tuoda tiedon rakentamiseen oman vaikutuksensa. Niin ollen ku-
vakirjojen kiyttod pedagogisena vilineend ei tarvitse vilttdd, vaikka kirjan antama kuva
késiteltavistd aiheesta ei olisikaan aivan todellisuudenkaltainen tai halutunlainen, koska

esimerkiksi keskustelun avulla tiedonrakentamiseen voi vaikuttaa.

Vaikka kirjoissa ei ollutkaan runsaasti hyvid teknologisia samaistumiskohteita tytoille,
ilmeni varsinainen teknologia aineistossa monipuolisesti ja aineistossa oli runsaasti kir-
joja, joiden avulla voi tutustua teknologiaan. Teknologian ilmenemiseen liittyvien tulos-
ten pohjalta esitin yhteenvetona erilaisia sisdltojd tai teemoja, joiden kautta aineiston

kuvakirjoja ja teknologiakasvatusta voisi integroida muuhun varhaiskasvatukseen.

Teoreettisen jasennyksen, tutkimusaineistoon kuuluvien kirjojen analysoinnin ja esitté-
mieni tulosten pohjalta loin kdytdnnonlidheisen kysymyslistan kasvattajien tyovilineek-
si. Kysymysten avulla he voivat pohtia ja arvioida kuvakirjojen soveltuvuutta varhais-

vuosien teknologiakasvatukseen.
Tutkimuksen toteutuksen, luotettavuuden ja sovellettavuuden arviointi

Tutkimusprojektini on sivutoimisesta opiskelusta johtuen ollut pitkd ja hidas prosessi,
joka on tutkimukseni kannalta ollut sekd hyvé ettd huono asia. Toisaalta olen saanut
kdyttdd runsaasti aikaa tutkimukseen liittyvien asioiden pohtimiseen, mutta toisaalta
varsinaiseen tekemiseen ja kirjoittamiseen tarvittavan ajan 16ytyminen on ollut ajoittain

haasteellista.

Kuvakirjat sisdllonanalyysin kohteena paljastuivat myos haasteellisiksi. Kuvakirjojen
analysoinnissa ei riitd pelkdn verbaalisen tekstin analysointi, vaan huomiota on kiinni-
tettdvda myos kuvitukseen. Kuvakirjojen tulkinta on aina subjektiivista ja tietyistd 1dhto-
kohdista tehtyd. Kuvakirjoissa tulkintojen tekeminen korostuu erityisesti kohdissa, jois-
sa teksti ja/tai kuvitus sisdltidvit aukkoja eli jattidvéat asioita lukijan mielikuvituksen ja
tulkintojen varaan. Luotettavuuden ndkokulmasta analyysini kattavuus sekd esimerk-

kien ja kirjojen koodinumeroiden runsas kaytto auttaa lukijaa tulosten arvioitavuudessa.
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Aineistosta ei 10ytynyt erityisen hyvid samaistumiskohteita tyttdjen teknologisen toimi-
juuden kehittimisen tukemiseksi. Jdinkin pohtimaan, ettd oliko aineisto riittdva. Olisiko
suuremmasta alkuperiisestd aineistosta 10ytynyt parempia samaistumiskohteita? Koska
kuvakirjat ovat aina yksilollisid taideteoksia, olisi suurempi aineisto voinut tuoda “laa-
dukkaampia” tuloksia — tai sitten ei. Jos olisi mahdollista tutkia tuhansia ja tuhansia ku-
vakirjoja, niin varmasti joukosta 16ytyisi erityisen hyvin tyttdjen teknologisen toimijuu-
den kehittymisen tueksi soveltuvia kirjoja. Tutkimukseni tuloksista on kuitenkin piitel-
tdavissi, ettd sellaiset kirjat ovat harvinaisia, eivitkid ndin ollen vilttdmittda kovin luettuja
kirjoja. Tulevaisuutta ajatellen toivon, ettd kuvakirjailijat tekisivit jatkossa enemmén
sellaisia kirjoja, joissa on nykyistd useammin tyttojd padosissa ja aktiivisina, teknologi-

sina toimijoina.

Kuvakirjojen analysointi pedagogisesta nikokulmasta on moniulotteista. Toisaalta on
tarkedd analysoida kirjojen sisdltdjd, jotta kasvattajat voivat tehdd harkittuja valintoja
kaytettdviksi opetustilanteissa. Kuitenkaan pelkki sisiltdjen analysointi ei kerro kaik-
kea kirjojen pedagogisesta kaytostd. Tarkedd olisi myOs tutkia kirjojen varsinaista kdyt-
tod pedagogisena vélineend eli miten niitd kdytetddn, miten lapset niitd vastaanottavat ja
tulkitsevat, ja mikd vaikutus niilli on oppimiseen. Jatkotutkimusmahdollisuutena olisi-
kin mielenkiintoista tutkia teknologiaa siséltidvien kuvakirjojen kiyttdd lasten teknologi-
sen toimijuuden tukemisessa. Tutkimuksessa voitaisiin selvittdd, mitd lapset ajattelevat
teknologiasta ennen pedagogista toimintaa, miten kuvakirjoja kédytetdan pedagogisesti
lasten teknologisen toimijuuden tukemisessa, ja mikd vaikutus kuvakirjapainotteisella
teknologiakasvatuksellisella toiminnalla on ollut lasten teknologisen toimijuuden kehit-

tymiseen.

Toivon hartaasti, ettd tutkimukseni tekee omalta osaltaan varhaisvuosien teknologiakas-
vatusta tutummaksi ja helpommin ldhestyttivimmaéksi avaamalla teknologiaan ja tekno-
logiakasvatukseen liittyvid késitteitd ja niiden eri ulottuvuuksia. Tutkimukseni teoreetti-
sesta ldhestymistavasta huolimatta kdytdnnon teknologiakasvatuksen ei tarvitse olla mi-
tddn isoa ja hienoa, vaan sitd voidaan toteuttaa helposti myds osana aivan jokapdiviisti
varhaiskasvatustoimintaa. Térkeintd on tiedostaa arjen kasvatustilanteiden tarjoamat

teknologiakasvatukseen liittyvidt mahdollisuudet.

Tutkimukseni nostaa vahvasti esille kuvakirjojen kdyton osana teknologiakasvatusta.

Kuvakirjojen yksilollisestd luonteesta johtuen tulosten yleistettdvyys ja siirrettivyys si-
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nilldédn ei ole mahdollista, mutta tutkimuksen teoriataustan, aineiston analyysin seké tu-
losten pohjalta laatimani kysymyslista (liite 4) voisi toimia konkreettisena tyovilineend
helpottamaan kasvattajien tekemii arviointia kuvakirjojen soveltuvuudesta teknologia-
kasvatuksen pedagogiseksi opetusvilineeksi. Tietenkin aineistoon kuuluvien kuvakirjo-
jen osalta tutkimukseni tulokset ovat kadyttokelpoisia sellaisenaan, silld kasvattajat voi-
vat hyodyntdi niitd etsiessdin tarpeisiinsa soveltuvia kuvakirjoja. Toivon kovasti tutki-

mukseni lisddvin kuvakirjojen kdyttod varhaisvuosien teknologiakasvatuksen tukena.
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LIITE 3. TUTKIMUSAINEISTON KIRJOJEN JUONET LY-
HYESTI

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

Veera menee lddkédrintarkastukseen ja Tatu ja Patu haluavat ldhted Veeran
mukaan. Tarinassa pojille selvidd mitd ladkarissa tapahtuu. Kirsti-ladkari selittaa
heille tekemidiin tutkimuksia ja kertoo kdyttdmistiéin vilineistd. Tatu ja Patu
ovat vilineistd hyvin innostuneita ja kiinnostuneita.

Tatulle ja Patulle tulee kesken leikkien kinaa siitd, miten ajoneuvot oikeasti
toimivat. Veera ehdottaa, etti he ldhtisivit pyoriretkelle tutustumaan erilaisiin
kulkuneuvoihin. Lopuksi he suunnittelevat oman tdydellisen
mielikuvitusmenopelin.

Veera, Tatu ja Patu valmistavat ruuaksi pitsaa. Samalla Veera opettaa pojille
kaikenlaista ruuanlaittovilineistd, astioista, ruoka-aineista sekd poytitavoista.

Tatu ja Patu ovat voittaneet hemmottelupdivin kylpyla Vesikkoon, mutta
kylpylén sijasta he menevitkin vahingossa pdivikoti Esikkoon. Pédivikodissa
tapahtuu kaikenlaista hauskaa. Pdivikodin lapset, Niko, Oona ja Laura,
rakentavat ihmekoneen, jolla on tarkoitus siirtdd (taikoa) Tatu ja Patu kylpyldén.
Tami suunnitelma ei kuitenkaan toteudu, vaan ihmekone péétyy osaksi
kevitjuhlandytelmaa.

Tatu ja Patu esittelevit 14 kummaa keksintodin, joiden tarkoituksena on
helpottaa meidén kaikkien eldmaa.

Tatu ja Patu ovat paittineet mennd toihin, mutta he eivit osaa paattdd mitd he
haluaisivat tehdi tyokseen. Niinpd he kokeilevat kaikkia tydvoimatoimiston
avoimia tyopaikkoja. He tutustuvat leipurin, kampaajan, toimittajan,
sairaanhoitajan, koneistajan, toimistosihteerin, maanviljelijédn, siivoojan,
kirvesmiehen, opettajan, muusikon sekd palomiehen ammatteihin.

Manu ja Heikki rakentavat pahvilaatikosta aikakoneen. Aikakoneen avulla
Miina, Manu ja Heikki matkaavat mm. kivikaudelle, viikinkien aikakaudelle ja
keskiajalle. Aikakone toimi kylld, vaikkakaan se ei vienyt heitd edelliseen
karkkipidiviin, kuten alunperin oli tarkoitus. Tarinan lopussa kuitenkin
paljastuu, ettd koko tarina olikin vain Manun unta eiki totta.

Manu ja Heikki katselevat televisiota. Manua viasyttdd kovasti. Outo lentdavi
olento herittdd Manun ja kiskee Manun pitéd kiirettd, koska Miina ja Heikki jo
odottavat hintd aluksella. Manu juoksee puistoon, jossa Miina ja Heikki
odottavat hintd avaruusaluksessa. He ovat 1dhdosséd avaruuteen auttamaan
astronautteja (Urpo ja Urho Karhu). Heidén jadtelokoneensa on mennyt rikki.
Heikki korjaa vian. Manu aiheuttaa avaruusaseman purkautumisen painelemalla
nappeja. Juuri silloin Manu heréé ja tarina paljastuu uneksi.
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9) Koiramikeldisten elamdid 1800-luvulla. Koiramien talossa (maaseudun eldmii),
Koiraméen lapset kaupungissa (kaupungin eliméa: Koiramien Elsa ja Kille ovat
ensimmadisti kertaa pitkilld vierailulla kaupungissa Tassulaisen perheen luona),
Koiraméen talvi (entisajan eldmin kuvausta maatalossa talvella.).

10) Tapahtumat sijoittuvat kauas tulevaisuuteen 3000-Iuvulle, jolloin
avaruusmatkailu on arkipdivii. Koiraporin ala-asteen oppilaat ldhteviit
opettajansa kanssa luokkaretkelle avaruuteen. Kirjassa kerrotaan avaruudesta,
planeetoista, auringosta, kuista yms.

11) Kirjassa seurataanTimpan, Nuuskija-lehden valokuvaajan, kiireistd padivii
lehden toimituksessa ja samalla saadaan selville, miten sanomalehted tehddén.

12) Myyrid haaveilee omasta autosta. Myyri ryhtyy rakentamaan autoa osista.

13) Myyrillda on ongelma: hén tarvitsisi housut, joissa olisi isot taskut, joissa hdn
voisi kuljettaa hienoja 10ytotavaroitaan. Metsin eldimet ja kasvit auttavat hanti
saamaan housut.

14) Viiru ja Pesonen kiyttivit mielikuvitusta ja luovuutta keksiessddn keinon ketun
pelottelemiseksi pois kanoja jahtaamasta. He valmistavat tekokanan,
ilotulituksen ja vaijeria pitkin liitelevdn kummituksen ketun karkottamiseksi,
jotta Kosonen ei ampuisi kettua.

15) Puuha-Pete osallistuu suunnittelukilpailuun. Hén suunnittelee
Auringonkukkalaaksoon ympaéristoystivéllisen kaupungin. Suunnittelukilpailun
voittoa tavoittelee myos arkkitehti Palkki, joka haluaisi Auringonkukkalaaksoon
tihedsti rakennetun betonikaupungin.

16) Mimmi laskee lasten vesiliukuméesti ja rikkoo sen vahingossa. Varis
suunnittelee monimutkaista korjausoperaatiota nostokurkineen ja
helikoptereineen. Silld vdlin Mimmi korjaa itse liukumien potkaisemalla sitd
napakasti takajalallaan. Varis harmistuu, kun hén suunnitteli mutkikkaan
korjaussuunnitelman turhaan, ja koska Mimmi korjasi méen liian
yksinkertaisesti.

17) Lehmé nikee lapsia majanrakennuspuuhissa ja pééttid itsekin rakentaa oman
majan. Varis yrittdd saada Mimmi-lehmidn ymmartiméén, ettd eivit lehmét voi
rakentaa majoja. Lehmé ndyttidd kuitenkin Varikselle, ettid kylld lehmikin voi
rakentaa majan.
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LIITE 4. KYSYMYSLISTA KUVAKIRJOJEN
ARVIOINTIIN VARHAISVUOSIEN
TEKNOLOGIAKASVATUKSEEN SOVELTUMISEN
NAKOKULMASTA

Onko kirjassa kuvattu teknologia realistista (nykyaikaista/historiallista) ja/tai fiktiivisti
teknologiaa?

«  Voiko kirja toimia tiedonl&hteeni?

« Tarjoaako kirja inspiraatiota luovuudelle ja mielikuvitukselle?

Miten teknologia kirjassa ilmenee ...
- tietona?
x  Kertojan tietona/tietoiskuina
x  Hahmon oppineisuutena
x  Hahmon hankkimana tietona (tiedon alkuperi)
« innovaatio- ja toimintaprosesseina?
x  Suunnittelu
Valmistaminen
Kéyttdminen, ylldpitdminen, korjaaminen
Arviointi
Kehittiminen
x Innovatiivisuus, luovuus, ongelmanratkaisu
« teknologisina jédrjestelmini ja laitteina?
x  Mihin teknologian osa-alueeseen kirjassa esiintyvit jirjestelmait, laitteet, koneet
ja tyovilineet liittyvit?
« teknologian vaikutuksina?
x  Minkdlaisia positiivisia ja/tai negatiivisia vaikutuksia kirjassa kuvatulla
teknologialla mahdollisesti on muihin teknologioihin, ympéristdon tai
yhteiskuntaan?

> X X X%

Miten teknologinen toimijuus ja sukupuoli kirjassa ndyttaytyvat?
«  Minkilaisissa teknologisissa tehtdvissd hahmot toimivat?
- Esiintyyko kirjassa tasapuolisesti sekd tyttojd/naisia ettd poikia/miehid teknologisina
toimijoina?
«  Ovatko tytot ja pojat kirjassa yhta tirkeissé rooleissa (padhenkil6/sivuhenkild)?
«  Onko toimijuus/tekeminen luonteeltaan leikisti vai oikeasti tekemistd?
«  Esiintyyko kirjassa teknologisesta ndkdkulmasta hyvid samaistumisen kohteita lapsille?
«  Minkilaisia asenteita toimijoilla on teknologiaa kohtaan?
»  Tukeeko kirja erityisesti tyttdjen teknologisen toimijuuden vahvistumista?

Mihin varhaiskasvatuksen osa-alueeseen kirjassa esiintyvii teknologiaa olisi mahdollista
integroida?

« Lapselle ominaisten toimintatapojen nikokulmasta

«  Siséllollisten orientaatioiden nikokulmasta

+  Voiko kirjaa hyodyntédd osana jotain isompaa projektia (teematydskentely)?

Poikolainen, Heidi. Teknologia ja sukupuolikehyksessi tarkasteltu teknologinen toimi-
juus lasten kuvakirjoissa. Varhaiskasvatustieteen pro gradu -tyo. Jyviskyldn yliopisto.

Kasvatustieteiden laitos, varhaiskasvatus. 2010.



