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M urentaako valinnaisuus kansakunnan
sivistyksen perustan?

Julkaistu 30. marraskuuta 2010. Kirjoittanut Jouni Valijarvi.

Valinnaisuudesta perusopetuksessa kaydaan taas kerran vilkasta keskustel ua.
Opetusministerion asiantuntijaryhman esitys uudeksi tuntijaoksi on sopivan epamaaréinen,
jotta useimmat oppiaineiden eturyhmét voivat julistautua havidjiksi esitysten mahdollisesti
toteutuessa. Hammentavinta on ollut taito- ja taideaineiden edustajien huoli oman alueensa
aseman huomattavasta heikkenemisestd, kun tydryhman keskeisia tavoitteita oli nimenomaan
taito- ja taideaineiden vahvistaminen perusopetuksessa.

Ovatko sivistyksen ydinta oppiaineet vai taito hyddyntaa
tietoa?

Perinteinen kasitys koulun sivistyksellisesté tehtévasta on painottanut eri tieteenal ojen
tuottamia tietosi sal t6] & oppi misen kohteena. Koulussa ndma ovat ilmenneet oppiaineina.

Y leissivistys on mé&arittynyt siitd, mité sisiltoj& opetetaan kaikille yhteisind Tiedon
tuotannon nopeutuminen ja sen tarjonnan rdjahdysmainen kasvu muuttavat sivistyksen
tietoperustaa kiihtyvalla vauhdilla. Teknologian kehitys on tehnyt tietoperustasta aiempaa
dynaamisemman, interaktiivisemman ja demokraattisemman. Sivistyksen satraapit eivét enda
VoI maarata sitq, mitéja miten lapset ja nuoret oppivat. Tama on nostanut tiedon hallinnan
taidot yleissivistyksen ytimeksi. Nama taidot yhdistettyna omiin oppimista koskeviin
uskomuksiin, asenteisiin ja haluun oppia jatkuvasti uutta muodostavat nykyaikaisen
yleissivistyksen ytimen. Koulun tehtéva el endé ole tuottaa kaikille yhteinen sivistyksen
sisélto, vaan valmius arvioida jajatkuvasti uudistaa osaamistaan yhtei skunnan muuttuessa.

Edell& todettu huomioiden oppiaineiden tuntijako hallitsee suomal aista koulukeskustelua
kohtuuttomasti. Suurimmat perusopetusta koskevat intohimot keskittyvét 18hes poikkeuksetta
kysymykseen, mita aineita ja kuinka paljon peruskoul ussa tulee opettaa pakollisina. Téama on
hyvin ymmarrettavdd, koska useimmat keskeiset resurssien jakoa koskevat ratkaisut koulussa
perustuvat oppiaingjaolle. Muun muassa opettgjan palkka maaraytyy |ahes yksinomaan sen
perusteella, kuinka monta oppituntia han ainettaan opettaa.

Samaan aikaa todellisuus ympérilldmme muuttuu siten, etté elamd&@mme olennaisimmin
ohjaavat ilmi6t noudattelevat yha vahemman perinteisté oppiaingjakoa. Todellisuuden
ymmartaminen edellyttda kykya néhda asiat kokonaisuuksing, joissa erilaiset ja eri

tieteenal ojen perustasta nousevat faktat ja niiden tulkinnat ovat vahvassa vuorovaikutuksessa



keskenaan. IImaston muutos ja globaalin talouden muutos ovat gjankohtaisia esmerkkeja
tasta. Toisaalta kouluopetuksen sisaltopohjana toimiva tieteenal gjako pirstal oituu koko gjan
lis8&. Perinteiset tieteet jakautuvat osiin jatieteiden rajapintoihin muotoutuu uusiaitsendisia
tieteitd. Nanotutkimus on kuvaava esimerkki jalkimmai sesta.

Y hteiskunnallinen kehitys ja arvopohjan muutos tuovat omat mausteensa keskusteluun siita,
mikéa on koulussa tarkeda oppia. Essimerkiksi suomalaisen eldméntavan nopea
kansainvdlistyminen ja kasvava huoli vaestén hyvinvoinnista vaikuttavat perusopetuksen
kehitystrendegja siten, etté tyo koulussa voisi ollariittdvan johdonmukaista ja oppilaan
mielekkadksi kokemaa. Oppiaineet omien tieteenal ojensa edustajina epéilemétta séilyttavat
keskeisen asemansa kouluopetuksen tietoperustan jésentgjind. Sen sijaan tavan, jollatdta
tietovarantoa hyddynnetdan pedagogisiin tarkoituksiin, on oltava jatkuvan kriittisen
arvioinnin ja kehittémisen kohteena

Valintataidot kouluopetuksen tavoitteena

Valinnaisuus on keino, jolla erityisesti vaateita opiskelun yksildllistamisesta pyritéén
tuntijaossa tyydyttamaan. Taustana on oletus, ettd oppilaiden motiivit ja tavoitteet vaihtelevat.
Valintoihin harjaantuminen ndhdaén myo6s padmaarana sinansa: kyse on keskeisesta
valmiudesta, jota toimiminen nykyaikaisessa yhtei skunnassa edellyttéa.

Valinnaisuuden lisdamisen vasta-argumenttina esitetéan, etta liiallinen eriytyminen vaarantaa
yhteisen kulttuurisen, sivistyksellisen ja sosiaalisen perustan rakentumisen kansakunnalle.
Nykyaikai sessa yhtei skunnassa tdméa perusta kuitenkin rakentuu yha enemman taidoista ja
valmiuksista hy6dyntda dynaamisesti muuttuvaa tietoperustaa. Samoihin sivistyksellisiin
valmiuksiin voidaan edeta monien vaihtoehtoisten sisdltéjen avulla. My6s nykyaikainen
oppimiskasitys tukee tiedollisten valmiuksien ja niihin liittyvien kognitiivisten prosessien
keskeisyytta perusopetuksessa. Tastéa huolimatta oppiaineet ovat séilyttaneet vahvan
asemansa ja valinnaisuus eri muodoissaan koskee niita.

Valinnaisuuden eri tasot

Ajoittain hammentavaksi valinnaisuutta koskeva keskustelun tekee se, ettd valinnaisuudella
voidaan tarkoittaa hyvin eri asioita puhujasta riippuen. Valintoja tehdaéan koulujérjestelman
eri tasoilla. Valinnat voivat kohdistua oppiaineisiin eri tavoin.

Valtakunnallisella tasolla ratkai staan se, mita oppiaineita peruskoul ussa opetetaan kaikille
yhteisind. Samalla valitaan kasvava joukko potentiaalisia oppiaineita jatettavaks

kouluopetuksen ulkopuolelle, joskin koulutuksen jarjestgjalle j&& mahdollisuus sisdllyttéa
opetussuunnitelmaan myds muita kuin valtakunnallisesti yhteisid aineita.

Kielten osalta ratkaistaan se, mika status eri kielilla on. Tyypillisesti toisen kotimaisen kielen
asema on aina heréttéanyt eniten intohimoja, koska se siséltyy edelleen didinkielen ohella
ainoana kaikille yhteisiin aineisiin. Sen sijaan muiden kielten asema perusopetuksessa on



méaérittynyt koulutuksen jarjestdjien seké oppilaiden ja heidan vanhempiensa valintojen
tuloksena. Tahan kiteytyy yksi valinnaisuuden ristiriita. Y ksittéisten kotien tai kuntien
valinnat eivat kumuloidu valtakunnallisella tasolla monipuoliseksi kielivalintojen jakaumaksi,
mikéa on ollut vuosikymmeni& kansallisen koulutuspolitiikan julkilausuttu pddmaéra. Kielten
opiskelussa monipuolinen tarjonta el ole johtanut monipuolisiin valintoihin vaan panvastoin.
Tassa tapauksessa yksil 6tason valintoja voitaneen ohjata ainoastaan tukemalla valikoivasti
tiettyjen kielten valintaa valtakunnallisella resurssiohjauksella.

Valtakunnallinen tuntijako luo raamit valinnaisuudelle

Valtakunnalliset valinnat eri oppiaineiden suhteen ovat koulutuspoliittisia ratkaisuja, joista
padtetdan perusopetuslaissa ja asetuksessa seka tuntijakoa koskevassa valtioneuvoston
asetuksessa.

Hieman polemisoiden voidaan kysy&, ovatko eduskunta ja valtioneuvosto nykymaailmassa
parhaita instituuti oita paattamaan oppiaineista ja niille osoitettavista tuntimaarista.
Tosiasiassa tdll6in paétetéddn myos taloudel listen resurssien jaosta eri oppiaineille.
Perusopetuksen pedagogisten tavoitteiden nakokulmasta ndin ei valttdmétté ole. Viime
aikojen kokemukset ovat pelottavia siina mielessg, etta télldin perustelltaan pedagogisiin
ongelmiin haetaan ratkaisu lisééamalla kouluun uusia oppiaineita.

Oppilaan oppimisen kannalta tama uhkaa johtaa enti sté pirstal el sempaan maailmankuvaan,
kun mistéén vanhasta kaikille pakollisesta oppiaineesta ei kyeta luopumaan. Kilpailu
oppilaan gjasta koulun sisélla vain kasvaa, kun oppiaineet pyrkivét vahvistamaan omaa
reviirigan. Sen sijaan valtakunnallisillaratkaisuillatulisi voimakkaasti tukea oppiaineiden
yhteisty6ta ja oppilaiden mahdollisuuksia keskitty& nykyisté |agjempien tietokokonai suuksien
rakentamiseen. Valttaméaton edellytystélle olisi opettajan tytnkuvan ja palkkauksen
irrottaminen suoraviivaisesta yhteydesta pidettyihin luokkatunteihin.

nykyisen tuntijaon puittei ssa séadella oppilaille tarjottavan opetuksen kokonai smaéraa eri
luokka-asteilla. Valtakunnallisesti sd8detdan vain minimitunti maérista.

Paikallisesti paétetdan myds valinnaisista aineista, joita tulee ollatarjolla vahintdan 13
vuosiviikkotuntia koko peruskoulun gjalle seka vapaaehtoisen A-kielen tarjonnasta.
Koulutuksen jarjestdja paéttéd myos valittavaks tarjottavista vieraistakielista ja niiden
opetusryhmien muodostamisen ehdoista. Taide- ja taitoaineiden keskindisia tuntimaaria

sijoittelussa eri luokka-asteille on runsaasti paikallista liikkumavaraa.

Kunta sdatelee opetuksen tarjontaa

nyt liséttéavaks merkittavasti. Tama mahdollistaa sen, ettéa perusopetuksessa koulut voivat
profiloitua nykyista enemman, jos kunta tai muu jérjestdja ndin haluaa. Myos oppilaiden



kokonaistuntimaéra voi edelleen vaihdella, joskin valtakunnallista vahimmai stuntimaéraa
esitetdan nostettavaksi neljalla vuosiviikkotunnilla koko peruskouluaikana.

etenkaan sisdllollisesti sama kaikille. Koulutuksen jarjestdjana kunta voi joko pitaytya
valtakunnallisissa minimituntimaérissatai edellyttéé oppilailta tdta korkeampia tuntimaaria.

Paikallisesti voidaan my6s pdéttda koko kunnan perusopetuksen tai yksittéisten koulujen
profiloitumisesta joihinkin aineisiin. Lagjimmillaan nama mahdollisuudet ovat taito- ja
taideaineissa, jolloin koulun profiili voi painottua esimerkiksi vahvasti musiikkiin,
kuvataiteisiin tai liikuntaan. Vastaavasti paikallisesti voidaan paéttéa myaos rajata valinnat
valtakunnalliseen minimiin.

Nain paikallisen koulutuspolitiikan merkitys nousee entista tarkedmmaksi oppilaiden
opiskelun ohjaajaksi. Samalla se nostaa esiin kysymyksen, onko perusopetus riittéavan
yhdenmukainen kaikkialla maassa ja toteutuuko yhdenmukai suus oppiaineiden kautta.

Tuntijakouudistusta koskevassa keskustel ussa aiheellinen huoli on varmasti se, millaiset ovat
eri kuntien mahdollisuudet tarjota oppilaille valinnan mahdollisuuksia. Tama riippuu

voin tarkoittaa my6s sitd, etté paikallisessa opetussuunnitel massa hyddynnetdan

taysimaarai sesti valtakunnallisen tuntijaon joustavuus, mutta resurssi paatoksilla rajoitetaan
valintojen toteutuminen minimiin. T&ssé mielessi koulutuksellinen tasa-arvo sasttaa
entisestdan vaarantua kuntien niukkenevan talouden seurauksena.

Oppilaan ja huoltajien valinnat

Y ksil6tason valinnai suudessa on kyse siitd, missa maarin yksittéisella oppilaalla ja hdnen
vanhemmillaan on mahdollisuus sé&del|& oppilaan opinto-ohjelmaa. Oppilaitoksen tarjonta
luo télle puitteet. Viime vuosina on korostettu taman valinnai suuden lisdamista yhtaalta
oppilaiden yksildllisyyden huomioon ottamiseksi eri muodoissaan, toisaalta oppilaiden
harjaannuttamiseksi ottamaan vastuuta omasta oppimisestaan ja tulevai suudestaan.

Valinnaisuuden lisdéaminen on osoittanut hyvin selvasti myds sen, etta valmiudet omiin
valintoihin vaihtelevat suuresti, samoin oppilaiden kehittyminen valintatai doissaan. Tama
pal auttaa valinnai suuden pitkalti pedagogiseksi kysymykseksi. Kyse on siitd, miten koulun
toimintatulisi organisoida siten, etta se tukee oppilaan valintataitojen kehittymista. Kyse ei
ensisijaisesti ole siitd, minka oppiaineen tai sen osan oppilas valitsee vaan siita, millaisilla
perusteluilla (essmerkiksi jarki- vai tunnesyin) valinta on perusteltu.

Oppimista ohentava vai syventava valinnaisuus?

Y ksil6tason valinnai suuden toteutumisessa on térkeda erottaa kaks vaihtoehtoista ratkai sua.
Y leissivistavassa koulutuksessa valinnai suuden lisééminen voi johtaa joko oppimisen
ohentumiseen tai syvenemiseen.



L ukiossa toteutuva valinnaisuus, jolloin opiskelijalla on ohjelmassaan 18 pakollista
oppiainetta, johtaa vag admatta varsin ohueen sivistykselliseen ymmarrykseen useimmissa
aineissa. Taloin opiskelu on pakosta yksipuolisen siséltokeskeistd, koska vahdinen
tuntimaara useimmissa oppiaineissa ei anna muuhun mahdollisuuksia.

My®s niissi aineissa, joihin opiskelija haluaa keskittya, alkuvaiheen opinnot suuntautuvat
aluksi pakosta pintaoppimiseen sen vuoksi, etté aineen opiskeluun suuntautuneet ja sita
tuntijaon pakottamana opiskelevat tyoskentelevét yhdessa.

Pedagogisesti valinnai suuden varsinai sena tavoitteena tulee olla opiskelumotivaation
vahvistaminen ja toisaalta syvaoppimisen tukeminen. Aito syvaoppiminen, joka nojaa
oppilaan vahvaan motivaatioon ja hyodyntéé erilaisia oppimisen muotojajavalineita
monipuolisesti, on mahdollista vain jos oppilas voi omien valintojensa kautta keskittya
kohtuulliseen mé&aréan oppiaineitatal muita sisdlldllisia systemaattisesti rakennettuja
tietokokonaisuuksia.

Valintojen yhteensovittaminen

Edellisesta seuraa se, etta valinnai suuden toteuttamisen muodot ja kohteet vaihtelevat
oppilaan ikakauden mukaan. Perusopetuksen alaluokilla valinnaisuus on pitkalti opettajan
pedagoginen ratkaisu, jossa han vetéé | apset mutkaan suunnittel emaan ja tekemaan pdatoksia
oppimiskokonaisuuksien ja niiden tavoitteita tukevien oppimisymparistdjen rakentamisesta.
Y laluokilla katse suuntautuu jatko-opintoihin ja tydeldmaan orientoiviin valintoihin. Perusta
jaopiskelun pdamaéré on yhteinen, mutta oppisisall6issa, opiskelutavoissa ja
integroitumisessa erilaistumiselle jayksildllisille kiinnostuksille tulisi tarjota tilaa.
Valinnaisuus edel lyttaa téll6in tuekseen riittévaa ohjausta. Lukiossatulist mahdollistaajo
varsin pitkalle meneva keskittyminen omien kiinnostusten ja jatko-opintojen suunnassa,
jolloin pakollisiaaineitatulisi huomattavasti vahentéa nykyisesta.

Valinnaisuus voi siis toteutua koul ujérjestelméssa eri muodoissajaeri tasoilla. Viimeaikainen
keskustelu korostaa entistd enemman yksilon (oppilaan, perheen) oikeutta valintoihin. Taléin
keskeista on pohtia, millaiset valinnat sopivat eri-ikéisille oppilaille, miten valintojen
tekemista ohjauksella tuetaan ja kuinka onnistutaan parhaiten edistamaan oppilaan
valintakypsyyden kehittymista koul u-uran aikana.

Koulutuksen jarjestdjien mahdollisuudet toteuttaa valinnai suutta vaihtel evat suuresti.
Valinnai suuden lisédminen téll& tasolla johtaa véi stamétta hankaliin kysymyksiin
koulutuksellisesta tasa-arvosta. Alueellisen ja yksil6llisen valinnai suuden lisééminen
kumuloituu usein valtakunnallisella tasolla ei-tavoitel luksi koulujérjestelméan tulokseksi.
Kielivalinnat ovat tasta kuvaava esimerkki. Tama korostaa koulutuspoliittisten
ohjauskeinojen merkitysta ja niiden valikoivaa kayttoa oppilaiden, heidan huoltajiensa,
koulutuksen jarjestgjien seka kansallisten padmaérien yhteensovittamisessa. K&ytannssa
tdmavoi tarkoittaa esimerkiksi tiettyjen kielten opiskeluun kohdennettua taloudellista
erityistukea, joka mahdollistaa opiskelun hyvinkin pienissa ryhmissa.

Kirjoittaja on professori ja johtaja Jyvaskylan yliopiston Koulutuksen tutkimusl aitoksessa.



