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Artikkelissa esitellyn tutkimuksen taustalla on tarve edistaa sisdisesti erilaisen

ai kui sopiskelijajoukon englannin oppimista. Pitkittai stutkimus on alkanut syksylla 2008.
Kirjoittaja tutkii aihettaan kielitarinametaforan avulla. Kielitarinoilla han viittaa

mer kityksellistettyi hin kielikokemuksiin, joita syntyy ihmisen ollessa kosketuksissa uuden
kielen kanssa koulussa ja sen ulkopuolélla.

Autonomiatutkimuksen lahtokohtia

Kielitarinat ankkuroituvat aikaan ja paikkaan ja rakentuvat ja muovautuvat
sosiokulttuuri sessa ympéristossa. Matti Hyvarinen (2006, 2) on todennut, ettéa kertomukset
eivat silti ole vain subjektiivisia: kertomus on kulttuurisesti j&sentynytta myds kerrottaessa
yksityisista kokemuksista (kuten vieraan kielen oppimiseen liittyvista tuntemuksista).
Kertomuksen ”oma &ni” on monidanistad, kulttuuriseen perinteeseen pohjaavaa (ks. Bahtinin
gjatukset moniaani sesta itsestd).

Néen kielitarinat paitsi yksilollising, myo6s yhteison jasenten jakamina. Yksilolliset
kielitarinat kumpuavat kielenopetuksen kulttuurisesta " tarinavarannosta’, jolla tarkoitan
opetus- ja kasvatustavoitteiden, opetussuunnitelmien, koulukulttuurin, normien ja
kéaytanteiden rajaamaa kehikkoa, jonka puitteissa kielikasvatukselle avautuu
toteutumismahdollisuuksia. Tarinavaranto sisdltaa vallalla olevia kulttuurisia kertomuksia
kielenopetuksesta ja—oppimisesta paitsi oppilaitoksessamme, my6s lagjemmin suomal ai sessa
aikuislukiokontekstissa, koulujérjestelméssa ja yhtei skunnassa. Kulttuuriset kertomukset
pohjustavat yksilollisia kertomuksia, jotka Hyvérisen (2007, 127-128) mukaan vaihtelevat
kulttuurisen kertomuksen hyvaksymisesta niiden kumoamiseen.

Ajattelen, etta kielitarinoiden pohjalta rakentuu sosiaalisesti kieli-identiteetti,
ihmisenkehittyva tulkinta itsesta suhteessa jo haltuun otettuihin jamy6s uusiin, vasta haltuun
otettaviin kieliin. Néen identiteetin Paul Ricoeurin (1992) tapaan narratiivisena,

hermeneutti sena prosessina, joka pohjaa koetulle eldmalle annettuihin merkityksiin.
Kasitykseni kieli-identiteetistaliittyy Jerome Brunerin (1987) nékemykseen gjattelun ja
eldman narratiivisesta rakentumisesta. Kielitarinoissa kuuluvat menneisyyden kokemuksille
annetut merkitykset ja tulkinnat, jotka voivat olla oppimisprosessia edistaviatai rgjoittavia
Toisaalta uudet kokemukset suuntaavat omaa tarinaa myos uusille raiteille.



Tutkimuksessani olen kiinnostunut niisté kielitarinoista, joita opiskelijoiden eldamassa syntyy
heidan opiskellessa englantia koulussamme. Kerronnallisen muodon tarinat saavat muun
muassa opiskelijoiden kielipaivakirjoissa, reflektiivisissi esseissg, kielisalkkutdissa ja
ohjauskeskustel uissa, joita hyddynnan tutkimusaineistoinani. Tarkastelen opetuksessaja
oppimisessa syntyvaa moniadani sté tarinaa, sen paahenkildité, ja etsin tarinasta merkkeja
autonomian kehittymisesta. Teen narratiivista toimintatutkimusta, jonka toteutuksessa
sitoudun Dick Allwrightin (2006) g atuksiin kielenopetuksen tutkimuksesta tutkivana
kaytantona (EP, exploratory practice). Tassa tekstiss tarkastelen tutkimukseni ydinkasitetta,
autonomiaa. Esitan erilaisten autonomiandkokul mien val ossa nédkemykseni kielenopetuksen
tavoitteena olevasta autonomiasta ja kuvaan lyhyesti autonomiapedagogiikan toteutumista
kieliluokan arjessa.

Kielenopetuksen nékdkulmia autonomiaan

Uuden vuosituhannen tietoyhtei skunta on Manuel Jiménez Rayan (2008, 3-9) mukaan
merkinnyt autonomiaan liittyvien taitojen korostumista: tarvitaan kriittista ajattel ua,
itsesddtel yn taitoja, epavarmuuden sietoa, yhteistyotaitojaja kykyadialogiin. Tybelama
arvostaa aloitteel lisuutta, luovuutta ja kykya itsendi seen toimintaan. Autonomiasta on tullut
yksi keskeisista ja muodikkaista koulutustavoitteista, miké nékyy myds koulutuspoliittisten
uudistusten suunnassa. Niissa painottuu autonomian merkitys monipuolisten el@amantaitojen
kehittymisessd, kasvussa demokraatti seen kansal ai suuteen ja elinikéisen oppimiseen. (EVK
2003; Lamb 2008.) On perusteltua néhda autonomia my6s 2000-luvun kielikasvatuksen
keskei send padmaarana.

Autonomian médrittely on vuosikymmenien aikana muuttunut huomattavasti (essm. Holec
1981; Little 1991; Jiménez Raya, Lamb & Vieira 2007). Autonomialla kasvatuspadmaérana
on esimerkiksi viitattu ihmisen kykyyn ja taipumukseen sé&dell& perusteltujen

jarkiratkai sujen pohjalta gjatteluaan ja toimintaansa. Autonominen ihminen saételee tai pyrkii
sadtelemaadn eldmadansa. Tdllaista rationalistista autonomianakemysta on myos kritisoitu sen
yksil6pai nottei suudesta, jossa korostuu yksil6n itsendisyys, riippumattomuus ja vapaus
jarkeviin valintoihin. lhmiset elavét sosiaalisissa verkostoissa riippuvaisina muistaihmisista,
ryhmistd, yhteisoista jainstituutioista. Y ksildllinen identiteetti, arvot ja kéasitykset
muotoutuvat sosiaalisissa suhteissa niihin yhteisoihin (etnisyys, sosiaaliluokka, uskonto,
sukupuoli, perhe, ammatti jne.), joiden jasenia olemme, koska olemme samalla osallisia
yhteisgjen perinteista, arvoista, normeistajatarinoista. Voidaan puhua yhteisollisesta
autonomiasta, joka viittaa yksilon autenttisuuden kasvuun jaliittyy yksilollisen identiteetin ja
arvomaailman muotoutumiseen ja selkiytymiseen suhteessa toisiin. (Kohonen 2009, 17-18;
Zembylas & Lamb 2008, 25-28; Ks. Charles Taylorin (1995) gjatukset autenttisuudesta ja
kasvatuksesta.) Kielikasvatuksen nékokulmasta kyse on prosessista, jossa yksil0 kasvaa
sosiaalisesti vastuulliseen toimintansa sadtel yyn monikulttuurisessa ympéristoissa uudella
kielellaan.

Kriittiset ja postmodernit ndkokulmat ovat tarjonneet vai htoehtoi sen ndkokulman
autonomiaan kyseenal ai staessaan koko ilmi6n olemassaolon. Kritiikin perusajatuksen

mukaan ihmisen olemassaol 0 sosiaalisena olentona tekee tasta hallittavan. Naennaisen vapaat,
itsendiset valinnat eivét ole omia valintojamme, vaan maailman sosiaalinen rakentuminen
sisdltéa nakymétonta vallankdyttoa ja pakottaa ndkemaan asiat tietyistd ndkokulmista, jotka
vaistamétta johtavat tiettyihin " pakotettuihin” valintoihin. (Kohonen 2009, 18; Zembylas &
Lamb 2008, 30—-31) Turid Trebbin (2008) mukaan ihminen ei voikaan olla absoluuttisessa



merkityksessa vapaa. V apaus autonomian edellytyksena tulisi néhda yksilon tietoisuutena
niista ulkoisista ja sisdisisté rgjoituksista, joita sosiokulttuurinen ymparisto yksildlle asettaa.
Y ksil6n tietoisuuden kehittymiseen liittyy myds Aviramin ja 'Y onahin (2004) gatus
joustavasta kontrollista (' flexible control’), joka kuvaa postmodernin demokratiakasvatuksen
tavoitteena olevaa autonomiaa. Joustavan kontrollin ajatuksen mukaisesti yksilon tulis
kehittéé vallankayttoon, kontrolliin ja vapauteen kohdistuva kriittinen tietoisuus (' critical
awareness'), joka mahdollistaisi joustavan itsekontrollin ja omien valintojen tekemisen.

Uusiin autonomianakokulmiin sisdltyy voimaannuttavia piirteitd. Kyse on paitsi
vapautumisesta autentti sta toi mintaa rgj oittavista tekij 6istd, myos sitoutumi sesta moraali sesti
vastuulliseen toimijuuteen, joka sallii ihmisten autenttisen toiminnan. Y hteisolliset ja
kriittiset nakokulmat ovat Kohosen (2009, 19) mukaan tuoneet keskusteluun moraali- ja
demokratiakasvatuksen ulottuvuuksia. Autonomiaa tarkastellaan oppijan autonomiaa
lagjempanailmiong, koko elémaén liittyvana autonomiana. Myo6s Eurooppalainen viitekehys
(EVK 2003) korostaa kielenopetuksen merkitystd demokraatti sen, monikulttuuristuvan
toimijana. Kyse on kasvusta kohti oman d8nen |6ytamista ja kriittisté tietoi suutta
kielenk&ytotn sosiaalisista konteksteista.

Autonomia on alettu ymmartaa ihmisia yhdistavana pyrkimyksena. iménez Raya, Lamb ja
Vieira (2007, 1) ovatkin méaritelleet autonomian opettajien ja oppilaiden yhteisend, jaettuna
ilmidn&: ” The competence to develop as a self-determined, socially responsible and critically
aware participant in (and beyond) educational environments, within a vision of education as
(inter)personal empowerment and social transformation” . Autonomia nayttaytyy
kompetenssina, johon kuuluu tietoa, maarétietoi suutta, asenteita, sosiaalista vastuuta ja
kriittista tiedostamista. Autonomiaan kasvua tukevassa (kieli)kasvatuksessa on kyse
elinikaista oppimista ja elamantaitoja edistavasta toiminnasta. Opiskelijan ja opettajan
autonomia ndyttaytyy kolikon eri puolina, jolloin toista el ole ilman toista. Autonomiaon
kollektiivinen intressi. Kyse on siis myds ammatillisesta autonomiasta, opettgjan tilasta,
kyvysta ja halusta toimia hyvaéa el @maa tavoitel len kouluyhtel sossdan, yhtei stydssa sen
jasenten kanssa ja tietoi sena toimintansa poliittisista ja moraalisista perusteista.

Autonomiapedagogiikka kielenopetuksen arjessa

Autonomian tavoitteekseen asettava vieraan kielen opetus on turvautunut vaihteleviin
opetuskaytantdihin. Rationalistisille gjatuksille perustuvassa autonomiapedagogiikassa on
korostunut tietdvien yksil6iden kasvattaminen, itsenainen, yksil6llinen valinnanvapaus ja
valintojen teossa tarvittavien taitojen ja strategioiden opettaminen. Y hteisollisten jakriittisten
ndkokulmien mydté on siirrytty korostamaan osallistujien vuorovaikutusta,
yhteistoiminnallisuutta ja dial ogista opiskelua. Tarkedd on ollut luoda yhteisille normeille
perustuva, identiteetin autenttista kehittymista tukeva ympéristo, jossa opettaja edistda
opiskelijan autenttisesta kasvua tukemalla opiskelijan omakohtai sen suhteen kehittymista
eldmismaailmaan. (Jiménez Raya 2008, 4-9; Kohonen 2009, 16-18)

Jiménez Rayaja Lamb (2008) erottavat kaks perinnettd, joiden mukaan autonomiaa on
luokkahuoneissa tavoiteltu. Ensimmaéinen perinne pai nottaa sopivan oppimisympéaristén
(ongelmaperustai suus, yhteistoiminnallisuus, projektit jne.) luomista, kun taas toinen
kiinnittéd enemman huomiota opiskelijan ominaisuuksiin ja taitoihin (oppimaan oppimisen



taidot, strategiavalmennus, asenteet jne.) Edellinen keskittyy oppimisen situationaalisiin
tekijoihin; jalkimmainen korostaa ihmisen siséisten, psykologisten kapasiteettien kehittémista.
Situationaalisia tekijdita pai nottavassa nakemyksessa on kyse ” self-management” -tyyppisesta
gjattelusta, opiskelijan riippumattomuuden jaitsendi syyden tukemisesta. Kieliautonomian
nakokul masta tarkasteltuna opiskelijalla on oltava tilaa toimia autenttisesti. Silti opiskelijalla
taytyy ollamyés itsesdétel yyn tarvittava kyky ja halu, kuten Littlewood (1996) on todennui.
Opiskelijan siséisten ominai suuksien kehittamiseen téhta&vassa perinteessa on kyse
tdmantyyppisesta itsesdétel y g attel usta.

Autonomiapedagogiikassa ei ole kyse opetusmenetel masta, vaan opiskelijan tarpeista
|ahtevasta toiminnasta. On ol eellista tukea kasvua autonomiaan kontekstissaan kuhunkin
ympéristoon erikseen réétél didyin ratkaisuin. Flavia Vieira (2007, 27) puhuu monesta
pedagogiikasta yhden sijaan, koska autonomiapedagogiikan mukaan toteutuva vieraan kielen
opetus voi kaytanndssa toteutua hyvin monellatavala. Jiménez Rayan ja Lambin (2008, 69)
mukaan autonomiapedagogiikan tul ee toteutustavasta riippumatta edistéé opiskelijan i)

tietoi suutta oppimisen pddmaarista ja prosesseista, ii) kykya kriittiseen reflektioon, iii) kykya
oppimisen itsesagtelyn, iv) mahdollisuuksia lisdta omaa vastuuta oppimisprosessista, v)
oppimisen sisdtdjen halintaa, vi) sisasyntyistéd motivaatiota ja aloitteellisuuttaja vii)
oppimisprosessin vuorovaikuttei suutta.David Little (2004; 2007) on puolestaan jo kauan
korostanut vieraan kielen oppimisen ja kdyttamisen valista riippuvuutta: kielen oppimista on
mahdotonta erottaa sen merkityksellisesta viestinnallisesta kaytosta. Little onkin esittanyt,
etta kielenopetus voidaan perustaa kolmelle toisiinsa liittyvélle pedagogiselle periaatteel le:
opiskelijan toimijuudelle, reflektiolle ja mielekkaélle kohdekielen kéaytdlle.

Edella esitetyt periaatteet ovat esilla myds minun kieliluokkani kéytanndissa. Pedagogiset
ratkaisuni perustuvat kokemukselliseen paikallistason tietdmykseeni opiskelijoistaja
toimintaympariston mahdollisuuksista ja ragjoitteista. Autonomiapedagogiikkani on saanut
nykyisen muotonsa niiden vuosien aikana, kun olen oppilaitoksessamme opettgana
tyoskennel lyt, ja opetuskdytannot muovautuvat edelleen. Télla hetkella kieliluokan arjen
keskeisia periaatteita ovat kohdekielen kayttd, opiskelijan toimijuus, oppimisen tietoinen
sadtely, reflektio, autenttisuus ja yksil6llinen ohjaus. Periaatteet toteutuvat muun muassa
kielisalkkutyoskentelyn, pari- jaryhmatytskentelyn, sisaltdjen opiskelun, opiskelu- ja
viestintétaitojen harjoittelun, kielipéivakirjan ja muiden reflektiivisten tekstien kirjoittamisen
jaopettgan ja opiskelijan valisten ohjauskeskustel ujen muodossa. Keskeistéd on néhda
opiskelijan toiminta uudella kielella koulussa ja koulun ulkopuol ella osana samaa,
kielikokemuksista kehkeytyvaa kertomusta.

Kidliautonomia kielikasvatuksen paamaéar ana

Edella kasittelemieni nakdkulmien perusteella olen pagtynyt tarkastel emaan vieraan kielen
opetuksen tavoitteena ol evaa autonomiaa perintei sta kiel enoppijan autonomiaa (' language
learner autonomy’) lagjemmasta nékkul masta kieliautonomiana. Olen luopunut oppija-
sanan kaytosta, koska se pelkistéé ihmisen tiedon ja kielen prosessoijaksi, saaihmisten
oppimisprosessit nayttamaan keskenddn samanlaisilta ja lahestyy autonomiaa ainoastaan
yksil6kognitiivisesta ndkokulmasta. Lisaks se asettaa kielenopiskelijan eriarvoiseen asemaan
muiden samaa kielta kayttavien ihmisten kanssa viestittéessaan, etta opiskelijan kieli on
jollakin tavalla virheellisempéatai puutteellisempaa toisiin kielenkayttdjiin verrattuna.
Kielenopiskelijat eivét kuitenkaan ole pelké&stéan oppijoita vaan aitojaihmisia yksiléllisine
kielenopiskeluhistorioineen. (Ks. Kohonen 2006.)



Kieliautonomiassa painottuvat kielenkayttdan ja toimijuuden ndkokulmat. Kieliautonomia
liittyy kielta kdyttéavan ihmisen monikulttuuristen toimintaval miuksien kehittymiseen.
taitoa, jollaottaa uusi kieli haltuun, my6s emotionaalisia valmiuksia ja kriittis-reflektiivista
ymmarrysta, jotka luovat edellytykset toimia kulttuurienvalisissatilanteissa. (Ks. Kaikkosen
gjatukset kulttuurienvalisen viestinnan ja toiminnan kompetenssista, 2005.)

Ajattelen, etta kieliautonomiassa on ensinngkin kyse ihmisen monikulttuuristen
toimintavalmiuksien kehittymiseen liittyvasta yksilén voimaantumisesta ja uudistumisesta
kielenopiskelun, kielellisen viestinndn ja yhtei sttasolle ulottuvan moraalisen toimijuuden
suhteen. Autonomisesti toimivaihminen kykenee jaon halukas sosiaalisesti vastuulliseen
toiminnan saédtelyyn uudella kielellé&n monikulttuurisissa yhtei soissi. Siséisten
ominaisuuksien kuten oppimiseen liittyvien taitojen, uuden kielen haltuunoton,
emotionaalisten valmiuksien jakriittisen reflektiokyvyn paraneminen luovat edellytykset
kieliautonomialle. Kieliautonomiassa on kuitenkin kyse myds yksil6iden vélisesta
voimaantumisesta ja uudistumisesta niin kielenopiskelun, kielellisen viestinnan kuin koko
yhtei son/yhtei skunnankin kontekstissa. |hminen on autonominen suhteessa T oiseen:
yhteiskuntaan, instituutioon, opetussuunnitelmaan, opettajaan, toisiin opiskelijoihin.
Autonominen toiminta edellyttaa, ettd Toinen antaa yksilélle tilaa toimia. Onkin syyta
tarkastella, missa méaérin toimintaymparistd luo mahdollisuuksia yksittdisen ihmisen
autonomiselle toiminnalle.

Paadyn gjattelemaan, etta kieliautonomiassa on kyse dial ogissa tuotetusta dynaami sesta
tilasta, jossa yksi|0 kykenee ja haluaa tuottaa autenttista oman elamén tarinaa uudella
kielella, omalla &anella. Oman tarinan tuottaminen uudella kielella edellyttaa, ettd Toinen
antaa yksildlle tilaa toimia autenttisesti. Jennifer Miller (2003) puhuu kuulluksi tulemisen
(" becoming audible’) tarpeesta. Jotta voimaantuminen ja uudistuminen olisi mahdollista,
yhteison j&senten tulee antaa yksil6lle tilaa tulla kuulluksi. Uuden kielen avulla opiskelija
tuottaa narratiivisesti itsensaihmisena siinatilassa, jonka han dialogissa ympardivan
maailman kanssa saa. Hanen kieli-identiteettinsd rakentuu sen pohjalta, miten han
kieliyhtei soissddn, kuten kieliluokassa, tulee kuulluksi uudella &&nelléén. Kyse on
identifioitumisesta ja integroitumi sesta englantia itseilmai sussa kayttavien ihmisten
monikulttuuriseen yhteisoon, jossaihmisella on tietty tila, kyky ja halu ilmaista gjatuksiaan ja
itsedan toiselle kulttuurille ominaisilla tavoilla

Kieliautonomianakemykseni pohjautuu yhteisolliselle, kriittiselle autonomia-gjattelulle ja
sisdltéd gjatuksen kielenopetuksesta moraali- ja demokratiakasvatuksena. Kieliautonomia
merkitsee minulle dial ogissa tuotettua, yhteista, jaettua ilmi6td, jossa yhdistyvét autenttisuus
jatoimijuus. Autonomiaa tavoittel eva vieraan kielen opetus on opiskelijan kasvun
mahdollistavaa arvosidonnai sta toimintaa, johon kuuluu autonomia kasvatuspaamaarana ja
opettajan ammatillisuuden osana. Kyse on viestinté- ja oppimisvamiuksia pidemmalle
viedysta tavoitteellisuudesta — kol l ektiivisesta hyvan el@aman tavoittel usta, joka suuntautuu
pitkélle luokkahuoneen ulkopuolelle.

Kirjoittaja toimii englannin ja ruotsin lehtorina pienessa etel asuomal ai sessa aikui sl ukiossa,
jonne sijoittuvassa ja Tampereen yliopistoon tekeilla ol evassa vaitdstutkimuksessaan han
pyrkii tukemaan aikuislukio-opiskelijoiden kasvua autonomiaan vieraan kielen opetuksessa.
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