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1 INLEDNING

I min pro gradu-avhandling stravar jag efter att ta reda pa huruvida Spraklararforbundet
i Finland SUKOL:s riksomfattande prov i svenska respektive tyska for elever i
grundskolans nionde arskurs har blivit lattare eller svarare under en tioarsperiod.
Bakgrunden till damnesvalet var, férutom att jag sjalv har erfarenhet av proven som
deltagare i tre riksomfattande prov vid femton ars alder, ett pastaende som jag hort fran
lararhall, namligen att de ar efter ar ar tvungna att sanka kravnivaerna. Detta antyder att
elevernas kunskaper har férsamrats dver tid. Det kan emellertid ocksa betyda att det
snarare ar proven som har blivit svarare. Det ar detta denna avhandling skall undersoka.
De prov som undersoks i denna avhandling ar i A-svenska, som ar mojligt att valja i
lagstadiet, och i B-tyska, som man kan valja i hogstadiet. Proven &r fran aren 1997 och
2007. Sampelgruppen for proven bestar av alla elever i hogstadiet i Lappo som under
lasaret 2006-2007 studerade A-svenska samt alla elever som studerade B-tyska. De
delar som undersoks och jamfors ar las- och horforstaelse, strukturer och ordférrad samt

kulturkannedom.

Jag kommer dven att jamfora flickors och pojkars resultat i dessa prov. Dessutom
kommer jag att med hjalp av en enkéat jamfora elevernas och lararnas asikter med de

egentliga resultaten.

De data som undersokningarna bygger pa ar standardiserade prov samt enkéatblanketter
(dessa beskrivs nédrmare i avsnitt 4.6 samt 6) och metoden ar tillampad experimentell
(Seliger & Shohany 1998). De standardiserade proven fran ar 1997 och 2007 fungerar
som sjalvstandig variabel och provresultaten som beroende variabel. En tillampad
experimentell undersokning skiljer sig fran en riktig experimentell undersékning endast
pa sa satt att man i undersokningen anvander sig av fyra redan existerande elevgrupper.
Denna metod &r passande da den idealt lampar sig just for undersékningar som utfors av
larare och de har mer extern validitet, eftersom de utfors i forhallanden som &r néra den
vanliga skolvardagen (Seliger & Shohany 1998, 149). Vidare betonar Seliger och
Shohamy att nar det galler studier i ett fraimmande sprak ar ocksa undersékningens
interna  validitet mycket stor, eftersom det & mycket osannolikt att

undersokningsobjekten utsatts slumpmaéssigt for spraket.



Sasom jag tidigare pa tal om damnesvalet sagt, har jag fran lararhall hort att de ar for ar
ar tvungna att sanka kravnivaerna. Detta antyder att elevernas kunskaper har forsamrats
over tid. Jag tror anda att den har asikten inte haller i frdga om eleverna i denna
undersokning eftersom det &r fraga om tillvalsamnen hér. Eleverna i hogstadiet i skolan
dar undersékningen agde rum rekommenderas namligen ett extra sprak till tillvalsamne
om de har minst vitsordet atta i engelska. En likadan rekommendation har man ocksa i
lagstadiet. Jag har ocksa hort pastdendet att de basta eleverna klarar sig battre och
béattre. Gapet mellan de bésta och de sdmsta tycks bli allt stérre. Eftersom jag inte stott
pa tidigare undersokningar av motsvarande dmne antar jag pa basis av det ovanstaende
att SUKOL:s riksomfattande prov for elever i grundskolans nionde arskurs i A-svenska
och i B-tyska har blivit svarare under en tioarsperiod. Det & min hypotes i denna

undersokning.

En del bekymmer orsakas av grundskolans laroplaner som har &ndrats mellan aren 1997
och 2007. Ordforradet i proven 1997 &r inte nodvandigtvis lika med tanke pa
svarighetsgrad for sadana som gér provet men inte kanske i den nuvarande laroplanen

har alla motsvarande &mnesomraden.

Denna pro gradu-avhandling indelas i teoridelen (kapitlen 2-3) och undersékningsdelen
(kapitlen 4-7). | teoridelen kommer jag att fokusera pa testning av olika sprakkunskaper:
hor- och lasforstaelse, ordforrad och grammatik. Olika testuppgiftstyper framstalls i
kapitlet tva. Exemplen &r tagna fran SUKOL:s prov fran aren 1997 och 2007.
Redogorelserna bygger pa Buck (2006), Alderson (2005), Read (2000) och Purpura
(2005). Jag ska ocksa kortfattat behandla bedomning av sprakkunskaper. | tredje

kapitlet kommer jag att granska laroplaner och deras syften.

| kapitlet fyra kommer jag att redogdra for deltagare, prov, enkater, materialinsamling
och beddmning av prov. | kapitlen fem och sex analyserar jag provresultat samt de delar
av elevenkédter som behandlar proven. Resultatdiskussion i kapitlet sju avslutar

undersdkningsdelen.

10



2 TESTNING OCH BEDOMNING AV SPRAKKUNSKAPER

2.1 Testning

2.1.1 Allmé&nt om testning

| testning av olika sprakkunskaper har det historiskt sett funnits tre ledande approacher:
diskret-punkt, integrativ och kommunikativ. Alderson (2005, 270) konstaterar att ingen
av dessa approacher ar mycket exakt utan forsoker framhdva vissa delar av
sprakkunskap. Testmetoder som ar forknippade med dessa approacher éar till stor del

dverlappande.

Enligt Buck (2006, 62) ar grundiden i den s.k. diskret-punkt approachen att det &r
mojligt att isolera enstaka delar av sprakkunskap som man anser viktiga och testa dem.
Buck konstaterar vidare att Lado var den mest berémda representanten for denna
approach. Under hans tid prioriterades den audio-lingvistiska metoden i
sprakundervisning. Med audio-lingvistisk metod menas en undervisningsmetod som
betonar induktiv l&rning av regler genom lyssnande och flitig muntlig évning (Ellis
1995, 569).

| borjan av 1970-talet borjade lingvister krava tester som mater elevens formaga att
anvanda manga olika element av sprak pa samma gang. Buck (2006, 67) anser att Oller
var en av de viktigaste lingvisterna inom denna inriktning. Ollers idéer baserar sig pa
att det finns stadgeenligheter mellan olika elementer i sprak och for att kunna ett sprak
ar det nodvandigt att veta hur dessa elementer relaterar till varandra. Buck papekar att
integrativ testning betonar bedomning av formagan att bearbeta sprak i stéllet for att

testa enstaka elementer av sprak.

Redan pa den tiden nér Oller kravde integrativa tester pastod Carroll 1972, (refererad
till i Buck 2006, 83) att forstaelse av ett budskap inte ar tillracklig forran lyssnaren kan
forknippa information som ingar i budskapet i en vidare spraksituation. Forst nar man

borjade tala om kommunikativ sprakundervisning blev kommunikativ testning aktuell.
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Det ar inte viktigt vad man vet om spraket eller hur rétta satserna som man anvander i
kommunikation ar, sager anhangare. Det &r anda viktigt att kunna anvanda spraket for
att kommunicera i malsprakets olika spraksituationer. Forskjutningen till
kommunikativ testning kommer sig av en forandring i attityder. Man fick &anda inte

veta hurdana tester skulle ersatta de gamla testerna.

Trots oférmagan att definiera vad ett kommunikativt test verkligen ar och trots
praktiska problem i testernas utarbetning, har kommunikativ testning haft ett stort
inflytande pa spraktester under de senaste artiondena. | kommunikativ testning stravar

man for det forsta efter att anvanda sa autentiskt material som majligt.

Alderson (2005, 117-118), Buck (2006, 94) och Read (2000, 8) konstaterar att vilken
sprakkunskap man &n vill testa, sa borjar man utveckla metoden med att definiera
konstruktion. Detta ar ett psykologiskt begrepp och grundar sig pa teorin om kunskap
som man vill mata. Efter detta forsoker man operationalisera konstruktion till
testuppgifter som man mater kunskaper med. Till slut podngsétter man testuppgifterna.
Alderson (2005, 118) papekar att det inte ar latt att definiera kunskap eftersom manga
teorier betonar att en viss kunskap, t.ex. formagan att lyssna eller lasa, ar en summa av
manga olika kunskaper. Hans asikt ar att man alltid bor minnas att alla metoder kan
bara begrédnsat mata vad man vill. Darfér borde man alltid soka efter flera olika

metoder och alltid vara eftertdnksam nar man utarbetar en rapport om testresultat.

Jag kommer i denna pro gradu-avhandling behandla testning av hor- och lasforstaelse,
ordférrad och grammatik sasom dem mats i SUKOL:s riksomfattande prov for
grundskolans arskurs 9, i 1997 respektive 2007 ars prov. Av de otaliga
testuppgiftstyper som férekommer i litteratur om testning kommer jag att fokusera pa
de typer som anvants i proven i undersokningen, alltsd luckifyllnings-, flervals,
kortsvar forstaelse-, ratt/fel- och ratta de felaktiga pastaendena -uppgifter. Exemplen ar
hamtade fran SUKOL:s prov. Horforstaelse behandlas forst eftersom skribenten och
elever som tog del i testerna i undersokningen anser den vara en mycket viktig formaga
(se vidare avsnitt 4.6.2). Vidare pastar Feyten (refererad till i Buck 2006, 95) att mer an

45 procent av den tid som man anvander till kommunikation gar till lyssnandet. Till
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sist granskas ordforrad och grammatik eftersom dessa sprakomraden enligt skribenten
ar delar av storre enheter av lyssnandet och lasandet och darfor att de i SUKOL:s prov
behandlas i samma deluppgifter.

2.1.2 Horforstaelse

Den redogorelse som aterfinns har om testning av horforstaelse bygger pa Buck
(2006). | horforstaelseprov som utforts efter 1970-talet har man enligt honom forandrat
den ursprungliga lucktestmetoden dér man lamnar bort vart femte, sjunde eller tionde
ord till den grad att han (2006, 70) kallar den luckifyllning. Ett enkelt test av denna typ
ar att ge testdeltagare ett skrivet manuskript av talat sprak i vilket man har utelamnat
ord. Elever maste fylla i de utelamnade orden efter vad de hor. Det finns anda ett
problem i den har tekniken. Nagra elever kan fylla i luckor aven om de inte har
ordentligt forstatt vad de har lyssnat pa och i detta fall skulle det vara fraga om
lasforstaelse. Nagra elever i sin tur fyller i ord bara pa grund av att ha kant ordet igen

utan att ha forstatt utdraget.

Henning et al (refererade i Buck 2006, 70) har forsokt undvika dessa problem genom
att lamna ut sadana ord som &r svara att gissa. Buck sjalv undersokte en teknik som
han anser vara palitlig och bra i validitet dar man later testdeltagare héra om en
situation eller en historia och man sedan efterat ger dem en forkortad version av vilket
man har lamnat ut ord som man maste fylla i. Lewkowicz (refererad i Buck 2006, 72)
har dock en bestamd asikt att sadana prov alltid kraver pilottester. Man maste ocksa
valja luckorna forsiktigt for att vara sdker pa att testet forutsatter mera omfattande
forstaelse av spraket. Man kan poangsatta dessa tester genom att rakna upp antalet av
rattifyllda luckor. Man kan ocksa ge poang om man fyllt i nagot acceptabelt ord. Buck
(2006, 72) kritiserar tester av denna typ eftersom man inte kan séga nagot allmangiltigt

om vad de hér testerna precis mater.

I proven i undersokningen finns det tre luckifyllningsuppgifter som mater
horforstaelse. En i A-svenska och tva i B tyska. | exempel 1 i A-svenska lyssnar man

pa en intervju och under pauserna maste man fylla i luckorna pa finska. Satserna &r
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ocksa pa finska, har Gversatta till svenska. Intervjun hors bara en gang. Har bara en

tredjedel av uppgiften.

Exempel 1

Del B Intervju med en ung interrailare.

INTERVJUAREN: Ja, vi fortsdtter med dagens tema, interrail och hédr i studion sitter Charlotta.
Vélkommen, Charlotta.

CHARLOTTA: Tack! Det &r trevligt att vara hér.
INTERVJUAREN: Charlotta, du &r ju arton ar, eller hur?
CHARLOTTA: Mm.

INTERVJUAREN: And& har du interrailat tva ganger. For forsta gangen var du tolv ar. D& var du pa
interrail tillsammans med dina foréldrar.

CHARLOTTA: Det stdimmer. Vi gjorde en tre veckors resa genom Frankrike och Spanien. Vi stannade
en vecka i Barcelona hos min moster som bor dér.

INTERVJUAREN: Akte ni hela vdgen med tag eller flég ni ninstans?

CHARLOTTA: Vi reste hela vagen med tag, men frin Abo tog vi forstds baten till Stockholm. Och sen
vidare med tag fran Stockholm till Képenhamn. Och sa vidare. (1-3)

1. Charlotta var pa interrail for forsta gangen i ars alder med

2. De stannade en vecka i Barcelona, eftersom

3. Familjen reste med tag och

Exempel 2 ar fran provet i B-tyska fran ar 1997. Har ges bara den del pa basis av
vilken man kan svara pa fragorna 1 och 2. Den del, dar luckor som maste fyllas i finns,

ar oversatt fran finska till svenska.

Exempel 2

”Aino ist vor zwei Wochen von Deutschland zu Hause angekommen. Thre Gedanken sind jedoch immer

noch in Freiburg, in einer romantischen Stadt in Westdeutschland. (1-2)”

Aino har 1)
en romantisk stad 2)

sedan kommit hem fran Tyskland. Hennes tankar finns dock fortfarande i Freiburg,
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Brindley (refererad i Buck 2006, 89) foreslar diskussioner, utrop, meddelanden,
tjanstgoringssituationer, lektioner, anekdoter, nyhetssandningar, debatter, intervjuer,
annonser och att svara pa maskinmeddelanden som exempel pa bra teman for
autentiska texter. En annan viktig sak i kommunikativ testning ar att testuppgifter
borde innehalla avsikten for lyssnandet. Man kunde be testdeltagare lyssna pa t.ex. en
vaderleksrapport och anvanda fragor som kontrollerar forstaelsen. Genom att racka ut

fragorna i forhand garanterar att testdeltagare vet vad de bor lyssna pa.

Buck (2006, 123) papekar att det har blivit mycket vanligt att presentera
horforstaelsetexter i videoformat, darfor att det ar en mer realistisk variant av
lyssnandet i riktiga varlden. Man maste dnda se till att framgangsrikt utforande av
testet beror pa formagan att behandla och forsta audioinput. Termen for detta ar
beharskning av textavsnitt. Det ar ofta svart att garantera att testuppgifterna kréaver
behérskning av textavsnitt eftersom testdeltagare kan anvanda bakgrundsfakta och sin
intelligens for att svara. Alla testuppgifter ger ocksa nagon information eller tips om
innehallet i texten. Buck anser denna behérskning av textavsnitt en av de viktigaste

sakerna i horforstaelsetester.

Ett allmant accepterat antagande enligt Buck (2006, 138) ar ocksa att information som
kravs i uppgifter kommer i samma ordning ocksa i texten. Man maste ocksa se till att
pauserna ar tillrackligt langa sa att testdeltagare inte behover svara pa en fraga och
lyssna pa en annan pa samma gang. Termen interaktion hanvisar kort sagt till sattet pa
vilket testdeltagares sprakkunnighet och testuppgift ar forknippade. Testet alltsa méater
vad man hade for avsikt att mata. Da har uppgiften interaktionell autenticitet. (Buck
2006, 126)

Det ar relativt latt att mata horforstaelse nar man definierar lyssnarkonstruktion att
forsta klara och noggrant uttryckta uttalanden eller att forsta ett stycke av tal pa
ordagrann semantisk niva. Buck (2006, 135) presenterar sadana testuppgifter och
nedan beskrivs nagra av dessa i korthet. | horforstaelseproven i undersékningen finns

en uppgift av denna typ. Jag har skrivit typen med fet stil i figuren.
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Kroppsrorelseuppgifter
o Testdeltagare ges olika slags befallningar (t.ex. “rdcka upp hogra hand”)

e Testdeltagare ombes rita ett bestdmt foremal (t.ex. “rita en cirkel om du 4r en
flicka™)

Retention uppgifter

e Testdeltagare lyssnar pa tva uttalanden och anger om de var lika eller olika

o Testdeltagare lyssnar pa ett uttalande och skriver upp det

Uppgifter med bild

e Testdeltagare lyssnar pa ett uttalande och tittar pa nagra bilder och anger sedan
vilken bild som representerar uttalandet

o Testdeltagare tittar pa fem sma bilder, lyssnar pa fyra korta uttalanden och anger
vilka bilder som representerar uttalanden

Samtalsuppgifter

e Testdeltagare lyssnar pa ett uttalande som féljs av ett svar. Testdeltagare ombes
ange A om svaret var andamalsenligt och B om svaret inte var det.

e Testdeltagare ombes valja den som bast forlanger samtalet

e Testdeltagare lyssnar pa ett uttalande som foljs av tre mojliga forlangningar.

Sjalvklara forstaelseuppgifter

e Testdeltagare ges en serie av uttalanden och ombes ange om uttalandena &r ratt
eller fel (t.ex. ”snon &r vit”, “Paris ligger i Spanien”)

o Testdeltagare ges nagra aritmetiska operationer och bes ange om de ar rétt eller
fel

Figur 1 Testuppgifter som testar forstaelse av ordagrann betydelse (efter Buck 2006,
135)

| provet fran ar 1997 i A-svenska finns det en samtalsuppgift av typ “Testdeltagare
ombes vilja den som bidst forlinger samtalet” (se figur 1). Denna uppgift &r i
flervalsform och har i tabellen 4 som handlar om olika typer av uppgifter (se avsnitt
4.3.4) réknats bland flervalsuppgifter. Har bara en enhet av 5 i uppgiften. Denna

uppgift lases pa rikssvenska och hors bara en gang. Jag tycker att bada sakerna gor
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uppgiften svarare. Enligt min asikt hor eleverna mycket mer finlandssvenska &n

rikssvenska under lektioner.

Exempel 3

Pa torget (Man hor detta)
- Vad vill du ha?
o Engurka och ett halvt kilo tomater, tack.
- Har var s& god. Far det kanske vara persikor? De &r billiga i dag.
o N4, vad kostar de?
- Sex och nittio per kilo.
o Okej, jag tar ett kilo.
Pa torget (Man bor valja den som bast forlanger samtalet)
o) Har du pengar?
B) Ar det bra sa?
y) Kan du betala nu?

d) Kan du ge mig lite extra?

Buck (2006, 134) anser att det ar mycket svarare att finna uppgifter som passar
foretradesvis till testning av en bredare lyssnarkonstruktion. Antagligen &r den
vanligaste uppgiftstyp som mater denna slags kunskaper forstaelsefragor. Shohamy
och Inbar (refererade i Buck 2006, 134,136) atskilde tre typer av fragor. Globala fragor
forutsatter syntetisering av information och férmagan att dra slutsatser, lokala fragor
forutsatter att testdeltagare lokaliserar detaljer och forstar enskilda ord och triviala
fragor forutsatter att testdeltagare forstar noggranna men irrelevanta detaljer. Shohamy
och Inbar mérkte att globala fragor var svarare an lokala fragor men att triviala fragor
betedde sig pa Gverraskande sétt. Man kunde inte veta om de var svara eller latta och
saledes tjanade inte namnvart utvardering. Pa basis av sin undersokning
rekommenderar de att fragorna alltid borde fokusera pa den viktigaste informationen i
texten, inte pa obetydlig information. Enligt Valette och Heaton (refererade i Buck

2006, 136) testar foljande uppgifter hogre an lokala, alltsa globala betydelser.
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Forstaelse av kdrnan

e Testdeltagare lyssnar pa radiobandinspelningar och anger vilken typ av
program det ar fraga om

e Testdeltagare lyssnar pa en beskrivning av en person, ett stalle eller en sak
som alla ar vana vid och bes skriva upp dess namn eller vad det ar

Allman forstaelse av avsnittet

e Testdeltagare lyssnar pa en monolog eller en dialog och svarar pa en mangd
av flervalsfragor (antingen talade eller skrivna)

e Testdeltagare lyssnar pa en monolog eller en dialog och svarar pa en mangd
av kortsvar forstaelse fragor

e Testdeltagare lyssnar pa ett kort tal eller en forelasning och laser en mangd
yttranden och véljer vilka av yttrandena som ar rétta efter vad de hort

e Testdeltagare lyssnar pa ett kort tal eller en foreldasning och svarar sedan pa
forstaelsefragor

e Testdeltagare lyssnar pa ett kort tal eller en forelasning och laser sedan ett
sammandrag av talet eller forelasningen av vilket nagra ord eller fraser har
utelamnats och ersatts med luckor. Testdeltagare bes fylla i luckorna pa
basis av talet eller forelésningen

Informations transfer — uppgifter

e Testdeltagare ges en karta och startpunkten. De foljer instruktioner pa
kartan och anger sedan slutpunkten. (Instruktionerna kan vara mycket
komplicerade.)

e Testdeltagare lyssnar pa ett meddelande innehallande information (t.ex. en
tidtabell eller ett tavlingsresultat) och fyller i information i ett rutmonster

o Testdeltagare lyssnar pa en person i telefon och tar ett meddelande enligt
talares instruktioner

e Testdeltagare tittar pa en bild (t.ex. en gata eller ett rum) och ritar pa bilden
olika saker enligt instruktioner (rita ett bord och tva stolar framfor kaféet)

Figur 2 Testuppgifter som testar forstaelse av global betydelse (efter Buck 2006, 136).
(Uppgifter som forekommer i proven i undersokningen ar markerade med fet stil.)
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Den vanligaste typen av utvalda svar ar flervalsuppgifter som har 3-5 alternativ.
Bearbetning av dessa uppgifter kréaver sakkunnighet. Enligt Buck (2006,143) ges
testdeltagare vanligen skriftliga fragor och i sa fall testar uppgiften lasning ocksa. De
flesta sprakforskare rekommenderar enligt Buck (2006,137) att man ger fragorna fore
lyssnandet &ven om undersokningar har gett varierande resultat. Man har observerat att
det atminstone har ett positivt psykologiskt vérde for testdeltagare. Om man inte vet

vad och varfor man lyssnar har det negativt psykologiskt inflytande.

Burger och Doherty (refererade i Buck 2006, 147) konstaterar att man har ett problem
med flervalsfragor, namligen att man har 50 procents chans att gissa ratt. Men ju flera
enstaka enheter man har desto mindre ar inverkan pa den totala podngsumman. Det ar
ocksa viktigt att uppmana alla testdeltagare att forsoka gissa. Gissning enligt Buck

(2006, 147) baserar sig namligen ofta pa partiell forstaelse.

| proven i undersokningen finns det tva flervalsuppgifter som mater allman forstaelse
av avsnittet: Testdeltagare lyssnar pa en monolog eller en dialog och svarar pa en
mangd av flervalsfragor (se figur 2 ovan). De finns bada fran ar 1997. Nasta exempel
ar i B-tyska. Alternativen har jag éversatt fran finska till svenska. Texten hors tva

ganger, pa andra gang med pauser.

Exempel 4

”Nun sitzen Aino und ihre Mutter in Ainos Zimmer. Aino zeigt ihrer Mutter die Fotos und sie sprechen
tber die Kursteilnehmer und auch tber die Zeit, die Aino in Freiburg verbracht hat.

AINO: Schau mal, hier ist unsere Deutschgruppe. Wir waren insgesamt sechs Schiler tberall aus aller
Welt: Roberto aus Italien, Mi aus Japan, Lisette und Philippe aus Frankreich, Christine aus Norwegen
und hier ich aus Finnland.” (1)

- Ainos grupp i tyska
a) hade elever fran omkring i europa
b) hade 16 elever inalles
c) hade en elev utéver Aino fran de nordiska landerna

d) hade elever frén Japan och Kina.
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Nar det galler kortsvar forstaelsefragor ar poangsattningen ganska latt om fragorna
planeras sa att svaren kan vara korta. lbland kan kortsvar fragor enligt Buck (2006,

139) ocksa presenteras i form av satskomplettering.

| proven i denna undersokning finns det totalt fem kortsvar horforstaelseuppgifter som
mater allman forstaelse av avsnittet av foljande typ: Testdeltagare lyssnar pa en
monolog eller en dialog och svarar pa ett antal kortsvar forstaelsefragor (se figur 2), tva
i ars 1997 prov och tre i ars 2007 prov. Exempel 5 ar fran ar 1997. Texten hors pa
finlandssvenska. Fragorna som ges pa finska har jag oversatt till svenska. Har ges bara

en enhet av fem i uppgiften.

Exempel 5 (Man hor)

”Gudmundur Stephensen vann det islindska mésterskapet i bordtennis for ett par veckor sedan. Att han
var bara tretton ar och vann mot den 27-ariga toppspelaren i finalen var sensationellt. Nu far ni hora en
liten intervju med Gudmundur.

Hur borjade du spela bordtennis?

Min pappa Petur hade spelat bordtennis lange och t o m vunnit det islandska masterskapet tva ganger.
Darfor var det naturligt att jag fick folja med honom till traning. Som tredring kunde jag redan spela i
timmar. Ibland hénde det att jag blev trott och bdrjade sova under pingisbordet.”(1)

1. Vad kunde ibland handa ndr Gudmundur foljde med till sin pappas traning?

Det ar svart att bedoma kortsvar fragor. Det ar problematiskt att besluta vilken
information som ar tillracklig. Buck (2006, 140) rader att man ska gruppera svaren:
svar som &r definitivt rétta, svar som &ar definitivt fel och svar som &r gransfall.
Gransfall maste man sedan ga igenom pa nytt. Langre svar &r annu svarare att bedéma.
For dessa svar maste man astadkomma en vardeskala som innebér antagandet om

majliga svar och hur de podngsatts.

Buck (2006, 153) framfor att tva viktigaste faktorer som inverkar pa svarigheten av
testuppgifter &r: var ndédvandig information finns i texten samt lexikalisk 6verlappning.
Om nodvandig information aterfinns i textens borjan eller om man upprepar nddvéandig

information tycks det vara lattare att svara. Med 6verlappning menas att ett ord som
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forekommer i horforstaelse ocksa finns i fragorna eller i svarsalternativen. Om det

finns 6verlappning i texten och i fel alternativ blir det en forsvarande faktor.

Sasom denna genomgang av Buck (2006) visar, ar det en komplicerad och utmanande
uppgift att testa horforstaelse. | takt med utvidgning av vara kunskaper har vi enligt
Buck (2006, 257) orsak att tro pa forbattringar i testning av horforstaelse. Buck namner
t.ex. datorbaserad testning som framskridit langt. Manga tester kan forbattras med

modernt vetande och ny teknik.

2.1.3 Lasforstaelse

| det foljande skall testning av lasning redogoras for, baserat pa framst Alderson
(2005). Han papekar inledningsvis att det inte finns nagon bast metod att testa lasning
(Alderson 2005, 203-204). Nagra metoder har blivit mycket anvanda pa grund av sin
latthet och effektivitet &ven om det ofta har hant pa bekostnad av validitet.

Flervalstester dominerade tidigare testning av lasning. Lucktester, som bdrjade
anvandas pa 1970-talet, var i manga situationer mycket tjanliga eftersom de var latta att
utarbeta och poédngsatta. P sistone har manga andra metoder enligt Alderson (2005,
205) kommit i bruk i testning av lasning. Man har ocksa pa nytt borjat anvanda
flervalstester i datorstyrda prov. Alderson (2005, 206) papekar att det nufortiden &r ett
allmént ként faktum att det inte racker till att testa lasning med hjélp av bara en enskild

metod. Goda tester innehaller manga slags metoder dven per en text.

Flervalsuppgifter ar ett vanligt satt att testa lasforstaelse aven om manga lingvister
kritiserar dem for att den formaga som behdvs for att kunna svara pa dessa fragor ar
annorlunda an lasformagan. Alderson (2005, 211) konstaterar att studenter kan lara sig
svara pa flervalsuppgifter genom att eliminera osannolika distraherande enheter eller
genom logisk analys av strukturer i fraga. Det finns till och med skolor som lar
studenter att svara pa flervalsfragor. Under de senaste tiderna har man genomfort

lasforstaelsetester som man har bedomt objektivt med maskin.
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I proven i undersbkningen har man bara anvént en flervalsuppgift i testning av
lasforstaelse. Uppgiften forekommer i 2007 ars prov i A-svenska. Ar 2007 har man métt
lasforstaelse med tre olika slags av uppgifter sasom Alderson ovan rekommenderar. |
exempel 6 ges testdeltagaren bara tva alternativ vilket ar ganska ovanligt men a andra
sidan ges en ingen hint i vilket kapitel som man kan hitta svaret i, sisom man ofta gor.

Flervalsalternativen ges pa finska som jag har 6versatt till svenska.

Exempel 6

“Intresset for Henning Mankells bocker och romanfiguren Kurt Wallander &r stort bade i Sverige och
utomlands. Arligen kommer méangder av turister till den sydsvenska staden Ystad for att stifta nirmare
bekantskap med kriminalkommissariens varld. Under nasta ar kommer till och med inspelningen av en

engelsksprékig tv-serie, baserad pd Wallander-historier, att dra i gang i England.

Sommartid arrangeras speciella Wallanderturer med en veteranbrandbil genom Ystads gator och grénder.
Turerna gar fran Stortorget och leds av guide. Under farden ser man manga platser fran bockerna och
filmerna. Turistbyrdn arrangerar ocksa guidade stadsvandringar i Wallanders fotspar. Den som pa egen
hand vill ta sig runt i Ystad och till platser som omnamns i romanerna kan gora det med hjalp av kartor

som fas pa Ystads Turistbyra.

Mer information om dagar, tider, priser etc. for de guidade turerna finns ocksd pa turistbyran. Dar saljs
alla Wallanderbocker i pocketformat pa svenska, engelska och tyska. Dessutom saljs dar en tysk guidebok

om Wallanders Ystad och Henning Mankell-vykort med forfattarens autograf.”
1 a) Om popularitet av Henning Mankells bécker vittnar mangden av turister i Ystad.

b) Om popularitet av Henning Mankells bocker vittnar mangden av hans salda bocker.

Alderson (2005, 222) konstaterar att ratt/fel uppgifter i lasforstaelse anses populara och
latta att utarbeta. Testdeltagaren ges ett pastdende som enligt texten ar ratt eller fel.
Problemet att man har 50 procents chans att gissa ratt minskas genom att ha tillrackligt
manga enheter och salunda spelar gissning inte en sa stor roll och ibland genom att ge

ett tredje alternativ: ratt, fel och forekommer inte i texten.

I proven i undersokningen finns det en uppgift av denna typ som mater lasforstaelse. |

denna uppgift, exempel 7 fran ar 1997 i A-svenska, maste testdeltagare ytterligare ratta
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de felaktiga alternativen. Alternativen ges pa finska i provet. Det finns totalt fem

enheter i uppgiften, har bara den forsta enheten.

Exempel 7

1 For fyra a&r sedan blev det svenska handbollslaget tvéa vid OS i Barcelona 1992. | &r var det meningen
att det efterlangtade guldet skulle komma i Atlanta, men det gjorde det inte. | stéllet blev det ett nytt silver
till laget som var en stor favorit.

- Sverige vann ovantat olympiskt guld i handboll i Atlanta.

| proven i undersokningen finns det en variant av den foregaende ratt/fel testtypen dar
man ber testdeltagare ratta de felaktiga alternativen. Det ges alltsa inga rétta alternativ.
Det finns tva uppgifter av denna typ i proven, bada fran ar 2007 en i A-svenska och en i
B-tyska. Exempel 8 ar i A-svenska. Alla pastaendena ges pa finska och ar alltsa alla fela

och man ber en rétta dem. Det finns totalt tre olika texter och tio pastaenden.

Exempel 8

Text 2 Bio pa tag

Vissa nattdg har en sarskild biografvagn dar man kan se aktuella filmer. Biovagnen trafikerar just nu
strackan: Goteborg-Stockholm. Biografvagnen &r en riktig biosalong med en stor duk och 21 sittplatser.
Det finns dven en Bistro med diverse matratter och fullstandiga rattigheter i anslutning till biografen.
Varje kvall visas tva aktuella biofilmer. Dessutom kan alla barn se tecknade kortfilmer utan extra kostnad.
Biovagnen ar 6ppen fram till kl. 23.00.

- Allatag har en biografvagn dar man kan se filmer.
- Biografvagnen har flera vidbildsteve apparater som man ser filmer pa.

- Filmer for barn &r avgiftsbelagda.

| uppgiften i B-tyska ombes testdeltagare ratta pastaendena med att dndra orden med fet

stil.

| kortsvar forstaelsetester fragas testdeltagaren nagot som kan besvaras med bara nagra
ord men inte ja/nej eller ratt/fel. Fordelen enligt Alderson (2005, 227) &r att man genast

ser om testdeltagaren har forstatt texten. Alderson papekar att den hér testtypen inte
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heller ar latt att utarbeta. Fragorna maste utformas sa att alla mojliga svar kan anas pa

forhand. Att testa fragorna i forvag ar ocksa nédvandigt.

I proven i undersdkningen finns det inalles fem kortsvar uppgifter som mater

lasforstaelse: tva ar 1997 och tre ar 2007. Exempel 9 ar fran ar 2007 i B-tyska.

Exempel 9

”Text 3 Wettervorhersage

Am Donnerstag bringt kalter Wind Regen und es donnert und blitzt im Westen. Am Nachmittag gehen
die Temperaturen langsam nach oben, maximal 18 Grad.

Am Freitag ist es wolkig und neblig, hier und da ist die Sonne zu sehen.

Am Samstag &ndert sich wenig. Es regnet vor allem im Osten. Die Temperaturen liegen zwischen 17 und
27 Grad.”

e Pavilken dag askar det?
e Pavilken dag &r det varmast?
e Vad kan du saga om vadret pa fredag? (tre saker)

e  Hurdant &r vadret pd l6rdag utdver temperaturen?

Alderson (2005, 248) konstaterar att alla testmetoder av lasforstaelse har en nackdel,
namligen att de inte har mycket relation till texten vars forstaelse man testar eller till
satten pa vilka manniskor laser i normalt liv. Den priméara avsikten av lasning ar helt

enkelt att svara pa testfragorna.

Aldersons (2005, 248) asikt ar att kortsvar uppgifter ar narmare det verkliga livet &n
t.ex. luck- luckifyllnings- eller flervalsuppgifter. Nufértiden forsoker lingvister
forknippa testfraigorna med texttypen fOr att méta “normal” fOrstaelse. Tidigare
anvéandes avsnitt ur litteraturens klassiker, ur moderna fantasifulla berattelser eller ur
vetenskapliga texter. Numera anvdnder man hellre tabeller, foton, teckningar,
grafiktexter o.s.v. | allt stérre grad tar man material ur autentiska kéllor sdsom annonser
i tidningar, tidtabeller, brev, lagtexter, shoppinglistor, reklam o.s.v. Alderson (2005,
270) papekar pessimistiskt att varje testmetod man anvander ar ofullstandig och att

varje metod forvranger lasningsprocessen.
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2.1.4 Ordforrad

Den redogorelse som aterfinns har for testning av ordforrad bygger pd Read (2000).
Enligt honom (Read 2000, 75) har maétning av ordférrad pa 1900-talet en néra
anknytning till den objektiva testningen, speciellt i Forenta staterna. Med objektiva
tester menas tester dar materialet delas i sma enheter som man kan testa med hjéalp av en
viss uppgift som har bara ett ratt svar och svaret kan definieras pa forhand. Vanligast ar
dessa uppgifter flervalsuppgifter. Testerna &r objektiva i det avseendet att de kan

poangsattas utan ens subjektiva asikt.

Read (2000, 76) konstaterar att de forsta moderna testerna for latin, franska och tyska
publicerades i Forenta staterna ar 1916. Dessa tester matte ordforrad med hjélp av en
lista med ord pa frammande sprak som testdeltagaren skulle férknippa med deras
engelska motsvarigheter. En annan tidig testtyp var flervalstester dar ord pa malspraket

hade getts fyra eller fem alternativ pad modersmalet.

Flervalsformatet &r en av de mest anvanda metoderna i testning av ordforrad bade i
fraga om studenter i modersmal och frammande sprak. Man har dock lange varit
medveten om bristerna hos denna metod. Welsche och Paribakht (refererade i Read

2000, 77-78) kritiserar denna testtyp pa féljande sétt:

1. svart att planera, kraver forhandstestning och analysering
2. studenter vet kanske en annan betydelse for ordet men inte den som krévs

3. studenter véljer kanske det ratta ordet genom att eliminera och har i varje
fall 25 procents chans att gissa (fyra alternativ)

4. uppgifter testar kanske studenters kunskap om de ord som har valts som
vilseledande

5. studenter gor kanske ett fel eftersom de inte k&nner till alla ord eller inte
forstar syntax i vilseledande enheter

6. ger mycket smala bevis pa studenters hela ordférrad
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Kelley och Krey (refererade i Read 2000, 81) har noterat 26 olika metoder att testa
ordforrad. Men det finns anda enligt dem ingen forklarlig grund att valja nagon metod
hellre &4n en annan. Om man tanker pa vanliga, konventionella ordtester som mater
studenters kunskap om betydelse av ett enstaka ord, ar det nyttigt att skilja at tva
dimensioner av denna kunskap. Dessa tva dimensioner ar storlek pa ordférrad och
kvalitet pd ordkunskap. Lingvister som undersoker storlek pa ordforrad betonar att
tillracklig kunskap av ord ar ett villkor for effektiv anvandning av sprak. De pastar dock
inte att studenter kunde néja sina sprakbehov genom att bara 6ka sitt ordforrad. Att méata
ordforradets storlek har enligt Read (2000, 90) sina meriter men det finns en

begransning: man far namligen bara ett ytligt bevis pa hur bra man kan ett visst ord.

Enligt Read (2000, 83) har sprakforskare kommit fram till att studenter maste kanna till
95 % av orden i en text pa fraimmande sprak for att sjalvstandigt kunna lasa texten.
Nation och Laufer (refererade i Read 2000, 83) pastar att ordforrad som innehaller 3000
ordfamiljer ar nodvandigt for att na denna niva. Infodda amerikanska studenter kan
15000- 20000 ord. Det hér antalet av ord har kalkylerats pa basis av enstaka ord i stéllet
for ordfamiljer. Ordfamiljen bestar av stamordet och dess béjda former och avledningar.

Né&r Read (2000, 94-97) talar om testernas validitet dvs. att testerna mater vad man har
avsikt att méata, betonar han hur svart det ar att visa prov pa att t.ex. kinnedom av ord ar
en enskild formaga. En beromd amerikansk forskare, B. Carroll, (refererad i Read 2000,
99) skrev i sin opublicerade artikel att bara de testdelar som innehaller ett enda malord
kan anses ordforradsuppgifter. Testdelar som innehdller mer ord maéter lasforstaelse.
Aven om det inte finns ménga undersokningar om betydelsen av kontext for testning av
ordforrad, konstaterar Read (2000, 101) att bade larare och forskare &r i allméanhet av
den asikten att man alltid borde mata ordforrdd i kontext. Olika lucktester ar i

omfattande bruk dven om de aldrig har ansetts en matare av bara ordforrad.

| proven i undersokningen har ordférrad och grammatik testats i samma uppgifter.
Nagra enheter mater bara ordfoérrad, nagra bara grammatik men de flesta enheterna

mater bade ordforrad och grammatik. Det finns tre flervalsuppgifter i dessa prov. Jag
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har plockat ut sdana enheter i dessa uppgifter som enligt min asikt mater ordforrad.

Exempel 10 ar fran ar 1997 och exempel 11 fran ar 2007.

Exempel 10

”Dir gick hon i skolan. Hon var en duktig elev och fick alltid bra 3)

3 a) betyg b) lektioner c) laxor d) prov”
Exempel 11
”Der Comiczeihner Timo ist 1985 in Hamburg geboren. 1) lebt er in Berlin.

1 a) Wann b) Dann ¢) Heute”

Pa basis av sina undersokningar drog Alderson (refererad i Read 2000, 106) slutsatsen
att man maste uppge slumpmassigt utelamnande av ord i lucktester och favorisera
rationella val av ord och da kallas lucktester for luckifyllningstester (se ocksa 2.1.2).
Aldersons syn har varit mycket inflytelserik, sarskilt bland brittiska lingvister.
Grundidén ar att testdeltagaren maste fylla i ett innehdllsord med hjélp av kontexten.
Sprakforskare har enligt Read (2000, 109) framfort manga orsaker till varfor man borde
anvanda flervalsfragor i lucktester. Flervalsuppgifter kraver inte skrivning och de kan
evalueras mera objektivt. Flervalsuppgifter ar enligt Read (2000, 115) fortfarande i stort
bruk och har anvants pa och efter 1990-talet i vidare kontexter dar ord forekommer

minst inom en sats om inte i &nnu vidare kontexter.

Det finns fem luckifyllningsuppgifter i proven i undersékningen som mater ordforrad
och grammatik. Fyra av dessa ar antydda uppgifter och i en uppgift ges ingen ledtrad
annan an kontext om vad man maste fylla i luckan. Exempel 12 &r en enhet fran en
antydd luckifyllningsuppgift fran ar 1997 dar ledtradarna ges pa finska (har Gversatta till

svenska) och exempel 13 utan nagon ledtrad fran ar 2007.
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Exempel 12

”Hon far se ménga (13) och bo pa (14) hotell, men en arbetsdag kan vara anda till femton
timmar. (15) kan hon vara i Milano men i morgon maste hon (16) _ till New York.”
13. en stad 14. fin 15. idag 16. flyga

Enhet 15 mater ordférrad och enheterna 13,14 och 16 bade ordforrad och grammatik,

eftersom man maste veta formen ocksa.

Exempel 13

Onsdagen den 20.6

Pa kvallen traffade jag Andreas, en trevlig svensk kille. Vi hade en traff under Svampen pa Stureplan och
vi pratade lange om vara landers kultur- och sprakskillnader, traditioner, och

Jag tycker att ordforrad mats i exemplet eftersom de foregaende orden ger ledtradar om

den grammatiska form som man maste ge orden i.

Man mater ordkunskap indirekt med integrativa tester som visar hur bra testdeltagare
kan anvanda sin allméanna sprakkunskap for olika kommunikativa behov. Enligt Read
(2000, 115) soker forskare standigt metoder for att mata just ordforrad och ordférradets
storhet har dgnats mer uppmarksamhet. Tester som mater kvalitet av ordférrad ar ocksa

vardefulla men bara for speciella &ndamal.

Tornberg (1999, 92-93) anser att studeranden bor lara sig orden i sitt textsammanhang
for att fa ett aktivt ordforrad. | praktiken bor lararen betona for sina elever att det ar

mycket viktigt att lasa stycket flera ganger i samband med att man lar sig ord.

Allt som allt finns det manga undersokningar som stoder ordforradets vasentliga

betydelse for sprakformagan. Det har t.ex. funnits en stark relation mellan ordforrad och
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lasforstaelse. Resultat av detta slag stoder asikten att ordforrad alltid borde undersdkas i
kontext. (Read 2000, 98-115)

2.1.5 Grammatik

Vikten av grammatik har orsakat mycket huvudbry for forskarna. Enligt Tornberg
(1999, 92-93) kan man inte na framgangsrik sprakinlarning om man inte har intresse for
sprakets former och struktur. Tornberg betonar ocksa aktivt arbete med Gvningar och

intresse for sprakets kommunikativa funktioner.

| det foljande ska testning av grammatik redogdras for, baserat pa Purpura (2005).
Relationerna mellan begreppen grammatisk kunskap, grammatisk formaga och
grammatisk utforande blir klarare med hjalp av nedanstaende figur av Purpura (2005,

88). Hans figur baserar sig pa Bachman och Palmer (1996) och Bachman (1990).

@@ ~=Teoretiska

konstuktioner

- =poangstallningsbara
variabler

Figur 3 Relationerna mellan begreppen grammatisk kunskap, férmaga och utférande.
(Efter Purpura 2005, 88.)

For det forsta bestar grammatisk kunskap av grammatisk form och grammatisk
betydelse. Grammatisk kunskap tillsammans med strategisk kompetens bildar begreppet
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grammatisk formaga. Med strategisk kompetens avses formagan att producera
grammatisk kunskap noggrant och meningsfullt i tester och andra sprakbrukssituationer.
Strategisk kompetens innehaller planering, evaluering, association och klargoring.
Purpura (2005, 89) papekar att det ocksa finns en méangd icke-lingvistiska faktorer som
har inverkan pa testresultat (grammatiskt utférande) sasom aktuell kunskap, alltsd
kunskap om temat, personliga egenskaper, kénsloldge och kannetecknande drag hos

uppgifter och sprakbruk.

| den nedanstaende figur anger Purpura (2005,126) nagra av de vanligaste
testaktiviteterna som har klassificerats enligt svarstyp. Purpura papekar att han anvander
Bachman och Palmers stomme som rattesndre nér han specificerar uppgifter. Skribenten
av avhandlingen tar med figuren for att visa lasaren att det finns en talrik skara av

testaktiviteter bland vilka man kan vélja ocksa i testning av grammatik.

Utvidgad produktions-
Utvalda svar -uppgifter Begransad produktions-uppgifter | uppgifter
Flervalsaktiviteter Luckifyllningsaktiviteter Referat, uppsatser
Rétt/fel aktiviteter Lucktest aktiviteter Dialoger, intervjuer
Roll-spels-aktiviteter,
Anslutningsaktiviteter Kortsvar aktiviteter simuleringar
Diskriminering aktiviteter Diktamen aktiviteter Berattelser, rapporter
Lexikalisk lista aktiviteter Information dverforing aktiviteter Information-lucka aktiviteter
Grammatiskhet-
bedémningsuppgifter Information-lucka aktiviteter Problemldsning aktiviteter
Uppmarksamhetsaktiviteter Dialog kompletteringsaktiviteter Beslutfattande aktiviteter

Figur 4 Vanliga testaktiviteter i testning av grammatik (Purpura 2005, 126)

(Testaktiviteter som anvants i proven i undersokningen har skrivits med fet stil.)

| utvalda svar -uppgifter erbjuds input i form av alternativ och testdeltagare véljer
svaret. Input kan ges i olika langd, fran ett ord till vidare kontexter. Med dessa uppgifter
vill man méta om man minns en grammatisk form eller betydelse. Dessa uppgifter

beddms ofta ratt eller fel.
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| flervalsuppgifter som ar en typ av utvalda svar, ges input i form av luckor,
understrukna ord eller fraser och testdeltagare maste valja det ratta svaret bland
alternativ av vilka ett &r réatt och de andra vilseledande. Enligt Purpura (2005, 129)

passar dessa uppgifter bra i matning av diskreta drag av grammatisk kunskap.

I proven i undersokningen har man anvéant tre flervalsuppgifter i testning av grammatik,
tva ar 1997 och en uppgift ar 2007. Som tidigare sagt testas grammatik och ordférrad
mestadels i samma uppgifter. Exempel 14 och 15 &r enheter fran 1997 ars prov i A-

svenska och exempel 16 och 17 enheter fran 2007 ars prov i B-tyska.

Exempel 14

”Hon dromde om att bli (4)

4 a) en astronaut b) astronaut c¢) astronauten d) astronauterna”

Exempel 15
“P4 fritiden (5) dansa jazzbalett och det gjorde hon fyra ganger i veckan.

5 a) hon borjar b) borjar hon c¢) borjade hon d) hon borjade”

Exempel 16
”Seit sieben Jahren (4) eigene Comics.

4 a) Timo zeichnet b) zeichnen c) zeichnet Timo”

Exempel 17
“Er (5) lustige Geschichten von Liebe und Freundschaft erzahlen.

5 a) wollt b) will c)wollen

Purpura (2005, 134) papekar att uppgifter av typ begransad produktion har input med
spraklig eller non-spraklig information. Denna information kan variera betraffande
langd och tema. Dessa uppgifter kraver ett svar som innehaller en begransad mangd av

sprakproduktion som varierar i langd fran ett ord till en sats. Dessa uppgifter mater ett
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eller flera omraden av grammatisk kunskap beroende pd hur man har definierat
“konstruktion”, ett drag i sprdket som man tdnker maita. Begrinsad produktions -
uppgifter framkallar ofta en mangd av mojliga svar. Dessa uppgifter kan poangsattas pa

manga olika sétt.

Luckifyllningsuppgifter ar enligt Purpura (2005, 134) en typ av uppgifter som kraver
begransad produktion. I luckifyllningsuppgifter ges input i form av en sats, ett stycke
eller en dialog av vilka en viss méngd av ord har uteslutits. Luckorna véljs noggrant for
att kunna mata ett eller flera omraden av sprakkunskap. Testdeltagare maste fylla i

luckorna med svar som passar i kontexten.

Purpura (2005, 136) presenterar ocksa en annan typ av luckifyllningsuppgifter som
kallas antydda luckifyllningsuppgifter. | dessa uppgifter ger man tips i form av ett eller
flera ord i grundform framfér luckan och testdeltagaren ombes andra formen for att fylla
i luckan korrekt.

I proven i undersokningen finns det totalt fyra luckifyllningsuppgifter som testar
grammatiska kunskaper. | dessa uppgifter ges ledtrddarna pa finska, som jag har
Oversatt pa svenska, alltsa inte i grundform pa tyska eller svenska och saledes mater
uppgifterna bade grammatisk form och lexikalisk betydelse. Alla fyra prov har en
uppgift av denna typ. Exempel 18 ar i A-svenska fran ar 2007 och exempel 19 i B-tyska

fran samma ar.

Exempel 18

”(4) runt pd stan och tittade pé olika sevérdheter som t.ex. Kungliga (5) i Gamla
Stan och Stadsmuseet.”

4 Pamorgonen gick Daniela och jag 5. slottet (i provet givna alltsa pa finska)
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Exempel 19

”Am Wochenende durfen alle in meiner Klasse allein in die Stadt. Sie (1) erst um 11 Uhr
abends (2) sein.”
1. maste 2. hemma

Kortsvar -uppgifter som ocksa ar en typ av uppgifter som kraver begransad produktion
liksom luckifyllningsaktiviteter, uppvisar input i form av en fraga, en ofullstandig sats
eller ndgot visuellt stimulus. Testtypen kréaver ett svar med ett ord eller en till tva satser
och kan méta flera omraden av grammatisk formaga. Dessa uppgifter beddms vanligen
antingen réatt/fel eller med hjalp av en vardeskala (se avsnitt 2.1.2). Man vill ha korta

svar.

I prov som granskas i undersokningen finns det bara en uppgift av denna typ som mater
grammatik.

Uppgiften ar fran ar1997 i B-tyska och inputen ges i form av en ofullstandig sats.

Anvisningarna har jag 6versatt fran finska till svenska.

Exempel 20
Vilj (av de nedanstaende ordtips) fem saker som Aino eller Mathias eller Aino och Mathias (de) har

gjort pé landet hos Ainos morforaldrar. Skriv fem satser i perfekt.

“Was haben Aino und Mathias bei den Groeltern gemacht.....

im kristallklaren See Schwimmen
in die Sauna gehen

mit der Wurmangel angeln

Aino -> Beeren im Wald Pfliicken
Mathias -> den Markplatz in Joensuu besuchen
Sie -> finnisch kochen

die finnische Natur bewundern
im Wald wandern

im Freien schlafen

mit dem Fahrrad fahren
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Nar Purpura (2005, 253) redogor for tillstandet av spraktestning i dag, betonar han att
det inte har sagts mycket om grammatisk formaga under de senaste 50 aren och att
nastan ingenting har forandrat sig sedan 1960-talet. Under de senaste tiderna har

grammatisk formaga testats i sammanhang med tal och lasning.

2.2 Bedbmning

Rauste-von Wright (2003, 178-181) papekar att utbildningen kan bedémas pa manga
olika nivaer. Bedomningen kan handla om mal, planer eller program, om elevernas,
lararnas eller skolorganisationernas verksamhet. Bedémningens syfte vid
sprakundervisningen &r att géra malen klarare; att hjalpa bade lararen och eleverna att
se vad man har uppnatt och vilka alternativ man borde ta hansyn till i fortsattningen.
Om en elev upplever att feedback som hon far &r negativ uppfylls bedémningens roll
inte utan inldarningen kan forsamras. Bedomningen borde i forsta hand inriktas pa
uppnaende av de mal som man anser vara viktiga. Den borde fungera som en végvisare

for framtiden.

Bedomningens roll &r att hjélpa eleven att bilda sig en realistisk bild om sin inlarning
och utveckling i studierna och pa det sattet ocksd stodja elevens
personlighetsutveckling. Beddmningen av studierna borde vara sanningsenlig och
grunda sig pa mangsidiga prov och bevis. Bedomningen bor inriktas till elevens
inlarning och framatgaende i studier. | bedomningen beaktas dess betydelse i
inlarningsprocessen. Bedomningen av eleven bor besta av en helhet och det &r viktigt
att lararen standigt ger feedback. (Utbildningsstyrelsen, 2004, 260.)

Betygssattning och bedémning bor betraktas som tva skilda aktiviteter. Det ar alltfor
vanligt att lararen betygsatter arbeten och prov och hoppar Over den viktiga

beddmningen. | dessa fall har lararen fel underlag for sin betygsséttning. Att smyga in
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ett betyg i bedomningen av enskilda prov, ar inte bara felaktigt utan forvillar eleven och
far honom/henne tanka pa att det bara ar prov som galler. For lararen tenderar
betygssattningen att minska viljan att kommunicera, da lararen tror att betygen é&r
informativa. Betyg eller poangsattning ersatter ofta bedomning, vilket da gor att elevens
larande till alltfor stor del gar om intet och dverlamnas till eleven sjalv. Darfor hjalper
lararen inte eleven att skapa vetande. (Inet 3, 3.3.2008 kl. 12.58.)

Enligt Tornberg (1999, 155) &r en av de viktigaste funktionerna hos nationella prov att
de styr undervisningen medan de prov som l&raren ger styr elevernas larande. Det
faktum att lararens prov styr larandet kan vara bade positivt och negativt. Proven kan
ses som en positiv sak om det konkretiserar elevernas och lararens mal och kursplanen.
Som negativt kan man se om undervisning och prov ger motsagande budskap. T.ex.
om lararen framhaller hur viktigt det & med muntliga kunskaper medan proven alltid
ar skriftliga och inriktade pa sprakets funktionella och formella saker. Enligt Tornberg

bor man ocksa préva som man Gvar.

3 LAROPLAN

3.1 Allmént om laroplaner

Grunderna for laroplan ar en nationell ram, pa grund av vilken den lokala laroplanen
laggs upp. De som skriver laroplanen har ocksa ett fullt ansvar for dess utveckling. |
laroplanen bestdams om arbetet med uppfostran och undervisning samt preciseras och
definieras de mal, innehall och andra fragor som anknyter till undervisningens
organisering. | upplaggningen av laroplanen maste man beakta grundundervisningens
enhetlighet och andra beslut i kommunen som galler barn, ungdomar och utbildning.
(Utbildningsstyrelsen 2004, 8.)

Laroplanens enhetlighet forutsatter att olika larargrupper samarbetar i utarbetningen av

laroplanen. Elevernas foraldrar maste kunna paverka definitionen av laroplanen och
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mal med uppfostran. Aven eleverna kan vara med i laroplansarbetet.
(Utbildningsstyrelsen 2004, 8.)

Rauste-von Wright (2003, 190-191) poéngterar att samhallet forsoker faststélla
utbildningens mal med hjalp av laroplanerna. | praktiken har laroplanerna alltid haft
tva separata nivaer: man kan hitta bade hogre och lagre nivaer. Laroplanerna har enligt
Rauste-von Wright genom tiderna kritiserats for att vara for rutinmassiga och darfor
skulle de ocksa kunna déda lararnas kreativitet. Lararens uppgift har traditionellt varit
att overfora laroplanernas innehall till elever i undervisningssituation. Jag tror dnda att
de flesta larare ganska blint litar pa forfattare av larobocker i att de tagit hansyn till de

innehallsliga tyngdpunkter, strukturer, mal och det ordforrad som kravs i laroplanen.

Den gemensamma europeiska referensramen for malen och innehallen i
sprakundervisningen gor enligt Huttunen och Jaakkola (2004, 19) de nationella
studieplanerna och bedémningssystemen mera genomskinliga och jamférbara, vilket
underlattar for sin del planeringen av examen, larobocker och utbytet 6ver
nationsgrénserna i Europa. Huttunen (1999, 4) anser att man med tiden kan skapa
allmanna linjer till studerandet av hela Europas fraimmande sprak och pa det séttet

frdmja inlarningsresultatens jamforbarhet.

I laroplanen bor foljande faktorer vara med (Utbildningsstyrelsen 2004, 9):

e vdrdena och verksamhetsidén

e allmanna mal for uppfostran och undervisning

e sprakprogram

e den lokala timplanen

e Dbeskrivningar av kultur, inlarningsmilj6 och arbetssétt

e undervisningens eventuella betoningar, sprakbad eller undervisning pa
frammande sprak

o eventuell férenhetligande av undervisning

e genomforandet av amneshelheter

e undervisningens mal och innehall
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e undervisning i tillvalsémnen

e mal for elevens uppforande

e samarbete med forskoleundervisning

e samarbete mellan skolan och foraldrarna

e samarbete med andra hall

e planen for elevvard

e principer for utarbetning av laroplanen

e handledningsverksamhet som stéd for studier och orientering i arbetslivet
e arrangerandet av klubbverksamhet

e organisering av stddundervisning

e undervisning av elever som behdver sérskilt stod

e undervisning av elever fran olika sprak- och kulturgrupper
e beddmning och kriterier for avgangsbetyg

e principer for framatgdende i studier

e Detyg

e informationsstrategier

e utvardering av verksamhet och standig utveckling

3.2 Syften i laroplanerna for svenska och tyska

3.2.1 Svenska som A-sprak, arskurserna 7-9 (1997)

Genom studierna i frammande sprak far eleven en del av sin allménbildning och
fardigheter for att fortsatta sin utbildning. Eftersom spraket och kulturen hor sa nara
ihop ger fraimmande sprak eleven ett betydande kulturkapital. De utvidgar elevens
vérldsbild och forstarker hans/hennes kulturidentitet. Eftersom internationella
kontakter behovs i allt hogre grad ar allt mer mangsidiga kommunikationskunskaper
mellan olika kulturer och folk viktiga. (Utbildningsstyrelsen 1994, 68.)

Malen nér eleven slutar lagstadiet ar foljande (Utbildningsstyrelsen 1994, 69):

e att kunna kommunicera muntligt i de vanligaste situationerna i vardagslivet

e att forsta det viktigaste innehallet i text och anvanda hjalpmedel
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e att kunna producera kortare meddelanden om det behovs

e att hatillagnat sig det viktigaste ordforradet

e att kanna till nagra vanliga kommunikationssatt som anknyter till malspraket
och dess kultur

e att ha tillagnat sig information om sprakomradets lander, folk och kulturer.

Efter hogstadiet bor eleven (Utbildningsstyrelsen 1994, 69):

o forsta tal med normalt tempo om allménna saker

e kunna delta i konversation genom att tillampa naturligt och flytande uttal samt
rytm, betoningar och intonation

o forsta lattare skriftsprak om allmanna saker

o hatillagnat sig det centrala ordforradet, centrala uttryck och strukturer

e kunna producera en kort, t.ex. beskrivande text genom att anvénda hjalpmedel
om det behdvs

e kéanna typiska kommunikationssatt for malspraket och dess kultur

e hatillagnat sig information om sprakomradets lander, folk och kulturer.

3.2.2 Svenska som A-sprak, arskurserna 7-9 (2007)

A- Sprak kan studeras som gemensamt sprak for alla. Dessutom kan A- Sprak viljas
som ett valfritt sprak. Undervisning i svenska som fraimmande sprak skall ge eleven
fardighet att handla i sociala situationer med frammande sprak. Mal med
undervisningen &r att véanja eleven vid att anvanda sina sprakkunskaper och uppfostra
honom/henne att bade forstd och satta varde pa andra kulturernas livsformer.
Frammande sprak som laroamne &r ett kunskaps- och kulturamne. (Utbildningsstyrelsen
2004, 136.)

De mal som eleven lar sig ar foljande (Utbildningsstyrelsen 2004,139):

e att forstd saker som anknyter till ungdomar i skoldldern och tydliga
allmansprakliga texter som innehaller bade allméanna kunskaper och fakta
e att klara sig i enkla sociala moéten och i vanliga servicesituationer samt beratta

om sin narmaste krets
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e att skriva kortfattade meddelanden och skildringar av mycket bekanta &mnen

e att kdnna malkultur och forsta den genom sin egen kulturbakgrund

e att kommunicera och handla i malkultur i vardagliga situationer

e att bli medveten om kulturella varden

e att anvanda regelbundet arbetssatt som &r effektiva for att lara sig fraimmande
sprak

De innehallsliga tyngdpunkterna i undervisningen ar féljande:

e fritid och hobbyer

e resande

e offentliga tjanster

e studier, arbete och naringsliv
e hdlsa och valmaende

e medier

e hallbar utveckling

Strukturer (Utbildningsstyrelsen 2004, 139):

e verbets bojning och de viktigaste tempusformerna
e anvandningen av substantiv, adjektiv samt de allménnaste pronomina och
prepositionerna

e syntax och centrala strukturer

3.2.3 Sammanfattning av svenska som A-sprak

Nar vi jamfor de laroplaner som framstélls ovan marker vi att i bada planerna kan man
finna malen for de viktigaste sprakomradena &ven om i annan ordning eller uttryckt
med andra ord. | arets 2007 laroplan raknar man upp separat de innehallsliga
tyngdpunkterna sasom fritid och hobbys, resande, studerande etc. Jag tycker nog att
man i 1997 ars laroplan hanvisar till dessa tyngdpunkter med att man talar om
skriftsprak om allménna saker, centrala uttryck osv. Strukturer raknas ocksa upp
separat men detsamma sdgs i en sats i arets 1997 laroplan: “efter hdgstadiet bor eleven

ha tilldgnat sig centrala strukturer”.
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Det finns nog nagot i arets 2007 laroplan som man inte kan finna i arets 1997 plan:
“eleven lar sig att anvdnda regelbundet arbetssdtt som ar effektiva for att lira sig
frimmande sprak”. Jag anser denna punkt viktig eftersom eleverna i arskurserna 7-9
annu ar sa unga att de inte sjalva ar medvetna om de effektivaste arbetssatten. Det ar
larares forpliktelse att vanja sina elever vid de basta satten. Det centrala ordférradet
namns inte i 2007 arets laroplan men det talas om kommunicerande i vardagliga
situationer, om forstaelse av tydliga allmansprakliga texter och skrivning av mycket
bekanta amnen. Jag anser skillnaderna mellan laroplanerna sa sma att de férmodligen

inte paverkar resultaten i undersokningen.

3.2.4 Tyska som B2-sprak, arskurserna 7-9 (1997)

Det valfria B2-sprak som inleds pa hogstadiet har samma malomraden som B1-sprak
men malnivan kan vara beroende pa antal timmar. Centrala &mnen dar manniska och
hennes boendemiljé samt det alldagliga livet; skolan, arbetet och samhallet; naturen och
livsmiljon; landet, varlden omkring och internationalism; malsprakets kultur,

kommunikation och olika medier. (Uthildningsstyrelsen 1994, 70.)

Kéannedom om kultur &r ocksa en viktig del av sprakundervisningen. Spraket undervisas
som ett medel for sociala aktiviteter och i undervisningen lar man sig k&nna folkets
vanor och vérden i sprakomradet. | undervisningen jamfor man bade elevens egen och
malkulturens krets. Vasentligt ar att eleven lar sig ta hansyn till kulturnormer for

sprakomradet och om det behdvs, handla enligt dem. (Utbildningsstyrelsen 1994, 70.)

Valet av ord och strukturer avgors av deras kommunikationsvérde och frekvens samt
deras anvandbarhet i de olika temaomraden och bade i muntliga och i skriftliga
situationer. Man faster uppméarksamhet speciellt vid forstaelighet och sprakbrukets
ledighet. (Utbildningsstyrelsen 1994, 70.)

Malen ar att eleven (Uthildningsstyrelsen 1994, 69):
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e kan kommunicera muntligt i de allra vanligaste sprakbrukssituationer i
vardagslivet genom att utnyttja uttal, betoningar, rytm och intonation samt
kanner kommunikationsséatt som anknyter till kommunikationssituationer

o fOrstar lattare skrivet sprak om allmanna saker

e kan producera en kort text genom att anvanda hjalpmedel om det behdvs

e har tillagnat sig centrala ord, uttryck och strukturer

e samt har tillagnat sig information om sprakomradets lander, folk och kulturer.

3.2.5 Tyska som B2-sprak, arskurserna 7-9) (2007)

Undervisningen i de valfria amnena ska basera sig pa talkommunikationen i de
vardagliga situationerna och pa samma gang fungera som inledning till fortsatta studier
i amnet i fradgan. Den har laroplanen innehaller fyra timmar i veckan per ar.
(Utbildningsstyrelsen 2004, 143.)

Malen ar att eleven lar sig att (Utbildningsstyrelsen 2004, 143):

e kommunicera i vardagliga talsituationer om individuella grundsaker med stod
av samtalspartner

o forsta fragor, rad, dnskningar och férbud som anknyter till vardagslivet

e ldsa enkla meddelanden

e skriva Kkort, e-postmeddelanden, minneslistor och andra ganska korta
meddelanden och nagra grundsaker om sig sjalv och sin narmaste krets

e kanna och forsta den finska kulturen och malkulturen samt likheter och
olikheter mellan dem

e anvanda modigt sina sprakkunskaper

e dra nytta av kunskaper och strategier som han/hon lart sig redan i andra sprak

e beddma sig sjalv och sina sprakkunskaper i proportion till mal

De innehallsliga tyngdpunkterna i undervisningen ar (Utbildningsstyrelsen 2004, 143):

e spraket i grundinteraktion

e att prata om sig sjalv och narmiljo
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e familj och fritid
e att klara sig i vardagliga kommunikativa situationer sasom resande, maltider

och handlande i affarer

Strukturer och kommunikativa strategier (Utbildningsstyrelsen 2004, 143):

e satsbildning och central grammatik, som &r vasentlig for kommunikation pa
det tyska spraket

e att kdnna igen det viktigaste i tal och text

e att kunna hitta bestdmd, avgrénsad information i text och tal

e att planera den egna kommunikationen

e att iaktta det egna sprakbruket

e att stodja sig pa samtalspartnern i muntlig véxelverkan

e att stodja sig pa skriftliga hjalpmedel i den egna framstallningen

3.2.6 Sammanfattning av tyska som B-sprak

Skillnaderna mellan laroplanerna i tyska fran ar 1997 jamfort med 2007 liknar
skillnaderna man kan finna mellan laroplanerna i svenska for samma ar. De centralaste
malen kan patriffas i bada tva. Det finns foljande mal i 2007 ars laroplan: “eleven lar
sig att forstd fragor, rdd, onskningar och forbud som anknyter till vardagslivet”. Det
finns ingen punkt som direkt motsvarar detta mal men jag tycker att ”for att kunna

kommunicera muntligt i vardagslivet” maste man forsta fragor, rad osv.

Laroplanen for ar 2007 &r mangsidigare an for ar 1997 i tyska ocksa. Det finns tre
punkter som inte forekommer i den tidigare ldroplanen: “eleven ldr sig att anvanda
modigt sina sprdkkunskaper”, ”ldr sig att dra nytta av kunskaper och strategier som
han/hon lirt sig redan i andra sprak” och ”lar sig att bedoma sig sjdlv och sina
kunskaper i proportion till mal”. Sjalvbedomning har verkligen varit med i larobdcker
under det senaste artiondet och ar en viktig kunskap for att man inte har for hoga eller
laga tankar om sina kunskaper. Jag tycker att den andra punkten (”lér sig att dra nytta”
osv.) har sin grund i den Gemensamma europeiska referensramen for sprak (GER) som

utvecklades pa 1990-talet (Europeiska referensram 2003, 7-9). | den (Europeiska
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referensram 2003, 23-24) papekas namligen att individens kommunikativa kompetens
bestar av alla fraimmande sprak och kulturer man har bekantat sig med. For att klara sig
i problematiska kommunikationssituationer anvander en skicklig sprakbrukare alla

sprakliga kunskaper som han eller hon har lart sig.

De innehallsliga tyngdpunkterna ges i bada laroplanerna, ar 2007 separat och ar 1997
redan i ingressen. Strukturer och kommunikativa strategier som framstalls separat ar
2007 finns inte i laroplanen for ar 1997. Enligt min asikt finns det inte s stora
skillnader mellan laroplanerna fran ar 1997 och 2007 att det skulle ha nagon storre

inverkan pa resultaten i undersokningen.

4 MATERIAL OCH METOD

4.1 Om hypotes och tillvagagangssatt

Min hypotes ar att de riksomfattande proven i A-svenska och B-tyska, producerade av
spraklararforbundet SUKOL, har blivit svarare under tioarsperioden mellan 1997 och
2007. Detta undersoker jag genom att kvantitativt analysera och jamféra elevernas
provresultat ar 1997 respektive 2007. Elevernas svar har forst poangsatts och
procentandel ratta svar har réknats genom att jamfoéra elevernas poangtal med
maximalt poéngtal i var och en uppgift. Jag har raknat procentantal separat for flickor
och pojkar eftersom jag ocksa ar intresserad av majliga skillnader mellan flickors och
pojkars framgang i proven. Om min hypotes ar korrekt bor alltsd procentandel ratta

svar vara storre ar 1997 an ar 2007.

Jag undersoker ocksa elevernas subjektiva uppfattningar om svarighetsgrad i samma
prov. Dessa genom enké&ter hdmtade kvalitativa resultat jamfors med kvantitativa

resultaten.
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4.2 Deltagare i undersékningen

4.2.1 Deltagare i proven i A-svenska ar 1997 och 2007

Tva grupper tog del i bada artiondenas riksomfattande prov. Proven genomfordes i
hogstadiet i Lappo. Grupperna hade olika larare. I gruppen RUAL fanns det 18 elever
varav atta var pojkar och tio var flickor. Den andra gruppen, RUA2, bestod av 15
elever, fem pojkar och tio flickor. Bada artiondenas prov genomfordes i tva delar. Pa
forsta provdagen gjorde eleverna horforstaelse- och kulturdelar. P4 den andra

provdagen testades eleverna i lasforstaelse, ordforrad och struktur.

| provet ar 2007 deltog 30 av de totalt 33 eleverna i provet den forsta dagen (tre flickor
var borta) och i den andra dagens prov 31 av 33 (tva flickor var borta). 32 av alla 33
elever gjorde forsta delen i 1997 ars prov (en pojke var borta) och den andra delen
gjorde 31 av 33 (en flicka och en pojke var borta). | tabell 1 kan vi se deltagarna i

svenska proven i ar 1997 och 2007.

Tabell 1 Deltagare i proven i A-svenska

1. provtimme (horforstaelse och kultur) 2. provtimme (lasforst. och struktur/ordforrad.)
Pa plats Borta Pa plats Borta
F P |totalt| F P totalt F P totalt | F P totalt
1997 20 12 32 0 1 1 18 13 31 2 0 2
2007 17 13 30 3 0 3 18 13 31 2 0 2

4.2.2 Deltagare i proven i B-tyska ar 1997 och 2007

De riksomfattande proven i B-tyska genomférdes ocksa i hogstadiet i Lappo. Tva
grupper deltog i bada artiondenas prov. Grupperna hade samma larare. Grupperna hade
allt som allt 27 elever varav 18 var pojkar och 9 var flickor. Det var atta elever som
gjorde testen i bade svenska och tyska. | gruppen SAB1 fanns det 13 elever varav atta
var pojkar och fem var flickor. Den andra gruppen SAB2 bestod av 14 elever, tio

pojkar och fyra flickor. Bada artiondenas prov genomfordes i tva delar. Pa forsta
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provdagen gjorde eleverna horforstaelsedelen och reaktion. P4 den andra provdagen
testades eleverna i lasforstaelse, ordférrad och struktur. I tabell 2 kan vi se deltagarna i
bada tyska proven i de tva provdelarna.

Tabell 2 Deltagare i proven i B-tyska

2. provtimme (lasforst. och
1. provtimme (horforstaelse och reaktion) struktur/ordforrad)
Pa plats Borta Pa plats Borta
P |totalt| F P |totalt| F P |totalt| F P totalt
1997 7 16 25 1 1 2 8 16 24 1 2 3
2007 7 14 21 2 4 6 7 14 21 2 4 6

Av tabell 2 ovan kan vi faststélla att i provet ar 2007 deltog 21 av de totalt 27 eleverna
den forsta dagen (tva flickor och fyra pojkar var borta) och i den andra dagens prov 21
av 27 (tva flickor och fyra pojkar var borta). 25 av de totalt 27 eleverna gjorde forsta
delen i provet ar 1997 (en pojke och en flicka var borta) och den andra delen gjorde 24

av 27 (en flicka och tva pojkar var borta).

4.3 Proven i undersékningen

4.3.1 Om riksomfattande prov och Spraklararférbundet SUKOL

Provmaterialet i undersokningen bestar av Spraklararforbundets (SUKOL)
riksomfattande prov som forbundet arligen erbjuder skolor i Finland. SUKOL:s prov
foljer grundundervisningens grunder for laroplan. Dessutom har man tagit hansyn till
bade rekommendationer och kriterier som galler grundskolans slutperiod och ocksa
den gemensamma europeiska referensramen for sprak som ingar i de nya grunderna for
laroplan med alla sina kunskapsnivaer. Till undersokningen valdes de riksomfattande

proven for ar 1997 och 2007, perioden mellan proven &r alltsa tio ar.
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Spraklararforbundet i Finland SUKOL é&r en pedagogisk organisation, som framjar och
utvecklar undervisningen i frammande sprak. Forbundet grundades ar 1957 och
Undervisningsbranschens Fackorganisation OAJ ar dess intresseorganisation. SUKOL
ar en takorganisation for lararna i fraimmande sprak med 38 medlemsféreningar och
6000 medlemmar (larare och studerande). Medlemmarna tillhér forbundet via 30
regionala distriktsforeningar. (Inet 1. 19.2.2008 kl. 17.04.)

SUKOL stravar att paverka bland annat riksdagen, undervisningsministeriet,
Utbildningsstyrelsen, studentexamensndmnden, Undervisningsbranschens
Fackorganisation OAJ och Amneslararforbundet. Dessutom paverkar forbundet dem
som behdver sprakkunskaper, sprakkunskapernas status samt den allméanna opinionen.
Forbundets syfte ar att arbeta for att trygga spraklararnas rattsliga, ekonomiska och
sociala stallning och att forbattra arbetsforhallandena i samarbete med branschens
fackorganisation. SUKOL arbetar dessutom for att framja sprakundervisningen och for
att forbattra sprakkunskaperna och for att gora dem mangsidigare i vart land samt
internationellt genom att ha kontakter med utlandska spraklararorganisationer. (Inet 1.
19.2.2008 kl. 17.04.)

Spraklararforbundet erbjuder féljande avgiftsbelagda produkter: prov (9. klassens
riksomfattande prov, nivaprov), laromaterial, laroprogram och andra produkter. Redan
tva decennier har Spraklararforbundet producerat riksomfattande prov for engelska,
svenska, tyska, franska (i nagra ar ocksa for spanska, finska och ryska) spraken. Proven
testar med olika uppgifter bl.a. horforstaelse, ordforrad, strukturer, kulturkdnnande och
skrivuppgifter. Proven innehaller ocksa en extra, frivillig muntlig del som larare kan
utnyttja. (Inet 1. 19.2.2008 kl. 17.04.)

4.3.2 Riksomfattande prov (A-svenska)

Den forsta provtimmen i provet ar 2007 bestod av horforstaelse och kulturkunskaper
sasom reaktion, kulturkannedom och sprakanvandningssituationer. Lasforstaelse,
struktur, ordférrad och skrivning testades under den andra provtimmen. Provmaterialet
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omfattar ocksa alltid en skrivuppgift samt ett muntligt prov och lararen kan anvéanda

dem om hon/han vill. De hér delarna tog jag inte med i undersokningen.

Horforstaelseprovet ar 2007 bestar av tre olika typer av uppgifter. Uppgift A innehaller
nio kortsvar forstaelsefragor (se figur 2 i avsnitt 2.1.2) pa finska och uppgiften lyssnas
till tva ganger. Uppgift B ar av typ luckifyllning (exempel 1 i avsnitt 2.1.2), dar man
bor komplettera nio finska satser. Del B hors bara en gang. Uppgift C ar en annorlunda
kortsvar forstaelseuppgift som bestar av ett telefonmeddelande och hérs tva ganger. |
uppgiften bor man skriva pa finska vad Niklas har for drende. Tva saker maste namnas.
Maximipoangen for uppgiften ar 25. Inspelningens totallangd (horforstaelse och

reaktion) ar 29 minuter och 11 sekunder.

Horforstaelseprovet ar 1997 bestar av tva delar (totallingd 18 minuter och 55
sekunder). Uppgift A, av typ kortsvar forstaelse, horde man tva ganger och skulle
svara pa fem fragor pa finska (se exempel 5 i avsnitt 2.1.2). | uppgift B, en
samtalsuppgift (se exempel 3 i avsnitt 2.1.2) i flervalsform (se figur 2 i avsnitt 2.1.2)
bor man av fyra alternativ vélja det svar som bast anknyter till dialogen. Uppgift B ar
pa rikssvenska och den &r samma i A- och B-svenska. Man kunde fa hogst 20 poéng i

de har tva uppgifterna.

Provet ar 1997 har erbjudit mycket stora utmaningar for larare som utarbetat det. Pa
den tiden hade eleverna i Finland olika larokurser bakom sig (nagra hade 2+2+2
timmar i veckan och andra 3+3+3). Dessutom hade man elever som laste svenska som

A-sprak och alltsa hade borjat lasa svenska redan i lagstadiet.

Ar 2007 testade man under den forsta provtimmen ocksa kulturkunskaper pa tre olika
satt. Provet testade reaktion, kulturkdnnedom och sprakanvandningssituationer. |
reaktionsuppgiften besvarar man fragor pa svenska med helfraser (av typ kortsvar).
Man hor fragorna bara en gang. | delen som méter kulturkannedom bor man valja ratt

(uppgiften av typ flerval) mellan olika fraser om de nordiska landerna. |
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sprakanvandningssituationer ber man t.ex. om tre vykort av expediten eller fragar efter

vagen till bio. Uppgiften &r av typ kortsvar.

Under den forsta provtimmen ar 1997 genomférdes undantagsvis ocksa ett
lasforstaelseprov som tillagg till horforstaelseprovet som ar ganska kort. Lasforstaelsen
bestar av tva delar. Forsta delen har fem ratt/fel -pastaenden (se exempel 7, i avsnitt
2.1.3) och man bor ocksa ratta pastaenden som é&r fel. | andra delen (av typ kortsvar)

skulle man svara pa fragorna enligt texten. Texten handlade om mobbning.

Under den andra provtimmen ar 2007 testade man lasforstaelse, struktur och ordforrad.
Lasforstaelsen ar ganska lang och bestar av delarna A, B och C. I A (kortsvar
forstaelse) bor man svara pa fragor pa finska. | del B av typ ratta de fela pastaendena
(exempel 8, i avsnitt 2.1.3) har man tio finska pastaenden att ratta med hjalp av texten.
I del C 71 Wallanders spéar i Ystad” bor man vilja ritt mellan tva alternativ (en
flervalsuppgift, se exempel 6 i avsnitt 2.1.3). | uppgiften om struktur och ordforrad (en
luckifyllningsuppgift) bér man i enheterna 1-6 och 9 (se exempel 18 i avsnitt 2.1.5)
komplettera svenska satser med hjalp av finska tips och i enheterna 7 och 8 utan nagot

tips (se exempel 13 i avsnitt 2.1.4).

Den andra provtimmen i det riksomfattande provet ar 1997 bestar av realia samt
uppgifter om struktur och ordférrad. A-delen av realia bestdr av tio begrepp som
anknyter till de nordiska landerna. Man bor valja det rétta alternativet, uppgiften ar
alltsa av typ flerval. | B-delen, ocksa av typ flerval, bor man lasa fem korta texter om
de nordiska landerna och veta vilket land de berattar om. Bade A- och B-delarna ar
samma i A- och B-svenska.

Provet om struktur och ordférrad ar 1997 bestar av 20 luckor som man skall fylla i. |
luckorna 1-8 bor man valja ratt alternativ (flervalsuppgift) (se exempel 10 pa ordférrad
i avsnitt 2.1.4 och exemplen 14 och 15 pa grammatik i avsnitt 2.1.5). | luckorna 9-20
bor man fylla i ratt form pa svenska med hjalp av finska tips (luckifyllningsuppgift) (se
exempel 12 i avsnitt 2.1.4). Den hér delen av provet var annorlunda i A-svenskan
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jamfort med B- svenskan. | proven fran ar 1997 och 2007 kan man hitta delar som

motsvarar varandra. Man kan alltsa jamfora dem sinsemellan.

4.3.3 Riksomfattande prov (B-tyska)

Den forsta provtimmen i provet ar 2007 bestar av horforstaelse- och reaktionsprov.
Reaktionsprov motsvarar kulturkunskapsprov. | forsta delen av horforstaelsen (av typ
kortsvar) bér man svara pa sju oppna finska fragor. Man hor texten tva ganger och
amnet &r larlingsavtal. | den andra delen hdér man en intervju och man skall fylla i
luckor i finska texten med hjalp av vad man hor (en luckifyliningsuppgift).

Maximipoangen for uppgiften ar 25.

Kulturkunskaperna mats i tva delar. Reaktion delas ocksa for sin del in i uppgifterna A
och B. I uppgift A av typ kortsvar hérde man en intervju och skall svara pa fragorna pa
tyska. | uppgift B ocksa av typ kortsvar intervjuade man en elev som jobbade pa
turistinformationen och man bor svara pa fragorna pa tyska efter att ha hort texten en
gang. | uppgiften av typ flerval om kulturkannedom har man tio fragor med tre

alternativ pa tyska.

Den andra provtimmen i provet ar 2007 innefattar lasforstaelse med tre olika texter och
struktur och ordforrad. | den forsta texten av lasforstaelsedelen av typ kortsvar bor man
svara pa frdgorna pa finska med hjélp av texten. Pa hjalp av den andra texten forvantas
man kunna ratta finska pastaenden genom att byta ut ord som &r markerade med fet stil
(alltsa av typ rétta de fela alternativen). Den tredje texten handlade om véader och man
forvantades svara pa fragorna pa finska. Det ar fraga om kortsvar forstaelse igen (se

exempel 9 i avsnitt 2.1.3).

Struktur- och ordforradsuppgiften (ar 2007) bestar av tva texter. | forsta texten bor man
vélja det rétta alternativet av tre olika till en lucka (en flervalsuppgift) (se exemplen 16

och 17 i avsnitt 2.1.5). | den andra texten forvantas man fylla i en lucka (en
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luckifyllningsuppgift) med ett tyskt ord med hjalp av finska tips (exempel 19 i avsnitt

2.1.5). Bada texterna har fem luckor.

Den forsta provtimmen i provet ar 1997 bestar av horforstaelse och reaktion.
Kulturkunskaperna mats med reaktion. Horforstaelseprovet kan delas in i tva uppgifter
som bada hdrs tva ganger, den andra gangen med pauser. | den forsta uppgiften av typ
luckifyllning ska man fylla i luckor pa finska med hjélp av vad man hor (se exempel 2 i
avsnitt 2.1.2). | den andra uppgiften som ar av typ flerval ska man i sin tur valja mellan
fyra svarsalternativ (se exempel 4, i avsnitt 2.1.2). Det finns allt som allt atta fragor och
de tva sista pa finska utan nagra alternativ, alltsa av typ kortsvar. Maximipoangen i

horforstaelseprovet ar 30.

Under den forsta provtimmen genomférdes ocksa en reaktionsuppgift dar man reagerar
pa tyska. Uppgiften av typ kortsvar mater kulturkannedom. Den andra provtimmen i
provet ar 1997 bestar av lasforstaelseprov och struktur- och ordférradsprov.
Lasforstaelseprovet av typ kortsvar bestar av en lang text och man ska svara pa tio
fragor, vardera varda tvd podng (maximipoangen alltsd 20). Struktur- och
ordforradsprovet innehaller tre olika typer av uppgifter. | uppgift A av typ kortsvar ska
man formulera fem satser i perfektform pa tyska med hjalp av ordtips (se exempel 20 i
avsnitt 2.1.5). I uppgift B (en luckifyllningsuppgift) ska man fylla i orden som passar i
texten med hjélp av frageord. Uppgift C erbjuder tre svarsalternativ (en flervalsuppgift)
och man ska valja det alternativ som passar ihop med texten. Maximipoangen i

struktur- och ordforradsdelen ar 20.

4.3.4 Om testuppgiftstyper i proven i undersokningen

Nedan (se tabell 3 och 4) finns de olika testuppgiftstyper som hade anvants i proven

summerade. Tabell 3 sammanfattar uppgifterna fran ar 1997 och tabell 4 fran ar 2007.
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Tabell 3 Antalet deluppgifter 1997 (A-svenska respektive B-tyska)

Testtyper Antalet deluppgifter 1997 Uppgifter
A- allt som
svenska B-tyska allt
gram.+ord
horforst. | lasforst. | gram.+ordf. | horforst. | lasforst. f. 1997
kortsvar
forst.fragor 1 1 0 1 1 1 5
luckifyllning 0 0 1 1 0 1 3
flervalsuppgift
er 1 0 1 1 0 1 4
rétt/fel
uppgifter 0 1 0 0 0 0 1
ratta de
felaktiga
pastaendena 0 0 0 0 0 0 0
Totalt: 2 2 2 3 1 3 13

Tabell 4 Antalet deluppgifter 2007 (A-svenska respektive B-tyska)

Testtyper Antalet deluppgifter 2007 Uppgifter
A-
svenska B-tyska allt som allt
horforst. | I&sforst. | gram.+ordf. | horforst. | lasforst | gram.+ord 2007
kortsvar
forst.fragor 2 1 0 1 2 0 6
luckifyllning 1 0 2 1 0 1 5
flervalsuppgift
er 0 1 0 0 0 1 2
rétt/fel
uppgifter 0 0 0 0 0 0 0
rétta de
felaktiga
pastaendena 0 1 0 0 1 0 2
Totalt: 3 3 2 2 3 2 15

Utgaende fran tabellerna kan man dra slutsatsen att nar det var fraga om hor- och
lasforstaelse var kortsvar forstaelsefragor den popularaste uppgiftstypen. Antalet
kortsvar forstaelseuppgifter var 4 ar 1997 och 6 ar 2007, alltsa fem for bade hor- och

lasforstaelse.

For testning av horforstielse anvandes ocksa tre luckifyllnings- och tva
flervalsuppgifter. For testning av lasforstaelse anvandes en flervalsuppgift och en

ratt/fel uppgift och tva uppgifter dar testdeltagare maste ratta de felaktiga pastaendena.
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For att testa grammatiska kunskaper och ordférrdad anvdande man tre
luckifyllningstester ar 2007 och tva ar 1997. Flervalsfragor anvandes i en uppgift ar
2007 och i tva uppgifter ar 1997.

Totalt sett har man anvant bara fa av alla mojliga testuppgiftstyper. Av tabellerna 3 och
4 kan man faststdlla att det finns inalles 28 uppgifter i proven i undersokningen.
Uppgifter som mater kulturkunskaper har inte rdknats med. Bland dessa 28 uppgifter
finns det 11 kortsvar forstaelseuppgifter, 8 luckifyliningsuppgifter, 6 flervalsuppgifter,
2 ratta de felaktiga pastaendena -uppgifter och en ratt/fel uppgift. | popularitet av olika
testuppgiftstyper kan inte observeras nagon betydande skillnad mellan proven fran
1997 respektive 2007. Ratta de felaktiga pastaendena -typen anvandes dock bara i de

nyare proven.

Skribenten behandlade inte kulturkdnnedom eftersom man inte kunde fa tag pa
litteratur om testning av kulturkunskaper. Man markte anda att man hade anvant fem
flervalsuppgifter och fem uppgifter som krévde korta svar pa svenska eller pa tyska i

maétning av kulturkunskaper.

4.4 Materialinsamling

De riksomfattande proven i A-svenska genomfordes i hogstadiet i Lappo i slutet av
april 2008. Hogstadiet i Lappo &r en ganska stor skola med 561 elever i Sodra
Osterbotten. Jag valde skolan eftersom den ar bekant for mig och likaséa lararna. Jag

har ocksa sjélv gatt i skolan éren 1998-2001.

Alla proven, A-svenska 1997 och 2007 samt B-tyska 1997 och 2007, genomfordes i
Lappo under april 2008 av mig sjalv. Eleverna fick veta att provresultaten paverkar

slutbetyget. Pa det sattet kunde man vara saker pa att eleverna tar proven pa allvar och
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fordjupar sig i provet och gor sitt basta. Varje prov kravde tva lektioner. Utférandet av
proven forklarades for eleverna fore proven borjade. Ett pilottest genomfordes for att
vara saker pa att allt material (t.ex. uppgiftshaften och svarshlanketter) som behovs var
med och att cd- inspelningarna fungerade samt att tiden som man behover &gna at

uppgifterna réackte till.

Eftersom skrivningsdelen lamnades bort hade man i slutet av den andra provtimmen tid
att fylla i enkéten. Det tog ungefédr tio minuter att fylla i den. Eleverna hade haftena
med provfragor fran bada aren (1997 och 2007) framfor sig nar de svarade pa enkaten.
Pa det sattet var det lattare att komma ihag hur proven har varit och jamféra dem
béttre. SUKOL rekommenderade att 45 minuter anvands for bada provtimmarna och
det réckte klart.

4.5 Beddmning av prov

Jag rattade sjalv alla proven genast efter att bada grupperna hade gjort samma prov.
SUKOL:s anvisningar var ganska klara och bada gruppernas prov fran samma ar
rattades alltid pa samma gang och atminstone en del pa samma gang for att de skulle
bli kontrollerade och bedémda sa likadant som mojligt.

Vid beddmningen anvdndes bara hela eller halva poéng. T.ex. vid struktur- och
ordforradsdel (A-svenska 2007) fick eleven en poang for ratt svar och ett halvt poang
om ordet var ratt men i fel form. Ocksda om det fanns ett skrivfel i ordet men

meddelandet blev klart fick eleven ett halvt poéng.

Betygskalan kom med bara i B-tyskans prov fran ar 2007. Denna tabell (20 procent)
motsvarade anda helt SUKOL:s i allmanhet anvanda poangtabell som ar gjord for
grundskolan, sa i undersdkningen anvandes denna tabell for betygssattningen. Denna
(20-procents) tabell &r utformad efter foljande antaganden: 90%=9, 80%=8, 65%=7,
45%=6, 20%=5 0.s.v.
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4.6 Enkater till elever

Enkaterna som anvandes i undersokningen finns som bilaga till avhandlingen (se
bilagor 1-4). Fragorna i enkaterna riktade till eleverna ar samma for dem som laser A-
svenska och B-tyska. Den enda olikheten &r att de galler olika sprak. I inledningen till
enkaten kan man lasa att frdgorna om riksomfattande prov &r en del av en pro gradu-
undersokning. Man ombeds att svara pa fragorna och pastaendena sa sanningsenligt

som mojligt. Namnet behdver inte uppges.

De tre forsta fragorna &r av typen bakgrundsinformation och laggs darfor fram har i
material och metod. Forsta fragan i enkaten galler kon. Pa enkéaten i A-svenska svarade
33 elever, varav 20 var flickor och 13 var pojkar. 21 elever, varav sju var flickor och
14 pojkar svarade pa enkaten i B-tyska. Stérre andel av pojkar an flickor i tyska beror
kanske pa att pojkar tycks gynna tyska och flickor franska som ett valfritt &mne i

Lappo.

4.6.1 Motivation till spraket
Den andra fragan handlar om intresset for spraket i fragan. Eleverna fick ta stéallning

till fragan om intresset genom att valja mellan sex svarsalternativ pa en skala: valdigt

stort, stort, ganska stort, medelmattigt, svagt och obefintligt.

Tabell 5 Alla elevernas intresse for svenska spraket

Alla flickor (N= | Alla pojkar (N= Flickor och pojkar
Intresset 20) 13) (N=33)
for spraket: Elever Procent Elever Procent Elever Procent
valdigt stort 0 0 0 0 0 0
stort 5 25 0 0 5 15
ganska stort 4 20 1 8 5 15
medelmattigt 8 40 9 69 17 52
svagt 2 10 1 8 3 9
obefintligt 1 5 2 15 3 9
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Av tabellen 5 ovan kan vi faststalla att intresset for svenska spraket ar medelmattigt
eftersom 17 elever av totalt 33 valde detta alternativ. Procentuellt & mer &n hélften av
eleverna medelmattigt intresserade (52 %). Femton procent av eleverna forklarar sitt
intresse vara stort och ocksa femton procent séger sitt intresse vara ganska stort. Ett
svagt intresse for spraket har nio procent av eleverna och samma procentantal véljer

alternativet obefintligt.

Totalt sett ar flickorna mer intresserade av svenska spraket an pojkarna. Stort, ganska
stort eller medelmattigt ar intresset for spraket for 85 procent av flickorna medan 77
procent av pojkarna har ett motsvarande intresse. 15 procent av flickorna och 23 av

pojkarna har valt alternativen svagt eller obefintligt.

Tabell 6 Alla elevernas intresse for tyska spraket

Flickor och pojkar
Intresset Alla flickor (N=7) | Alla pojkar (N=14) (N=21)

for spraket Elever Procent Elever Procent Elever Procent
véldigt stort 1 14,3 1 7,1 2 9,5
stort 1 14,3 3 214 4 19,0
ganska stort 2 28,6 1 7,1 3 14,2
medelmattigt 2 28,6 5 35,7 7 33,3
svagt 0 0 3 21,4 3 14,2
obefintligt 1 14,3 1 7,1 2 9,5

Utgaende fran tabell 6 kan vi konstatera att en tredjedel (7/21) valt alternativet
medelmattigt. Knappt hélften, 42,7 procent av eleverna, beskriver sitt intresse som
ganska stort, stort eller valdigt stort. Obefintligt eller svagt intresse har 23,7 procent av

eleverna.

Intresset for spraket ser ut att fordelas enligt en Gausskurva d.v.s. en normalférdelning
dar fa extremfall (obefintligt eller valdigt stort) forekommer och man oftast valjer ett
genomsnittsalternativ. Om man tittar narmare pa flickornas och pojkarnas intresse for

spraket, faster man uppmarksamhet vid extremfallen. Intresset ar valdigt stort eller
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stort for fler pojkar (4) &n flickor (2). Dessutom ar intresset svagt eller obefintligt for

fyra pojkar och en flicka.

Andé beskriver 57,2 procent av flickorna sitt intresse som véldigt stort, stort eller
ganska stort medan 35,6 procent av pojkar tycker si. Medelmattigt, svagt eller
obefintligt var intresset for 42,9 procent av pojkarna och 64,2 procent av flickorna.
Intresset for spraket varierade alltsd ganska mycket aven om det ar fragan om ett

valfritt amne, da man alltsa sjalv far valja om man vill studera amnet eller inte.

4.6.2 Prioritering av sprakfardigheter

I tredje fragan forsoker man ta reda pa i vilken prioriteringsordning eleverna placerar
olika sektorer av sprakkunskap efter betydelsen for sprakinlarning. Sektorerna ses i

tabellerna i betydelseordning hur eleverna placerat dem pa de tre forsta platserna.

Tabell 7 Hur olika fardigheter placerats i betydelseordning (svenska)

1.,2. och
Olika sprakfardigheter | 1. plats 3. plats 6. plats | 4.,5.0ch 6. plats
Muntlig sprakformaga | 50,0 % 80,0 % 3,3% 20,0 %
Horforstaelse 6,7 % 63,4 % 6,7 % 36,7 %
Ordforrad 20,0 % 63,3 % 6,7 % 36,7 %
Grammatisk
behé&rskning 12,9 % 55,4 % 16,1 % 44,6 %
Lasforstaelse 6,5 % 22,6 % 19,4 % 77,4 %
Skriftlig sprakformaga| 3,3 % 20,0 % 46,7 % 80,0 %

Pa basis av tabellen kan man dra slutsatsen att den muntliga sprakférmagan anses vara
den viktigaste sprakfardigheten. S& manga som 50 procent av eleverna upplever den
vara viktigast. Dessutom placeras den pa forsta, andra eller tredje plats av 80 procent

av alla elever.

56



Lika klart kan man se att den skriftliga sprakformagan anses vara den minst viktiga
sprékfardigheten bland eleverna (46,7 %). Ater stélls formagan pa fjarde, femte eller

sjatte plats av 80 procent av eleverna.

Horforstaelsen ar ocksa speciellt viktig enligt eleverna. 63,4 procent av elever placerar
horforstaelsen pa de tre forsta platserna medan pa de tre sista platserna bara av 36,7
procent. 22,6 procent av eleverna placerar lasforstaelsen pa forsta, andra eller tredje
plats och 77,4 procent pa de tre sista platserna. Alltsa blir resultatet ganska likadant
som for den skriftliga sprakformagan. Pa samma satt som den muntliga sprakférmagan
och horforstaelsen knyts samman med varandra, far ocksa den skriftliga sprakformagan

och lasforstaelsen nastan samma procentantal.

Ordforradet anses lika viktigt som horforstaelsen av eleverna. 63,3 procent placerar det
pa nagon av de tre forsta platserna och 36,7 procent pa de sista platserna. Eleverna
forstar kanske att man inte kan uttrycka sig ordentligt eller séga ndgonting om man inte

har ett bra ordforrad.

Vid grammatisk beharskning kan man se den storsta variationen i resultaten. Pa de tre
forsta platserna placeras den av 55,4 procent av eleverna och pa de tre sista 44,6
procent. Eleverna forstar kanske inte annu i hogstadiealdern hur viktigt det ar att kunna
atminstone de grammatiska grundstrukturerna i spraket. Att bli forstadd sakras inte
bara av att man kastar ord efter varandra utan att tala om det att man ger en bra bild av
sig som en sprakbrukare. Kanske eleverna gillar att studera grammatik i skolan minst

och prioritetsordningen darfor ser ut pa detta satt.

Tabell 8 Hur olika fardigheter placerats i betydelseordning (tyska)

Olika spréakfardigheter 1. plats 1.,2.,3. plats 6. plats 4.,5.,6. plats
Muntlig sprakformaga 25,0 % 70,0 % 5,0 % 30,0 %
Horforstaelse 15,0 % 70,0 % 50% 30,0 %
Ordférrad 25,0 % 60,0 % 10,0 % 40,0 %
Grammatisk
behdrskning 30,0 % 45,0 % 30,0 % 55,0 %
Skriftlig sprakférmaga 5,00 % 30,0 % 25,0 % 70,0 %
Lasforstaelse 0,0 % 25,0 % 25,0 % 75,0 %
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Av tabellerna 7 respektive 8 framgar att den muntliga sprakférmagan och
horforstaelsen ses som de viktigaste sprakfardigheterna bland eleverna. 70 procent av
eleverna placerar dessa tva olika sprakfardigheter pa de tre forsta platserna. Den
muntliga sprakformagan fick anda mer forsta platser (25 %) an horforstaelsen. 30
procent av eleverna placerar den muntliga sprakférmagan och horforstaelsen pa de tre

sista platserna.

75 procent placerar lasforstaelsen pa de tre sista platserna och 70 procent den skriftliga
sprakférmagan. Ingen anser lasforstaelse vara den viktigaste sprakfardigheten och den
skriftliga sprakformagan ocksad bara fem procent av eleverna. 30 procent anser den

skriftliga sprakformagan och 25 procent lasforstaelsen ligga pa de tre forsta platserna.

Att ha ett bra ordférrad anses en ganska viktig sprakfardighet bland eleverna. 25
procent av eleverna placerar det pa forsta plats och 60 procent pa tre forsta platserna.
10 procent tycker att det &r den minst viktiga fardigheten.

Grammatisk beharskning varierar mest i svaren. 30 procent av eleverna ser det som
den viktigaste och 30 procent som den minst viktiga sprakfardigheten. 45 procent

tycker att den &r bland de tre forsta och 55 procent bland de tre sista platserna.

Speciellt i tyska spraket ar grammatisk beharskning viktigt, tycker jag. Ordfoljden &r
avvikande och det finns mycket andelser som man maste beharska for att bli forstadd.
Den muntliga sprakformagan ar bland de viktigaste sprakfardigheterna enligt eleverna
och da maste man ocksa kunna grammatiska reglerna for att ordentligt kunna halla

igang samtalet.

Frdgorna 4-8 i elevenkaterna galler de aktuella proven. Darfér kommer jag att
analysera dem i avsnitt 6. | fraga nummer 4 skall eleverna svara pa fragan vilketdera

provet som de upplevde var svarare i sin helhet. Fraga fem galler jamforelsen mellan
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det dldre och  det nyare provet,  tex. om struktur-  och
ordforradsdelar/lasforstaelse/horforstaelse hade blivit lattare eller svarare under tio ar. |
fraga sex ombeds man svara pa fragan hur bra proven motsvarar det som undervisats i
skolan. Svarsalternativen &r fyra: mycket bra, bra, medelmattigt eller inte alls. | fraga
atta kan man fritt skriva ytterligare asikter om proven eller om uppgifterna i dem. Se

bilagor ett och tre.

4.7 Enkater till larare

4.7.1 Larares bakgrundsinformation

Larare 1 i svenska (Grupp 1) har arbetat som larare fran ar 2001 och larare 2 i svenska
(Grupp 2) i 20 ar. Bada berattar att de har intresserat sig for sprak eftersom de gick bra
i skolan och kéandes latta. Larare 2 i svenska undervisar ocksa bada grupperna i tyska.
Lararen i fraga har svarat pa fragorna lite kortare i tyskans del. Fragorna 1, 2 och 3 har
samma betydelse i bada spraken. For att battre komma ihdg presenterar jag har kort
lararens svar. Fraga nummer 2 vill jag speciellt lyfta fram for att man kan jamfora

elevernas och lararnas svar.

4.7.2 Prioritering av sprakfardigheter

| fraga nummer 2 bes lararna placera olika sprakfardigheter i prioritetsordning. | Tabell

9 kan vi se bade lararnas och elevernas asikter om prioritetsordningen.

Tabell 9 Prioritetsordning av olika sprakfardigheter (svenska), elever och larare

Elever i

Olika sprakfardigheter genomsnitt Larare 1 Larare 2
Gramm. behérskning 4 3 2
Ordférrad 3 1 1
Horforstaelse 2 5 5
Lasforstaelse 5 4 3
Skrift.sprakformaga 6 6 4
Muntl.sprakformaga 1 2 6
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Av Tabell 9 framgar att ordforrdd och grammatisk beharskning &r viktiga vid
sprakinlarningen enligt bada lararna i svenska. Det har ar logiskt, tycker jag, eftersom
andra sprakfardigheter skulle bli svara att beharska utan att ha ett tillrackligt ordférrad
och en bra grammatisk beharskning. Det ar ocksa vart att notera att lasforstaelse anses

vara en viktigare kunskap an horforstaelse enligt bada lararna.

Den storsta skillnaden i lararnas asikter ar instillningen till den muntliga
sprakférmagan. Larare 1 placerar namligen den pa andra plats i prioritetsordningen och
larare 2 pa sista platsen. Denna skillnad i asikter kan kanske forklaras med det att
Larare 1, som har undervisat i svenska ocksa pa gymnasiet och vid universitet, tanker
pa saken mer allmant medan Lérare 2, som bara har undervisat pd hdgstadiet, har
konstaterat att det ar svart att 6va muntlig sprakformaga pa hogstadiet eftersom
ordforrad och grammatisk beharskning ar pa en relativt enkel niva. Det finns alltid
elever i klassen som inte kan delta i diskussioner. En diskussion om styckenas innehall

flyter anda med flera elever.

N&r man jamfor prioritetsordningen mellan larare och elever kan man konstatera att
eleverna respektive den ena lararen anser att den muntliga sprakférmagan ar den allra
viktigaste kunskapen medan den andra lararen placerar den pa sista plats. Nar det
galler horforstaelsen finns det ocksa en stor skillnad mellan larare och elever. Eleverna
placerar den pa andra platsen och bada lararna pa femte. | tabell 10 kan vi se bade

lararens och elevernas asikter om prioritetsordningen i tyska.

Tabell 10 Prioritetsordning av olika sprakfardigheter (tyska), elever och larare

Elever

Olika sprakomraden i genomsnitt Lérare 2
Gramm. Behérsk. 4 2
Ordférrad 3 1
Horforstaelse 2 5
Lasforstaelse 6 3
Skrift.sprakforméga 5 4
Muntl.sprakformaga 1 6
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Av tabell 10 framgar att det finns stora skillnader mellan lararens och elevernas asikter.
Lararen tycker att den muntliga sprakférmagan och horforstaelsen ar de minst viktiga
kunskaperna (platserna 5 och 6) medan eleverna placerar dessa sprakfardigheter pa de
tva forsta platserna (1 och 2). Enligt eleverna haller ordforradet plats nummer tre och

lararen tycker att det &r det viktigaste i sprakstudier i hogstadiet.

De har skillnaderna kan harstamma fran olika satt att tanka pa sprakinlarningen.
Lararen kan kanske tanka pa sprakinlarningens tidiga stadium nar man borde lara sig
ord och grunderna for grammatik o.s.v. for att kunna kommunicera pa spraket
overhuvudtaget. Eleverna i sin tur tanker kanske redan pa kommunikationen pa spraket
i fragan. Eleverna vardesatter anda ordforrad och grammatisk behérskning mer an

skriftlig sprakformaga och lasforstaelse.

4.7.3 Tillampandet av proven till elevernas sprakkunskaper

I tredje fragan svarar lararna pa fragan om de riksomfattande proven ar bra for att mata
elevernas sprakkunskaper. Larare 1 anser att proven i svenska ofta har varit for svara
for eleverna. Larare 2, som undervisar i bade svenska och tyska, i sin tur berattar att det
beror mycket pa typen av 6vningar. Hon tycker att 6ppna fragor lamnar for mycket
utrymme for flera tolkningar och eleven hamnar ofta latt att anta svar och inte
koncentrerar sig tillrackligt mycket pa vad man hor. Denna larare foreslar att ett
tillrackligt grundligt flervalsprov skulle méta elevernas kunskaper béattre an dppna

fragor.

4.7.4 FOrandring av proven

Larare 1 tycker att proven i svenska har andrats sa att olika delar betonas. Lérare 2 ar
av samma asikt. Hon anser att provens traditionella struktur (horforstaelse,
lasforstaelse, struktur och uppsats) ar fortfarande densamma men provet ar 2007 ar
langre. | det nyare provet ingar ocksa ett frivilligt muntligt prov. I horforstaelsedelen i
provet 2007 &r ocksa reaktion och sprakanvandningssituationer med. Enligt lararen har
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provet forandrat sig i fraga om horforstaelsedelen sa att den mera betonar praktiska

sprakkunskaper.

Lararen i tyska papekar att lasforstaelsedelen i provet ar 1997 bara var en lang helhet
medan det i provet ar 2007 fanns manga sma texter. Strukturdelen var kortare i provet
ar 2007.

4.7.5 Svarighetsgrad i proven

| femte fragan vill man ta reda pa om ettdera provet var svarare eller lattare. Enligt
larare 1 var &mnesomradena i provet ar 2007 i svenska mer bekanta. Larare 2 kan inte
sdaga vilketdera provet i svenska som var svarare eller lattare. Texterna i
lasforstaelsedel var langre men strukturdelen var mer kortfattad. De flesta av eleverna
(90,6 %) tycker att provet ar 1997 var svarare. Bara tre av 32 elever anser att det nyare

provet var svarare.

Larare 2 i tyska kan inte svara pa fragan om ettdera provet var svarare eller lattare men
lasforstaelsen anser hon ha varit mycket lang. Av elevernas svar framgar att provet ar
2007 i tyska var svarare (57,9 %).

4.7.6 Betoning av sprakfardigheter i proven

| sjatte fragan fragades om lararen anser att nagon del eller nagra delar av
sprakomradena blev mer betonad an andra i proven. Lérare 1 i svenska tycker att
lasforstaelsen ofta &r mest betonad. | strukturdelen av provet ar alltid ordforradet med.
Larare 2 i sin tur berattar att i provet i A-svenska ar 1997 betonas strukturdelen medan

i provet ar 2007 kanske mer praktiska sprakkunskaper betonas.

Nar det galler tyska tycker lararen att hor- och lasforstaelsedelarna betonas mest i bada

proven. Strukturdelarna dr ganska korta i bada proven (1997 och 2007).
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4.7.7 Overensstammelse mellan innehall pa lektioner och i proven

| den sjunde fragan ville man veta om proven motsvarar vad man lar sig i skolan och
vilketdera provet som battre motsvarar de sprakkunskaper som man Gvar pa
lektionerna. | fragan om A-svenska motsvarar proven enligt larare 1 inte alltid vad man
lar sig under lektionerna. Hon anser att speciellt delen som mater kulturkunskaper &ar
mycket svar. Provet ar 2007 motsvarade battre vad man nufortiden lar sig i skolan.
Larare 2 i svenska tycker att strukturdelen motsvarar det man l&r sig bra och las- och
horforstaelsen i medelmattig grad. Ordforradet i proven kan ibland vara ganska
frammande. Provet ar 1997 motsvarade bra vad man lart sig i fraga om strukturdelen

men provet ar 2007 bra i de andra delarna.

Nar det galler tyska beréattar larare 2 att provet ar 2007 motsvarar det man lar sig till
alla delar. Det éldre provet (1997) innehaller mer besvarliga fraimmande ord. Eleverna
tyckte ocksa att provet fran 2007 battre motsvarade det man lart sig under lektionerna.
Skillnaden mellan proven var inte dnda sa stor. Motsvarigheten var mycket bra eller
bra ar 2007 57,1 procent och ar 1997 40 procent.

4.7.8 Ovriga kommentarer

Larare 1 i A-svenska konstaterar att horforstaelsedelen i bada proven var mycket svara.
Larare 2 (A-svenska och B-tyska) anser att hon inte vet om proven maéter elevernas
sprakkunskaper sa bra. Enligt henne gar det namligen ofta sa att en duktig elev sallan
nar sin egen niva i proven medan en mindre duktig elev nastan alltid far ett battre
vitsord &n i vanliga prov. Speciellt flickorna som har en bra framgang i sprakstudier
kan ligga mycket under sin egen niva i riksomfattande prov. Detta beror ofta pa att
eleverna ar nervésa i provsituationen eller redan fore provet. Léararen berattar ocksa att
ett problem vid studier av A-svenska ar att man har brist pa laromaterial. De har anvant
bockerna for B-svenska men alltid boken for en arskurs hogre (alltsa pa sjunde klass
anvands boken som ar for arskurs atta 0.s.v.). Med detta har man forsokt forsakra att
man beharskar ett tillrackligt omfattande ordforrad. Léraren anser att bokserien Fritt

Fram har fungerat bra i detta andamal. Enligt henne har det varit svart att hitta bra
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grammatikdvningar for arskurs nio. Hon hoppas att det snart blir en egen bra bokserie

for dem som laser A-svenska. Pa lagstadiet har man redan nagra bra bokserier.

Skribenten sjalv har egen erfarenhet av riksomfattande prov. De riksomfattande proven
gick for min del samre &n vanliga prov. Jag var nervos och skramd for att vitsordet
skall forsamras. FOr egentliga prov forbereder sig en samvetsgrann elev ordentligt
eftersom hon/han vet vad larare mater i provet (t.ex. de grammatiska omraden man gatt
igenom under lektionerna). Man kan inte forbereda sig pa samma satt till de
riksomfattande proven och det fororsakar spanningen. Speciellt horforstaelsedelen ar
en risk for de elever som ar samvetsgranna och upplever att skolan betyder allt. De
elever som inte har nagot att forlora kan ta horforstaelsedelen avslappnat och lugnt och

pa det sattet ocksa lyckas battre i provet.

5 ANALYS AV PROVRESULTAT

5.1 Riksomfattande prov i A-svenska

5.1.1 Horforstaelse (1997 och 2007)

| tabell 11 kan vi se deltagare och poang som eleverna fatt i horforstaelseprov fran ar
1997.

Tabell 11 Poang i horforstaelse i provet i svenska fran ar 1997

Poéng i
A-svenska genomsnitt
1997 Deltagare Max. 20 % poang i genomsnitt
Flickor 20 12,4 62,0
Pojkar 12 8,9 44,5
Totalt 32 10,7 53,3

Av tabell 11 framgar att flickornas (N=20) medeltal av maximala poang (20 poéang) &r
12,4 (62 %) och pojkarnas (N=12) 8,9 (44,5 %). Horforstaelseprovet fran ar 1997 gick

64



alltsd mycket battre for flickorna an for pojkarna. | tabell 12 kan vi granska deltagare

och poang som eleverna fatt i horforstaelseprov fran ar 2007.

Tabell 12 Poang i horforstaelse i provet i svenska fran ar 2007

Poéng i
A-svenska genomsnitt
2007 Deltagare Max. 25 Poéng % i genomsnitt
Flickor 17 16,9 67,6
Pojkar 13 16,4 65,7
Totalt 30 16,6 66,7

Nar vi granskar 2007 ars resultat i horforstaelseprov kan vi faststalla att flickornas
(N=17) medeltal av poéng ar 16,9 (67,6 %) av maximala 25 poang och pojkarnas
(N=13) 16,4 (65,7 %). Man kan sdga att bada konen klarade sig lika bra i provet ar
2007. Av tabellerna 11 och 12 framgar att eleverna hade klart battre framgang i
horforstaelse i 2007 ars prov (66,7 % ratt av svaren) an i 1997 ars prov (53,3 %) .

5.1.2 Kulturkunskaper (1997 och 2007)

| tabell 13 kan vi se hur provets del som mater kulturkunskaper i 1997 ars prov gick for

eleverna.

Tabell 13 Poang i kulturkunskaper i provet i svenska fran ar 1997

Podng i
A-svenska genomsnitt
1997 Deltagare Max. 20 % podng i genomsnitt
Flickor 19 15,2 76,0
Pojkar 12 13,1 65,5
Totalt 31 14,2 71,0

Av tabell 13 framgar att flickorna (N=19) i 1997 ars prov fick 15,2 poang (76,0 % ratt)
av maximala 20 podng i genomsnitt, medan pojkarna (N=12), fick 13,1 poang, dvs.
65,5 procent av svaren var ratt. Flickorna hade alltsa lite battre framgang an pojkarna. |

tabell 14 kan vi granska elevernas poang i 2007 ars prov.
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Tabell 14 Poang i kulturkunskaper i provet i svenska fran ar 2007

A-svenska Poéng i genomsnitt
2007 Deltagare Max.20 % poéng i genomsnitt
Flickor 17 10,7 53,5
Pojkar 13 10,0 50,0
Totalt 30 10,4 51,8

| motsvarande del i 2007 ars prov fick flickorna (N=17) 10,7 poang (53,5 % ratt) av
maximala 20 podng. Pojkarna N=13) i sin tur fick i genomsnitt 10 poang (50 %) av 20.
I den hér delen av provet var flickorna och pojkarna lika bra. Av tabellerna 13 och 14
kan vi se att 1997 ars prov gick battre for eleverna i fragan om kulturkunskaper, 71,0

procent av svaren var ratt medan eleverna hade rétt i genomsnitt bara 51,8 procent av

svaren i 2007 ars prov.

5.1.3 Lasforstaelse (1997 och 2007)

Tabell 15 visar elevernas framgang i lasforstaelsedel i svenska i 1997 ars prov.

Tabell 15 Poang i lasforstaelse i provet i svenska fran ar 1997

Av tabell 15 framgar att i lasforstaelsedel i 1997 ars prov fick flickorna (N=20) 14,1
poang av maximum som var 20 och pojkarna N=12) 13,5. Flickorna fick 70,5 procent
ratt av svaren och pojkarna 67,5 procent. Lasforstaelsedel ar 1997 gick alltsd nastan

lika bra for flickorna och pojkarna. I tabell 16 ser vi elevernas poang i lasforstaelsedel i

Poéng i
A-svenska genomsnitt
1997 Deltagare Max. 20 % podng i genomsnitt
Flickor 20 14,1 70,5
Pojkar 12 13,5 67,5
Totalt 32 13,8 69,0

2007 ars prov.
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Tabell 16 Poang i lasforstaelse i provet i svenska fran ar 2007

A- Poéng i
svenska genomsnitt
2007 Deltagare Max. 25 % podng i genomsnitt
Flickor 18 18,2 72,8
Pojkar 13 18,1 72,4
Totalt 31 18,2 72,6

| 2007 ars lasforstaelsedel fick flickorna (N=18) i genomsnitt 18,2 poang av 25 och
pojkarna (N=13) 18,1. Procentandelen rétta svar var 72,8 for flickorna och 72,4 for
pojkarna. Av tabellerna 15 respektive 16 kan man konstatera att lasforstaelse i 2007 ars

prov var lite lattare for elever (72,6% ratta svar) an 1997 ars prov (69,0 % ratta svar).

5.1.4 Struktur och ordforrad (1997 och 2007)

| tabell 17 kan vi se elevernas poéng i struktur och ordf6rrad i 1997 ars prov.

Tabell 17 Poang i struktur och ordforrad i provet i svenska fran ar 1997

Poéng i
A-svenska genomsnitt Max.
1997) Deltagare 20 % poang i genomsnitt
Flickor 19 12,7 63,5
Pojkar 12 11,4 57,0
Totalt 31 12,1 60,3

Flickorna (N=19) fick i genomsnitt 12,7 poéang av 20, alltsa 63,5 procent av svaren var
ratt. Pojkarna (N=12) fick 11,4/ 20 poang. Procentandel ratta svar var i genomsnitt
57,0. Flickorna hade alltsa litet battre framgang. | tabell 18 granskar vi elevernas
resultat i 2007 ars prov.

Tabell 18 Poang i struktur och ordforrad i provet i svenska fran ar 2007

A-svenska Podng i genomsnitt
2007 Deltagare Max. 10 % podng i genomsnitt
Flickor 18 6,3 63,0
Pojkar 13 6,3 63,0
Totalt 31 6,3 63,0
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I motsvarande del i 2007 ars prov fick flickorna (N=18) respektive pojkarna (N=13)
6,3 poang av 10 i genomsnitt. Procentandel ratta svar var alltsa 63,0 for bada konen.
Av tabellerna 17 respektive 18 kan vi faststalla att eleverna lyckades lite battre i 2007
ars prov (63,0 %) an i 1997 ars prov (60,3 %).

5.1.5 Helhetsresultat i svenska (1997 och 2007)

I tabell 19 kan vi se hur eleverna klarade sig i olika delarna av proven. Elevernas rétta

svar kan vi se i procentantal.

Tabell 19 Elevernas framgang i de olika delarna av proven i svenska.

Provets del & ar Flickorna | Pojkarna | Alla elever
Horforstaelse:
1997 62,0 % 44,5 % 53,3 %
2007 67,6 % 65,7 % 66,7 %
Kulturkunskaper:
1997 76,0 % 65,5 % 71,0 %
2007 53,5 % 50,0 % 51,8 %
Lasforstaelse:
1997 70,5 % 67,5 % 69,0 %
2007 72,8 % 72,4 % 72,6 %
Strukt.+ordforrad:
1997 63,5 % 57,0% 60,3 %
2007 63,0 % 63,0 % 63,0 %

I tabell 20 kan vi se helhetsresultat i bada proven som innefattar alla delarna.

Tabell 20 Sammanfattning av procentandelar rétta svar 1997 och 2007 i svenska.

Ar Flickorna | Pojkarna Alla elever
1997 68,0 % 58,6 % 63,3 %
2007 64,2 % 62,8 % 63,5 %

1997+2007 66,1 % 60,7 % 63,4 %

Av tabellerna 19 respektive 20 framgar att flickorna klarade sig battre an pojkarna i
1997 ars och 2007 ars prov. | 2007 ars struktur/fordforrad samt lasforstaelse var

fickorna och pojkarna anda lika bra. Skillnaden mellan konen var mycket liten ar 2007.
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Skillnaden mellan kénen var liten i horforstaelse och kulturkunskaper ar 2007 ocksa,
anda till flickornas fordel. Vidare kan vi konstatera att flickorna som helhet klarade sig

béttre i 1997 ars prov men pojkarna lyckades i sin tur battre i 2007 ars prov.

Det viktigaste resultatet framgar av tabell 20, nar man tar hansyn till alla elevernas
resultat i alla delarna i bada proven. Eleverna klarade sig lika bra i bada proven. Detta

tyder pa att proven i svenska under tioarsperioden varken blivit lattare eller svarare.

5.2 Riksomfattande prov i B-tyska

5.2.1 Horforstaelse (1997 och 2007)

| tabell 21 kan vi se elevernas framgang i horforstaelsedelen i 1997 ars prov.

Tabell 21 Poang i horforstaelse i provet i tyska fran ar 1997.

Poang i
B-tyska genomsnitt
1997 Deltagare Max. 30 % podng i genomsnitt
Flickor 8 18,8 62,7
Pojkar 17 17,5 58,3
Totalt 25 18,2 60,7

Flickorna (N=8) fick i genomsnitt18,8 podng av totalt 30 (62,7 % ratta svar) och
pojkarna (N=17) 17,5 av 30 (58,3 %). Horforstaelse gick alltsa litet battre for flickorna.

Tabell 22 visar elevernas poang i horforstaelsedelen i 2007 ars prov.

Tabell 22 Poang i horforstaelse i provet i tyska fran ar 2007.

Poang i
genomsnitt
B-tyska 2007 | Deltagare Max. 25 % poéng i genomsnitt
Flickor 7 16,5 66,0
Pojkar 14 14,2 56,9
Totalt 21 15,6 59,8
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Flickorna (N=7) hade i genomsnitt 16,5 podng av 25 (66,0 %) och pojkarna (N=14)
14,2 (56,9 %). Flickorna hade litet battre framgang aterigen. Nar vi vidare jamfor alla
elevernas framgang i horforstaelse i bada aren kan vi konstatera att det inte finns nagon
skillnad mellan proven. De var alltsa lika svara for elever, ar 2007 59,8 % ratta svar
respektive 60,7 % ar 1997.

5.2.2 Kulturkunskaper (1997 och 2007)

| tabellen nedan ser vi deltagarnas poéng i kulturkunskaper i 1997 ars prov.

Tabell 23 Poang i kulturkunskaper i provet i tyska fran ar 1997

Poéng i
genomsnitt
B-tyska 1997 | Deltagare Max. 10 % poéng i genomsnitt
Flickor 8 5,6 56,0
Pojkar 17 5,2 52,0
Totalt 25 5,4 54,0

Flickorna (N=8) fick medeltalet 5,6 poang av 10, alltsa 56,0 procent var ratt medan
pojkarna (N=17) fick 5,2 podng och procentandel ratta svar var 52,0. Flickorna och
pojkarna klarade sig alltsa nastan lika bra i kulturkunskaper ar 1997. Tabell 24 visar

elevernas poang i motsvarande delen i 2007 ars prov.

Tabell 24 Poang i kulturkunskaper i provet i tyska fran ar 2007.

Poéng i
genomsnitt
B-tyska 2007 | Deltagare Max. 20 % podng i genomsnitt
Flickor 7 14,1 70,5
Pojkar 14 13,3 66,5
Totalt 21 13,7 68,5

I denna del av provet fick flickorna (N=7) i genomsnitt 14,1 poang av 20 (70,5 %) och
pojkarnas (N=14) medeltal var 13,3 poang (66,5 %). Flickorna och pojkarna lyckades
nastan lika bra.
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Av tabellerna 23 respektive 24 ovan framgar att 2007 ars prov (68,5 %) gick klart

battre for elever an 1997 ars prov (54,0 %) nar det galler kulturkunskaper.

5.2.3 Lasforstaelse (1997 och 2007)

I nedanstaende tabell kan vi se hur eleverna klarade sig i lasforstaelsedelen i 1997 ars

prov.

Tabell 25 Poang i lasforstaelse i provet i tyska fran ar 1997

Poéng i
B-tyska genomsnitt
1997 Deltagare Max. 20 % poéng i genomsnitt
Flickor 8 14,0 70,0
Pojkar 16 13,1 65,5
Totalt 24 13,5 67,5

Flickorna (N=8) fick i genomsnitt 14,0 poéng av 20 (70,0 %) och pojkarna (N=16)
13,1 (65,5 %) i detta ars prov.

| tabellen nedan ser vi elevernas poang i motsvarande del i 2007 ars prov.

Tabell 26 Poang i lasforstaelse i provet i tyska fran ar 2007

Poéng i
genomsnitt
B-tyska 2007 | Deltagare Max. 25 % poéng i genomsnitt
Flickor 7 17,1 68,4
Pojkar 14 16,3 65,2
Totalt 21 16,7 66,8

| 2007 ars motsvarande del fick flickorna (N=7) 17,1 poang av 25 (68,4 %) och
pojkarna (N=14) 16,3 /20 (65,2 %). Flickorna och pojkarna var alltsa nastan lika bra i
lasforstaelse i bada ar. Av tabellerna ovan framgar att i 1997 ars prov fanns det 67.5
procent ratta svar och i 2007 ars prov 66,8 procent alltsa eleverna klarade sig lika bra i
proven fran 1997 respektive ar 2007 nar det galler lasforstaelse.
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5.2.4 Struktur och ordforrad (1997 och 2007)

Tabell 27 visar elevernas poéng i struktur och ordforrad i 1997 ars prov.

Tabell 27 Poangfdrdelningen i struktur och ordforrad i provet i tyska fran ar 1997

Poéng i
genomsnitt
B-tyska 1997 | Deltagare Max. 20 % poang i genomsnitt
Flickor 8 9,1 45,5
Pojkar 16 7,7 38,5
Totalt 24 8,4 42,0

Medeltal i poéngtal av flickorna (N=8) var 9,1 av 20 (45,5 %) och pojkarnas (N=16)
7,7/ 20 (38,5 %). Flickorna var alltsa lite battre i struktur och ordférrad. Tabell 28 visar

elevernas poang i motsvarande del i 2007 ars prov.

Tabell 28 Poang i struktur och ordforrad i provet i tyska fran ar 2007

Poéng i
genomsnitt
B-tyska 2007 | Deltagare Max. 10 % podng i genomsnitt
Flickor 7 6,6 66,0
Pojkar 14 5,0 50,0
Totalt 21 5,8 58,0

Flickorna (N=7) fick alltsd medeltalet 6,6 av 10 podng (66,0 %) medan pojkarna
(N=14) fick 5,0/10 poéng (50,0 %). Flickorna var litet battre ar 2007.

Nar vi jamfor bada arens prov kan vi konstatera att eleverna klarade sig klart béttre i
2007 ars struktur- och ordforradsdel (58,0 %) an i 1997 ars motsvarande del (42,0 %).

5.2.5 Helhetsresultat (1997 och 2007)

Tabell 29 visar hur eleverna klarade sig i olika delarna i bada arens prov. Vi kan se de

ratta svaren i procentantal.
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Tabell 29 Alla elevernas framgang i olika delarna av proven i tyska.

Provets del&ar Flickorna Pojkarna Alla elever
§Horforstaelse:
1997 62,7 % 58,3 % 60,7 %
2007 66,0 % 56,9 % 59,8 %
Kulturkunskaper:
1997 56,0 % 52,0 % 54,0 %
2007 70,5 % 66,5 % 68,5 %
Lasforstaelse:
1997 70,0 % 65,5 % 67,5 %
2007 68,4 % 65,2 % 66,8 %
Strukt.+ordférrad:
1997 45,5 % 38,5% 42,0 %
2007 66,0 % 50,0 % 58,0 %

Tabell 30 Sammanfattning av procentandelar rétta svar 1997 och 2007 i tyska.

Ar Flickorna | Pojkarna | Allaelever
1997 58,5 % 53,6 % 56,1 %
2007 67,7 % 59,7 % 63,7 %

1997+2007 63,1 % 56,6 % 59,9 %

Av tabellerna 29 och 30 framgar att flickorna klarade sig battre &n pojkarna i bada
arens prov och i alla delarna av proven. Av tabell 30 framgar det viktigaste resultatet
igen nar vi kan konstatera hur alla eleverna klarade sig i alla delarna i bada proven. Vi
kan faststélla att eleverna klarade sig litet battre i 2007 ars prov (63,7 %) an i 1997 ars
prov (56,1 %). Skillnaden ar anda sa minimal att vi kan konstatera att proven inte har

blivit svarare eller lattare under de tio aren mellan 1997 Och 2007.

6 ANALYS AV ELEVENKATER

6.1 Svarighetsgrad i proven

| fjarde fragan i elevenkaten tar man reda pa om det aldre eller det nyare provet

upplevs svarare eller lattare av eleverna. Eleverna svarade pa fragan innan de fick
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resultaten av proven. | tabell 31 kan vi se vilketdera provet som upplevs svarare av

eleverna i A-svenska.

Tabell 31 Provens svarighetsgrad (svenska)

A-svenska Flickor (N=15) Pojkar (N=17) Alla elever (N=32) %
Provet ar 1997 13 (86,7 %) 16 (94,1%) 90,6
Provet ar 2007 2 (13,3 %) 1 (5,9 %) 9,4

Alla elever var ganska eniga (90,6%) och likasa flickorna (86,7%) och pojkarna

(94,1%) nér de ansag att provet ar 1997 var svarare an ar 2007. | tabell 32 kan man se

vilketdera provet som var svarare enligt eleverna i B-tyska.

Tabell 32 Provens svarighetsgrad (tyska)

B-tyska Flickor (N=6) Pojkar (N=13) Alla elever (N=19) %
Provet ar 1997 3 (50 %) 5 (38,5%) 42,1
Provet ar 2007 3 (50 %) 8 (61,5 %) 57,9

Av tabell 32 framgar att 57,9 procent av alla elever i tyska tyckte att provet ar 2007 var
svarare an det tio ar aldre provet. 42,1 procent ansag att provet ar 1997 var svarare.
Flickorna ansag proven lika svara. 61,5 % av pojkarna i sin tur tyckte att det nyare

provet var svarare.

6.2 Delomradenas svarighetsgrad i proven

I tabell 33 kan vi granska elevernas svar om provens svarighetsgrad i A-svenska, alltsa

om nagra delomraden i proven har blivit svarare eller lattare fran tidigare arets prov.
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Tabell 33 Svarighetsgrad hos olika delomraden i proven (svenska)

Olika sprak-
omréadena: Flickor % Pojkar % Alla elever %
Strukt.+ordfor.:
har blivit svarare 27,8 21,5 24,7
har blivit lattare 72,2 78,5 75,3
horforstaelse:
har blivit svarare 18,7 20,0 19,4
har blivit lattare 81,3 80,0 80,6
lasforstaelse:
har blivit svarare 21,1 38,6 29,9
har blivit lattare 78,9 61,4 70,1
Kulturkunskaper:
har blivit svarare 34,1 18,8 26,5
har blivit lattare 65,9 81,2 73,5

Pa grund av tabell 33 kan vi faststélla att eleverna upplevde alla omraden i provet ar
1997 vara svarare an i provet 2007. Denna syn hade 6ver 70 procent av eleverna, och i

fraga om horforstaelsen sd manga som 80 procent. Det finns inte sa stora skillnader

mellan flickorna och pojkarna.

| Tabell 34 kan vi granska elevernas asikter om de olika delarna i proven i B-tyska har
blivit svarare eller lattare i provet fran ar 1997 jamfort med provet ar 2007,

Tabell 34 Svarighetsgrad hos olika delomraden i proven (tyska)

Olika sprak-omradena:

Flickor % Pojkar %

Alla elever %

Strukt.+ordfor.:

har blivit svarare 58,4 46,4 52,4

har blivit lattare 41,6 53,6 47,6
horforstaelse:

har blivit svarare 100,0 63,1 72,2

har blivit lattare 0,0 36,9 27,8
lasforstaelse:

har blivit svarare 41,7 58,6 52,9

har blivit lattare 58,3 41,4 47,1

Kulturkunskaper:

har blivit svarare 100,0 30,9 65,4

har blivit lattare 0,0 69,1 34,6
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Det framgar av tabell 34 att det &ldre provet (1997) och det nyare provet (2007) anses
vara ungefar lika kravande av eleverna nar det galler struktur/ordférrad och
lasforstaelse. De storsta skillnaderna i asikter kom fram i horforstaelse- samt i
kulturdelen. 72,2 procent tycker att horforstaelsedelen i provet ar 2007 var svarare an i
provet ar 1997. Kulturkunskapsdelen ar 2007 ansags ocksa ha blivit svarare jamfort
med ar 1997.

Det ar mycket svart att jamfora flickornas och pojkarnas asikter eftersom det inte finns
sa manga flickor. De flesta av pojkarna tycker att kulturkunskapsdelen ar 2007 var

lattare 4n motsvarande del ar 1997.

6.3 Overensstammelse mellan innehdll pa lektioner och i
proven

Tabell 35 visar hur proven motsvarar det vad man lart sig under lektionerna enligt

eleverna i A-svenska.

Tabell 35 Overensstammelse mellan innehall pa lektioner och proven (svenska)

Proven i svenska
Flickor % Pojkar % | Allaelever %

Provet ar 1997
mycket bra 0,0 0,0 0,0
bra 45,0 32,5 38,8
medelmattigt 55,0 67,5 61,2
inte alls 0,0 0,00 0,0

Provet ar 2007
mycket bra 21,6 6,3 14,0
bra 73,4 77,5 75,4
medelmattigt 5,0 16,2 10,6
inte alls 0,0 0,0 0,0
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Som man kunde férvénta sig ansag eleverna att provet 2007 battre motsvarar vad man
har lart sig under lektionerna &n provet ar 1997. Sa manga som 89,4 procent tycker att
det nyare provet motsvarar innehallet pa lektionerna mycket bra eller bra medan denna
asikt delades av bara 38,8 procent nar det gallde aldre provet. Ingen elev upplevde att

det aldre provet mycket bra motsvarade vad man lart sig i skolan.

Det aldre provet motsvarar i medelmattig grad innehallet pa lektionerna enligt 61,2
procent av svararna. Provet ar 2007 i sin tur motsvarar i medelmattig grad innehallet pa
lektionerna enligt bara 10,6 procent av eleverna. Inte alls -svar forekom varken nér det

géllde det nyare eller det dldre provet.

Tabell 36 visar hur proven motsvarar innehallet pa lektionerna enligt eleverna i B-

tyska.

Tabell 36 Overensstammelse mellan innehall pa lektioner och i proven (tyska)

Proven i tyska
Flickor % Pojkar % | Allaelever %

Provet ar 1997
mycket bra 16,6 7,2 11,9
bra 50,0 21,4 35,7
medelméttigt 33,3 64,2 48,8
inte alls 0,0 7,2 3,6

Provet ar 2007
mycket bra 0,0 0,0 0,0
bra 41,6 64,3 53,0
medelmattigt 58,4 28,6 43,5
inte alls 0,0 7,1 3,5

Utgaende fran tabell 36 kan vi dra slutsatsen att det inte forekommer nagon stor
skillnad mellan &sikterna om motsvarighet mellan vad man lar sig och gar igenom
under lektionerna och proven. 53,0 procent tycker att provet ar 2007 mycket bra eller

bra motsvarar vad man lart sig medan 47,6 har samma asikt om provet ar 1997.
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6.4 Ovriga kommentarer

| den sista fragan kunde eleverna skriva ytterligare information om de ville tillagga

nagonting i fraga om proven.

Eleverna i A-svenska hade skrivit foljande:

en flicka: Kulturkunskapsovningarna var for svara.

- en pojke: ars 1997 prov var mycket svarare darfor att nu ar det ar 2008 och det

som vi lar oss huvudsakligen motsvarar kraven for ar 2008.

- en flicka: kulturkunskapsovningarna ar 1997 var jattesvara. Jag trodde att

provet ar 2007 skulle ha varit svarare &n provet fran 1997.
- en flicka: provet ar 2007 var battre.
- en flicka: under nio ar har proven blivit tydligt lattare.

- en flicka: Orden i provet fran 1997 var mycket svara och bade las-, och

horforstaelsedelarna var ganska besvarliga.

Endast sex elever valde alltsd mojligheten att svara pa denna fraga. Om man kan anta
nagonting pa basis av svaren har kulturkunskapsdelen i proven varit svar for eleverna

och likasa det aldre provet i allmanhet.

Eleverna i B-tyska hade skrivit foljande:

- en flicka: 6vningarna var mycket utmanande, nagra var lattare och andra

mycket svara, provet ar 2007 var trevligare och tog inte sa mycket tid.
- en flicka: for svara prov

- en pojke: det fanns nagra ord som jag inte visste och inte kunde gissa heller

Bara tre elever anvande mojligheten att svara pa fragan.
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7/ RESULTATDISKUSSION

7.1 A-svenska: Elevernas uppfattning och faktiska resultat

Av tabell 33 som sammanfattar elevernas svar i enkaterna kan vi konstatera att 80,6
procent av eleverna tycker att horforstaelsedelen ar 2007 var lattare an ar 1997 och
19,4 procent anser att horforstaelseprovet ar 1997 var lattare. Nar vi jamfor det har
kvalitativa resultatet, dvs. vad eleverna sjalva uppfattade, med det kvantitativa
resultatet, dvs. de faktiska resultatpodngen (se Tabell 19) kan vi konstatera att eleverna
verkligen klarade sig litet battre i provet fran ar 2007 (66,7 % ratta svar) an i provet
fran ar 1997 (53,3 % ratta svar). Av tabell 19 framgar ocksa att framfor allt pojkarna
lyckades béttre i provet ar 2007 (65,7 %) &n i provet ar 1997 (44,5 %).

Vad galler kulturkunskaper aterfanns de storsta skillnaderna mellan elevernas asikter
och resultat. Pa basis av den kvalitativa undersokningen (Tabell 33) kan vi konstatera
att 73,5 procent av eleverna anser att delen hade blivit lattare fran ar 1997 och 26,5
procent tycker att den har blivit svarare. De kvantitativa resultaten (Tabell 19) i sin tur
visar att kulturdelen ar 1997 gick béttre for eleverna an ar 2007. | provet ar 1997
utgjorde 71,0 procent de ratta svaren medan i kulturdelen ar 2007 bara 51,8 procent.

Bade flickor och pojkar klarade sig battre i 1997 ars prov i fragan om kulturkunskaper.

Da vi granskar de kvalitativa resultaten av svarighetsgraden i lasforstaelsedelen
(Tabell 33), ansag majoriteten av eleverna (70,1%) att lasforstaelsedelen har blivit
lattare da man jamfor ar 1997 med 2007. Da de kvantitativa resultaten granskas (Tabell
19), kan vi konstatera att de faktiska procentantalen var mycket lika for bada ar. Vi kan
sdga att det inte finns nagon skillnad mellan prestationerna (72,6 % ratta svar ar
2007respektive 69,0 % ar 1997).

For strukturer och ordférrad kan man konstatera att 75,3 procent av eleverna ansag att
delen har blivit lattare fran ar 1997. Bade flickorna och pojkarna var eniga om saken.

Det kvantitativa resultatet (Tabell 19) visar anda att proven var lika kravande i fragan
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om strukturer (63,0 % av svaren var ratt i provet ar 2007 medan motsvarande resultat i
provet fran ar 1997 var 60,3 %.)

Vad galler proven som helhet ansag 90,6 procent av eleverna att provet ar 1997 var
svarare an ar 2007. Det kvantitativa resultatet visar dnda att eleverna klarade sig lika
bra i béda &rens prov. Ar 1997 63,3 % av svaren var ratt och i provet fran &r 2007 63,5

% av svaren var ratt. Pa basis av dessa resultat kan vi alltsa konstatera foljande:

Tabell 37 Jamforelse mellan de kvalitativa (elevernas uppfattningar) och kvantitativa

(poang) resultaten i 1997 respektive 2007 ars prov (svenska).

Kvalitat.
Provets del Resultat Kvantitat.Resultat
Horforstaelse 2007 lattare* 2007 lattare* *
Kulturkunskaper 2007 lattare 1997 lattare
Lasforstaelse 2007 lattare ingen skillnad
Strukt.&ordforrad 2007 lattare ingen skillnad

*elevernas egna uppfattningar;* *lattare=resultat battre (hdgre andel ratt)

De kvantitativa resultaten visar att provet ar 1997 var lattare bara i frdga om en del av
provet, d.v.s. i kulturkunskaper. Vart att notera ar alltsa att eleverna sjéalva tyckte
denna del var svarare i 1997 ars prov jamfort med 2007 ars prov. Skillnaden mellan
resultaten i det dldre och nyare provet var sa stora (71,0 % respektive 51,8 % av svaren

var ratt) i kulturkunskaperna att vi far resultatet att proven i svenska var lika kravande.

Nar vi tittar narmare pa helhetsresultaten (tabell 20) kan vi notera att flickorna klarade
sig battre i provet fran ar 1997 an i provet ar 2007 (68,0 % och 64,2 %). | enkaten
ansag anda 13 av 15 flickor att provet ar 1997 var svarare. Pojkarna i sin tur klarade sig
litet battre i det nyare provet (62,8 %) &n i det &ldre (58,6 %). Flickorna klarade sig
béttre dn pojkarna ar 1997 (68,0 % /58,6%) medan bada konen var lika bra ar 2007
(64,2 % /62,8%).
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Resultatet att provet fran ar 1997 var svarare enligt eleverna stods ocksa av det att 89,4
procent av eleverna anser att provet fran 2007 mycket bra eller bra motsvarar vad man
har lart sig under lektionerna. Bara 38,8 procent tycker att ars 1997 prov motsvarade

bra eller mycket bra vad man lart.

7.2 B-tyska: Elevernas uppfattning och faktiska resultat

Av tabell 34 som visar elevernas asikter om de olika delarnas svarighetsgrad i tyska,
framgar att enligt eleverna hade horforstaelseprov ar 2007 blivit svarare an det fran ar
1997. Denna asikt hade 72,2 procent av deltagarna. Nar man jamfor detta kvalitativa
resultat med det kvantitativa resultatet (Tabell 29) kan man faststalla att eleverna
klarade sig lika bra i horforstéelse i bada proven. Ar 1997 fick eleverna 60,7 procent
ratt av svaren medan ar 2007 var det motsvarande antalet 59,8 procent. Flickorna
lyckades litet béttre i provet ar 2007 (66,0 %) &n ar 1997 (62,7 %) medan pojkarna
hade likadan framgang i bada proven (58,3 % ar 1997 respektive 56,9 ar 2007).

Nar vi tittar narmare pa de kvalitativa resultaten (Tabell 34) kan vi konstatera att
eleverna ansag kulturkunskaperna ar 2007 vara svarare (65,4 % av eleverna) an
motsvarande del i provet ar 1997. | synnerhet pojkarna (69,1 % av dem) tyckte anda att
delen var lattare i provet ar 2007. Nar man igen jamfor detta resultat med det egentliga
kvantitativa resultatet (Tabell 29) kan man konstatera att eleverna klarade sig klart
battre ar 2007. | provet ar 2007 fick eleverna 68,5 procent ratt av svaren medan i
provet fran 1997 bara 54,0 procent. Bade flickorna och pojkarna klarade sig mycket

battre i det nyare provet nar det galler kulturkunskaper.

Enligt det kvalitativa resultatet (Tabell 34) ansag 52,9 procent av eleverna att
lasforstaelsedelen i det nyare provet var svarare an ar 1997. | synnerhet pojkarna,
nastan 60 procent av dem, hade denna asikt. 47,1 procent av eleverna tyckte att
motsvarande del i det nyare provet var lattare. 58 procent av flickorna ansag

lasforstaelsen ar 2007 vara lattare. Det kvantitativa resultatet (Tabell 29) visar anda att
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i lasforstaelsedelen klarade eleverna sig lika bra i bada proven (66,8 % ratta svar ar
2007 respektive 67,5 % ar 1997).

Nar vi granskar tyskans riksomfattande prov i fraga om struktur och ordforrad (Tabell
34) kan vi konstatera att asikterna om delens svarighetsgrad de bada aren fordelades
ganska jamnt. 52,4 procent av eleverna ansag alltsa att delen hade blivit svarare fran ar
1997 och 47,6 procent tyckte att den hade blivit lattare. Enligt 53,6 procent av pojkarna
och 41,6 procent av flickorna var struktur och ordforrad ar 2007 lattare &n motsvarande
del i det &ldre provet. Vid jamforelsen med det kvantitativa resultatet (Tabell 29) kan vi
notera att eleverna lyckades vasentligt battre i provet ar 2007 gallande struktur och
ordforrad. 58,0 procent av elevernas svar var ratt i provet ar 2007 medan bara 42,0

procent i motsvarande del i provet fran ar 1997.

Vad géller proven som helhet kan man pa basis av enkaterna och fraga nummer fyra,
dar man fragade efter elevernas asikter om provens svarighetsgrad (Tabell 32),
konstatera att 57,9 procent av eleverna hade asikten att provet fran ar 2007 var svarare
medan 42,1 procent av eleverna tyckte att provet fran 1997 var svarare. Pojkarna tyckte
i hogre grad an flickorna att provet fran 2007 var svarare. Av det kvantitativa resultatet
(Tabell 30) framgar att provet fran ar 2007 gick béttre for eleverna (63,7 % ratta svar)
medan provet fran 1997 gick lite battre (56,1 procent av svaren ratt). Da proven fran de
bada aren omfattas, fick flickorna 63,1 % av svaren ratt och pojkarna 56,6 %.
Utgaende fran de kvalitativa och kvantitativa resultaten far vi foljande forenklade
tabell:

Tabell 38 Jamforelse mellan de kvalitativa (elevernas uppfattningar) och kvantitativa

(poéng) resultaten i 1997 respektive 2007 ars prov (tyska)

Provets del Kvalitat. Resultat Kvantitat.Resultat
Horforstaelse 1997 lattare * ingen skillnad
Kulturkunskaper 2007 svarare 2007 lattare* *
Lasforstaelse ingen skillnad ingen skillnad
Strukt.&ordférrad ingen skillnad 2007 lattare* *

*elevernas egna uppfattningar; * *lattare=resultat béttre (hdgre andel ratt)
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Av tabell 30 framgar att enligt det kvantitativa resultatet fick eleverna 63,7 % réatta svar
ar 2007 och 56,1 % ratta svar ar 1997. D.v.s. att skillnaden inte ar signifikant. Proven
visade sig alltsa vara lika svara/latta. Av enkaten framgar att eleverna ansag
horforstaelsedelen fran 1997 vara lattare &n motsvarande del i provet ar 2007.
Ytterligare tyckte eleverna att delarna som mater kunskaper i struktur/ordforrad

respektive lasforstaelse var lika svara i bada proven.

Enligt det kvantitativa resultatet (Tabell 29) kom de storsta skillnaderna fram i delarna
som mater kulturkunskaper (skillnaden mellan elevernas framgang 14,5 %) och i
struktur och ordforrad (16 %). Vi kan dra slutsatsen att det inte alltid &r latt for eleverna

i grundskolaldern att pa forhand séga vilketdera provet har gatt battre.

53 procent av eleverna (Tabell 36) tyckte att provet 2007 mycket bra eller bra
motsvarade vad man lart sig under lektionerna medan 47,6 procent ansag detsamma om

provet fran 1997.

8 AVSLUTNING

Syftet med denna undersokning var att undersoka huruvida Spraklararférbundet i
Finland SUKOL.:s riksomfattande prov for grundskolans arskurs 9 i valbar A-svenska
och valbar B-tyska har blivit lattare eller svarare under en tioarsperiod 1997-2007. |
undersokningen granskades delarna som géllde horforstaelse, kulturkannedom,
lasforstaelse och struktur/ordforrad. Syftet med undersékningen var ocksa att jamfora
flickors och pojkars resultat i proven. | medeltal 31 elever genomférde provet i svenska
fran saval 1997 som 2007 och 24 i tyska. Med hjalp av enkater samlades elevernas och
lararnas egna uppfattningar om proven samt saker som hér ndra samman med

sprakstudier.
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Hypotesen var att Spraklararforbundets riksomfattande prov for elever i grundskolans
nionde arskurs i A-svenska och i B-tyska har blivit svarare under de tio aren mellan
1997 och 2007. Om proven forandrats (blivit lattare eller svarare) 6ver tid borde alltsa
resultaten pa proven fran de tva tidpunkterna vara olika. Andel ratta svar borde vara
hogre i de tidigare proven. Analysen visade dock inte pa nagra signifikanta skillnader,
varken for proven i svenska (63,5% ratta svar ar 2007 respektive 63,3 ar 1997) eller for
proven i tyska (63,7 % ratta svar ar 2007 respektive 56,1 % ar 1997). Proven visade sig

alltsa vara lika svara/latta.

Eleverna klarade sig sarskilt i proven i valbar A-svenska mycket lika i proven fran bada
ar. | provet frdn ar 1997 var det 63,3 % ratta svar och i provet fran 2007 var
motsvarande siffra 63,5 %. | proven i valbar B-tyska var skillnaden nagot stérre men
dock inte signifikant. Resultaten i provet fran 2007 var battre med 63,7 % ratta svar,
medan motsvarande siffra for provet 1997 var 56,1 %. Den storre skillnaden i resultaten
i tyska berodde sarskilt pa skillnaderna i delen for kulturkunskaper 54,0 %/68,5 % samt
i delen for struktur/ordforrad 42,2 %/58,0 %. Enligt min asikt &r det skillnaderna i
laroplanen som bést forklarar de sma skillnaderna just i dessa delar. Jag tror att larare
och bokforfattare har forst under de senaste artiondena mer féastat uppmarksamhet till
kulturkunskaper och realia. Lasforstaelsen var den del dar eleverna klarade sig jamnast i
bada spraken och i bada proven. De olika laroplanerna med sina kunskapsnivaer som
gallt sedan ar 2004 verkade inte ge upphov till nagra betydande skillnader i elevernas

framgang i proven i A-svenska.

I A-svenska (tabell 37) upplevde eleverna provet fran ar 2007 vara lattare an provet ar
1997 pa alla sprakomraden. Undersokningens kvantitativa resultat (andel ratta svar)
visade dnda att 2007 ars prov var lattare bara i frigan om horforstaelse. Det aterfanns
ingen skillnad i framgang i lasforstaelse eller i struktur/ordforrad. | kulturkunskaper var
uppfattningar och faktiska resultaten kontradiktoriska. 1997 ars prov visade sig vara

lattare.

| B-tyska uppfattade eleverna horforstaelsen och lasforstaelsen vara lattare i provet fran

ar 1997 (tabell 38) jamfort med provet 2007 men det aterfanns ingen skillnad i faktiska
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resultat. Kvalitativa (uppfattningar) och kvantitativa (andel ratta svar) resultaten
overensstamde i fragan om kulturkunskaper. Bade elevernas asikter och faktiska resultat
visade kulturdelen i tyska ar 2007 vara lattare. | struktur/ordforrad fordelades

uppfattningar jamt. Faktiska resultat visade anda delen vara lattare i 2007 ars prov.

Att eleverna klarade sig lika bra i synnerhet i bada arens prov i A-svenska var nagot
overraskande, for proven fran 1997 och 2007 motsvarar inte helt och hallet varandra pa
det sattet att ett helt separat prov i A-svenska gjordes forst ar 2006. Innan dess, alltsa
dven ar 1997, var proven i A- och B-svenska i samma provpaket, dock med delvis olika
uppgifter.  Lasforstdelsen och struktur/ordforradsdelen var mer olika och

landskunskapen var exakt samma.

Vid jamforelsen av hur flickorna och pojkarna klarade sig i provet kunde i denna
undersokning konstateras att flickorna klarade sig béttre dn pojkarna i bada proven i
tyska och i provet fran ar 1997 i svenska. | provet fran ar 1997 i svenska hade flickorna
68,0 % ratta svar och pojkarna 58,6 %. | provet fran ar 2007 i svenska var motsvarande
siffror 64,2 % och 62,8 %. Flickorna och pojkarna klarade sig alltsa lika bra. | proven i
B-tyska var skillnaden mellan flickor och pojkar storre i provet fran ar 2007.
Procenttalen var till flickornas fordel 67,7 % och 59,7 %. | provet fran ar 1997 var
motsvarande siffror 58,5 % och 53,6 %. Att flickorna klarat sig battre framgar dven i
den lararrespons som SUKOL fatt om provet 2007. | provet i A-svenska var skillnaden
mellan flickor och pojkar 9,4 poang da maximipoangen var 100. Respons hade getts om
375 elever. Om provet i B-tyska fran ar 2007 hade SUKOL fatt respons om 125 elever.
D4 hade flickornas medeltal varit 1,1 podng samre &n pojkarnas. Ar 2006 hade dock

skillnaden till flickornas fordel varit 11,8 poang da maximipoangen var 100.

Skillnaden mellan flickornas och pojkarnas resultat &r mycket svar att forklara, eftersom
dessa valbara amnen studeras av en utvald grupp elever som har god skolframgang.
Skillnaden mellan kénen torde dock kunna forklaras, trots det frivilliga valet, med
flickornas storre intresse for de aktuella spraken och éverhuvudtaget skolan (se 4.6.1
tabeller 5och 6). N&r det galler A-svenska var flickornas intresse valdigt stort, stort,

ganska stort eller medelmattigt for 85 % av de svarande, medan motsvarande intresse
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fanns hos 77 % av pojkarna. For B-tyskans del &r skillnaderna i intresset annu storre,
motsvarande siffror ar 85,8 % och 71,3 %. De trakiga effekterna av tonaren kommer
kanske ocksa lattare fram hos pojkarna. Flickorna kan délja dem béttre. Intresset har
dock en mycket stor betydelse nar det galler sprakinlarning. En bra attityd har

konstaterats uppratthalla motivationen.

Eleverna klarade sig béattre i provet i A-svenska an i B-tyska ar 1997. | proven fanns det
63,3 % ratta svar i provet i svenska och 56,1 % i provet i tyska. | proven fran ar 2007
var motsvarande siffror 63,5 % och 63,7 %. Eleverna klarade sig alltsa lika bra i bada
spraken ar 2007. Detta resultat torde kunna forklaras med att det deltog fler flickor i
provet i A-svenska. Av 33 elever var 20 flickor, medan det i B-tyska var totalt 21 elever
av vilka endast sju var flickor. Det ringa antalet flickor i tyskan kan ténkas bero pa att
man i hogstadiet i Lappo ocksa kan lasa valbar franska, som i huvudsak studeras av

flickor.

Da de kvalitativa resultaten av vikten av de olika delomradena granskades, kunde man
konstatera att i A-svenska ansags muntliga sprakkunskaper vara viktigast. S& manga
som 80 % av eleverna ansdg dem vara bland de viktigaste. Nastviktigast ansags
ordforradet och horforstaelsen vara. | B-tyska var resultaten mycket liknande. Nar det
gallde grammatikkunskaper gick asikterna mest isar bade nar det gallde A-svenska och
B-tyska. Cirka halften av eleverna ansag grammatiken vara bland de tre viktigaste och

resten bland de tre mindre viktiga delomradena.

I laroplanerna ger man uttryck for viktiga kunskaper och fardigheter for respektive
tidsperiod. Idag vérdesétts internationalitet och darfor d&ven kommunikativa fardigheter

(3.2). Ocksa eleverna verkade vara medvetna om detta.

Testning av olika sprakkunskaper ar ett omfattande men ocksd mycket intressant
amnesomrade. Definition av "konstruktion™ av kunskap som man vill mata och valet av
den bésta uppgiftstypen for att mata kunskap i fragan tycks annu i dag orsaka de storsta
problemen for lingvister. Efter att ha last om testning av olika sprakkunskaper har jag en
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kdnsla av att sprakforskare inte ar fullt eniga om manga saker inom omradet. | denna
avhandling koncentrerade jag mig pa de viktigaste begreppen inom testningsomradet
och pa olika typer av testuppgifter med vilka kunskaper av hor- och lasforstaelse,
ordforrad och grammatik forsokts mata i SUKOL:s prov. Testuppgifterna tycks inte ha
forandrats mycket, atminstone inte under aren mellan 1997 och 2007. Likadana
uppgiftstyper anvands i alla fyra prov av vilka kort svar - (11 deluppgifter),
luckifyllnings- (8 deluppgifter) samt flervalsuppgifter (6 deluppgifter) var de mest
anvanda (4.3.4). Antalet uppgifter i proven var totalt 28.

Undersokningens tillforlitlighet 6kade genom det faktum att endast en person, den som
genomforde undersokningen, var den som samlade materialet, rattade proven och
tolkade resultaten. Antalet deltagande elever kunde ha varit storre, for det hade
ytterligare ©kat undersokningens trovardighet. Undersokningens validitet var bra
eftersom det var fraga om en studie av elever som laste ett frammande sprak och
undersoktes i praktiken i en klassrumssituation (Seliger och Shohany 1989, 149). |
efterskott tankt kunde det ha varit béttre att vélja ett tidsspann da det inte hade skett

andringar i laroplanerna.

Utgaende fran undersokningens resultat kan man dra den slutsatsen att det inte i de
riksomfattande proven under en relativt lang tidsperiod sker sarskilt stora forandringar,
atminstone inte med tanke pa provens svarighetsgrad. Det hér resultatet att proven inte
blivit svarare antyder att pastaendet fran lararhall som jag ocksa i inledningen tog fram,
namligen att de sa smaningom varit tvungna att sanka kravnivaer, stammer dvs. att det
snarare dr elevernas kunskaper som 6ver tid forsamrats. Nagot ar betonas nagon viss del
till exempel genom ett storre poangantal och kanske &ven genom svarighetsgraden,
medan betoningen kan vara en annan nagot annat ar. Som helhet verkar proven fran
olika ar vara valdigt lika nar det galler svarighetsgraden. Jag anser att SUKOL har
lyckats bra med att utarbeta proven och anvisningarna for poéngsattningen, eftersom
resultaten fran proven var sa har likvardiga trots att det var en skillnad pa tio ar mellan
proven. Proven ar alltsa mycket anvandbara inte endast det ar de publiceras utan dven
under en langre tidsperiod. Lararna kan anvanda gamla prov som évningsmaterial pa
timmarna, om det finns tid eller alternativt kan prov ges som extra hemuppgifter at

ivriga elever.
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Slutligen skulle det vara intressant att undersoka ocksa muntliga fardigheter eftersom
det redan lange, minst tolv ar, har varit en valfri del av riksomfattande prov for elever i
grundskolans nionde arskurs. Hur har testning av muntlig formaga forandrat sig under

aren? Hur klarar elever sig i dessa tester?
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BILAGOR

Bilaga 1: Enkat till svenskinlarare

RUOTSIN VALTAKUNNALLISIA KOKEITA KOSKEVA KYSELY

Hyva kyselyn osanottaja!

Tama on ruotsin valtakunnallisia kokeita (vuosien 1997 ja 2007) koskeva kysely. Se on osa Jyvéskylan
yliopistossa tekeméani pro gradu- tutkielmaani. Ole ystavéllinen ja vastaa seuraaviin kysymyksiin ja
véittdmiin mahdollisimman totuudenmukaisesti. Vastauksesi kasitellddn luottamuksellisesti eikd sinun
tarvitse kertoa nimeasi.

Yleiset kysymykset:

Rengasta oikea vaihtoehto.

1. Mika on sukupuolesi? 1. Tyttd 2. Poika

2. Miké on kiinnostuksesi ruotsin kielté ja sen opiskelua kohtaan? Rasti ruutuun.

___todella suuri
__suuri
___melko suuri
__kohtalainen
__heikko

___olematon

3. Mik4 kielitaidon osa-alue on mielestasi tarkein kielen opiskelussa?

Laita jarjestykseen. (1-6)

__kieliopin hallinta
__sanavarasto

___ kuullunymmértdminen



___luetunymmaértaminen
__kirjallinen kielitaito

__suullinen kielitaito

Kysymykset vuosien 1997 ja 2007 kokeita koskien:

4. Oliko jompikumpi kokeista mielestési kokonaisuutena vaikeampi/ helpompi? Jos oli niin kumpi?
Rengasta oikea vaihtoehto.

vuoden 1997 koe oli: helpompi vaikeampi

vuoden 2007 koe oli: helpompi vaikeampi

5. Kun vertaat vuosien 1997 ja 2007 kokeita toisiinsa, onko jokin tai jotkut osuudet mielestasi
vaikeutuneet tai helpottuneet? Laita rasti ruutuun.

rakenne-sanastotehtéva: vaikeutunut helpottunut
kuullunymmartaminen: vaikeutunut helpottunut
luetunymmartdminen: vaikeutunut helpottunut
kulttuuritaidot/maantuntemus: vaikeutunut helpottunut

6. Kuinka hyvin kokeet mielestasi vastasivat koulussa oppitunneilla opetettua? Rengasta oikea
vaihtoehto.

Vuoden 1997 koe: Taysin
Hyvin
Kohtalaisesti

Ei lainkaan

Vuoden 2007 koe: Taysin
Hyvin
Kohtalaisesti

Ei lainkaan

7. Kumpi kokeista vei enemman aikaa? Rasti ruutuun.



__vuoden 1997 koe

___vuoden 2007 koe

8. Haluatko vield lisatd jotain kokeisiin tai sen tehtaviin liittyen?

Kiitos avustasi ja vastauksistasi!

Bilaga 2: Intervjufragor till larare i svenska

VALTAKUNNALLISIA KOKEITA KOSKEVA KYSELY

Hyvé ruotsinkielenopettaja!

Tama on ruotsin valtakunnallisia kokeita (vuosien 1997 ja 2007) koskeva kysely. Se on osa Jyvaskylan
Yliopistossa tekemaani Pro-gradu- tutkielmaani. Ole ystévéllinen ja vastaa seuraaviin kysymyksiin.
Vastauksesi kasitellaan luottamuksellisesti eika sinun tarvitse kertoa nimeasi.

1. Kuinka kauan olet toiminut opettajana, ja miksi kiinnostuit juuri kielista?

2. Miké kielitaidon osa-alue on mielestasi tarkein kielen opiskelussa?

Laita jarjestykseen. (1-6)

__kieliopin hallinta
__sanavarasto
___kuullunymméartdminen
___luetunymmartaminen
__kirjallinen kielitaito

__suullinen Kielitaito



3. Ovatko 9: nnelld luokalla pidettavét valtakunnalliset kokeet mielestési hyvid mittaamaan
oppilaiden osaamista?

4. Ovatko kokeet mielestasi muuttuneet 10 vuoden aikana (vuoden 1997 ja 2007 kokeet)? Jos
ovat, niin miten?

5. Oliko jompikumpi kokeista selvasti vaikeampi/helpompi? Veikd jompikumpi koe enemmén
aikaa oppilailta?

6. Onko jokin tai jotkut kielitaidon osa-alueet mielestési enemman painotettuja kuin muut ko.
kokeissa?

7. Vastaavatko kokeet mielestasi koulussa oppitunneilla opetettua? Kumpi koe vastasi
enemmaén nykyaan tunneilla lapikaytavia asioita?

8. Muita mielipiteitasi.

Kiitos vastauksistasi ja vaivannadstasi.

Bilaga 3: Enkat till tyskinlérare

SAKSAN VALTAKUNNALLISIA KOKEITA KOSKEVA KYSELY

Hyva kyselyn osanottaja!



Tama on saksan valtakunnallisia kokeita (vuosien 1997 ja 2007) koskeva kysely. Se on osa
Jyvaskylan yliopistossa tekemaani pro gradu- tutkielmaani. Ole ystavéllinen ja vastaa seuraaviin
kysymyksiin ja vaittdmiin mahdollisimman totuudenmukaisesti. Vastauksesi késitellaén
luottamuksellisesti eikd sinun tarvitse kertoa nimeasi.

Yleiset kysymykset:

Rengasta oikea vaihtoehto.

1. Mika on sukupuolesi? 1. Tyttd 2. Poika

2. Miké on kiinnostuksesi saksan kielta ja sen opiskelua kohtaan? Rasti ruutuun.

__todella suuri
__suuri
___melko suuri
___kohtalainen
__heikko

__olematon

3. Miké kielitaidon osa-alue on mielestasi tarkein kielen opiskelussa?

Laita jarjestykseen. (1-6)

__kieliopin hallinta
__sanavarasto

__ kuullunymmértdminen
__luetunymmértdminen
__kirjallinen kielitaito

__suullinen kielitaito

Kysymykset vuosien 1997 ja 2007 kokeita koskien:

4. Oliko jompikumpi kokeista mielestasi kokonaisuutena vaikeampi/ helpompi? Jos oli niin
kumpi? Rengasta oikea vaihtoehto.

vuoden 1997 koe oli: helpompi vaikeampi



vuoden 2007 koe oli: helpompi vaikeampi

5. Kun vertaat vuosien 1997 ja 2007 kokeita toisiinsa, onko jokin tai jotkut osuudet mielestéasi
vaikeutuneet tai helpottuneet? Laita rasti ruutuun.

rakenne-sanastotehtéva: vaikeutunut helpottunut
kuullunymmartaminen: vaikeutunut helpottunut
luetunymmartaminen: vaikeutunut helpottunut
kulttuuritaidot/maantuntemus: vaikeutunut helpottunut

6. Kuinka hyvin kokeet mielestasi vastasivat koulussa oppitunneilla opetettua? Rengasta oikea
vaihtoehto.

Vuoden 1997 koe: Taysin
Hyvin
Kohtalaisesti

Ei lainkaan
Vuoden 2007 koe:  Taysin
Hyvin
Kohtalaisesti
Ei lainkaan

7. Kumpi kokeista vei enemman aikaa? Rasti ruutuun.

___vuoden 1997 koe

___vuoden 2007 koe

8. Haluatko vield lisat4 jotain kokeisiin tai sen tehtaviin liittyen?




Kiitos avustasi ja vastauksistasi!

Bilaga 4: Intervjufragor till larare i tyska

VALTAKUNNALLISIA KOKEITA KOSKEVA KYSELY

Hyvé saksankielenopettaja!

Tama on saksan valtakunnallisia kokeita (vuosien 1997 ja 2007) koskeva kysely. Se on osa
Jyvaskylan Yliopistossa tekemddni Pro-gradu- tutkielmaani. Ole ystévallinen ja vastaa
seuraaviin kysymyksiin. Vastauksesi kéasitellddn luottamuksellisesti eikd sinun tarvitse kertoa
nimeasi.

1. Kuinka kauan olet toiminut opettajana, ja miksi kiinnostuit juuri kielista?

2. Mika Kielitaidon osa-alue on mielestasi tarkein kielen opiskelussa?

Laita jarjestykseen. (1-6)

__kieliopin hallinta
__sanavarasto

___ kuullunymmértdminen
__ luetunymmart&dminen
__kirjallinen kielitaito

__suullinen kielitaito

3. Ovatko 9: nnella luokalla pidettavat valtakunnalliset kokeet mielestasi hyvid mittaamaan
oppilaiden osaamista?

4. Ovatko kokeet mielestdsi muuttuneet 10 vuoden aikana (vuoden 1997 ja 2007 kokeet)? Jos
ovat, niin miten?




5. Oliko jompikumpi kokeista selvasti vaikeampi/helpompi? Veiké jompikumpi koe enemman
aikaa oppilailta?

6. Onko jokin tai jotkut Kielitaidon osa-alueet mielestasi enemman painotettuja kuin muut ko.
kokeissa?

7. Vastaavatko kokeet mielestasi koulussa oppitunneilla opetettua? Kumpi koe vastasi
enemman nykydén tunneilla lapikaytévia asioita?

8. Muita mielipiteitési.

Kiitos vastauksistasi ja vaivannagstasi.



