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TIIVISTELMA

Tutkimukseni l&hti kiinnostuksesta kyléakouluja ja niiden erityispiirteita kohtaan.
Tavoitteekseni muodostui selvittdd tassd laadullisessa tapaustutkimuksessa,
miten oppilaat kokevat kylakoulunsa; millaisia asioita korostetaan, mista
pidetddn ja mistd ei? Naista seikoista pyrin koostamaan hyvan kylakoulun
mallin. Aineisto on keratty havainnoimalla, kirjoitelmalla ja teemahaastattelulla
keskisuomalaisella kylakoululla. Tutkimukseeni osallistui kymmenen 5.- 6.
luokan oppilasta yhdysluokasta, jossa opiskeli yndessa vuosiluokat 3.- 6. Kuten
aikaisemmissa tutkimuksissakin, kylakoulu oli oppilaista turvallinen paikka,
jossa viihdyttiin hyvin. Tarkeimmaksi lasten kannalta nousee kavereiden,
kiusaamattomuuden ja mukavien opettajien merkitys. Oppilaat ovat
yllattavankin - tyytyvaisia  koulunsa erilaisiin  ymparistéihin, fyysisesta
ymparistostd psyykkis-sosiaaliseen ymparistoon. Vaikka koulurakennus on
melko vanha, eikd sen pihalta I6ydy moderneimpia leikkivédlineitd, on se
oppilaiden mielestéa paasaantdisesti miellyttava ymparistd. Toki muutama eriava
mielipide mahtui joukkoon. Kritisoinnin kohteeksi nostettiin liikuntatilojen pieni
koko ja tiettyjen leikkivalineiden, kuten pesapallovalineiden puute.

Oppimisesta pidettiin ja oppilaat 16ysivat itselleen mieluisimman opiskelutavan
helposti. Mieluisimpien oppimistapojen joukkoon rankattiin tietokonetydskentely,
ryhmatyo ja tehtavien teko opettajan opetuksen jalkeen. Koulun ulkopuolisesta
opetuksesta kuten retkistd ja leirikoulusta pidettin myds hyvin paljon.
Epamiellyttaviksi asioiksi koulunkaynnin kannalta kiteytyivat yksin jaaminen,
kiusaaminen seka epamieluisat aineet ja kokeet. Kylakoululaiselle toisten
auttaminen oli itsestaanselvyys ja pienempia oppilaita autettiin mielellaan, mika
johdatteleekin pienemmat oppilaat lahikehityksen vyohykkeelle.

Avainsanat: kylakoulu, yhdysluokka, oppilas, lasten kokemukset, yhteiso



ESIPUHE

Tutkimukseni oli pitka prosessi, eikd se aina edennyt yhtd jouhevasti kuin olisin
toivonut. Koko ajan mielessa on kuitenkin hailynyt ajatus tasta hetkesta, kun
tutkimukseni on valmis. Nyt voin katsella taaksepain urakkaa ja olla tyytyvainen.
On aika hengahtda ja nauttia vapaapaivista, jotka eivat enda tarkoita kirjastolla
istumista, toéissa olon sijaan. Samalla voin tahystaa kohti tulevaa ja opettajana
toimimista ja ottaa mukaani kaikki heranneet ajatukset ja opit.

Suuren kiitoksen annan kylakoulun oppilaille, jotka suostuivat tutkimukseeni ja
kertoivat rohkeasti kokemuksistaan ja nakemyksistdan. Kiitokset ansaitsevat
yhtalailla koulun opettajat, jotka jaksoivat keskustella kanssani kyldkouluun
liittyvista asioista ja kertoa omia havaintojaan niista. llman heita tutkimuksestani
olisi tullut hyvin erinékdinen.

Kiitos myods tyonohjaajalle Eira Korpiselle, jolta sain arvokkaita vinkkeja
lahtiessani tutkimusurakkaani. Kiitos myds siitd, etta kiireen ja paniikin iskiessa
sain neuvoja ja ohjausta, joiden ansioista projektin valmistuminen mahdollistui.

Haluan lisaksi kiittad laheisiani: perhettd, ystavida ja tyOkavereita. Teidan
kannustuksenne auttoi jaksamaan prosessin ajan. Kiitos kun jaksoitte kysella
tutkimuksen etenemisesta ja kirittid minut maalivivan yli. Endad minun ei
tarvitse jattaytya lahtemasta kanssanne johonkin, koska "mun on tdn&aan ihan
pakko kirjottaa.”

...katseleminen kiviselta tasangolta tielle, jota pitkin oli tullut, ei ole samaa kuin
tiella kulkeminen; ndkdala muuttuu vain matkan mukana: vasta kun tie on akkia
ja yllattaen ja niin ehdottomasti, ettei vastavaitteille ole sijaa, kaantynyt tai
laskenut tai noussut, vasta sitten voi nahda kaiken sen, mita ei olisi voinut
nahda toisesta paikasta. (James Baldwin)

Laura Rytkbnen

Jyvaskylassa 31.5.2010
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1 KURKISTUS KYLAKOULUN KULMALTA

Tutkimuksen lahtokohdaksi nahdaan usein tutkijan omakohtainen kiinnostus
aiheeseen, josta hanella on aiempaa tietdmysta. Itsellani ei ole omakohtaista
kokemusta opiskelusta pienessa kylakoulussa, enka ennen kenttaharjoittelua
sellaisessa ole opettanutkaan. Kirjallisuuden avulla sain kuitenkin hyvan kuvan
kylakouluista ja tietamys niistéa kasvoi. Alun perin kiinnostus kylakouluihin lahti
keskusteluista ystavani kanssa, joka itse on kaynyt pienen kaksiopettajaisen
kylakoulun. Usein vertailimme kokemuksiamme koulusta ja oppimisesta, mika
sai kiinnostukseni kyldkouluja kohtaan herddméaan. Onko kyldkouluissa jotain
ominaispiirteitd, jotka perustavanlaatuisesti eroavat taajama - tai
kaupunkikouluista? Miten oppilaat kokevat kylakoulussa opiskelun? Nama
kysymykset mielessa paatin kurkistaa kyldkoulun kulmalta, koputtaa kylakoulun
oveen, astua kyldkoulun maailmaan ja selvittdd millainen paikka kyldkoulu
lapsille on. Ainakin useat itse kylakoulun aikoinaan kayneet muistelevat
kouluaikojaan lamminsavytteisesti. Ehka kyseessa on ajan kultaamaa
nostalgiaa, mutta aihe heratti ajatuksia. Siksi paadyin avoimin mielin
tarkastelemaan aihetta l&hemmin. Aikaisemmissa tutkimuksissa lapset ovat
usein enemman objekteina ja lapsia on tulkittu enemman aikuisen
nakokulmasta. Tassa tutkimuksessa kasittelen asioita ja teemoja, jotka liittyvat
lapsen koulunmaailmaan ja jokapaivaiseen koulunkayntiin; lasten kokemuksiin
niista.

Yhdysluokkien tai pienten koulujen tutkimus oli 1970-luvulle asti ollut melko
vahaista ja keskittynyt luokkahuoneen sisdisiin toimintoihin. Erityisesti
oppilaiden koulumenestyksen seuraamisesta oltiin kiinnostuneita. 70-luvulla
kuitenkin herasi kiinnostus maaseudun pienten koulujen tutkimukseen niin
ulkomailla kuin pienessa maarin Suomessakin. Syita kiinnostuksen viridmiselle
olivat mm. véeston takaisinmuutto maalle seka tarve nimenomaan pienten
kylakoulujen tarkemmalle tutkimukselle. Nakokulma siirtyi talloin ymparoivaan
yhteis6on ja maaseutukoulujen erityispiirteisiin. Erityisen vilkasta maaseutu
tutkimus nayttda olleen 1980-luvulla, jolloin julkaistuja tutkimuksia |6ytyy
runsaasti. (mm. Kalaoja 1988, 4-13.) Peltonen arvostelee yhdysluokkien ja
syrjaseutujen pienten koulujen tutkimuksen vahyyttd. N&in ollen pienet koulut
eivat ole saaneet ansaitsemaansa huomiota kasvatusalan ammattilaisten
eivatka johtajien keskuudessa. (Peltonen 1996, 25-26.) Tosin viime vuosina on
tehty enenevassa maarin kyldkoulututkimusta. Erityisesti pro gradu -tutkielmia
aiheesta l0ytyy jo runsaasti.

Koulun tydymparistdjen tutkimukset kasittelevat usein aihetta opettajien
viihtyvyyden nakokulmasta. Oppilaiden viihtyvyys on noussut esiin lahinna
koulumotivaation rinnalla. (Kaaridinen ym. 1997, 32.) Oppilaiden nakoékulman
huomioiminen ja heidan viihtymisensa on aivan yhta tarkeaa, silla koulu on
heille "tyopaikka” siind missa opettajallekin. Kouluviihtyvyydesta onkin tehty
paljon tutkimuksia (mm. Rimpel&, Jokela, Luopa, Liinamo, Huhtala, Kosunen,



Rimpela & Siivola 1996; Hannus-Gullmets 1984; Vepsaélainen 1980). Itse naen
kouluviihtyvyyden vaikuttavan koulumenestykseen ja oppimismotivaatioon.
Kukapa haluasia menna tyopaikalle viitend paivana viikossa, jos siella olo on
kurjaa ja aamulla lahteminen tuntuu pahalta. Juurikkalan mukaan kouluista
puuttuu paatdksenteossa vuorovaikutus oppilaan ja opettajan valilta, mika
aiheuttaa  lapsissa  turhautumista ja  kouluvastaisuutta. = Reseptina
kouluviihtyvyyden ja motivaation lisaamiseksi han nakee oppilaiden omien
valintojen lisdéamisen ja mahdollisuuden vaikuttaa tekemiseensd koulussa.
(Juurikkala 2007, 20-22.)

Kyldkoulua on paljon tutkittu myds oppimistulosten, opettajan toiminnan ja
ymparoivan kylayhteison nakokulmasta (mm. Kalaoja 1988; 2001; 2002,
Laukkanen & Muhonen 1981; Koliseva 1980). Tassa tutkimuksessa oma
mielenkiintoni on koulun paakayttdjien eli oppilaiden arvokkaassa
kokemuksessa. Keta varten koulu on, jos ei juuri oppilasta ja hénen
oppimistaan varten? Oma johtoajatukseni tutkimusta tehdessa on tuoda lasten
ajatukset ilmoille. Jotta saisin mahdollisimman monipuolisen kuvan oppilaiden
elamasta kylakoulussa, kerasin aineiston kolmella tavalla: havainnoimalla,
kirjoitelmalla ja haastattelemalla. Nain pyrin selvittdmaan millaisena paikkana
oppilaat kylakoulunsa nakevat ja millaista siella on opiskella.

Tein koululla yhdysluokkaharjoittelun, jonka aikana pystyin keskittymaan
pelkastaan tarkkailemaan luokkaa seka tutustumaan oppilaisiin. Ratkaisu oli
hyva ottaen huomioon Aarnoksen (2007, 171) vinkin, ettd lasten tulisi tottua ja
saada tarkkailla tutkijaa ennen tutkimuksen suorittamista. Harjoitteluviikkojen
aikana luokka tuli tutuksi ja p&éasin jututtamaan lapsia epavirallisissa tilanteissa,
heiddn omassa toimintaymparistossaan. Taman néen kasvattaneen oppilaiden
luottamusta minuun ja haastattelutilanteessa luoneen rentoutuneemman
iimapiirin.

1.1 Tutkimuksen tavoitteet ja tutkimustehtavat

Talla tutkimuksellani haluan tuoda oppilaiden nakokulmaa
kylakoulututkimuskenttdan. Lasten  kokemuksia  kyldkoulusta laajassa
merkityksessa ei ole tarpeeksi tutkittu. Heidan kokemuksensa koulustaan ovat
aarimmaisen tarkeitd koulun kehittdmispyrkimyksissa, eikd niitd misséaan
nimessa tulisi sivuuttaa.

Tiivistin tutkimustehtéavani kahteen keskeiseen kysymykseen, johon koko
tutkimusprosessin ajan etsin vastausta:

1. Millaisena paikkana kylakoulun oppilaat kokevat koulunsa?
2. Millaista on opiskella kylakoulussa?



1.2Tutkimuksen eteneminen

Tutkimukseni on edennyt hitaanlaisesti, silla en juuri missdan vaiheessa ehtinyt
keskittym&an siihen taysipaivaiseksi. Taustakirjallisuutta ja aikaisempia
tutkimuksia luin aina kuin tyot antoivat periksi. Aika ajoin otin intensiivisempia
jaksoja, jolloin tutkielma eteni mukavasti.

Aineisto kerattiin kokonaisuudessaan kevaalla 2009. Tutkimusta varten lahetin
oppilaiden mukana vanhemmille tiedotteen ja kirjallisen suostumuksen heidéan
lapsensa haastatteluun (lite 2). Rehtorilta ja luokanopettajalta olin pyytanyt
luvan tutkimukseen jo ennen harjoittelun aloittamista. Menetelmista havainnointi
oli ensimmainen ja sita suoritin harjoitteluni ajan kaksi viikkoa. Seuraavaksi
pyysin oppilaita kirjoittamaan omasta koulustaan apukysymyksia kayttaen.
Viimeinen vaihe aineiston keruussa oli oppilaiden haastatteleminen, jonka
suoritin harjoittelun paatyttya.

Taustakirjallisuuteen tutustuminen
syksy 2007- kevat 2008

O
@

Harjoittelu, aineiston
keruu
maaliskuu 2009

Haastattelujen ja havainnointi-
paivakirjan litterointi
huhtikuu 2009

Aineiston analysointi ja
taustakirjallisuuden etsinta
syyskuu - lokakuu 2009

Aineiston analysointia

MAALI

tammikuu-helmikuu 2010

Tutkimus raportin muotoilua:
tulokset, johtop&atokset, pohdinta

huhtikuu- toukokuu 2010 %

KUVIO 1. Tutkimuksen vaiheikas kulku



2 MISTA TASSA TUTKIMUKSESSA PUHUTAAN

Tutkimusaihe johdattelee Kkasitteiden valintaa (Malmsten 2007,65). Koska
tutkimukseni keskibésséd ovat oppilaiden kokemukset kyldkoulusta ja siihen
kiinteasti liittyvasta yhdysluokasta, on syyta avata naita kasitteitd hieman.

2.1 Kokemus

Kokemuksia syntyy joko suoraan aistien ja toiminnan kautta tai kielellisessa
vuorovaikutuksessa (Jarvis 1994, 148-149). Inminen saa kokemuksia kaikessa
toiminnassaan. Kokemus voi olla sisainen tai ulkoinen. Sisédisen kokemuksen
muodostaa yksilon  konstruoimisprosessi, jossa han itse muodostaa
kohtaamastaan ilmi6ésta persoonallisen kasityksen (vrt. konstruktivistinen tiedon
muodostus). Ulkoinen kokemus on kokemusten hankintaa jostakin kohteesta tai
tilanteesta, joka on yhteisesti muidenkin koettavissa. Jokainen kuitenkin kokee
tilanteen omasta nakdkulmastaan, omia kasitteitaan kayttden. Na&in ollen
kokemus samasta tilanteesta ei koskaan ole taysin samanlainen kahden
henkilon valilla. (Perttula 1995, 16-21, 89; Yronsuuri 1995, 7, 120.)
Konstruktivistisen oppimiskasityksen mukaan oppilaan tulkintoja saatelevat
tunteet, asenteet, uskomukset ja minakasitys, joka vaikuttaa heidan
oppimiskokemukseensa. Siis siihen miten ja mita he oppivat.

Nykysuomensanakirja maarittelee kokemuksen koetuksi tapaukseksi tai
elamykseksi seka toiselta merkitykseltaan valitttmasti kokemalla koetuksi
tiedoksi tai tuntemukseksi (Nykysuomen sanakirja 1985). Kokemus on koettua
elamaa, todellisuuden ilmenemista yksilon tietoisuudessa. Kokemus sisaltda
tunteet, mielikuvat, ajatukset ja vaikutelmat (Huoteli 1996, 34). Perttulan (1995)
kokemuspsykologisen tutkimuksen mukaan kokemus on aina kokemus
aikaisemmasta kokemuksesta (Perttula 1995, 26). Avoimuus uusia asioita
kohtaan on tarkeaa, silla vaikka aikaisemmat kokemukset ovat uusien
lahtbkohtana, ne eivat saa rajoittaa uusien kokemusten mahdollisuuksia
(Saarnivaara 1979, 126).

Lapsen ymmarrys asioista lahtee hdnen omasta kokemusmaailmastaan. Se
laajenee lahiymparistosta ja idn karttuessa laajenee havaintopiirin kasvaessa
(Aho 1987, 13-14). Lapsen havaintojen valinnan ja jasentelyn viitekehyksena
toimivat juuri hé&nen kokemuksensa. Monipuoliset kokemukset ja niiden
tiedostaminen toimivat ymmarryksen valineina, kun han hahmottaa itseédan ja
suhdettaan ymparéivaan maailmaan.
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2.2 Kylakoulu

Pienen koulun maaritelmé& vaihtelee eri maissa ja tutkijoiden valilla hieman.
Pienen koulun maaritelma riippuu myos siitd, mita kouluastetta tutkitaan.
Tilastokeskuksen ja opetushallituksen raporteissa pidetddn pienina kouluina
alakouluja, joissa on alle 50 oppilasta. (Karlberg-Granlund 2008, 3.)
Kylakoulusta puhuttaessa tarkoitetaan usein pientd maaseudun kylassa
sijaitsevaa koulua. Kylakoulun ja pienen koulun maaritelméat vaihtelevat
maarittelijasta riippuen. Gardener (1986, Kalaojan 1988 mukaan, 5-13)
maadrittelee Montanan osavaltiossa hyvin pieneksi kouluksi koulun, jossa on 1 -
49 oppilasta ja pieneksi kouluksi 50 — 199-oppilaisen koulun. Bandy (1980)
kayttaa pienen koulun maarittelyssaan kriteerind myos opettajamaaraa koululla.
Han nakee pieniksi kouluksi koulut, joissa opettajia on viisi tai vdhemman.
Oppilaita hanen maarittelyssdan pienella koululla on enintddn sata. (Kalaojan
1988 mukaan, 5-13.)

Laukkasen ym. (1986, 9) maaritelméassa taas pieni koulu on maaseudulla
sijaitseva, 1-3-opettajainen, oppilasmaaréaltaan pieni koulu. Jos opettajia on
kaksi, on minimioppilasmaara kaksitoista. Yhdysluokkaopetuksen oppaassa
pieneksi  kouluksi on maaritelty koulut, joissa on 1-3 opettajaa
(Yhdysluokkaopetuksen opas 1981, 5). Pienid kouluja voi olla myds muualla
kuin maaseudulla, joten automaattisesti pieni koulu ei tarkoita kyldkoulua.
Suomen ollessa harvaanasuttu maa, on pienia kouluja haja-asutusalueilla
melko paljon (Yhdysluokkaopetuksen opas 1981, 5). Purokuru (1997)
puolestaan méaarittelee pieneksi kouluksi koulun, jossa on yhdysluokkia. Han
kuvaa koulua ymparoivan tiiviin, rajatun ja aktiivisen asuinyhteison eli kylan.
(Purokuru 1997, 5.)

Tassa tutkimuksessa kylakoulu on yleisen puhetavan mukaan synonyymi
pienelle koululle, jolloin puhutaan maaseudulla sijaitsevasta koulusta, jossa on
alle viisikymmenta oppilasta ja opettajia 1-3. Tama tarkoittaa myos sita, etta
koululla on yhdysluokkia.

2.3 Yhdysluokka

Yhdysluokkia on tyypillisesti pienissa kouluissa (Kalaoja 1991, 8; Pienten
koulujen kehittdmishanke 2004, 4; Purokuru 1997,5). Yhdysluokka on
perusopetusryhmd, jossa on oppilaita useammalta kuin yhdelta vuosiluokalta
(mm. Korkeakoski 2001, 54; Laukkanen ym. 1986, 125). Jos oppilaita on vain
yhdeltd vuosiluokalta, puhutaan erillisluokasta (Korkeakoski 2001, 54;
Laukkanen ym. 1986, 128). Usein yhdysluokan oppilasmaara on pienempi kuin
suurissa kouluissa (Yhdysluokkaopetuksen opas 1981, 5). Yhdysluokkien
muodostamisperusteet riippuvat juuri oppilasmaarasta sek& opettajien
maarasta. Yleisimmat yhdistelmét ovat kolmiopettajaisella koululla 1.-2. luokka,
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3.-4. luokka, 5.-6.luokka ja kaksiopettajaisella koululla 1.-2. luokka 3.-6. Luokka.
Muunlaisiakin yhdistelmia on toki mahdollista tehda. (Laukkanen ym. 1986,
125-127; Peltonen 2002a, 52.)

Yhdysluokkaopetukselle ei ole omaa opetussuunnitelmaansa, vaan tarkoitus on
kehittad peruskoulun opetussuunnitelmaa ja koulukohtaista opetussuunnitelmaa
ottamaan huomioon yhdysluokkien ja kylakoulujen tarpeet.
(Yhdysluokkaopetuksen opas 1981, 67.) Tama \vaatii opettajalta
innovatiivisuutta ja ammattitaitoa. Yhdysluokka opetuksessa on mahdollista
kayttda erilaisia opetusmalleja ja yhdysluokan opetukselliset ratkaisut ovatkin
moninaiset. Viljanen nakee ainejakoisen opetussuunnitelman soveltuvan
huonosti yhdysluokkiin ja kannattaakin kokonaisopetukseen perustuvia
ratkaisuja (Villanen 1998, 13). Yleisesti kaytetyimpia opetusmuotoja ovat
vuosiluokkaopetus ja vuorokurssijarjestelmé. Vuosiluokkaopetuksessa oppilaat
opiskelevat oman luokkatasonsa mukaisesti eri oppiaineita, kuten
erillisluokallisissa kouluissakin. Erityisen kayttokelpoiseksi malliksi tama on
osoittautunut  reaaliaineissa.  Vuorokursseja  kaytettdessa  opiskellaan
vuorovuosin toisen luokkatason oppiainesta eli esimerkiksi biologiassa
opiskellaan ensin 4. luokan sisaltdja ja seuraavana vuonna 3. luokan.
(Yhdysluokkaopetuksen opas 1981, 67—68.)
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3 KOPUTUS KYLAKOULUN OVELLE

Ensimmainen vierailuni tutkittavalla kylakoululla tapahtui kevattalvella 2009,
ennen harjoittelun alkamista. Kirjoitin yl6s ensimmaisesta vierailustani koululla
ensivaikutelmia ja kokemuksia.

Kaantyessani maantieltd koulua kohti vievalle hiekkatielle, oli mukava huomata sen
olevan kevaisella talvikelillakin hyvassa kunnossa. Ajeltuani kiemurtelevaa tieta
metsédn siimekseen, tuli viimein vastaan vihred koulurakennus kenttineen ja
pyorakatoksineen. llman pihan leikkivalineitd ja peuhaavia lapsia, ei sitd ehka ensi
katsomalta olisi kouluksi arvannut. lhastuksekseni huomasin, ettd aivan koulun
tontin vieressd olevan talon pihassa kayskenteli poni. Pellot ymparoivat koulun
pihaa kahdelta puolelta ja tien toisella puolella oli metsdd. (Omasta
havainnointipaivakirjasta 9.2.2009)

Vihrea puinen rakennus erottuu hyvin peltojen ympardivana hiekkatien varrelta.
Alun perin koululla on ollut my6s asuintilat opettajalle, mika on kansakoulun
alkuaikoina kuulunut sdanndénmukaisesti lahes jokaiseen koulurakennukseen
(Laukkanen, Muhonen, Ruuhijarvi, Simila & Toivonen 1986, 33).

Vastaanotto koululla oli sydamellinen. Opettajat ja keittgja jutustelivat mukavia
ja sain nopean kierroksen koulun tiloissa. Tunsin olevani tervetullut heidéan
yhteisdonsa vierailemaan. Harjoittelun aikana kavin monia keskusteluja
opettajien kanssa kylakoulun arkeen ja koulun toimintaan liittyvistd aiheista.
Ensimmaisella tutustumiskerralla luokassa oli vaikea sanoa, kuka oppilas oli
millakin luokkatasolla. Oppilaat istuvat ryhmisséd, joissa oletin oppilaiden
kokoeron perusteella istuvan eri luokkatason oppilaita. Sain kunnian tutustua
kaikkiin koulun oppilaisiin — mik&a suurella koululla ei olisi ollut mahdollista —
seka koko koulun henkilékuntaan.

Harjoitteluviikot ovat takanapéin. Olo on hieman haikea, mutta tiedan palaavani
tekemaan vield haastatteluja. Se vahan piristaa. Maantielle kaannyttyani huomaan
jonkun heilauttavan kattaan pakettiautosta. Minulleko? Tiell& ei ndy ketaan muita.
Vasta sitten tajuan auton olevan koulutaksi ja ratissa tuttu kuski. Kahden viikon
aikana nakodjaan jopa autoni on tullut hénelle tutuksi. Thmetykseni on suuri. Ehka
tama on sitd pienen yhteison elamaa. (Omasta havainnointipaivakirjasta 13.3.2009)
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4 ASKELEITA KOHTI OPPILAIDEN AJATUKSIA

4.1 Lasten tutkiminen

Lapset ja lastenkulttuurit ovat itsessaan tarkeita tutkimuskohteita (Nummenmaa
2001, 35). Koulumaailmassa lasten ajatuksia ja nakokulmaa esille tuovat
tutkimukset ovat kaivattu lisd ja niita tarvitaankin enemman. Koulua ei voi
kehittdd tutkimuksen avulla ilman, ettd oppilaita kuunnellaan ja heidéan
kokemuksiaan otetaan huomioon. Lapsi on oman maailmansa ja kulttuurinsa
asiantuntija ja toimii lapsitutkimuksissa tiedonantajana ja kulttuurinsa
edustajana (Christiansen & James 2000, Brotheruksen 2004, 53 mukaan).

Tutkimukseen osallistuminen ei saa hairitd lapsen koulukayntia eikd hanen
muuta elamaansa. Osallistumisen tulisi olla hauskaa ja arkipaivaista (Aarnos
2007, 170-171). Lapset osallistuivat tutkimukseen innoissaan. Toivon, etta
heille oli tarke&& saada oma &anensé kuuluviin.

Lapset tarkastelevat maailmaa omasta nakokulmastaan. Esimerkkind omalta
kouluajaltani yhteiskuntaopin kokeessa ollut kysymys pyodran tarakalla
kyyditsemisesta, jossa oppilaiden piti arvioida vaitteiden paikkansapitavyytta.
Yksi vaittamista oli, ettd mummo saa kyyditd lapsenlastaan. Lahes kaikki
oppilaat vastasivat sen olevan totta. Asiaa katsottiin meidan omasta elamasta
kasin, eikd huomioitu sita seikkaa, ettd aikuisillakin on mummot. YIi
kaksitoistavuotiaan lapsenlapsen kyyditseminen ei lain mukaan ole sallittua.
Lasten oma maailma onkin otettu tassé tutkimuksessa huomioon, seka
aineistoa keratessa etta sitd analysoitaessa.

4.2 Laadullinen tutkimus

Tutkimukseni on laadullinen, etnografista ja fenomenografista lahestymistapaa
hyodyntava tapaustutkimus. Laadullisessa tutkimuksessa on mahdollisuus
tuoda sellaisten toimijaryhmien aani kuuluville, joilla ei perinteisesti tata
mahdollisuutta ole ollut (Hakala 2007, 19), kuten tassa tutkimuksessa
oppilaiden &ani ja kokemukset. Tassa tutkimuksessa ensisijainen tavoite on
tutkimuksen kohteena olevien omien kokemusten ja tulkintojen nostaminen
esiin (ks. Hakala 2007, 19).

Kuten laadullisessa tutkimuksessa yleensd, on tassékin tutkimuksessa
tavoitteena kuvata todellista elam&&. Silloin luontevaa on kerata aineisto
todellisissa ja luonnollisissa tilanteissa, useita metodeja kayttamalla. (mm.
Bogdan & Biklen 1992, 29-30; Borg & Call 1989, 385-386; Maykut &
Morehouse 1994, 45; Yin 1994, 13.) Oppilaille luonnollisia tilanteita ovat



14

paivittdiset luokkatilanteet tai hetket koulupdivan aikana. Niissa tapahtuu
oppilaiden kokema todellisuus ja siella he osittain muodostavat kasitystaan
koulusta. Teinkin tutkimukseni koulun normaalissa arjessa, johon mahtui ns.
tavallisia koulupaivia, tyopaja ja hiihtoretki.

Fenomenografinen tutkimus laadullisen tutkimuksen lahestymistapana perustuu
ajatukseen, ettd ihminen on tietoinen olento, joka tietoisesti rakentaa itselleen
kasityksia ilmidista, tdssa tapauksessa kylakoulustaan. Tutkimuksessa yleisesti
tutkitaan sitd, miten maailma ja iilmi6 rakentuvat tutkimushenkildiden
tietoisuudessa. Tutkimushenkiléiden maara on yleensa pieni (Metsamuuronen
2003, 210, 211; Ahonen 1996, 121-123), mika tassa tutkimuksessa on ilmeista.
Aarnoksen (2007) mukaan fenomenografinen tutkimussuuntaus sopii oppilaiden
kaikenlaisten kasitysten tutkimiseen. Taustalla on humanistinen kasitys siita,
ettd jokaisella ihmisella on omat ajatukset, kokemukset, tunteet ja kasitykset.
(Aarnos 2007, 178.) Tutkimuksessani keskeisella sijalla ovat oppilaiden
yksilolliset kokemukset ja ajatukset koulustaan. Pyrin ottamaan huomioon
jokaisen lapsen kertomat asiat yksildlisena kokemuksena, mutta
muodostamaan ndista ainutkertaisista kokemuksista laajemman yleisen kuvan.
Kuten Hirsjarvi, Remes ja Sajavaara (2000, 152) toteavat: laadullisen
tutkimuksen tulokset ovat vain ehdollisia selityksia johonkin aikaan ja paikkaan
rajoittuen. Tavoitteenani onkin siis 16ytda oppilaiden kokemia tosiasioita, enka
pyri testaamaan mitdan olemassa olevaa teoriaa tai vaittamaa. Oma roolini
tutkimusprosessissa on ollut toimia aktiivisena aineiston hankkijana ja
tulkitsijana (ks. Maykut & Morehouse 1994, 46) ja tutkimuksen kuluessa toimia
oppilaiden aanitorvena.

4.3 Tapaustutkimus

Tutkimustapana tapaustutkimus keskittyy tutkimaan yhta tiettyd tapausta tai
iImiota tavoitteenaan tehda siita ymmarrettava (Laine, Bamberg & Jokinen
2007, 9; 31). Tutkittavana kohteena voi olla yksittainen ihminen, ihmisjoukko tai
sosiaalinen tapahtuma tai ilmié (Syrjala, Ahonen, Syrjaldinen & Saari 1994, 11;
Yin 1994, 13). Lahtokohtana on tapaus tai tapaukset, joista pyritddn saamaan
mahdollisimman paljon tietoa (Stake, 2000; Syrjdla ym. 1994, 11). Tassa
tutkimuksessa tapauksena on yksi koulu, sen oppimisymparistd ja ennen
kaikkea oppilaiden kokemukset ja nakemykset siitd. Tasta ilmiésta pyrin
saamaan tarkan ja seikkaperdisen kuvan, mik& on tapaustutkimukselle
tyypillistéa (Laine ym. 2007, 9 - 10).

Laadullisessa tutkimuksessa kaytetdan usein aineistolahtoisyytta "koska tutkija
ei valttdmatta tieda mista tapaus on tapaus” aloittaessaan tutkimustaan (Laine
ym. 2007, 20). Aineistolahtdisyys onkin ollut keskeisessa asemassa erityisesti
analyysivaiheessa. Malmsten (2007, 57) linjaa tapaustutkimuksen
vaikeimmaksi, mutta samalla tarkeimmaksi vaiheeksi aiheen rajaamisen. Se ei
itsellenikaan ollut helppo prosessi, vaan aihe tuntui elavan ja valilla paisuvan,
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mika Hakalan (2007, 22) vakuuttelun mukaan kuitenkin kuuluu laadullisen
tutkimuksen luonteeseen. Rajaamisella méaaritellaan tutkimuksen nakoékulma
(Malmsten 2007, 72-73). Tutkimuksen edetessa rajasin aiheeksi oppilaiden
omat kokemukset kyldkoulustaan ja yhdysluokasta. Lopullista raporttia
kirjoittaessakin rajaaminen tuntui vaikealta, silla omasta kirjoitetusta tekstista oli
jostain syysta vaikea luopua. Kaikkea ei kuitenkaan tutkimuksessa voi kasitell&,
joten osa mielenkiintoisistakin aiheista oli jatettava tarkastelun ulkopuolelle.

4.3.1 Tapauskoulu

Tein tutkimuksen keskisuomalaisella kylakoululla. Koulussa toimii vuosiluokat
1.-2. sekd 3.-6. Oppilaita tulee koululle kahdelta kylaltd. Koulun
opetushenkilokuntaan kuuluu kaksi luokanopettajaa, joista toinen koulunjohtaja
sekd kiertavat englannin- ja erityisopettajat ja koulunkayntiavustaja. Kaikille
tuttu hahmo on my6s koulun keittdja, jonka kanssa oppilailla naytti olevan hyvat
valit.

Koululla on yli satavuotias historia. Se aloitti kansakoulu toiminnan jo vuonna
1905. Sita ennen kylalla toimi neljan vuoden ajan yksityinen kansakoulu, joka oli
perustettu yksityisin varoin. Yksityisin varoin pyoritetty koulu ei tosin kallautensa
vuoksi voinut jatkaa kovin kauaa ja oli toiminnassa vain vuosina 1878 — 1882.
(Kylasuunnitelma 2005.)

Kylan asukasluku on vuoteen 2005 mennessa ollut hieman pienenemaan pain.
Muutokset asukasluvussa eivét toisin ole olleet kovin suuria, silla vuodesta
1994 vuoteen 2004 asukasluku on vahentynyt kahdellatoista hengelld. P&&osin
vaki on vahentynyt ikddntymisen johdosta. Kyldlle muuttaneista taas suurin osa
on maaseudulle luonnon laheisyyteen muuttavia lapsiperheitad (Kylasuunnitelma
2005), mik&a on koulun kannalta hieno asia. Koulu oli nimittain joutua muutamia
vuosia sitten lakkautusleikkurin alle. Se kuitenkin selvisi taistelusta
olemassaolostaan voittajana ja sai jatkaa toimintaansa, ainakin toistaiseksi.

Koulu toimii koko kylan toimintakeskuksena ja sielta |0ytyvatkin hyvat tilat
puutdiden sek& kudonnan harrastajille. My6s koulun liikuntasali on
kuntoliikkujien kaytéssa iltaisin. Koululla pidetdan erilaisia kokouksia, juhlia ja
kylan yhteisia tilaisuuksia.

4.3.2 Tutkittavat oppilaat

Paadyin tutkimaan viides - ja kuudesluokkalaisia, silla heidan ilmaisu- ja
kirjoitustaitonsa ovat paremmat kuin pienemmilla oppilailla. He ovat myds olleet
koulussaan pisimpaan, joten heille on paremmin ehtinyt muotoutua
yksityiskohtaisempi kasitys koulustaan sekd sen toiminnasta. Aarnos (2007,
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180) nakee, etta kasitysten tutkimiseen tulisi ajatuksellisesti ja metodisesti liittda
my0s kokemusten tutkiminen, silla ne vaikuttavat kasityksiin. Haastattelussa
kyselenkin oppilaiden kokemuksia koulustaan ja siella olosta ja pyrin samalla
kartoittamaan millaisia vaikutuksia niilla on heidan kasityksiinsa siitd. Kyseessé
on nimenomaan oppilaiden kokemukset ja oma nakemys koulustaan ja
opetuksesta sielld. Jokaisella namé& kokemukset ovat henkilokohtaisesti
muotoutuneita ja siksi niitd ei valttamattd voi suoraan heijasta kuvaamaan
todellista asian tilaa. Kuitenkin ainutkertaisuudessaan ne ovat tarkeita, lapsen
kokemusmaailmaa kuvaavia tiedon palasia.

Oppilaiden nimet on raportissa muutettu heidan anonymiteetin suojaamiseksi.
Lainauksissa kaytetd&n siis haastateltujen peitenimia. En koe tarpeelliseksi
merkita oppilaiden luokkatasoa lainauksiin, silla pienessa koulussa sukupuoli ja
luokkataso voivat jo paljastaa kenen haastattelusta on kyse.

Oppilaina 3.-6. luokalla oli kaiken kaikkiaan 21 lasta. Kuten kylékouluilla
harvoin, ei tallakdan koululla oppilasmaara jakautunut tasaisesti eri
luokkatasojen valilla. Toisinaanhan voi olla niinkin, ettd jollain vuositasolla ei
jonain vuonna ole yhtaan oppilasta.

TAULUKKO 1. Tutkittavan koulun oppilasméaaéarien jakautuminen 3.-6. luokalla

luokkataso oppilaita yhteensa tyttéja poikia
3. k. 5 3 2
4. k. 4 3 1
5. k. 6 4 2
6. Ik. 6 3 3
yht. 21 yht.13 yht.8

Kaikki oppilaat olivat innokkaita osallistumaan tutkimukseen. Heidan oma
suostumuksensa oli ensisijainen lahtokohta. Jokainen sai kotiin viemisiksi
tutkimuslupapyynnon (liite 2). Kahden oppilaan tutkimuslupalappuja en koskaan
saanut takaisin, joten heita en valitettavasti voinut haastatella enka kirjoitelmia
hyodyntaa tutkimustani varten. Toinen oppilaista hukkasi lapun, mutta uuden
saatuaan ei kuitenkaan palauttanut sitd lisdajan puitteissa. Tutkimukseen
osallistui 5.-6.-luokkalaisista lopulta kymmenen lasta.
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4.4 Etnografinen tutkimusote

Sanana “etnografia” merkitsee ihmisista Kkirjoittamista, ihmisen kuvaamista
(Syrjalainen 1994, 78). Etnografiaa kaytetdaan selvittdmaan ihmisten valisia
suhteita heidan ryhmissdan seké yhteisdjen toimintaa (Gans 1999, 542-543;
Alvesson & Skélberg 1994, 109). Omassa tutkimuksessani pyrin tavoittamaan
oppilaiden kokemuksen omasta kylakoulustaan ja samalla tarkastelen koulun
sisdisia ihnmissuhteita.

Etnografisen tutkimuksen luonnehdinnoissa korostuu useiden erilaisten
menetelmien kayttdé aineiston hankkimisessa. Tutkimuksella pyritdéan
kokonaisvaltaiseen kuvaukseen tutkittavasta kohteesta, minka moninaiset
aineiston keraysmenetelmat mahdollistavat. (Alasuutari 1994, 74-75; Eskola &
Suoranta 1998, 107;110; Hirsjarvi ym. 2000, 151-152; Syrjala ym. 1994, 11.)
Jokainen tutkimustilanne on kuitenkin uniikki ja vaatii omat ratkaisunsa (Eskola
& Suoranta 1998, 107-110). Etnografisen tutkimuksen keskeisimpia
aineistonkeruumenetelmia ovat haastattelu, osallistuva observointi ja
kenttamuistiinpanot (Syrjalainen 1994, 84). Itsellani tutkimusaineisto muodostui
juuri  osallistuvan  observoinnin  aikana tekemistd  havainnoista ja
muistiinpanoista, haastattelusta ja viela kirjoitelmasta.

Etnografisessa tutkimuksessa aineistoa keratdan pitkédn ajan kuluessa ja sita
saattaakin kertya paljon (Syrjalainen 1994, 84). Se siis edellyttaa pitka aikaista
lasnaoloa yhdessa tutkittavien kanssa (Alvesson & Skoldberg 1994, 109;
Hammersley & Atkinson 1995, 1-2). Oma aikani kouluyhteisfssa rajoittui
kahteen viikkoon, joiden aikana havainnointi tapahtui, joten observointiaineistoa
ei ehtinyt valtavia maaria kertyd. Tutkimukseni ei puhtaasti ole etnografinen
tutkimus juuri tuon lyhyehkdn havainnointiajan takia. Enemmankin etnografia
nakyy tutkimuksessani tutkimusotteessa ja menetelmavalinnoissa. Kuitenkin
sain kokea intensiivista yhteistd aikaa oppilaiden ja opettajien kanssa, joten
katson koululla vietetyn havainnointiagjan olleen riittavan pitkd taman
tutkimuksen tarkoitukseen. Etnografinen tutkimusote vaatii aina refleksiivisyytta
(Gans 1999, 541) ja tutkimuksen kaikilla osapuolilla onkin tarke&, tutkimusta
muokkaava ja aktiivinen rooli. Tutkittavien kokemukset ja oma konteksti
muodostaa tutkimuksen selkarangan. Tutkijana rakennan tulkintaa, jossa
teoreettinen tietamys ja oma seka tutkittavien nakokulmat yhdistyvat.
(Syrjalainen 1994, 68.)

Syrjalaisen (1994) mukaan etnografisessa tutkimuksessa tutkijan ja tutkittavien
valinen vuorovaikutus on sen kantava voima. Laheisyys heidan valillaan on
valttamatonta riittavan ja totuudellisen informaation saamiseksi. (Syrjalainen
1994, 102.) Koko koulunvaki tuli tutkimuksen aikana minulle tutuksi ja
tarkoituksenani onkin vierailla koululla vield tutkimuksen valmistuttua. Uskon
saavuttaneeni sopivan laheiset valit oppilaiden kanssa ja myos oppilaiden
kokevan ndin. Ainakaan en ollut taysin epamiellyttdva hahmo oppilaille. Tasta
kertoo eraan oppilaan jalkikirjoitus kirjoitelmatekstiin:
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Laura, toivottavasti saat hyvan jutun kasaanja palaat viela tanne pitamaan kivoja
tunteja.

4.5 Aineiston keruu

Kerasin aineiston seké& harjoitteluni aikana, ettéa sen jalkeen. Aineisto koostuu
havainnointipaivakirjastani, johon tein havaintoja yhdysluokkaharjoittelun ajan
seka kirjoitelmasta ja teemahaastattelusta. Kirjoitelmat ja haastattelut on tehty
harjoittelun paatyttya.

4.5.1 Havainnointi

Havainnoidessaan tutkija tekee sananmukaisesti havaintoja tutkittavasta
kohteesta tai ilmiostad. Tutkittava tulee tutkijalle tutuksi yksilona ja yhteison
osana. (Gronfors 2007, 151.) Aloitin havainnoinnin Aarnoksen (2007, 172)
suosituksen mukaan yleisestd kuvailusta ja tarkensin havainnointia sen
edetessa.

Havainnointi ja osallistuva havainnointi kytkee muita tutkimusmenetelmia
paremmin saadun tiedon sen kontekstiin. Tassd tutkimuksessa kaytetty
havainnointi oli osallistuvaa havainnointia, jolloin minun oli mahdollista
hyodyntdad myos tuntemuksiani havaintovalineena. (Gronfors 2007, 155-156.)
Osallistuvassa havainnoinnissa toimin osana tilanteita ja luokkayhteis6a.
Keskityin havainnoinnissa kirjaamaan oppilaiden toimintaa tunneilla ja heidan
esittdmiaan kommentteja liittyen kouluun, opiskeluun ja muihin oppilaisiin.
Havainnointi ei ollut strukturoitu eli minulla ei ollut valmista pohjaa, johon olisin
kirjannut tiettyja tapahtumia. Havainnointini keskittyi tapahtumien kuvailuun ja
omien ajatusten ja tunteiden yloskirjaamiseen. Luokan tapahtumista kirjasin
ylos kaikki oppilaiden kommentit, jotka liittyivat koulunk&ayntiin esim. Lis&ksi
tunneilla kirjasin oppilaiden ja opettajan toimintaa ja ryhman valista
vuorovaikutusta. Esimerkiksi: luokka tilanne, oppilaat tekevat tehtavia
itsendisesti. Poika: "Pitiko tassa jotain tehdakin?” Mydhemmin kirjasin kyseisen
kommentin liittyvan opiskeluun. Merkitsin ylos kaikki koulunkayntiin ja
opiskeluun liittyvét toiminnat.

4.5.2 Kirjoitelma

Aarnoksen (2001) mukaan Kkirjoitelmat tutkijan antamasta aiheesta sopivat
hyvan kirjoitustaidon omaaville lapsille eli noin kymmenen vuotiaille ja sita
vanhemmille (Aarnos 2001, 150). Harjoittelun aikana olin saanut kuvan
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oppilaiden kirjoitustaidosta ja tiesin heiddn pystyvan kirjoittamaan hyvin
antamastani aiheesta.

Hyva aihe ja apukysymykset ohjaavat lapsia kertomaan kokemuksistaan ja
kasityksistaan (Aarnos 2001, 150). Pyrin pitamaan kirjoitelman apukysymykset
ja pituuden napakkana, jotta oppilaat voisivat paremmin keskittyd kirjoittamaan
tietysta aiheesta. Ohjeistin oppilaita kirjoittamaan, kuin he kertoisivat uudelle
oppilaalle heidan koulustaan. Ajattelin ndin saavani paremmin lasten omasta
mielestd ja oppilaan nakdkulmasta tarkeita tietoja koulusta. Tutkimuksessani
pyysin oppilaita kayttdmaan apunaan lauseen alkuja:

- Meidan koululla on kivaa...
- Meidan koululla ei ole niin kivaa...
- Usein meidan koululla...

Osa lapsista kaytti lauseita enemmén teemana, josta Kirjoitti, eika suoraan
aloittanut lauseitaan antamillani apulauseilla. Tama ei haitannut mitdan, silla
kirjoitelmista tuli oikein informatiivisia ja hyvia ilmankin.

4.5.3 Teemahaastattelu

Teemahaastattelu etenee valmiiden kysymysten sijaan tutkijan kirjaamien
teemojen muodossa (Hirsjarvi & Hurme, 2000). Tutkijana pyrin selvittamaan ja
tarkentamaan teemoja haastattelun kuluessa. Oman teemahaastattelurunkoni
muotoilin ajatuskartan malliin, silla koin silloin paremmin etenevani oppilaiden
omien kertomusten mukaan. Aiheesta toiseen oli helppo siirtyda, kun aihealueet
nakyivat samalla sivulla ja olivat luettavissa yhdella silmayksella.
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Parhaimmat/huonoimmat tavat? Vilitunti

Miten teidén luokassa opiskellaan?|  Miten oppisit mieluiten itd koulun pihaan kuuluu?

Kenelté kysyt apua? Turvallisuus

Vélineet /

Ympiristo iusaaminen

Koulukaverit/kotikaverit

T Miti
Tapahtui?

KYLAKOULU

Eri-ikdiset

Paras/huonoin koulupdiva

Kehittdminen

Millaisessa koulussa kaikilla hyva olla?

Opitko?

Miti ajattelet?

Miten vaikuttaa?

N

Keskittyminen Hyvié/huonoa

Mitd vilineitd haluaisit ?

udet kolkit

Kuvio 2. Teemahaastattelurunko

Haastattelu on aina vuorovaikutustilanne, jossa molemmat osanottajat
vaikuttavat toisiinsa. Tama vuorovaikutus on erilaisten saantdjen ja roolien
varittama, mutta se voi silti olla avointa ja vilpitonta. (Syrjala & Numminen
1988, 94). Omaa rooliani haastattelussa varitti varmasti se, ettd olin toiminut
oppilaiden kanssa viikkoja, pitanyt heille tunteja ja tullut heille tutuksi.

Haastattelutilanteessa haastateltavalle on valityttava tutkijan aito kiinnostus
haastateltavan kokemuksista ja elamysmaailmasta. Uskon lasten huomanneen
jo kertoessani tulevasta tutkimuksesta, ettd juuri heidan mielipiteillaan ja
kokemuksillaan on valia. Juuri niita halusin kuulla, eikd vaaria vastauksia ollut.
Syrjalad ja Numminen (1988) ohjeistavat haastattelijaa olemaan herkka, joustava
ja kayttamaan keskustelu- ja kuuntelutaitojaan, jotta saisi omalla
subjektiivisuudellaan tutkittavan avautumaan. Kysymyksissa esiintyvat kasitteet
eivat saa olla haastateltavalle liian vaikeita. Kommunikaation tulisi tapahtua
haastateltavan kielen kehityksen tasolla ja ehdoilla. Haastattelijan on
huolehdittava, ettd kysymysten merkitys tulee ymmarretyksi. (Syrjala &
Numminen 1988, 110.) Pyrin kayttamaan haastatteluissa kasitteitd, joita olin
huomannut lasten luokassa muutenkin kayttavan.

Lapsia tutkittaessa huomioon on koko prosessin ajan otettava, ettd tutkimus
etenee lasten ehdoilla, heidan kehitysvaiheensa ja itseilmaisun tyylin
huomioiden. Tutkimusetiikka korostuu lapsia tutkittaessa erityisesti. (Aarnos
2007, 170-171.) Pyrin haastattelussa kayttamaan lapsille tuttuja kasitteita ja
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kuuntelemaan tarkasti heiddn antamiaan vihjeitd. Eskola ja Vastamaki
muistuttavatkin, ettd lasten ja nuorten haastattelussa kannattaakin menna
lahemmas heidan puhetapaansa (Eskola & Vastamaki 2007, 33). Ainostaan
yhdessa haastattelussa haastateltava vaikutti vaivaantuneelta ja hanelta olikin
vaikea kannustuksesta huolimatta saada vastauksia.

Haastattelupaikan valinta on oleellinen vaihe haastatteluissa. Tilavalinta ei saisi
aiheuttaa haastateltavalle epavarmuutta, silla silloin haastattelijan on vaikea
paasta lahelle haastateltavaansa ja saada vastauksia haluamiinsa aiheisiin
(Eskola & Vastamaki 2007, 28- 29). Haastattelut tapahtuivat koulupaivan aikana
terveydenhoitajan huoneessa, jonka hyva puoli oli sen suhteellisen rauhallinen
sijainti. Se ei valttamattd ollut paras mahdollinen paikka sen sisdltaman
emotionaalisen latauksen takia; terveydenhoitajan luoksehan mennaan silloin
kun on sairas tai loukkaantunut, mika saattoi tuoda ikavia mielikuvia oppilaille.
Se oli tosin pienehkd ja toivottavasti turvallisen oloinen verrattuna suuren
luokkatilaan, jolloin pystyimme luomaan valitttman tunnelman oppilaiden
kanssa. Kuten Eskola ja Vastamaki (2007, 31) suosittelivat, aloitin haastattelun
jutustelemalla mukavia kuluneesta pdaivasta ja viikosta. Jokainen haastateltava
sai mehutarjoilun jutustelun lomassa. Lisaksi oppilaat saivat istua pehmeassa
tuolissa, huoneessa olleen puutuolin sijaan, mika tuntui olevan heille mieluisaa.

4.6 Aineiston analyysi

Laadullisessa tutkimuksessa aineiston analyysivaiheessa selkeytetddn ja
tiivistetaan aineistoa, jolloin siitd voi tuottaa uutta tietoa tutkittavasta aiheesta
(Eskola & Suoranta 1998, 138). Toinen tutustuminen omaan aineistooni
tapahtui litterointivaineessa, kun Kkirjoitin haastattelut sanatarkasti luettavaan
muotoon. Ensimmainen kosketus aineistoonhan oli itse haastatteluvaiheessa.

Teemahaastattelurunko (liite 1) mahdollistaa teorian ja empirian yhdistdmisen ja
ensimmainen aineiston koodauskerta voidaan tehda teemahaastattelurungon
mukaan (Eskola & Suoranta 1998, 138). Hyotdynsin tatd mahdollisuutta
ensimmaisessa aineiston teemoitteluvaiheessa. Teemoja olivat tdssa vaiheessa
1) kylakoulun ymparistd 2) paras tapa opiskella 3) huonoin tapa opiskella 4)
kokemukset eri-ikéaisistd lapsista 5) yhdysluokka 6) koulun kehittdminen 7)
koulumatkat. Vaikka aiempia tutkimusloydoksia on huomioitu aineistonkeruuta
suunniteltaessa, analyysi on tehty aineistolahtdisesti. Tutustuin aineistoon
huolellisesti ja teemoittelin sen uudelleen. Hirsjarven ja Hurmeen (2000, 173)
mukaan analysointivaiheessa nousevat uudet teemat ovat usein jopa
lahtéteemoja mielenkiintoisempia. Teemoittelu jatkui viela useamman kerran.
Lopulta alateemoja 16ytyi yhteensa 43, jotka sitten ikdan kuin kokosin pienista
paloista uusiksi kokonaisuuksiksi. Osa kootuista teemoista noudattelee
kuitenkin  alkuperéaistda teemahaastattelun rakennetta, silla uudelleen
teemoitellessakin ne muodostivat selvasti temaattisen kokonaisuuden.
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5 KYLA JA KOULU — kivat erikseen ja yhdessa

Jotta olisi mahdollista ymmartdd paremmin kyldkoulua ja sen kontekstia, on
syyta tarkastella niita hieman tarkemmin. Kylakoulu on nimensa mukaan koulu,
joka sijaitsee kylassad. Mutta nykydan suurten taajamien laheisissa kylissa
lapsia on niin paljon, etta pienista kyldkouluista voi tuskin jokaisessa
tapauksessa puhua. Tassa tutkimuksessa kyldkoululla tarkoitetaan
nimenomaan pientéa maaseudulla kylassa sijaitsevaa koulua.

5.1 Lyhyesti kylakoulujen historiasta

Suomessa pienten koulujen yhdysluokka opetuksella on jo yli 100-vuotias
historia (Kalaoja 1988, 3; Viljanen 1998, 8-9). Aikaisemmin koulutus oli kuulunut
paljolti kirkolle ja sen tavoitteet olivat lahinnd saaty-yhteiskuntaa ja kirkon
tarpeita tukevia. (Laukkanen ym. 1986, 10-11; 18-21.) Kylakoulujen historia
voidaan katsoa alkavaksi jo 1700-luvulta, jopa 1600-luvulta (Kuikka 1996, 6).
Kirkon jarjestamat kiertokoulut opettivat seka lapsia, ettéa aikuisia lukemaan ja
laskemaan. Suomen autonomian aikaan jarjestely ei enda palvellut tarpeeksi
tehokkaasti muuttuvaa yhteiskuntaa, mika aiheutti koulujarjestelmaan
muutospaineita. Peruskoulutus siirtyi vahitellen valtion ja kunnan vastuulle.
Kansakouluasetus annettiin 1866, jolloin kunnallinen kansakoulu sai alkunsa ja
kylakoulujen maara alkoi kasvaa - tosin hitaasti. Kouluhallituksen perustuksen
jalkeen 1869 irtosi koulun hallinto lopullisesti kirkon hallinnosta. Piirijakoasetus
vuonna 1898 velvoitti kunnat perustamaan kouluja. Tavoitteena oli saada koulu
joka kyladn, mutta oppilaille ei kuitenkaan ollut koulunkayntivelvollisuutta.
Maaseudulla kouluja perustettiin ensin kirkonkyliin ja mydhemmin muihinkin
kyliin. Oppivelvollisuudesta saadettin  1921. Kyldkoulujen méaard kasvoi
huikeasti 1950-luvun alussa. (Laukkanen ym. 1986, 10-11; 18-21; 46; Viljanen
1998, 8-12; Kuikka 1996, 6-8.) Kouluverkon kehittdmisessad keskeisena
ajatuksena oli, ettd koulut olisivat lahella oppilaita. Koulumatkan pituuden
ideaali oli vAhemman kuin 5 kilometrid. (Kalaoja & Pietarinen 2009, 109.) Ajatus
kaikkia koskettavasta pohjakoulusta eli jo varhain, mutta kokonaisuudessaan
toteutukseen ja viralliseen lainsdadant6on se paasi vasta 1968, jolloin voimaan
astuin koulujarjestelmalaki, joka toi koko ikaluokkaa tasa-arvoisesti koskevan
yhtendiskoulujarjestelman.  Sita ennen  koulu jakautui  rinnakkaisiin
kansakouluun ja oppikouluun. Nain siirryttin kansakoulusta peruskouluun.
(Laukkanen ym. 1986, 10-11; 18-21; 46; Viljanen 1998, 8-12; Kuikka 1996, 6-
8.)

Kylakoulujen opettajille tarjottiin houkuttimena erilaisia luontaisetuja, kuten
peltoa, puutarhaa seka asuntoa pihapiireineen ja navettoineen (Kuikka 1996, 7;
Laukkanen ym. 1986, 33). Nain saatiin opettajia kyldkouluille ja uusien
kylakoulujen perustaminen mahdollistui.
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Kaksiopettajainen koulu oli seitsemankymmenluvun lopulla ja
kahdeksankymmenluvun alussa vyleisin  koulutyyppi koko Suomessa
(Yhdysluokkaopetuksen opas 1981, 60). Tultaessa 2000-luvulle maara on
pienentynyt huimasti. Nykyisin alle 30 % Suomen kouluista on pienid kouluja.
(Kalaoja & Pietarinen 2009, 110; Tilastokeskus 2009.)

Luokkien yhdistamisessa eli perusluokkiin jaossa on perinteisesti otettu
huomioon paikalliset olosuhteet ja tarpeet. Usein jaottelu on kuitenkin tehty niin,
ettd luokat 1-2 ja luokat 3-6 opiskelevat omissa perusluokissaan. Tosin erilaiset
variaatiot tasta ovat myds mahdollisia. (Yhdysluokkaopetuksen opas 1981, 60;
Peltonen 2002a, 52.)

5.2 Kyla

Maaseutu eroaa Yyhteisona ekologiselta, sosiaaliselta ja kollektiiviselta
rakenteeltaan kaupunkiyhteisosta (Kalaoja 1988, 14). Jokainen kyl& puolestaan
on yksilollinen sinne muotoutuneine toimintatapoineen, palveluineen ja
persoonineen. Kylat poikkeavat toisistaan sijaintinsa, sosiaalisen rakenteensa ja
kulttuuri- ja elinkeinoelamansa suhteen (Kalaoja 1988, 150).

Nykyaan kylille on hyvin vaikea antaa mitdén yksiselitteisia piirteitd, silla kuten
sanottu, kylat ovat hyvin yksilollisid. Toisten kylien autioituessa toiset kasvavat
vauhdilla. Mattlarit (1988) mainostavat maaseudulle halajavalle |6ytyvan
asumispaikan sijainnin suhteen vaihtoehtoja. Asumispaikka voi olla taajaman
lahelld, pienemmalla sivukylalla tai haja-asutusalueella. Asumismuodoissakin
loytyy nykyisin valinnanvaraa, silla sivukylissakin on yha useammin
mahdollisuus asua rivitaloasunnossa. (Mattlar & Mattlar 1988, 13.)

Kylatoiminta herasi 70-luvulla, kun vaestdé muutti enenevassa maarin
kaupunkeihin ja pienet kylat alkoivat tyhjentya. Erilaisia tutkimuksia niin kylien
toiminnasta ja aktiivisesta kylasta, kuin kylakouluistakin pantiin taytantoon
(Laukkanen 1986, 71; Kalaoja 1988, 4-13). Kylayhteisot itse alkoivat tietoisesti
nostaa vanhaa kylayhteisbhenkea ja yhteiséllisyyttd. Ryhdyttiin perustamaan
kylatoimikuntia ympari maata. Kylatoimikuntien maara kasvoi vauhdilla
muutamassa vuodessa. Kylatoimikunta on sitoutumaton ja kylan asukkaiden
itse valitsema. Kylatoimikunta toimii kylan sisalla, mutta vaikuttaa myds
kuntaan, valtionhallintoon, talouselaman organisaatioihin sekad erilaisiin
jarjestoihin. Kunta usein pyytavatkin kylatoimikunnilta lausuntoa asioissa, jotka
koskettavat kyseistd kylaa. Kylatoimikunnan tarkein tehtdva on kylén
sailyttaminen ja kehittaminen. Erilaisten asioiden valmistelut, toimeenpanot ja
yhteistyokuviot kuuluvat myos kylatoimikunnan toimenkuvaan. Kylatoimikunnan
hoidettavaksi tulevat usein myds vapaa-ajan viettoon liittyvat tapahtumat ja
juhlat, joiden jarjestamiseksi kaytetdan yleisesti talkoita. (Laukkanen 1986, 71—
73.) Viime vuosina kylien aktiivisuus on noussut entisestaan. Vuonna 2005
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useat kylat tekivat kylasuunnitelmia oman kylansd kehittdmiseksi ja
elinvoimaisuuden sailyttamiseksi. Talla hetkella mm. Voimistuvat kylat —
kampanja pyrkii tekemaan kylatoimintaa tunnetuksi ja lisddmaan paikallista
vastuunottoa. (Voimistuvat kylat 2010.) Kyseinen kampanja on yksi Suomen
kylatoiminta ry:n vetamista projekteista. Suomen kylatoiminta ry tekee tyota
kylien tutkimuksen, yhteistydn ja parantamisen eteen. (Suomen kylatoiminta ry.)

5.3 Koulun ja kylan symbioosi

Kaytan koulun ja kylan suhteesta symbioosikuvausta, koska nden sen hyvin
vastavuoroisena. Purokurun (1997) mukaan Kkylakoulu kuuluu oleellisesti
ymparoivaan yhteisoon, eikd ole siitd irrallinen yksikké (Purokuru 1997, 5).
Pienella kylalla koulun ja kylayhteisbn suhde voi korostua. Kalaojan (1988)
Maaseudun pienten koulujen kehittdmistutkimuksessa selvida, etta monet
opettajat ja oppilaiden vanhemmat nékevat koulunsa nimenomaan
kylankeskuksena ja vireyttdjand seka kylan identiteetin ja itsetunnon luojana.
Edelleen kylalaiset odottavat koulun osallistuvan kylan toimintaan ja toimivan
yhteistydssd sen kanssa (Kalaoja & Pietarinen 2009, 111). Toisaalta osa
kylassa asuvista ihmisista nédkee koulun roolin vahentyneen kylayhteisfossa
pelkaksi oppilaitokseksi. Kolehmaisen tutkimustuloksista selvisi, etta koulun
rooli kylan kokoontumispaikkana on heikentynyt, silla nykyisin kylan
keskuspaikaksi on tarjolla muitakin tiloja (Kolehmainen 2002, 64 vrt. Ribchester
1996).

Koulu voi olla koko kylan keskus (Laukkanen ym. 1986, 74). Kylakoulut ja
kylayhteisd ovat vastavuoroisessa suhteessa toisiinsa. Molempien osapuolten
toiminnalla ja aktiivisuudella voidaan vaikuttaa toisen kehittdmiseen. Koulun
ymparistd ja siina tapahtuvat muutokset vaikuttavat koulun toimintaan ja sen
kehittymiseen. Aktiivisella, avoimella ja vuorovaikutteisella koululla on toisaalta
mahdollisuus vaikuttaa ymparistoonsa ja sen kehityksen suuntaan (Karna 1998,
58; Kolehmainen 2002, 59; Kyldkoulut maaseudun vetovoimatekijaksi).
Kalaojan (1988) tutkimuksessa selvisi, ettd kylayhteisd odottaa koululta laajaa
roolia (Kalaoja 1988, 3).

Hautala (2002, 51) kertoo, ettd koulujen osallistuminen paikalliseen
yhteis6elamaan tuo kouluty6ta lAhemmas todellista elamaa ja liséa lasten
yhteisévalmiuksia. Tata kautta voidaan myods saada motivaatioita ja innostusta
opiskeluun. Maaseutuun liitetaan usein sellaisia kasitteitd kuten kotiseutu,
juurtuminen ja kotimaisema, jotka Mattlareiden mukaan saattavat jaada
kaupungissa aina asuneille vieraiksi. Lapset voivat naiden varassa rakentaa
perusturvallisuuttaan ja persoonallisuuttaan. (Mattlar & Mattlar 1988, 20.)
Koulun ja kylalaisten yhteistydon tuloksena oppilaat paasevat paremmin
tutustumaan lahiymparistoonsa ja sen yhteisoon. Hakala (2002) puhuukin
koulusta alueellisen identiteetin ja aluetietoisuuden kasvattajana (Hakala 2002,
51).
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Kolehmainen (2002) pohtii mahdollisuuksia lisatd kylayhteison ja koulun
yhteisty6td. Samalla hé@nen esittdmansa ideat voisivat toimia kyldkoulujen
eloonjaamiskamppailussa valttikortteina tai rahoitusmahdollisuuksina.
Kolehmainen ehdottaa kylaldisten mukaan ottamista koulun retkille. Kutsu ei
koskisi vain oppilaiden vanhempia vaan keta tahansa kylalaista, joka olisi
omalla kustannuksellaan valmis [&htem&an mukaan retkelle. Koululla voisi
toimia kirjasto, jota koululaiset yllapitaisivat. Kylalaiset voisivat tuoda omia
aikakausilehtia muiden luettavaksi ja koululaiset ehka omia kirjojaan
lainattaviksi. (Kolehmainen 2002, 68.)

Koulu on kylan elinvoimaisuuden symboli (Kolehmainen 2002, 65-66). Koulu
vaikuttaa koko kylayhteis6on. Sen lisaksi, ettd koulun toiminta on aktiivista ja
viredd, tulisi sen tehda toimintaansa tunnetuksi kylayhteisolle ja virallisille
tahoille (Hietala & Kamarainen 1998, 25; Kalaoja 1988, 1,) jolloin my6s
kylayhteisolla on mahdollisuus tuoda oma tydpanoksensa koulun toimintaan.
Joissain tapauksissa avoin tiedottaminen ei ole kylayhteisélle ja muille julkisille
tahoille tuttu kaytantd koulun toiminnasta puhuttaessa, jolloin tallainen uuden
tyyppinen toiminta voi herdttdd niin ihastusta kuin pelkoa, kateutta ja
pahansuopaisuuttakin (Karnd 1998, 56). Kylayhteisbon mukana olo nakyi
tutkimani koulun lapsille siina, ettd kylalaisten osaamista hyddynnettin mm.
erilaisissa tyopajoissa, joita koululla pidettin KAPY - hankkeen yhteydessa.
KAPY tarkoittaa Kaden taitoja perinteisesti yhdessa - hanketta, jossa vanhan
ajan mallin yhdessa tehden harjoitellaan niin perinteisia kasit6itd kuin
uudempaa kadentaitoperinnettékin. Vetdjana oli kylan oma taitaja ja mukaan
saivat tulla oppilaiden vanhemmat, joita ty0pajapaivana koululla nainkin.

Kylayhteis6 voi my6s niin halutessaan osallistua koulunpidon kustannuksiin.
Talkootdilla on mahdollista karsia koulun kuluja. Hietala ja Kamaéardinen
korostavat kylatoimikunnan aktiivista roolia koulun pelastamiseen tahtaavissa
projekteissa. (Hietala & K&amarainen 1998, 26.)
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6 KOULU JA SEN YMPARISTOT

Kylakoulun etu on sen monipuolinen ymparistd (Korpinen 1998, 9; Peltonen
2002a, 105). Sita se nimenomaan onkin erilaisten ympaéristdjen kannalta
tarkasteltuna. Erotin koulun ymparistoista tarkasteluun fyysisen, oppimis- ja
emotionaalisen ymparistdn, joista kouluympaéristd kaikkine niihin kuuluvine
asioineen muodostuu. Reeves (2008) kertoo, etta paikkojen merkitysta
tutkittaessa, ei tarkastella vain sen fyysisida ominaisuuksia, vaan paikkojen
kayttoa, niiden arvostusta ja kokemuksia niista. Pienet lapset kokevat enemman
asioita ulkotiloissa, nuoret taas ovat kiinnostuneempia sisdymparistoista
(Reeves 2008, 17).

Taalla on hyva ymparist6...niin taalla on hyva leikkia. (Ulla)

6.1 No tdhan kuuluu néita... — Fyysinen ymparisto

Koulun fyysiseen oppimisymparistoon kuuluvat koulun rakennukset ja tilat,
opetusvdlineet ja oppimateriaalit, muu rakennettu ymparisté sekd ymparoiva
luonto (Korkeakoski 2001, 42; POPS 2004). Taloudelliset resurssit vaikuttavat
fyysisen oppimisympariston puitteisiin - (Korkeakoski 2001, 42). Oppilaat
kuvasivat usein haastatteluissa kouluaan juuri fyysisen ympariston kautta.
Onhan se heille kosketeltava osa todellisuutta ja koulunpidon paikka.

Laukkanen ym. (1986, 102) kirjottavat, ettd kouluilla on oltava tarvittavat ja
tarkoituksenmukaiset tilat, jotka ovat kohtuullisia taloudellisesti, kokonsa
puolesta seka esteettisesti. Usein koulurakennukset, erityisesti kylakoulut
ovatkin erityisen kauniita rakennuksia.

Tutkimani koulun omassa opetussuunnitelmassa koulun tilat kuvataan hyvassa
kunnossa oleviksi ja riittaviksi. Erikseen mainitaan koulun liikuntasali, atk-
/englanninluokka, hyvin varusteltu teknisen tyonluokka ja opetustilat kolmelle
perusopetusryhmalle. Oppilaiden kokemaan koulun fyysiseen ymparistéon oltiin
melko tyytyvaisia.

- - koulu on aika vanha, mutta ikddnsa nahden hyvassa kunnossa. (Joonatan
kirjoitelmassaan)

Toivomisen varaa oli oppilaiden mielesta lahinna koulun liikkuntatiloissa.
Liikkuminen on lapsille mieluisaa, joten koululle kaivattiin parempia tiloja siihen.

Liikunta sali on liian pieni ja muutenkin tdmé koulu on tehty korpeen. (Aleksi
kirjoitelmassaan)

No isompi liilkuntasali olis kylla aika kiva.(Ossi)
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Jotain edes polttopalloo tai koripalloo tai sdhlya tuolla ei voi pelata ku niin pieni
Sali. (Ossi)

Sit olis niinku joku just joku tila, jossa vois olla lipparia ja siella sais pelata sita.
(Katja)

No...ehk&4 va&hadn kunnostaa tata..kun tdadlla on joskus ollu
semmosia...rikkinginen ikkuna..ensinndkin tuolla alhaalla..siin&...siihen on
varmaan joku heittany jonkun kiven sisaan siité [nauraa] en tiia kylla kuka sen
on tehny. Sit tédalla on muutenkin joitakin vahan...rénsistyneitd paikkoja.
(Paula)

Myds Honkaniemen ja Tikkakosken (2005) tutkimuksessa kylakoulun oppilaat
olivat p&aasiassa tyytyvaisia koulunsa sisatiloihin. Heidankin kylakoulunsa
lapset kaipasivat eniten liikuntasalia ja sen lisdksi aineenopetustiloja.
(Honkaniemi & Tikkakoski 2005, 50-51.) Myds Korkeakoski (2001) kertoo, etta
pienten koulujen tilatarpeet liittyvat yleensa sisaliikuntatiloihin ja lasten esille
tuomiin asioihin (Korkeakoski 2001, 211).

Koulun tilat olivat lasten mielesta turvalliset, varsinkin kun korjauksia oli tehty.
Oppilaat pitivdt mukavana kun saivat vaihtaa opiskelutilasta toiseen, kun 3.-
6.luokka jaettiin  puoliksi tunneilla. Joko “kolkkinelkkien” ryhm& tai
"viikkikuukkien” ryhma siirtyi koulun ruokalana ja salina toimivaan tilaan
avustajan kanssa tyoskentelemaan.

6.1.1 Meilla on kaikki mita taalla tarvitaan - Valineet

Koulu opiskelutilojen ja — vélineiden tulisi mahdollistaa monipuolisten
opiskelumenetelmien ja ty6tapojen kayton (POPS 2004). Yleisimmat lasten
mainitsemat valineet koulussa liittyivat kaytannon tyoskentelyyn. Joka péaiva
tarvittavat tavarat kuten kynat, viivoittimet ja pulpetit esiintyivat lasten puheissa
usein. Valineita oli oppilaiden mielesta riittavasti. Tietokoneilla tydskenneltiin
vuorotellen, eika heita haitannut, ettei koko luokka voinut tydskennella niilla yhta
aikaa.

Meilla on kaikki mita taalla tarvitaan. (Ulla)
No...en mé oikeestaan mitaan tanne tarttis... Et kaikkee o. (Ulla)
Ihan hyvastihén niitd on. Monipuolisesti. (Paula)

Aika...paljon. Ihan riittavasti...ei liikaa eika liian vahan. (Joonatan)

Lapset eivat naytd tarvitsevan hienoja, viimeistd huutoa olevia valineita
oppiakseen. Luovat ja kekselidat lapset seké tietysti opettaja voivat hyédyntaa
opetuksessa arkisia valineita. Kaikkea ei tosin voi arkisilla valineilla valttaméatta
havainnollistaa ja konkretisoida. Yksi oppilas muisteli hyvdna ja mieleen
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jddneena kokemuksena Kallioplanetaario vierailulla néhtya maapallon
pienoismallia, josta oli hyvin oppinut maapallosta.

Liikuntavalineitd toivottiin lisaa. Kahden oppilaan toiveissa oli mm. paremmat
peséapallovalineet. Yksi oppilas toivoi koululle enemman soittimia. Monella
koululla sijaisuuksia tehneend oma arvioni koulun soitinmaarasta oli kuitenkin
hyva. Soittimia 16ytyi sahkokitarasta koskettimiin. Kouluun vélineita lisaa tai
uudempia valineitd toivoivat Ossi ja Aleksi, jotka muutenkin olivat
tyytymattomimpid koulun fyysisiin oloihin, eivatkd tuntuneet viihtyvan koulussa
yhtd hyvin kuin muut. Nailla asioilla voi hyvinkin olla yhteytta. Toiset oppivat
paremmin erilaisten valineiden avulla ja ehkd nama pojat kaipaisivat
monipuolisempia valineita oppimisensa tueksi.

6.1.2 Koulun pihapiirissa on... — Ulkoymparisto

Koulun pihapiirissa on... On keinut, kaksi hiekkalaatikkoa, koripallon heittelyyn
kori, kaukalo ja iso kentta. (Miia)

Koulun piha on oppilaiden valituntialuetta ja vapaamman oleskelun kentta.
Lahes kaikkien pienten koulujen pihapiiriin kuuluu luontoon liittyvia elementteja
kuten nurmikkoa, metséaa ja peltoa ja lisaksi urheilukentta on yleensa koulun
vieressa tai valittbmassa laheisyydessa (Korpinen 1998, 9; Peltonen 2002a,
105). Laukkanen ym. (1986) vaativat, ettd koulun pihavarusteita olisi koululla
oltava lasten tarpeiden mukaan. Pihavarusteita ovat mm. erilaiset kiinteét
voimistelu-, liikunta- ja leikkitelineet. (Laukkanen ym. 1986, 103.) Oppilaiden
omat kuvailut pihasta voidaan jakaa neljadn Iluokkaan. Pihaa kuvailtiin
leikkivalineiden kautta, liikuntapaikkojen ja leikkien kautta seka luonnon kautta.

Kaks hiekkalaatikkoa ja sit sellanen koripallo joku hdkkelys tuolla. Et siihen voi
heitella koreja ja sit kaks kenttdd. Toinen kaukalo ja toinen semmonen kentta.
Ja sitten tota... Siis niinku tossa eessa on sité tilaa, jos on jotain muuta pelia.
(Katja)

Mmmm... Keinut ja hyppynarut ja kaikkee. Hiekkalaatikot ja semmoset.
(Aleksi)

No puita. (Aleksi)
Taalla on kiva piha ja hyvét kentat. (Katja kirjoitelmassa)
Taalla on hyva ymparisto, niin taalla on hyva leikkia. (Ulla)

Kylakoulun ympariston etuna on myos puhdas ilma, likennemelun puuttuminen
ja maaseudun rauha (Kalaoja 1990, 2). Luonnonmukaisessa ymparistosséa
oppilaiden on mahdollista toteuttaa ulkoliikuntatoiveitaan ja harjoitella luonnossa
likkumista (Peltonen 2002a, 106). Asunta ndkee luonnontieteen opettamisen
mahdollisuudet kylakouluilla hyvin&, koska luonto ymparéi kyldkoulua ja on siten
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luonnollinen  osa  ympaéristdd.  Opetuksen on  helppo  perustua
ongelmaldhtoisyyteen ja lasten luonnolliseen ihmetykseen ympariston ilmidista.
H&an onkin jarjestanyt useita projekteja, teemapaivia ja harjoitteluja kylakoulujen
ymparistéon. (Asunta 1998, 39-40, 50.) Tapauskoululla luontoa hyédynnettiin
oppilaiden mielestd vaihtelevasti. Osa muisti fysiikkan tunnilla kayneensa
hakemassa néaytteitd ulkoa, osan mielestéd ulkotilaa ei hyoddynnetty kuin
likuntatunneilla. Kyseisen koulun ulkoymparistd on kuitenkin monipuolinen,
joten sita soisi hyddynnettavan hyvin.

Voisin olettaa oppilaiden mainitsemien pihalla esiintyvien asioiden olevan heille
jollain tavalla tarkeitd, koska ne tulivat heille ensimmaisind mieleen kysyttdessa
koulun pihasta. Kukaan ei esimerkiksi maininnut koulun parkkipaikkaa tai
postilaatikkoja, koska ne eivat heidan elamaansa ja toimintamaailmaansa kuulu.
Pihaan ja sen antimiin oltiin padasiassa tyytyvaisia.

Koulun pihapiiri on sopivan kokoinen ulkona on paljon puuhaa...ja hyvat
suunnistus alueet. (Ulla kirjoitelmassaan)

Piha on sopivan kokoinen ja tekemista siela riittaa. (Aleksi kirjoitelmassaan)
Taalla on niin hyva taa pihapiiri ja sillei. (Minna)

Toivomisen varaa pihan varustelusta kuitenkin l6ytyi my6s. Kaksi oppilasta
toivoi pihalle lisaa tekemistd, mutta eivat tarkasti osanneet kertoa mita se voisi
olla. Ossi ehdotti, etta valitunneilla saisi pelata pesépalloa, kunhan siihen olisi
hyvat valineet.

Paras paikka oppilaiden mielesta talla hetkella valitunneilla oli koulun paaovien
edessa oleva katos. Siella hypittiin narua, leikittiin hippaa tai vain jutusteltiin tai
kuunneltiin musiikkia. Omat havaintoni olivat, etté ainakin nain talviaikaan lahes
kaikki 3.-6. - luokan oppilaat kokoontuivat katokseen. Toki muutama saattoi
kayda katselemassa 1.-2.- luokkalaisten leikkeja. Nama pienemmat oppilaat
olivat selvasti omassa porukassaan koulun toisella sivustalla ja heilla oli omat
leikkinsa. Heilta ei kuitenkaan ollut kielletty tulemasta katokseen isompien
kanssa.

6.2 Ois sellanen hyva oppimisymparistd — Oppimisymparistosta

Kasitteend oppimisymparistd ei ole vield kovinkaan vanha ja siksi se
mielletda&nkin usein paaasiassa koulun fyysisiin tiloihin liittyvaksi (Pantzar 1998,
99). Brunell ja Kupari (1993) kuvailevat oppimisympariston sisdltavan laajassa
merkityksessdan kaikki ne osatekijat, jotka vaikuttavat oppijaan ja hanen
toimintaansa. Nain ollen kaikki oppimiseen, osaamiseen, asennoitumiseen ja
vuorovaikutukseen liittyvat seikat sisaltyvat oppimisymparist6on yhtalailla kuin
koulun fyysinen ymparistokin. Myo6s oppilaiden toiset toimintaymparistot
Bronfenbrennerin ekologista teoriaa mukaillen, vaikuttavat tavoitteineen
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oppilaan valityksella my6s koulun toimintaymparistoon. Toimintaymparistdjen —
esimerkiksi kodin ja koulun - tavoitteiden ollessa ristiridassa keskendan, voi
oppilaalla olla vaikeuksia koulunkéynnissd ja sopeutumisessa. (Brunnell &
Kupari 1993, 1-2.)

Oppimisympariston tulee perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
(2004) mukaan tukea opettajan ja oppilaan valista seka oppilaiden keskinaista
vuorovaikutusta. Sen tulee myds edistdd vuoropuhelua ja ohjata oppilaita
tyoskentelemaan ryhman jasenenda. Tavoitteena on avoin, rohkaiseva, kiireeton
ja myonteinen ilmapiiri, jonka yllapitamisesta vastuu kuuluu seka opettajalle etta
oppilaille. (POPS, 2004; Koulun oma opetussuunnitelma.)

Suomen lahikoulut ry:n julkaisemassa kylakoulutiedotteessa sanotaan: "Pieni
l&hikoulu ja kylakoulu vastaavat hyvin niihin oppimisen haasteisiin, jotka liittyvat
ns. moderniin oppimiskasitykseen, jossa oppimisympariston tulee tarjota
mahdollisuuksia aktiiviseen toimintaan, ottaa huomioon oppilaiden yksilolliset
tarpeet, avautua ympardivaan yhteiskuntaan jne.” Koulun oppilaat nostivat
oppimisympariston itse teemaksi. Koululla on kaynnissa oppimisymparistojen
kehittamisprojekti, joten oletan heidan luokassa keskustelleen aiheesta.
Oppimisymparistolla tarkoitettiin - selvasti muutakin kuin valitbnta fyysista
ymparistda. lhmissuhteet nayttelivat myos osaa oppilaiden kertomassa.

Sais kaikki tiedot... Ois sellanen hyva oppimisymparisto... Et ois kiva olla
koulussa. (Miia)

Koulussamme ei ole liikaa eika liian vahan oppilaita ja kaiken lisédksi mukava
opiskelu ymparistd. (Miia kirjoitelmassaan)

Koulumme on kiva paikka opiskella, mutta ainoa haitta on kitisevét pojat.
(Paula kirjoitelmassa)

Honkaniemen ja Tikkakosken (2005) tutkimassa koulussa, kaikki oppilaat yhta
lukuun ottamatta kokivat kyldkoulun hyvan& oppimisymparistond. Sen
rauhallinen ja turvallinen ilmapiiri sekd vahainen kiusaaminen vetosivat
oppilaisiin.  (Honkaniemi & Tikkakoski 2005, 50, 61.) Myods omassa
tutkimuksessani oppilaat kokivat, ettd vaihtelevilla opetusmenetelmilla he ovat
oppineet paremmin ja mukavammin. Oppilailla ei nayttanyt olevat pelkoa viitata
tunnilla ja oppilaat sietivat hyvin sitd, etteivat kaikki tehneet samaa asiaa
tunneilla. Havainnointini aikana oppilaille tarjoutui myds yksi mahdollisuus
vaikuttaa valitttmaan ymparistéonsa.

Opettaja muistuttaa oppilaita oppimisympariston kehittamisesta. Nyt heilld olisi
mahdollista paattaa luokan istumajarjestyksesta. Oppilaat saavat miettia yksin,
pareittain tai pienissa ryhmissa kysymyksia: Millaisessa istumajarjestyksessa
oppisin itse parhaiten? Miten se auttaisi minua oppimaan? Kaikkien mielipiteet
ja perustelut kuunnellaan ja pidetddn &&nestys. Oppilaiden toivomuksesta
pulpetit siirretdan riveihin. Oppilaat saavat itse paattda missa kohtaa rivia
haluaisivat istua. Paikka-asioista neuvotellaan ja sovitellaan. Lopulta rivit
muodostuvat niin, etta tytot istuvat kahdessa etummaisessa rivissa ja pojat
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hiissaavat pulpettinsa kahteen taimmaiseen riviin. Yksi tytt6é ja yksi poika
haluavat istua yksittédin rivien sivulla ja saavat siihen Iluvan. (Omasta
havainnointipaivakirjasta 2.3.2009)

6.3 Niinku turvallinen ja sillei - Psyykkis-sosiaalinen ymparisto

Koulun psyykkis-sosiaalisella ymparistolla tarkoitan psyykkistéa ja sosiaalista
ymparistdd, joka ottaa oppilaan emotionaaliset ja kognitiiviset tekijat huomioon.
Liséksi siihen kuuluvat erilaiset vuorovaikukseen ja ihmissuhteisiin liittyvat
seikat. Vastuu avoimesta, rohkaisevasta ja myonteisesta ilmapiiristd kuuluu
seka opettajalle etta oppilaille. (POPS 2004.) Tah&n ymparistoon kuuluu
oleellisesti lasten kokema emotionaalinen turvallisuus. Korpinen (1993; 1998)
nostaakin koulun turvallisen ja hyvaksyvan ilmapiirin merkityksen esiin
kertoessaan sen tarjoavan parhaat mahdollisuudet kehittdd lapsen
itsearvostusta ja laajentaa mindkasitysta. Varsinkin kylakouluilla opettajalla on
tarkea merkitys oppilaan itsetunnolle, silla pieni koulu on oppilaalle
merkityksellinen kasvuymparistd. (Korpinen 1993,23; 1998, 9-10.) Tutkimani
koulun oppilaat kertoivat koulun ilmapiirin olevan hyva ja turvallinen.

Pieni luokka koettin seka Kankaanrannan ja Linnankylan (1993), etta
Honkaniemen ja Tikkakosken (2005) tutkimuksissa lasten mielestd mukavana ja
turvallisena (Kankaanranta & Linnakylda 1993, 18; Honkaniemi & Tikkakoski
2005, 51-52). Tahan liittyy myds kiusaamisen vahéinen esiintyminen (ks. 8.2
KyllA ma yleensd huomaan, jos jotain kiusataan — Kiusaaminen). Pienella
koululla yhteenkuuluvuuden tunne on suurempi, joten siitd seuraa
kaytésongelmien vahaisyys (Reeves 2008, 11).

Koulun turvallisuuteen liittyivadt koulun saannét, jotka toivat lapsille
emotionaalista turvaa. Fyysisen turvallisuuden takaaminen sdanndilla tuo myds
emotionaalista turvaa. WHO:n koululaistutkimuksessa koulun- ja sen saantdjen
oikeudenmukaisuuden kokemus oli 5. luokkalaisilla tyt6illa huomattavasti
korkeampi kuin pojilla. Tytét myos kokivat koulun toiminnan vahemman
ankarana kuin pojat. (Kamppi ym. 2008, 35-36, 37-38.) Samansuuntaisia
havaintoja tein itsekin tutkimukseni aikana. Takala (1989) maarittelee
koululuokalla tarkeiksi s&anndiksi turvallisuussdénnot, tarkeiden toimintojen
pohjasaanndét, tapasaannot ja moraalisddnnét. Kouluyhteison tulee olla lapselle
turvallinen, joten turvallisuussdannot ovat Takalan listauksessa keskeisia.
Nama sadannott ovat yleensa aikuisten maarittelemia, silla lapsilla ei viela ole
tarkkaa kasitysta siitd, mikd on vaarallista tai haitallista hanen omalle
turvallisuudelleen. (Takala 1989, 21-25.) Lasten kokemukset saantdjen
tiukkuudesta liittyivat  juuri  turvallisuussaantdihin.  Tiettyjen tekemisten
kieltdminen valitunneilla - kuten Kkeinuminen seisaallaan ja Kkeinusta
hyppdaminen - nostattivat oppilaissa vastustusta. Saannot koettiin myds
yleisesti liian tiukoiksi.

- - Kun ei saa endé tehd mitaan ku kaikki on kielletty. (Ossi)
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Taal on niinku aika etta tiukat séannét ja sillei. (Joonatan)

Meidan koulussa sdannot ovat liian tyhmid, koska melkein kaikki on kielletty.
(Minna kirjoitelmassaan)

Vaikka jarjestyssaannoista napistiinkin, ymmarsivat oppilaat ainakin ajatuksen
tasolla miksi yhteiset sd&dnnot kouluun on luotu. He eivat kuitenkaan taysin
olleet sisaistaneet saantdjen merkitystd. Tutkimani oppilaat ovat Laineen
(2002a) kuvauksen mukaan saantodjen koontivaiheessa, 11 - 12 vuoden iassa.
Heidan pitaisi tiedostaa ja ymmartad saannot. Tarkoitus olisi, etta lapsi
ymmartaa saantoja tarvittavan valttamatta yhteistoiminnan sujumiseksi ja
turvallisuudeksi (Laine 2002a, 114-115.)

No jos joku ei voi teha... Tappaa ittesé tai katkasee jalan niin... Opettajan
vastuulla. (Ossi)

Emmaa tiid. Jos ne on kerran niin vaarallisia tai sillei. (Joonatan)

Saantdja noudatetaan 11 - 12 vuoden iassa kirjaimellisesti ja yksityiskohdista
ollaan samaa mieltd. Laineen mukaan viidesluokkalaiset eivat vield juurikaan
osaa perustella saantojen tarpeellisuutta, mutta kuudennella luokalla tilanne on
kehittynyt huomattavasti. 11 — 12 - vuotiaat ovat kiinnostuneita saanndista ja
esimerkiksi pelien sdannoét tulkitaan pilkulleen. Saantdja voidaan lapsen
nakokulmasta muuttaa, jos niista sovitaan yhdessa. Aikuisten saannot
kyseenalaistetaan usein tassa ikavaiheessa. (Laine 2002a, 114-115.)
Tutkimani koulun s&&nno6t saattavatkin olla aikuisten laatimia tai sitten ne on
luotu yhdessé aikaisempien oppilaiden kanssa. Nykyisten oppilaiden on silloin
niitad vaikea sisaistaa, silla he eivéat ole olleet mukana luomassa niita heidéan
nakoisikseen.
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7 OPPILAAN KYLAKOULU

Taa on tallanen pien koulu. Aika vanha rakennus. Ja ei oo kauheesti
oppilaitakaan. (Joonatan)

Olen onnellinen, kun olen saanut opiskella tassa koulussa. (Miia
kirjoitelmassaan)

Ensimmainen lainauksista kuvastaa hyvin niitd asioita, joiden kautta lapsi
kouluaan hahmottaa. Koulu on oppilaille rakennus, oppimispaikka, jossa ollaan
yhdessa muiden oppijoiden kanssa. Kyldkoulua on tutkittu paljon
oppimistulosten, opettajan toiminnan ja ymparéivan kylayhteison nakdékulmasta.
Edellisissa luvuissakin nakokulma on aikuisten. Mutta mita sanovat koulun
paakayttajat, lapset? Tassa tutkimuksessa ja seuraavissa kappaleissa oma
mielenkiintoni on oppilaiden arvokkaassa kokemuksessa.

Vuonna 1998 Viljanen Kkirjoitti: "Monista vaikeuksista huolimatta nayttaa
iimeiseltd, ettd pienet koulut tulevat edelleenkin kuulumaan kuntien
kouluverkkoihin ja taydentdvat nain harvaanasutun maaseudun kouluoloja.”
(Viljlanen 1998, 14). Toivon etta nain todella on. Kylakoulut ovat arvokkaita ja
merkityksellisia paikkoja erityisesti oppilaille.

"No ihan kiva se on ainakin musta ollu ku oon ollu taalla. Kohta kuus
vuotta..tai no viis. Ja sitten hmm... En ma oikein tiia. Ma ainakin tykkaan olla
meijan koulussa. Maailman paras koulu.” Ulla

"Minusta tallainen pikkukoulu on kiva kun ei ole niin paljon oppilaita.” Heidi
kirjoitelmassaan

"Pieni, hyvin vdhan ongelmia sellainen on tama paikka.” Paula
kirjoitelmassaan

"Mielestani - - koulu on ihan OK, mutta odotan yla-asteelle |aht6a”
kirjoitelmassa Joonatan

"Meidan koulu on maailman parhain koulu. Koulussamme ei ole liikaa eika
lian vahan oppilaita ja kaiken lisdksi mukava opiskelu ymparist6.” Miia
kirjoitelmassaan

Koulun rooli voidaan nahda eri ndkdkulmista. Toisaalta se on kasvatuksellinen
tyo- ja toimintaymparistd seka tyodorganisaatio, mutta myos kehitys- ja
oppimisymparistd. Koulu on instituutio, jonka tehtavand on ottaa vastuuta
oppilaiden kasvattamisesta yhteiskuntaan. Valtakunnalliset, kunnalliset ja
koulukohtaiset saannokset ja sopimukset ohjaavat koulun toimintaa.
(Kaariaginen ym. 1997, 16.) Wallin ndkee koulun mahdollisuuksien ja elamén
paikkana. Koulussa saa uusia kavereita, opitaan yhteistyotd, saadaan uusia
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kokemuksia, tietoja ja taitoja. (Wallin 1982, 7.) Lapsille asiat eivat aina
nayttaydy yhta suoraviivaisesti. He nakevat koulunsa omista l&ahtdékohdistaan,
omasta maailmastaan.

7.1 No, ettd on hyvé tunnelma ja kivaa - Kyldkoulun erityispiirteita

Kylakoulut poikkeavat toisistaan mm. koulurakennusten, oppilasmaaran seka
opetusrakenteen suhteen. Niissd on kuitenkin tiettyja yhteisia erityispiirteitd,
jotka erottavat pienet koulut suurista muutenkin kuin kokonsa puolesta.
Laukkasen ym. (1986) mukaan pienissa kouluissa on vahva "meidan koulu™-
henki. Tassa tutkimuksessa koulun yhteishenki ei kuitenkaan korostunut
erityisesti. Lapset kertoivat sita olevan vahan. Enemman yhteishenki tulee esiin
rivien valissa siing, etta muita autetaan ja kaikki oppilaat tunnetaan.

H: No viela palaan tohon koulun yhteishenkeen... Minkalainen se on? Onko
sellasta?
Minna: Onhan sita taalla. Jonkun verran.

H: Onko teilla yhteishenkee?
Jari: No vahan.

Oppilaat joutuvat ottamaan enemman vastuuta sekd omasta toiminnastaan, etta
muiden toiminnasta. Reeves (2008) huomaa kylakoulututkimustarkastelussaan
oppilaiden olevan itsendisempid kyldkouluyhteisdssa ja nain valmiimpia jatko-
opintoihin. Koulun koko korostui luokkaryhmien kokoa enemmaén. Kouluissa,
jossa rehtori ja opettaja tuntevat oppilaat parjattiin paremmin. (Reeves 2008, 5.)
Ehkéa oppilaista valittdminen kuvastuu paremmin pienen koulun ympéaristossa,
kuin suurissa laitoksissa. Tassakin tutkimuksessa oppilaiden kertomat seikat
huokuvat toisista valittdmista ja auttamisen kulttuuria. Isommat oppilaat ovat
ottaneen pienempia ohjaavan roolin.

- -Isot on aikalailla pienien kanssa, vaikka nyt onkin ikéeroo ja...Ei
kumminkaan sillei syrjita. (Katja)

- - ei siind nyt oo kun mehan voijaan sitten aina auttaa niita jos niilla on jotain.
(Miia)

Koulun pieni koko ja oppilaiden vahaisyys olivat selvasti lasten mielesta hyva
asia. Oppilailla oli mahdollisuus tutustua jokaiseen koulun oppilaaseen.
Vahaisestda oppilasmaarastd huolimatta kaikille 16ytyi koululta kaveri. Kaiken
kaikkiaan lasten maaréa koulussa oli heidan nakdkulmastaan juuri sopiva.

Koulussamme ei ole liikaa eika liian vahan oppilaita - -. (Miia kirjoitelmassaan)

Koulussa on sopivasti oppilaita 3-6 luokat on yhdessa ja 1-2 luokat on
yhdessa. (Ulla kirjoitelmassaan)
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Oppilaat saivat haastattelussa kertoa, mitd hyvad heidan koulussaan heidan
omasta mielestaan Ioytyy. Koulun pienuus ja oppilaiden tuttuus koettiin hyvana
asiana. Kylakoulujen erityispiirteiksi ja samalla my6s luontaiseduiksi
Korpinenkin luonnehtii laheisia ihmissuhteita (Korpinen 1998, 10-11). Kaikki
tuntevat toisensa ja ovat tuttuja, toisin kuin isoissa kouluissa. Yhteisdssa
toimivat aikuiset toimivat Kkaikki lapsen kasvattajana ja oppilailla on
mahdollisuus saada erilaisia laheisia roolimalleja (Korpinen 1998, 10-11).

Taalla sillei ihan kaikki tuntee toisesa - - (Joonatan)

No, ettd ei 0o mikaan iso koulu. Tuntee kaikki. Ei oo paljon niin, nait& oppilaita
(Paula)

Itse en voi omalta kouluajaltani vaittdd tunteneeni kuin ehk& ulkonaolta
esimerkiksi kaksi vuotta alemmalla luokka-asteella olleita oppilaita, jolleivat
nama sattuneet asumaan samalta asuinalueelta. L&nsmans muistelee
kirjoituksessaan omia kouluaikojaan pienella koululla, josta mieleen hanelle on
painunut kodikkuus ja yhteenkuuluvuuden tunne (LA&nsmans 1996, 15). Lehtisen
kokemuksissa kylakoululta nousee esiin, etta hanelle kaikkien tunteminen toi
turvaa ensimmaisind kouluvuosina (1996, 27). Samoin Olsson ja Olin
mainitsevat omilta kylakouluajoiltaan kotoisuuden ja turvallisuuden. Myéhemmin
heidéan siirtyessé suurelle koululle muutos uuteen ja erilaiseen koulukulttuuriin
oli suuri ja ehkd jopa pelottavakin. (1996, 19.) Kylakoulua voisikin kuvailla
tiiviiksi pieneksi yhteisoksi, jossa oppilaan on turvallista varttua.

Ihan turvallinen olo. (Miia)

No...ku opettajiin voi niinku luottaa, et jos kertoo jotain, joku kiusaa
tai...tai..sitten ku taalla kay se terkkari ni sillekin voi kertoo, jos joku vaivaa. Ja
sit erityisopettajalle. (Minna)

Noh, kavereihin voi luottaa ja sit muutenkin taalla on aika...hyva...olla. (Minna)

7.2 Oppitunneilla ollaan 3 - 6 luokkalaiset jarjestetty... — Opetus

Oppitunneilla ollaan 3 — 6 luokkalaiset jarjestetty siten, ettd jompikumpi
yhdysluokasta menee saliin ja toinen jaa luokkaan. (Miia kirjoitelmassaan)

No siin on kolkkikuukit ja kolkkinelkit menee aina siihen ruokailutilaan jos niilla
on joku muu tunti ja valilla sitten me mennéaén siihen...ja sillei niinku vaihtuu.
(Katja)

Dunne (1977, 95-97) on koonnut eri tutkimuksista pienten koulujen etuja. Etuja
ovat mm. opetuksen yksilollisyys, kun opettajalla on enemmén aikaa kutakin
oppilasta kohti. Talloin my6s yksildllinen opiskelu ja eriyttdminen ovat
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mahdollisia. (Dunne 1977, 95-97; Korpinen 1998, 10; Sarjala 1996, 9.) Samaa
sanovat omasta kokemuksestaan Olsson ja Olin sekd Lehtinen, joka kuvailee
viisitoistaoppilaisella kylakoululla opiskeluaan, kuin olisi saanut yksityisopetusta
(1996, 20; 1996, 23). Tutkimassani koulussa yhdysluokka jaettiin usein kahteen
ryhmaan. Silloin 3.-4.-luokkalaiset tai 5.- 6. — luokkalaiset menivat luokan
viereiseen ruokailutilaan opiskelemaan avustajan kanssa. Tila oli erotettu
luokasta haitariovella, jota toisinaan pidettiin auki. Haastattelussani kaikki
oppilaat kokivat, ettd opettajalta saa apua, kun sita tarvitsee. He olivat hyvin
sopeutuneet siihen tosiasiaan, ettéa opettaja ei tietenk&an ihan heti voi tulla
jokaista neuvomaan, jos avuntarvitsijoita on paljon. Silloin oppilaat kysyvat apua
luokkakaverilta, yrittavat itsekseen selvittdd ongelmaa tai vain odottavat.

Tytoilla yleisempi ratkaisu odottelutilanteessa oli heidan omien sanojensa
mukaan vain odottaa tai piirrella vihkoon tai kirjan kulmaan. He eivat hairinneet
tunnin kulkua, vaan kanavoivat tekemisen tarpeen piirtelyyn. Pojilla odotteluaika
kului jutellessa omia juttuja vierustovereiden kanssa. He itsekin tiedostivat, etta
siitd syntyi metelid, joka hairitsi muita. Kuitenkin he tahan kayttaytymiseen
sortuivat.

Kuitenkin myds lisda aikaa opettajalta kaivattiin. Kukapa voisi saada opettajalta
likaa huomiota?

Jaa mitenkdhan...No sillei, ettd sais oppia kaikkia tietoja ja ehk& oman luokan
kanssa. Opella ois aikaa neuvo. Niinkun sillon kun oli kolme luokkaa. (Paula)

Opetustavat olivat luokassa vaihtelevat, mista oppilaat itse pitivat. Valilla tietoa
etsittiin itse, valilla opettaja opetti, tehtiin tehtavia ja ryhmatoita tai tydskenneltiin
oppimisohjelmien parissa tietokoneella.

7.3 No sillei niinku nyttenki - Mukava oppiminen

Kyselin oppilailta miten he mielestddn oppisivat parhaiten ja minkalaisesta
tyoskentelystd he pitdvat. Mieluisinta tyoskentelya oli kiistatta tietokoneella
tyoskentely. Tietokoneita kaytettiin erilaisten oppimispelien pelaamiseen, omien
verkkosivujen tekemiseen, tiedon etsintddn sekd puhtaaksikirjoitukseen. Viisi
oppilasta  piti  erityisesti  tallaisesta tydskentelystd. Myods Peltosen
lisensiaattitydssa 1.- ja 2. luokan oppilaista ja esikoululaisista erityisesti pojat
pitivat tietokonetytskentelysta (Peltonen 1996, 27-28). Minun tutkimuksessani
enemmisto tietokoneet maininneista oppilaista oli tyttoja (kolme oppilasta). He
ovat myds vanhempia kuin Peltosen tutkimat oppilaat, joten voi olla, ettd he
ovat paasseet enemman kiinni nykyiseen mediakulttuuriin. Honkaniemen ja
Tikkakosken (2005, 57-58) tutkimat kylakoulun oppilaat 3.-6.- luokalta olivat
puolestaan osittain samanikaisia kuin kohdejoukkoni, joka oli vain 5. - 6. luokan
oppilaat. Heidan tutkimuksessaan tietokoneilla tyoskentely nousi luokan
yhteisten keskustelujen ohella seitseman oppilaan parhaimmiksi ty6tavoiksi.
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Prosentuaalisesti tamé olisi 41 % vastanneista. Vertailun vuoksi kerrottakoon,
ettd oman tutkimukseni prosentuaalinen osuus tietokonetydskentelysta eniten
pitavista oli 50 %. Tietokoneella oppimistehtavien tekeminen eli oppimispelien
pelaaminen oli mieluisampaa kuin kirjaan tekeminen, koska:

No ku... Paljon helpompaa kirjottaa, sitten vaa kattoo sitd omaa kasialaa, ku
se on niin huonoo. Tietokoneella tulee hyvaa.( Joonatan)

- - ei tarvii onneks kadella kirjottaa. (Katja)

Ryhmatyot olivat toiseksi suosituin tapa opiskella. Nelja oppilasta piti rynmissa
tyoskentelystda enemman kuin yksin tydskentelysta. Saloviidan (Saloviita 2009,
13-14) opiskelijoilleen teettdmien kyselyiden mukaan, ryhméaty6t ovat melko
harvinaisia suomalaisissa kouluissa. Niiden tekemisessa piilee myds se vaara,
ettd ahkerat ja tunnolliset tekevat koko tybn toisten heittaytyessa
vapaamatkustajiksi. Ryhmatyo6t ovat hyvin toteutettuna kuitenkin yhteistoimintaa
ja vuorovaikutusta tukeva tyOtapa. Saloviita ndkee ryhmaéatdiden hyvana
piirteena oppilaiden aktivoitumisen (2009, 25). Oppilaat itse pitivat niista juuri
yhteisen tekemisen takia. Opiskelutaakka oli myds helpompi kantaa, kun se
jaettiin rynman kesken.

Saa niinku teha yhteisen niinku...kaikki saa niinku olla mukana siina.
(Joonatan)

No kun ei tartte opiskella niin paljoo. Ja sitten kun siind saa sillei ettia kaikista
tietoo ni se on kivaa. (Ulla)

No ei tartte teh& aina ite kaikkee.( Aleksi)

No ku jos niinku parempia..tai ihmisia niinku jotka oppii tai...osaa niinku jotain
tai tajuaa paremmin ku toiset ni sit ne voi niinku auttaa ja sit vahan niinku
selittda miten se on..miten se niinku tapahtuu ja miten on ite ymmartany.
(Minna)

Ryhmatdiden tekeminen yhteistydéssa muiden kanssa on oppilaista helpompaa
ja idearikkaampaa (Honkaniemi & Tikkakoski 2005, 58). Tutkimusten mukaan
oppiminen ryhmatdiden kautta onkin keskim&&rin nopeampaa ja sujuvampaa
kuin perinteisessa opetuksessa (Saloviita 2009,25; Saloviita 2006) Ryhmatyota
pidetddn myos hyvana keinona kehittda oppilaiden sosiaalisia taitoja (Laine
2002b, 224).

Kolmanneksi eniten pidettin "ihan normaalista opiskelusta” eli opettajan
opetuksesta jota seuraa tehtavien tekeminen. Tama kateederiopetus (Saloviita
2009,13) oli lasten mielestda se yleisin, normaalitapa opiskella. Myds
Honkaniemen ja Tikkakosken (2005) haastattelevat lapset nostivat itsendinen
tyoskentelyn ja tehtavien tekemisen tydkirjaan, vinkoon tai monisteeseen

parhaimpien tyoskentelytapojen joukkoon. Se oli heillakin toiseksi suosituin
tydomuoto.  (Honkaniemi &  Tikkakoski 2005, 56-58.) Kuitenkaan
opettajajohtoisesta opiskelusta ei pidetty, vaan se koettiin tylsand ja
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epamieluisana (Honkaniemi & Tikkakoski 2005, 59). Omassa aineistossani
opettajajohtoisuus koettiin tavallisena. Kritiikki oli hyvin vahaista. Tama voi
johtua siita, ettd tuttua ja turvallista tapaa ei edes osattu kyseenalaistaa.
Kankaanranta ja Linnakyla (1993) muotoilevat, ettei opettajajohtoisuus opeta
oppilaita itsenaiseen tyoskentelyyn. Osa oppilaista kaipaa vapaampaa
tyoskentelya. (Kankaanranta & Linnakyld 1993, 19.) Ainoat negatiiviset
kommentit liittyivat siihen, ettad oppilas olisi halunnut paastd tekem&an jo
tehtavia, mutta opettaja viela opetti aihetta.

Mnoh...jos on joku ihan helppo juttu ja silti ope puhuu siind hitaasti ni sit on
vahan tylséda. (Heidi)

Noh..oishan se kivaa...tietenkin...kun ite keskittya siihen taas jos osaa sen
tehtavan ja ope vaan selittaa niin ei se...sitten kun...ope...jos ei tee niita
itsenaisesti niitd opettaja kysyy jotain kysymyksia. Nii ku ei siina voi keskittya
niihin tehtaviin sillon. (Ossi)

Oman tydskentelyn mieluisuuden ja lasten kiirehtimisen tehtavien tekoon
huomasin myds havainnoidessani luokkaa:

Matematiikan tunnin aluksi opettaja antaa viidesluokkalaisille ohjeen aloittaa
uuden asian opiskelu itsekseen. Asia on helpohko, joten oppilaat saavat
tutustua siihen itse. Jos aihe ei aukene, palataan siihen yhdessd mydhemmin.
Myds kuudesluokkalaisilla on uusi asia. Opettaja opettaa aihetta taululle
kirjoittaen. Noin viiden minuutin jlkeen kaksi poikaa on taydessa tyon
touhussa. Tytot vield seuraavat opetusta. Pikku hiljaa osa tytdistakin siirtyy
laskemaan, opettajan viela kertoessa aiheesta. (Omasta
havainnointipaivakirjasta 12.2.2009)

Muita mainittuja opiskelusuosikkeja olivat nettisivujen tekeminen (2 oppilasta),
esitelmat (2 oppilasta), tyopajat (2 oppilasta) ja askartelu (1 oppilas). Yleisesti
opiskelutapoihin oltiin tutkittavassa koulussani tyytyvaisia. Vaihtelevuutta
erilaisten opiskelumuotojen ja arviointien suhteen toivottiin kolmen oppilaan
haastatteluissa. Tata kaipasivat lahinna pojat. Pienessa koulussa on
mahdollista hyoddyntdd kaikkia naita, silla niissa on todettu kaytettavan
enemman oppimista parantavia menetelmid kuten joustavia aikatauluja,
ryhmaoppimiskokemuksia sekéa aktiivista kokemusperaistd oppimista (Reeves
2008, 7).

H: Joo-0... Jos saisit toivoa niin miten koulussa opiskeltais? Jos ois
niinku..ihan kaikki mahollista?

Joonatan: No ihan vaan, vaikka vuorotellen joka tunti sillei...ryhméatyota ja
sitten tota yksityista.

H: No jos saisit paattaa, et miten koulussa opiskellaan...et oppisit kaikkein
parhaiten..ni...minkalaista oppimista se vois olla?
Aleksi: Noh..Ulkona oltais ja valilla sisalla ja valilla likuttais.
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Laineen tutkimuksessa (2000) oppilaat maarittelivat hyvaa ja huonoa oppituntia
oppimisen kautta. Hyva tunti oli sellainen, jolla opittiin, huono taas vastaavasti
sellainen, jolla ei opittu. Mita oppiminen sitten nuorten mielesta on, jai kuitenkin
kirjoituksissa tarkentumatta. (Laine 2000, 64.) Laineen mukaan hyvan
oppitunnin ainekset koostuivat paljolti opettajan toiminnasta. Oppilaiden
asemaan asettuminen, ymmartaminen ja joustavuus vaikuttivat toimintaan ja
oppimisilmapiiriin positiivisesti. Luottamuksen osoitus oppilaita kohtaan ja avoin
keskustelu heidan kanssaan vapauttavat niin ikdan oppimistilannetta ja tunnin
aiheen muuttaminen tilanteen mukaan ehka luo oppilaille subjektiuden tunteen;
heita kuunnellaan eikéd vain kaskyteta. Huonon oppitunnin kuvauksissa opettaja
toimii urautuneesti ja omaa auktoriteettiaan korostavasti, eika ota oppilaita
huomioon luokkana, eika sen paremmin yksildinakdan. Toisille oppilaille
annetaan etuoikeuksia ja toiset leimataan syyllisiksi tekoihin, joita eivat ole
tehneet. (Laine 2000, 85-92.)

Kartoittaakseni oppilaiden oppimiskokemuksia, kysyin mik&d on heidan
mielestaan ollut paras koulupéiva. Odotin saavani vastaukseksi kuvauksia siita,
mika tekee opiskelusta kivaa. Yllatyin hieman kun, ehdottaman enemmistén
parhaana koulupaivana saivat erilaiset retket ja leirikoulu. Ne olivat yhdeksén
oppilaan parhaita koulupéivid. Nelja oppilasta kertoi muutama vuosi sitten
tehdyn leirikoulumatkan Piispalaan olleen kaikkein parhain péiva tai oikeastaan
paivat, silla siella oltiin yon yli. Toiseksi eniten mainintoja saivat retki Hutunkiin
ja retki Hiekkaharjulle. Molemmat olivat kahden oppilaan suosikkipaivia. Yksi
oppilas kertoi hiljattain olleen retken Kallioplanetaarioon sek&a uimabhalli- ja
lasketteluretkien olleen parhaita koulupaivia. Retkilla oppiminen ja koulutyo
viedaan koulun seinien ulkopuolelle ja toimitaan ns. oikeassa maailmassa. En
ihmettele miksi oppilaat valitsivat parhaaksi paivakseen juuri retket. Koska ne
saivat niin suuren merkityksen oppilaiden silmissa, naen tarpeelliseksi tutkia
niitd hieman tarkemmin.

7.3.1 Hyva mieli aina tulee siella reissulla — Leirikoulusta ja retkista

Retkilla opittiin lasten mukaan eri aihealueista kuten avaruudesta, yhdessa ja
ryhmassa oloa, liikkuntataitoja ja vastuuntuntoa. Nama ovat hyvin linjassa
opetussuunnitelman kanssa. Ohtosen (1988) tekeméssa tutkimuksessa Keski-
Suomen l&é&nin leirikoulutoiminnasta, opettajat kokivat tarkeimmaksi leirikoulun
tavoitteeksi sosiaalisen kasvatuksen. Sosiaalisen kasvun katsottin myo6s
edistyneen leirikoulun aikana. Myods omatoimisuuden, tietojen seka taitojen
oppiminen olivat opettajien mielestddn tarkeita tavoitteita. (Ohtonen 1988, 20;
26.) Nama opettajien tarkeiksi kokemat tavoitteet olivat, mielenkiintoista kyll&,
myo6s hyvin pitkalti samat kuin kylakoulun oppilaiden kokemukset oppimistaan
asioista. Heidan mielestaan leirikoulussa opittiin toisten kanssa olemista. Siella
tutustuttiin - luokkakavereihin  paremmin. Usein koulun ulkopuolisessa
opetuksessa ryhmét muodostetaan Kimosen ja Nevalaisen (1995) kertoman
mukaan eri-ikaisistd oppilaista ja opiskelu tapahtuu ryhmissa (Kimonen &
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Nevalainen 1995, 60). Oppilaat harjoittelevat nain erilaisten ihmisten kanssa
toimimista. Kolme oppilasta kertoi ensisijaisena oppimiskokemuksena retkilta
erilaisten tietojen karttumisen.

Kaverien kanssa olemista aika paljon kun sillon oli kuitenkin kolmannella
luokalla vasta. (Miia)

No varmaan se ettd on enemman ryhmissa ja tulee toisten kanssa toimeen
sitten.(Katja)

H: ymm... Oppiiko niilla retkilla hyvin?
Joonatan: Joo
H: Minkalaisia asioita?

H: Tykkaat sa sellasista...tiedoista?
Joonatan: Joo...

Leirikoulu on koulun jarjestamaa toimintaa eli siis kouluaikaa (Ohtonen 1988, 5;
11). Osa oppilaista oli haastattelussa vahan epavarma ovatko leirikoulu tai
retket heidan mielikuvissaan koulua. Kun kysyi parhaasta koulupdaivasta, Miia
mietti pitkdan ennen kuin esitti vastakysymyksen: "Ai lasketaanko kaikki matkat
ja kaikki?”. Kerroin, ettd kaikki lasketaan. Joonatan puolestaan vastasi
samaisen leirikoulun olleen paras koulupdiva, mutta kuitenkin mydhemmin
kommentillaan ilmaisi, ettei se kuitenkaan hanestad ollut ainakaan tavallista
koulua.

No se oli niinku..siella oltiin yota nii...koulua ei ollu niinku kahteen paivaan..ja
sillei ku se ei kuiteskaan ollu viikonloppunakaan ni... Sinne sai ottaa kai...siella
sai olla niinku ihan vapaasti vaa. (Joonatan)

Oppilaan on ehka vaikea mieltaa leirikoulua ihan "oikeaksi kouluksi”. Tama voi
johtua siita, ettd oleminen leirikoulussa on vapaampaa ja oppilaat saavat paljon
itse valita tekemisid. Leirikoulussa pyritaan siihen, ettd oppiminen koetaan ja
tunnetaan siind ymparistdssa mihin se liittyy (Jokinen-Lacheb 1989, 75). Ei siis
pelkastdan lueta Kkirjoista teoriatietoa, joka ei valttdméatta kosketa lapsen
maailmaa vaan toimitaan ihka oikeissa ymparistdissa.

Leirikouluun siséltyy oppiaineiden opetusta, vapaa-aikaa ja majoittuminen
muualla kuin kotona. Oppiaineita ei kuitenkaan kasitella ainejakoisesti, vaan
oppiainerajat ylittavasti. (Ohtonen 1988, 11; 14). Retket eroavat leirikoulusta
pituutensa suhteen. Opintoretket ovat yleensa paivan tai kahden mittaisia.
Retkilla opitaan tietoja ja taitoja seka kehitetddn yhteyksid ympéardivaan
yhteiskuntaan. (Ohtonen 1988, 29.) Tavoitteet ovat siis pitkalti samat kuin
leirikoulutoiminnalla. Haastatteluissa esiintullut mieluisa Piispalan-reissu, oli
oppilaiden kertoman mukaan leirikoulu. Se ei kuitenkaan kestanyt kuin yhden
yon yli, joten se ei ehka tayta virallista leirikoulun maaritelmaa. Mutta jos se
oppilaiden nékdkulmasta oli leirikoulu, kasitelladn sitd tassa raportissa myos
sellaisena.
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Koulun ulkopuolelle tapahtuvan opetuksen pedagogisia tavoitteita ovat Ohtosen
(1988) mukaan mm. opetussuunnitelman eheyttaminen, opetuksen
monipuolistaminen, yhteistyon lisd&dminen koulussa sek&d koulun ja ymparoivan
yhteiskunnan vuorovaikutuksen lisddminen (Ohtonen 1988, 6-7).

No semmosia...ettd...niin kun kaikkee...nyttenkin  tehtiin  sellasee
avaruusaiheinen retki sinne Kkallioplanetaarioon..niinku ku meilla alko
avaruusaihe fysiikka-kemiassa niin sit me ruvettiin...kaytiin siella. (Ulla)

Lisaksi tarkeé&na tavoitteena on myos oppilaan persoonallisuuden edistaminen,
omien vahvuuksien ldytaminen ja tata kautta itseluottamuksen ja — tuntemuksen
kasvaminen. Retkilla tai leirikoulussa on mahdollista luoda laaja-alaista
maailmankuvaa ja koota tietoa suurammaksi kokonaisuudeksi. (Ohtonen 1988,
6-7.) Oppilaat oppivat erilaisilla retkilla tiedollisten ainesten lisaksi elaméassa
tarvittavia perustaitoja kuten vastuuntuntoa, huolehtimista itsesta ja muista seka
yhteistyotaitoja.

No vaikka kun Piispalassa kaytiin niin muistaakseni siella piti...niin pitaa
huolta siitéd avaimesta. Kun me oltiin y6ta kaikki sellasissa huoneissa tai
sellasissa. (Paula)

Nii-in ja sitten tota ni...uimassa oltiin siella piti kattoo kaikee. Ettei mitaan
vaarallista tai sillei. Tarkkana olla. (Paula)

Mm-m...no kavereittan kanssa enemman olin siella ku taalla. Et siella oli eri
kokosta ja niinku joka luokalta ainakin yks. (Minna)

Leirikoulu tai retki on ollut oppilaille merkityksellinen kokemus, silla ne
muistuivat mieleen vuosienkin jalkeen. Jokinen-Lachebin nakemys on, etta
yleisesti ottaen kokemuksen leirikouluista ovat myonteisid. Han kuitenkin
muistuttaa, ettd useimmissa leirikouluissa opetus on melko perinteista ja
samantyylistd kuin luokassakin (Jokinen-Lacheb 1989, 73). Na&in ollen
leirikoulun tavoitteet eivat taysin tayty. Itse né&en leirikoulun tarkeaksi
tavoitteeksi kokemuksellisuuden ja yhteisen toimimisen harjoittelun. Kimonen ja
Nevalainen (1995) nakevat, etta pienelld koululla on hyvat mahdollisuudet
jarjestaa koulun ulkopuolista opetusta (Kimonen & Nevalainen 1995, 59).

7.3.2 No taallda on vahemman oppilaita - Pienen koulun retkia

Kun isot koulut tekevat retkia, saattaa se ylittda uutiskynnyksen. Pienilla
kouluilla on niin tavallista tehd& erilaisia koulupaivia, esim. kaydaan
marjaretkilla, tutustutaan hirvenmetséastyksen aikaan hirvenmetsastykseen,
kaydaan pilkilla, jarjestetaan kylan yhteisia juhlia, hommataan talkoilla koululle
vaikka jaakiekkokaukalo, ettei niista tehda julkista juttua. Usein kay niin, ettei
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pienten koulujen tekemisid huomioida eikd toimintaa pienissa kouluissa nain
ollen arvosteta. (Peltonen 1996, 25; Karlberg-Granlund 2009, 8)

Haastattelussa oppilaat saivat arvella tekeekd heiddn koulunsa enemman vai
vahemman retkia suhteessa suurempaan kouluun. Koska monella oli kavereita
toisilla kouluilla, oli heilla jotain vertailupohjaa tehd& arvio. Syy haluuni tietaa
enemman koulun retkista pohjasi vapaamuotoisiin keskusteluihin oppilaiden
kanssa, joissa retket tulivat useasti esiin. Arviot retkien maarasta vaihtelivat
vain vahan. Oppilaat nakivat tekevansd enemman retkia omalla koulullaan, kuin
isolla koululla. Seitseméan oppilasta arveli heidan tekevat enemman retkia kuin
suuret koulut, kaksi oppilasta arveli retkia olevan harvemmin heilla ja yksi
oppilas néaki retkia olevan yhta paljon seka isolla, etta pienella koululla.

Tarkkaa tietoa asiasta ei ole minullakaan ja sen kerroin lapsillekin haastattelun
yhteydessa. Opettajien kanssa kaytyjen keskustelujen ja omien kokemusteni
pohjalta minulle jai kuitenkin kuva, ettéd kylakoulut tekisivat enemman retkia kuin
suuremmat koulut.

Mielenkiintoisia olivat oppilaiden olettamat syyt retkien véhyydelle tai
paljoudelle. Kuuden oppilaan perusteluissa tuli esille taloudelliset ndkdékohdat eli
heidan retkelle viemisensd maksaa vahemman kuin suuren ryhman retket.
Heitd on my6s helpompi kuljettaa retkille, jotka suuntautuvat kauemmaksi,
koska ei tarvita kuin yksi linja-auto, ” helppo paasta kaikkien samalla”.

Noh...On sillei vAhemman oppilaita. - - tulee védhéan halvemmaks (Heidi)
Noh..vahan helpompaa ku ei oo kauheesti mukana. (Heidi)

No kun siel on enemman oppilaita se maksaa paljon enemman. (Ossi)
No kun...niin paljon niissa isoissa kouluissa oppilaita niin menee enemman
rahaa niihin retkiin. (Ulla)

No taalla on véhemman oppilaita. (Jari)
No ei 0o niin kallista..ku luokassa on kuitenkin niin paljon niita. (Jari)

Toinen oppilaista, joka koki kyldkoulun tekevdn vdhemman retkid, perusteli
nakemyksensa myds raha-asioilla. Hanen perustelussaan taloudellinen
asetelma vain oli toisin pain: kylakoululla ei ole niin paljon rahaa kaytettavissa.
Liséksi pienten oppilaiden mukana olo saattaa hdnen mukaansa estaa retkille
lahtemisen. Toisen oppilaan perusteluna retkien vdhemmyydelle oli, ettei
isommilla kouluilla ole niin paljon tavallisia tunteja. Heilla on erikoisempia
tunteja kuten kotitaloutta. Iimeisesti oppilas mietti isona kouluna ylakoulua, silla
erikseen aineena kotitaloutta ei alakouluilla ole.

No jos niilla on niinku véhan vahemman niinku tavallisia tunteja...et niilla ole sit
vahan erikoisempia tunteja siella ylakoululla ja niilla...isommilla kouluilla...ja sit
niinku taalla pienilla kouluilla...mut sit taas toisaalta vois olla vahan
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enemmankin meilla...saattais olla ku t&& on vahan pienempi koulu ni tdhan ei
mee valttamatta niin kauheesti rahaa. (Minna)

No ei niinku...o niinku saa olla niinku ihan vapaasti..tota ni.. pitkdan ku ettei
tarvii tulla niinku kouluun melkein heti...takasin...tai sillei. Niinku..vaikka niinku
jotain..a...rakennusten historiaa ja téllei nain. (Joonatan)

Noh...planetaario...siella oli joku lasten elokuva...aika tylsé..sitten oli joku
Hietaharjun, mik& oli ihan kauhee paikka ku siella jotain lasten leikkeja koko
ajan. (Ossi)

Koulun omilta nettisivuilta selvida, ettd koululla on usein erilaisia teemapaéivia,
jolloin lahdetddn yhdessa kylaldisten kanssa vaikkapa pilkille. Naméakin ovat
yhdenlaisia retkia ja koulun ulkopuolista opiskelua. Koulun omassa
verkkolehdessa oppilaat kertovat mm. koulun puolukkaretkesta. Pienella
koululla pienet retket ovat mahdollisia ja kuuluvatkin oleellisena osana koulun
toimintaan (ks. Nevalainen & Kimonen 1995, 58).

7.4 No menis varmaan tunnille hitaasti - Ikava oppiminen

Kysymykseen huonoimmasta koulupaivastd tuli huomattavasti enemman
erilaisia vastauksia kuin parhaasta paivasta. Naistd vastauksista muodostui
kuva siita, mitkd seikat haittaavat oppilaiden koulunkayntia tai tekevat
koulupaivastd kurjan. Vastaukset olivat jaettavissa kolmeen kategoriaan.
Ensimmainen ja yleisin kategoria liittyy emotionaaliseen turvattomuuteen, toinen
koulunkayntiin liittyviin tekijéihin ja kolmas koulun ulkopuoliseen toimintaan.

Kiusaaminen haittaa lapsen koulutyota. lkavien tapausten selvittelyyn menee
yhteistd aikaa ja ne jaavat mietityttamaan lasta. Opiskeluun on sitten
luonnollisesti  vaikea keskittyd. Kiusaamista tarkastellaan tarkemmin
myo6hemmin (ks. 8.2 Kiusaaminen).

Koulunkayntiin liittyvat negatiiviset seikat liittyivat ikavaan oppiaineeseen.
Haastatteluissa osa lapsista Kkertoi, ettei pitdnyt tietyista oppiaineista.
Inhokkilistalla karkisijaa piti matematiikka. Laineen (2000) tutkimuksen mukaan
oppilaiden tydskentelyyn vaikuttaa aineen mieluisuus ja vaikeus. Jos oppiaine
koettaan tylsaksi tai kuivaksi, kokee oppilas joutuvansa ponnistelemaan
enemman paastakseen ns. oppitunti tilaan eli toimimaan luokkatilassa sen
vaatimilla saanndilla. Osaamattomuus ja tajuamattomuus — "pihalla oleminen”-
nousee Laineen tekemassa tutkimuksessa vahvasti esiin oppilaan tyoskentelyn
psykologisena esteena. Oppitunneista tulee selviytymista, jotain joka on vain
kestettava. Oppiminen on tyd, urakka jonka opettaja antaa. Kuitenkin oma
mielentila naytti vaikuttavan oppilaan toimintaan ja sen tuomaan onnistumisen
tunteeseen. (Laine 2000, 58-59.) Myo6s Vepsaldisen (1980, 36) tutkimuksessa
oppilaat eivat pitaneet tylsista oppitunneista, epamiellyttéavista oppiaineista ja
vaikeista kokeista. Ikava oppitunti tai tehtavat eivat houkuttele lasta oppimaan
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asioita. Oppimisen pitéisi olla oppilaalle mukava asia ja lahted hanen omasta
halustaan. llon pedagogiikan perusajatus onkin juuri tassa. Juurikkala (2007)
nakee lasten olevan Iluonnostaan kiinnostuneita oppimisesta, mutta
kouluvuosien aikana into haviaa jaykkiin kaytantodihin koulussa. (Juurikkala
2007, 20-23.)

No menis varmaan tunnille hitaasti, ettd...pu...niinku riisuis vaatteet tosi
hitaasti ja sitten niinku laahustais sillei, ettei oikein paasis ja olis sitten vahan
niinku my6hassa silté tunnilta ja... Sit vaan pitais teha niita tehtavid. (Katja)

Koulun ulkopuolinen toiminta kuten retket ym. koettiin koulutyén kannalta seka
ihanina ettda kamalina. Jos retkikohde tai tekeminen siella ei miellyttanyt,
muodostui péaivasta oppilaille tuskallinen kokemus. Oppilaat toivoivatkin
retkikohteiden valinnassa enemman heidan mielipiteidensd huomioon ottamista.

7.5 Ma ainakin tykkaan olla meijan koulussa - Kouluviihtyvyys

Kouluviihtyvyys on jo pitkdan ollut paljon keskusteltu aihe. Useissa
tutkimuksissa (mm. Vepsaldinen 1980, Rimpelda, Jokela, Luopa, Liinamo,
Huhtala, Kosunen, Rimpela & Siivola 1996) on todettu suomalaisten oppilaiden
viihtyvan huonosti koulussa. Osaksi tdmé voi johtua suomalaisten koululaisten
kirjoittamattomasta saannosta ja perinteesta, ettd koulussa nyt vain
yksinkertaisesti on tylsda ja tyhmaa. Voi siis olla, ettéd harvat tohtivat myontaa,
ettd kyllahan siella koulussa oikeastaan ihan mukavaakin voi olla. Tai sitten
koulussa on jotain vinksallaan, koska niin monille se on vastenmielista.
Kylakouluissa, joissa oppilaat otetaan huomioon, viihdytddn kuitenkin
tutkimusten mukaan hyvin (mm. Juurikkala 2007, 21; Kankaanranta & Linnakyla
1993; Honkaniemi & Tikkakoski 2005; 50). Kouluviihtyvyyserot nayttavat
kasvaneen kuluneen kymmenen vuoden aikana. Vuonna 2006 koulusta paljon
pitavid oli 16 % WHO:n koululaistutkimukseen vastanneista, kun vuosina 1994—
2002 luku oli 8 %. Toisella puolella eli koulussa viihtyméattomissa tapahtui
kuitenkin myds kasvua muutamalla prosentilla. (Kamppi, Véalimaa, Tynjala,
Haapasalo, Villberg & Kannas 2008, 12.)

Soininen (1989) méaarittelee kouluviintyvyyden laaja-alaisesti siséllyttaen siihen
kaikki oppilaaseen liittyvat seikat. Kouluviihtyvyyteen vaikuttavia tekijoitd ovat
hanen mukaansa mm. kouluun liittyvét tekijat (opiskelun mielekkyys, opettaja,
koulutybn rasittavuus, oppiaine, koulupelko), tovereihin liittyvat tekijat
(koulumenestys ja asenteet koulutukseen), oppilaaseen itseensa liittyvat tekijat
(kouluasenne, motivaatio, ik&, sukupuoli, odotukset, jne.) seka kotiin liittyvat
tekijat (materiaaliset olosuhteet, koulutus ja kouluasenteet, toiveet ja odotukset).
(Soininen 1989, 149-150.) Kouluviihtyvyys on siis monen tekijan summa.

Jaottelin oppilaiden kertomukset koulustaan positiivisin ja negatiivisiin
nakemyksiin ja tunnekokemuksiin. Kylakoulun oppilaiden kommentit omasta
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koulustaan ovat harvinaisen positiivissavytteisia. Koulusta pidetaan ja se
koetaan hyvéksi paikaksi olla ja oppia.

No, ettd on hyva tunnelma ja kivaa on niinkun tallei ndin ja sitten on pieni
koulu ja pienemmat ryhmaét..ihan kiva koulu. (Paula)

Niin...kiva paikka. Etta kannattaa tulla. (Paula)

No ihan kiva se on ainakin musta ollu ku oon ollu taalla. Kohta kuus vuotta..tai
no viis. Ja sitten hmm...en ma oikein tiid. M&a ainakin tykk&an olla meijan
koulussa. Maailman paras koulu. (Ulla)

No kun tdd on niin pieni. Ma en tykkaa isoista kouluista. Sitten... taalla on
kivoja ihmisia. (Ulla)

Usein taalla on ihan kivaa. (Jari kirjoitelmassaan)
Mukava koulu. (Aleksi)

No aika rauhall..tai sillei...taalla ei oo kauheesti mitdén tappeluita tai sellasta.
(Joonatan)

Niin ku turvallinen ja sillei. (Joonatan)

Hannus-Gullmetsin (1984) kokoamassa kouluviihtyvyys - tarkastelussa |0ytyi
ristiriitoja tutkijoiden valiltd koulun koon vaikutuksesta kouluviihtyvyyteen.
Jensennin ym. tulos oli vuonna 1971, etta oppilaat viihtyvat pienessa koulussa
suurta paremmin. Herling sai taas kolme vuotta mydhemmin painvastaisen
tuloksen. Joissakin tutkimuksissa eroja ei ollut. (Hannus-Gullmets 1984, 24.)
Kyseisten tutkimusten valossa ei siis voida sanoa, viihtyvatkd oppilaat
paremmin pienilla vai suurilla kouluilla. Koulukohtaiset erot ovat
viihtyvyyskysymyksessa varmasti suuret. Toiset tutkimukset kertovat kuitenkin
kylakoulujen oppilaiden viihtyvan koulussaan hyvin (mm. Juurikkala 2007, 21;
Kankaanranta & Linnakyla 1993; Honkaniemi & Tikkakoski). Tama tutkimus
kuuluu myés tuohon joukkoon, jossa pienelld koululla viihdytd&n hyvin.

Nuoremmat oppilaat viihtyvat paremmin koulussa kuin vanhemmat oppilaat,
tytét paremmin kuin pojat (Kamppi ym. 2008, 12-13; Hannus-Gullmets 1984, 1,
22-24, Vepsalainen 1980; Rimpeld ym. 1996, 12). Hannus-Gullmets tosin
kritisoi tutkimuksia siind, saadaanko kyselytutkimuksella valttamatta tietoa
tyytyvaisyydesta vai onko niissa vastaajan lilan helppo tarkemmin pohtimatta
ruksata tai ympyroida "ihan kivaa'-tyylinen vastaus (Hannus-Gullmets 1984,
23). Omassa tutkimuksessani valtin tietoisesti suoraa kysymysta: Viihdytko
koulussa? Oppilaiden kertomukset koulusta ja sen mukavuudesta tai
tylsyydesta, lahtevat heista itsestaan ja tulivat spontaanisti esiin.

Tassa tutkimuksessa ainoastaan kahdella oppilaalla oli negatiivista sanottavaa
koulusta. Molemmat oppilaat olivat poikia, mikd noudattelee aikaisempien
kouluviihtyvyys tutkimusten linjaa. Vainion (2007b, 30-33) mukaan oppilaille
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annettu mahdollisuus paattda  mm. valitunneille menosta  tai
menemattomyydesta, lisad motivaatioita koulua kohtaan. Oppilaille annettu
valinnanvapaus tekeekin koulunkaynnistd heille mielekkdampaéd. Se nayttaisi
tamankin tutkimuksen valossa olevan hyodyllista ja tarpeellista erityisesti
poikien kohdalla.

No ei tdal oo mitdan tekemista ja sitten ku kaikki kaverit on ylaasteella. (Ossi)
Kun ei saa enaa teha mitaan ku kaikki on kielletty. (Ossi)
Tylsda ja tyhmaa. (Ossi)

Minun mielestéd koulussa ei ole mukavaa. Likainen liikka sali arsyttavat pelit,
mutta yleensa hyvaa ruokaa koulussa. - -Mukavat opettajat. - -Liikunta sali on
liian pieni ja muutenkin tdma koulu on tehty korpeen. (Aleksi kirjoitelmassaan)

Vepsalaisen (1980) ja Syrjaldisen (1990) tutkimuksissa suurimmalla osalla
oppilaista kouluviihtyvyyteen vaikuttivat koulukaverit. Vepsalaisen
tutkimuksessa lahes kolme neljasta nékivat kavereiden olevan syy viihtymiseen
koulussa. Toisaalta toiset oppilaat olivat my6s syy viihtyméattomyyteen. Kaverit
nousivat oppilaiden omissa puheenvuoroissa keskeiseen asemaan. Kavereiden
merkitystd oppilaille on siis perusteltua tarkastella hieman lahemmin
seuraavassa luvussa.
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8 MIKA LAPSIA KIEHTOO JA ASKARRUTTAA?

Oppilaiden haastatteluissa ja kirjoitelmissa nousi esiin teemoja, jotka selvasti
joko ihastuttavat, harmittavat tai askarruttavat oppilaita. Tassa luvussa
kasittelen naita oppilaiden esiin  nostamia teemoja, silla ne ovat
autenttisuudessaan heille ehka merkityksellisimpia asioita koulussa.

8.1 Meidan koulussa on kivaa, koska siella on paljon kavereita - Kaverit

Haastatteluissani kaverit nousevat tuon tuostakin esille puhuttaessa
koulunkaynnista ja siitd millaista koulussa on olla. Kaverit ovat ne, jotka
piristavat paivaa ja auttavat jos tehtavien kanssa on ongelmia. Joillekin kaverin
viereen istumaan paasy voi olla mukavaa vaihtelua ja tekee siirtymisesta
toiseen luokkaan mukavaa.

Jos niinku kaverit on omassa luokassa kaukana...niin sit paaseekin niinku
vierekkain siella. (Katja)

No kun niin...Taalla on kaikki parhaat kaverit ja sitten taal...taalla on kiva sillei.
(Ulla)

Lapsuusian kaverisuhteissa opitaan suuri osa sosiaalisessa
vuorovaikutuksessa tarvittavista taidoista: toimimaan yhdessa, ilmaisemaan ja
saatelemaan tunteita. (Poikkeus 1995, 122; Salmivalli 2004, 344-345). Myds
kognitiivinen ja emotionaalinen kehitys tarvitsevat vertaissuhteita ja — ryhmia
kehittydkseen (Salmivalli 2004, 344). Koska kyldkoulu on niin tiivis yhteiso,
korostuvat myds kaverisuhteet siella entistd enemman. Lapset hahmottavat
toverisuhteen kautta omaa identiteettidan toimiessaan eri tilanteissa erilaisissa
rooleissa, jolloin heiddn mindkuvansa kehittyy (Poikkeus, 1995, 122; Salmivalli
2004, 345).

Kaikilla tutkimukseen osallistuneista lapsista oli koulussa vahintaan yksi kaveri.
Tama on huojentavaa kuulla, silla Kouluterveys 1996- tutkimuksessa selvisi,
ettd joka viides 14-18-vuotias poika kokee, ettei hdnelld ole laheistad ystavaa.
Tytoilla luku oli huomattavasti pienempi, vain noin 7 %. Kaupunkien valilla
naissa luvuissa ei juurikaan ollut eroja. (Rimpelda ym. 1996, 12.) Vastaajat
kyseisessa tutkimuksessa ovat vanhempia kuin haastattelemani oppilaat, joten
suoraa vertailua tehdessd on oltava varovainen. Murrosikd tuo muutoksia
kaverisuhteissa. Kuitenkin huomattavaa on, etta haastatteluissa kaveriteemasta
keskustellessa, pojilla oli useammin vaikeuksia nimetda kotikavereita.
Koulukaverit [6ytyivat kaikilta pojilta viides - kuudesluokkalaisista pojista ja heita
oli aina suurempi joukko. Pojista kukaan ei maininnut vain yhta kaveria.
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Tyt6illa oli useammin kavereita useamman ikaisista lapsista. |kadkaudelle
tyypillisesti oppilailla oli tarve kuulua johonkin suurempaan ryhmaan (Laine
2002b, 175), johon kuului joko useita tytt6ja tai useita poikia. Tytd6t mainitsivat
poikia useammin vain yhden kaverin, mik&d on linjassa Laineen (2002a)
kertoman kanssa. Tytdilla on useammin yksi laheinen ystava, jolle uskoudutaan
ja jonka kanssa tehd&aan tiiviisti asioita yhdessa (Laine 2002a, 176).

Koulussa saa uusia kavereita, opitaan yhteistyotd, saadaan uusia kokemuksia,
tietoja ja taitoja. (Wallin 1982, 7.) Koulu on ystavyyssuhteiden solmimisen
kannalta keskeinen paikka (Laine 2002a, 180), silla viettddhan lapsi siella
suuren osan paivastaan. Juurikkala on havainnut ettd “eivat lapset koulun
itsensa vuoksi kouluun tule, he tulevat tapaamaan kavereitaan” ja ottanut sen
yhdeksi keskeiseksi teesikseen opetuksenjarjestamisessa (Vainio 2007a, 32).
Koulusta tekeekin merkityksellisen kaverit, joita siella tapaa. Oppiminen on
silloin sivutuote.

Tutkimusten mukaan kaveriksi valikoituu usein joku, jolla on jollain tapaa
samankaltaisia ominaisuuksia tai sosiaalisia rooleja kuin itsella (Salmivallin
2004, 345-346; Laine 2002a, 165-166). Lasten kaverisuhteiden solmimiseen
vaikuttaa myos saatavilla olevien ystavien maara eli toisin sanoen niiden lasten
maara, jotka haluavat lapsen ystaviksi. Asuinalue tai koulu voi asettaa
rajoituksia ystavyyssuhteiden muotoutumiselle. (Salmivalli 2004, 345-346.)
Olsson ja Olin laskevat ison koulun eduiksi sen, ettd siella oli useampia
kavereita ja uusia kokemuksia (Olsson & Olin 1996, 21). Pienella koululla
oppilaita ei ole paljoa, joten voisi sanoa, ettei valinnan varaa ole. Tama voi
my0Os toimia yhdistavana tekijana oppilaiden vélilla. Koska lapsia ei ole paljon,
opitaan ehka tulemaan toimeen niiden kanssa joita siella on. Pienella koululla
ystavyyssuhteita muodostetaankin usein yli luokkarajojen (Peltonen 1998, 67,
134; 2002a, 107; 2002b, 53).

Kolmasluokkalaiset  kirjoittivat Kankaanrannan ja Linnakylan (1993)
tutkimuksessa koulupaivastaan. Monien mielesta koulussa parasta ovat kaverit.
Ystavyyssuhteiden solmiminen, yhdesséd leikkiminen ovat lapsen kannalta
tarked osa koulua. Asian kd&ntdpuolella ovat ne oppilaat joilla ei ole ystavia
koulussa tai joita kiusataan. (Kankaanranta & Linnakyla 1993, 13.) Samalla
tavalla arvostivat kylakoulun oppilaat kavereitaan ja heidan merkitystaan
koulunkaynnin kannalta. Minnan kirjoitelma péatka voisi olla kuin suoraan
Kankaanrannan ja Linnankylan tutkimuksesta:

Meidan koulussa on kivaa, koska siella on paljon kavereita. Meidan
koulussa ei ole niin kivaa, koska siellda joskus kiusataan. (Minna
kirjoitelmassa)
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8.2 Kylla ma yleensd huomaan, jos jotain kiusataan - Kiusaaminen

Koulukiusaaminen on maailmanlaajuisesti yleinen ilmio, joka koskettaa tavalla
tai toiselle lahes kaikkia kouluikaisia lapsia (Salmivalli 2003, 14; Mannerheimin
lastensuojeluliitto  1993). Kiusaaminen tekee koulunkdynnista oppilaiden
nakokulmasta raskasta (Kankaanranta & Linnakyla 1993, 11). Useimpien
suomalaisten tutkimusten mukaan koulukiusattujen maara vaihtelee 5-15
prosentin tasolla (Salmivalli 2003, 14; Mannerheimin lastensuojeluliitto 1993).
Kaipiaisen tutkimuksessa lapset nakevéat kiusaamisen olevan yleista kaikilla
kouluilla (Kaipiainen 2006, 66). Silloin talloin tapahtuvat kahnaukset ja
yhteenotot ovat lasten kesken tavallisia. Tilanne on toinen, jos kahinat eivat ole
tasavertaisia ja ne toistuvat jonkun oppilaan kohdalla useasti (Olweus 1992, 15;
Boulton 1994, 120; Mannerheimin lastensuojeluliitto 1993). Kampin ym. (2008)
tekeman tutkimuksen mukaan lasten kokema kiusaaminen on kuitenkin
vahentynyt selvasti vuosien 1994- 2006 valilla (Kamppi ym. 2008, 43-44).
Tahan voi olla syyna koulujen entista hanakampi puuttuminen kiusaamiseen ja
koulun yhteisollisyyden parantamiseen.

Useiden kylakoulututkijoiden mielestd pienessd koulussa kiusaaminen
huomataan helpommin ja siihen helpompi puuttua. Itsekin uskon pienessa
koulussa kiusaamisen havaitsemisen olevan helpompaa. Lapsetkin uskoivat
itse havaitsevansa kiusaamisen helposti. En kuitenkaan huomannut kysya,
uskovatko he opettajan huomaavan aina kiusaamisen heidan koulullaan.

Osa oppilaista otti kiusaamisteeman puheeksi itse, osalta tiedustelin asiasta.
Kiusaaminen on herkkad aihe, varsinkin jos se on ajankohtainen. Siihen liittyy
voimakkaita emotionaalisia latauksia ja siksi pyrinkin ottamaan jokaisen
oppilaan kertoman kokemuksen heidan kokemanaan tosiasiana. Ulkopuolisena
minun on hyvin vaikea ottaa kantaa asiantilaan, joten oppilaiden tulkinnat
asiasta ovat keskeisessa asemassa.

Haastatteluissa kaikki oppilaat yhta lukuun ottamatta uskoivat huomaavansa,
jos jota kuta heidan koulussaan kiusattaisiin. Lievd enemmistd (kuusi oppilasta)
taman kylakoulun oppilaista koki, ettei heidan koulullaan ole kiusaamista
ainakaan talla hetkella, vaikka sita joskus on saattanut esiintya.

Meidan koulussa on kivaa siksi, ettd kaikilla on kavereita ja kiusaamista
tavataan harvemmin. (Miia kirjoitelmassaan)

Kaikki on nykyaan sillei sovussa. (Miia)
Ei. Emma&é oo ainakaan ndhny. (Aleksi)
No e-een...muista ainakaan. (Heidi)

Ei hirveesti. Aina jotain pienia riitoja tulee, mutta ei muuta. (Katja)
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Joonatanin kertoman mukaan koululla tuntuu turvalliselta, koska siella ei ole
tappeluita, mutta kuitenkin my6hemmin h&n kertoo, etta viides - ja
kuudesluokkalaisilla pojilla on talla hetkella vahan tappelua eli nimittelya ym.
tyttdjen kanssa. Joonatan kallistuu kuitenkin sille kannalle, ettei koulussa ole
talla hetkella kiusaamista, vaikka joskus sellaistakin on ollut.

Nelja oppilasta kuitenkin koki, etta pienta kiusaamista koululla esiintyy.

No joskus varmaan. (Jari)

No joskus. Ei sité kovin usein oo, mutta joskus niinku tulee riitoja ni sitten pojat
yleensa puolustaa...niinku jotain...yhta tiettya henkil6d. Ja sit ne puhuu niista,
jotka on niinku kiusannu ni, sit niistd puhuu pojat kaikkee pahaa. (Minna)

Mut joskus niitéa vaan sattuu taallakin. (Minna)

No ainakin sen huomaa kun nuo tytot kokoajan valittaa kaikesta ja...kuiskailee
kokoajan kaikkee ni ei sita voi olla huomaamatta. (Ossi)

On taallakin sellasta pienta...valilla. (Ulla)

Minnalla on omakohtaista kokemusta kiusaamisesta. Han myds tavallaan
myontaa itse kiusaavansa erasta oppilasta, jota pojat sitten puolustavat.
Toisaalta Minna kertoo oppilaiden koululla olevan enimmékseen kivoja, mutta
my0Os arsyttavia valilla. Minna kokee koulun kuitenkin turvalliseksi; opettajiin ja
kavereihin voi luottaa ja terveydenhoitajalle voi kertoa vaivaavista asioista.
Hanen oman kuvailunsa mukaan koululla on hyva olla, mikd on hieman
ristiriidassa kiusaamisargumenttien kanssa. Onneksi h&nkaan ei koe, ettd
kiusaaminen olisi yleista, jopa paivittaista silla han kertoo sitd esiintyvan
"kuitenkin niinku aika vahan”.

Vaikka Ulla koki heidan koulullaan esiintyvan kiusaamista, oli se hanen
nakokulmastaan vahaisempéaa kuin isommilla kouluilla. Ulla olikin yksi
oppilaista, joille pieni koulu ja vAhemman oppilaita tarkoitti turvallisuutta.

No kun siella [isolla koululla] on niin paljon porukkaa ja siellda enemman
kaikkee kiusaamista. Ainakin nain mé&a oon kasittany. (Ulla)

Tassé tutkimuksessa oppilaiden mainitsemat kiusaamismuodot, joita he olivat
nahneet koulussa, olivat eniten sanallista kiusaamista kuten haukkumista tai
nimittelya ja syrjintdd. My0s vuosia aikaisemmin tapahtunut yksittainen
lyémisvalikohtaus tuli tdssa tutkimuksessa esiin yhden oppilaan haastattelussa.
Myos Kaipiaisen (2006) pro gradu-tyossad tutkimien kuudennen luokan
oppilaiden nakemykset koulukiusaamisesta olivat samankaltaiset. Eniten oli
henkistd kiusaamista eli haukkumista, syrjimista, toiselle ilkkumista, naljailua,
nalvimistd ja huutelua. Muut kiusaamismuodot olivat toisen fyysinen
vahingoittaminen lyomalla, tonimalla tai tyrkkimallg, tappelemalla ja potkimalla
sekd toisen omaisuuteen puuttuminen tai sen tahallinen vahingoittaminen.
Toisen omaisuuteen puutumista oli jonkin esineen varastaminen tai heittely,
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koulukirjojen téhriminen tai esim. lumiukon rikkominen. (Kaipiainen 2006, 48—
52.)

No syrjitty ja..naurettu ja haukuttu..ja..mita nyt yleensakin tehaan ku kiusataan.
(Minna)

Noh... Vaikka viskellaén vaatteita. (Jari)

Nimittely, haukkuminen ja uhkailu ovat kaikkein tavallisimpia kiusaamisen
muotoja sekd tyttjen ettd poikien keskuudessa (Salmivalli 1998, 38).
Kaipiaisen tutkimuksessa oppilaat kertovat, ettd pojat kayttavat enemman
fyysista kiusaamista kun kiusattavana on poika, pilkkaamista ja haukkumista
kun kiusattavana on tyttd. Tytot taas kiusaaminen oli verbaalista ja tavaroiden
heittelya olipa kiusattavana sitten poika tai tytt6. (Kaipiainen 2006, 66—68.)

Oppilaiden kertoman mukaan heilla on itse mahdollisuus vaikuttaa kiusaamisen
lopettamiseen. Ossi tosin koki, ettei h&nella ole mahdollisuutta puuttua
kiusaamiseen, silla se on l&hinnd selan takana tapahtuvaa pahan puhumista.
Aina eivat oppilaat itse uskaltautuneet mennéd kiusaamistilanteeseen valiin,
varsinkin jos kyseessa oli fyysisen vakivallan uhka. Tallaista tilannetta oli yksi
luokan tytdista aikaisemmin joutunut todistamaan, mutta nykyisin sellaista
pelkoa ei hdnen mukaansa enéa ole. Hyva tapa puuttua kiusaamiseen oli silloin
oppilaiden mukaan menna kertomaan opettajalle.

Mjoo... Kylla ma yleensd huomaan, jos jotain kiusataan, sit maa...yleensa
puutun siihen. - - m&&d meen sanomaan, et ei oo kivaa ku kiusataan,
ettd..mulla on siitd kokemusta. Ja ettd..ku ei se varmaan tuntuis
kiusaajastakaan kivalta, jos sité kiusattais.( Minna)

No eipa siihen valiin voi oikein mennd, jos ne vaan puhuu seldn takana
kokoajan ettd. (Ossi)

No en maa viittiny, kun se oli semmonen... Se oli meijan luokalla..ja se oli
vahan sellanen isompi, niin emma viittiny muuta kun sitten opettajalle kaya
aina sanomassa siita. (Ulla)

Tietenkdan kiusaamisasian selvittely ei voi olla yksinomaan lasten omien
ratkaisujen varassa. Hienoa kuitenkin on, jos he kokevat voivansa vaikuttaa
asiaan ja tehda koulusta kaikile mukavamman. Oppilaat kayttavat tassa
selvasti ratkaisukeskeista lahestymistapaa, jossa ihmisen uskotaan voivan
vaikuttaa ongelmiinsa (Mannerheimin lastensuojeluliitto 1993). Piaget'n teorian
mukaan noin 10-vuotiaat lapset osaavat kayttda kultaista saantoa ristiriitojen
sovittelussa, toimimalla niin kuin tahtoisivat muiden toimivan heita kohtaan.
Laine kuitenkin ndkee, ettd kuudesluokkalaisista vain harva pystyy taysin
tallaiseen ajatteluun. H&an kuitenkin korostaa, ettda kuudesluokkalaisten
ajattelussa on selvia merkkeja empaattisuudesta ja toisten nakodkantojen
huomioonottamisesta. (Laine 2002a, 116.)



52

8.3 Hiljaisuus ja tydrauha. Etta sais rauhassa oppia ja tehda — Ty6érauha

Pienten  koulujen rauhallinen tyoskentelyilmapiiri auttaa  opetuksen
jarjestamisessa. (Laukkanen ym. 1986, 99.) Haastatteluissanikin tyérauha nousi
keskeiseen asemaan, mutta toisesta nakokulmasta. Jokaiselle oppilaalla oli
toive hyvasta tyérauhasta ja mahdollisuudesta keskittyé opiskeluun. Tydrauha
koettiin useimmissa haastatteluissa kuitenkin tutkittavalla koululla valilla melko
huonoksi. Ty6rauha ongelmat liittyivat Iahinn& vapaaseen jutteluun. Opettajan
opetusta toiselle luokalle, toisen tehdessa hiljaista ty6ta, ei tassa tutkimuksessa
koettu hairitsevana. Hairitsevinta lasten mielesta oli toisten oppilaiden meteldinti
tunnin aikana.

No en aina..etta noi pojat mélyaa aika paljon siella takana etta ei sit sillon saa
kunnolla tyérauhaa. (Minna)

No joskus ei oikein voi keskittya ku jotkut moélyy siella. (Heidi)

Ossi: No harvoin... Yleensd kun maa istun siellda muitten keskella, niin
sanottujen kavereitten keskella...nii ne pulputtaa koko ajan ni ei siina voi teha
mitaén sit.

H: No sanoksa koskaan niille etta...

Ossi: No joka tunti melkein pitd& sanoo ettd nyt on tunti...et olkaa hiljaa.

Edellisista lainauksistakin voi nahda, ettd yleisimmin hairibnaiheuttajiksi koettiin pojat.
Myds pojat itse kertoivat molyavansa tunneilla (ks. 6.2 Opetus). Oppilaat nostivat
tydrauha-kysymyksen itse esille, kun kyselin yhdysluokan hyvisté ja huonoista puolista
seka eri-ikdisistd samassa luokassa. Osa siis mielsi opiskelurauhan puutokset myds
nuoremmista oppilaista johtuviksi.

Noh......tai noi pojat nyt enemman...moykkaa. (Jari)

No..saa siella yleensa mut, ei siella aina kun pojat mélyaa niin paljon. (Ulla)

Onneksi ty6rauhaa ei kuitenkaan koettu taysin huonoksi. Tyérauhaongelmat
olivat suurimman osan mielesta vain ajoittaisia.

Oppitunnin opiskelurauha onnistuu useimmiten, koska yleensa hairion tekijoita
ovat 5-6 luokan pojat. (Miia kirjoitelmassaan)

Njoo...Yleensa sitten jos jotkut meluaa ja hairitsee niin sitten voi kayda
sanoon opelle. (Miia)

Noh...joo no. Yleensa se on ihan (hyvd), mut jos on joku hirveen vaikee
tehtava ja joku huutaa nii on hirveen vaikee. (Heidi)

No aika usein saa [keskittymisrauhan]. (Jari)
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8.4 Mukava opettaja — Opettajan merkitys

Lahes kaikki opet on aina kivoja, mutta kaikki eivat pida kaikista. (Miia
kirjoitelmassaan)

Mukavat opettajat paitsi [avustaja]. (Aleksi kirjoitelmassaan)

Meidan koulussa erityisopettaja ja koulunkayntiavustajat ovat todella kivoja.
(Minna kirjoitelmassaan)

Opettajan tehtdvana on opettaa ja ohjata seka yksittaisen oppilaan etta koko
ryhmé&n oppimista ja tyoskentelyd (POPS, 2004). Opettaja on lapselle yksi
merkittavista aikuisista, joka on omalta osaltaan luomassa turvallista
kasvuymparistoa.

Lapset odottivat kylakoulun opettajalta:

— ohjausta, neuvomista ja auttamista (8 oppilasta)

— komentamista ja kurinpitoa (5 oppilasta)

—turvaa (4 oppilasta)

— ajoittaista sdantojen loysaamista, ei olisi aina niin tiukka (3 oppilasta)
— oppilaiden ymmartamista ja kuuntelemista (3 oppilasta)

Tarkeimmaksi opettajan tehtdvaksi nousee oppilaiden mielestd lasten
opettaminen ja auttaminen. Ensimmaiseksi he kysyisivat neuvoa opettajalta ja
jos opettaja ei ehdi heti neuvomaan niin luokkakavereilta. Pienellda koululla
opettajalla on lahtdkohtaisesti enemman aikaa oppilasta kohti (Juurikkala 2007,
24).

Opettajan pitdisi olla kiva, jotta myds koulussa on kivaa. Oppilaille tama kiva
pitdd sisallaan opettajan rentouden eli tAmé osaa loysata sdantoja tarvittaessa.
Hyva opettaja my6s puhuu lapselle ymmartavasti, jos tama ei osaa jotakin
tehtavadd. Opettaja on lapsille henkinen turva vaaratilanteissa ja oppilaat
turvautuvat haneen esimerkiksi ndhdessaan kiusaamista tai riitoja.

Olsson ja Olin muistelevat omaa kouluaikaansa pienella koululla
kahdeksankymmentaluvulla. Heille mieleen jai heiddn ensimmainen
opettajansa, joka opetti heitd erinomaisesti, mutta valitettavasti jai elakkeelle
vuoden jalkeen. Hanen seuraajastaan Olssonille ja Olinille jai negatiivinen kuva.
He kokivat hanen vihanneen poikia ja jattaneen heita tuon tuosta jalki-istuntoon.
(Olsson & Olin 1996, 19.) Opettajan toiminnalla nayttaakin olevan suuri merkitys
oppilaiden viihtymiseen koulussa. Vepsalaisen tutkimuksessa yli kolmannes
kertoi kouluviintyvyyden syyksi opettajat. Viihtymattomyyden syykin néhtiin
opettajissa. (Vepsaldinen 1980.) Samalla linjalla ovat Kankaanranta ja
Linnakyla tutkimuksessaan, joka kertoo kasityksen opettajasta ja suhteen
haneen vaikuttavan oppilaiden kokemukseen koulusta ja eri oppiaineista.
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Omasta opettajasta pidettiin, muihin opettajiin suhtauduttiin kriittisemmin.
(Kankaanranta & Linnakyla 1993, 18-20.)

8.5 No ku kouluja sitten lakkautetaan... — Lakkauttamiset

Yhden oppilaan mukaan heidan kylakoulussaan oli hyvaa, etta oppilaita ei ole
paljoa. Silloin opettajalla on aikaa neuvoa. Toisaalta h&nesta se, etta oppilaita
on vahan voi olla myés myés huonoa, koska:

No ku kouluja sitten lakkautetaan jos ei siella oo tarpeeks niita oppilaita. (Jari)

Oppilas ei ollut ainut jota koulun lakkauttaminen pohdituttaa. Pitdisikin muistaa, etteivéat
paattajat, opettajat ja vanhemmat ole ainoita, jotka miettivat kyldkoulujen kohtaloa.
Lapsetkin miettivdt oman koulunsa tulevaisuutta. Eniten kylakoulun lakkauttaminen on
heidan kokemusmaailmastaan pois. He saattavat kuulla aikuisten mietteitd asiasta ja
jaada pohtimaan kuulemaansa. Lapsia ei pitaisi jattda yksin ajatustensa kanssa.

Noh se ois hyva jos tanne saatais liséda oppilaita et taa koulu ei menis niinku,
lakkautukseen ku ta on hyva koulu. Etta...tadlla on niin hyva taa pihapiiri ja
sillei. Et silla on kaikkee kivaa tekemista. (Minna)

Oppilaiden pelko ei ole aiheeton, silla puhuttaessa kylakouluista ei voida
sivuuttaa tatda hyvinkin ajankohtaista ja tunteita herdttdvaa aihetta. Pienia
maaseudun kouluja lakkautettiin rajulla kddella jo 1960-luvulla yhteiskunnan ja
talouden muutosten myo6ta. Vaeston siirtyminen kaupunkeihin seka syntyvyyden
vaheneminen aiheuttivat oppilasméaaran pienenemistd. (Kalaoja 1988, 4
Viljlanen 1998, 10-11; Kuikka 1996, 8; Karlberg-Granlund 2009, 1.) Koulun
merkitysta kylayhteisolle jouduttiin punnitsemaan uudelleen.
Lakkauttamisvimma jatkuu edelleen (Tikkanen 2009). Kylékoulujen
lakkauttamisia perustellaan usein taloudellisilla syilla, kuten niiden taloudellisella
kannattamattomuudella.  Oppilasmaaran  vahentyessa pienen  koulun
yllapitaminen nadhdaéan kalliina ratkaisuna ja lakkauttamisilla haetaan saasttja
kunnan kiristyneeseen rahatilanteeseen. (mm. Hietala & Kamarainen 1998,
19-22; Kalaoja 1990, 48; Aberg-Begtsson 2009, 100; Karlberg-Granlund 2009,
7.) Tilanne on sama ympari maailmaa samoin kuin perustelukin: raha
(Happonen 1996, 18; Kalaoja & Pietarinen 2002, 3-4; Aberg-Begtsson 2009,
100).

Keskusteltaessa kylakoulujen kohtalosta  joudutaankin  vaistamatta
arvokeskusteluun. Voidaan kysya mitka asiat ovat rahassa mitattavissa ja mitéa
ei ole mahdollista hinnoitella. Minka arvoisena pidetdan lapsen turvallisuuden
tunnetta ja oppimisen iloa? Tietylla tapaa nykyaikana on jotenkin hyvaksyttavaa
tavoitella etua jonkun toisen edun kustannuksella. Elinvoimaisia kouluja ei tulisi
lakkauttaa, sillA ne ovat oppilaille tarkeitd kasvuympaéristdjd. Koivulan ja
Rauman (2007) tekemdéssa tutkimuksessa puolet oppilaista koki koulunsa
lakkauttamisen ikavana, eikd kukaan kuvaillut sitd mukavaksi asiaksi.
Harmitusta lapsille koulun lakkauttaminen aiheuttaa siksi, ettei enaa voi kayda
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tuttua pientd koulua, koulumatka kasvaa ja uusi koulu koettiin suureksi ja ehka
pelottavaksikin. Oman koulun lakkauttaminen on lapselle tunteellinen tilanne.
Toisaalta pelataan vanhojen kavereiden menettamistd, toisaalta odotetaan
uusien kavereiden saamista. (Koivula & Rauma 2007, 45-46.)

Suhtautuminen koulujen lakkauttamiseen vaihtelee Kalaojan (1988) mukaan
nakokulmasta riippuen. Koulujen sailyttamisen puolestapuhujat vetoavat niiden
positiiviseen vaikutukseen yhteisdon ja lapsiin. Lapset saavat kyldkoulussa
toimia omassa tutussa ymparistossaan, eivatka koulumatkat ole kovin pitkat.
Opetus kuvaillaan yksilolliseksi ja koulun ilmapiiri perhemaiseksi. (Kalaoja 1988,
112.) Laukkanen ym. (1986, 74) kuvailevat koulujen lakkauttamisen
merkitsevan “"koko kyldn henkisen toiminnan lamaantumista ja uskon
loppumista kylan tulevaisuuteen”. Moni muukin tutkija on samoilla linjoilla,
kuten Korpinen kirjoituksessaan Tutkiva opettaja ja kylakoulu, jossa kylédkoulun
lakkauttaminen kuvataan kuoliniskuksi koko kylalle. (Korpinen 1996, 4-5).
Kylakoulujen toiminnan jatkumisen puolesta tehtdvaan kamppailuun ovat
osallistuneet Korpisen kokemuksen mukaan yleensa kaikki kylalaiset (Korpinen
1998, 9). Tama lahent&da koulua ja kylaa entisestaan.

Lakkauttamista puoltamaan on esitetty, ettd pienelld ja syrjaiselld koululla
toimiva opettaja urautuu, eikd enda pyri kehittdmaan opettajapersoonaansa.
Tasta syysta koulujen lakkauttaminen olisi hanen kannaltaan hyva, silla héan
paasisi tai joutuisi vaihtamaan ymparistoaan ja kehittymaan. (Kalaoja 1988,
102; Peltonen 1996, 26.) My6s pienten koulujen opetustarjontaa on arvioitu
suuria kouluja huonommaksi (Perkkié 1996, 32). Opettajat itse nakivat Kalaojan
(1988) tutkimuksessa, etta pienilla kouluilla oppilaiden sosiaaliset tavoitteet
eivat valttamatta tayty ja koulun yllapito nahtiin taloudellisesti kalliina ratkaisuna.
Kuitenkaan kovin moni opettaja ei I6ytanyt koululakkautuksille moniakaan etuja.
Sen sijaan negatiivisia vaikutuksia l0ydettiin. Naihin lukeutuvat mm. kylan
kuihtuminen ja palvelujen vaheneminen, oppilaiden koulumatkojen ja sitad kautta
tybGajan piteneminen seka kylan vaesttrakenteen vinoutuminen lapsiperheiden
siirtyessa taajamiin, lahemmas kouluja. (Kalaoja 1988, 136-137.)

Villanen (1998) esittda kylékoulujen saastymismahdollisuudeksi oppilaiden
kuskaamisen keskuskoulujen sijaan kylakouluille. Nykyisin trendi on kuljettaa
oppilaat kyydeilla suurille kouluille sen sijaan, etta taajamien laidoilta oppilaat
kavisivatkin koulua kylékoululla. Viljanen arvelee my6s monien vanhempien
haluavan mieluusti laittaa lapsensa rauhalliseen kylakouluun, ennemmin kuin
suureen keskuskouluun. (Villanen 1998, 14-15.) Samansuuntaisen ilmidn
huomasin my®6s tutkittavalla koululla, jonne muutama oppilas kulki vanhempien
toivomuksesta - vanhempien itse kustantaessa koulukyydityksen - alueelta,
josta tavallisesti kyyditettaisiin kunnan suuremmalle koululle.
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9 YHDESSA LUOKASSA- YHDYSLUOKASSA

Se on ihan jees etta 3-6 ovat samassa luokassa ja 1-2 samassa. (Aleksi
kirjoitelmassaan)

No siin on kolkkikuukit ja kolkkinelkit menee aina siihen ruokailutilaan jos
niilla on joku muu tunti ja valilla sitten me menn&én siihen...ja sillei niinku
vaihtuu. (Katja)

Yhdysluokkaa maariteltiin jo kolmannessa luvussa kasitteiden yhteydessa. Se
on siis luokka, jossa yksi tai useampi vuosikurssillinen oppilaita opiskelee
samassa ryhmassa (Korkeakoski 2001, 54; Laukkanen ym. 1986, 125).
Kylakoulun oppilaille yhdysluokka on se normaalitila, jossa ollaan. Pienessa
koulussa on vahan oppilaita, eika olisikaan mahdollista opiskella ainoastaan
luokkatasoisesti. Oppilaita ei yksinkertaisesti riitd jokaiselle luokkatasolle, jotta
erillisluokkia olisi edes mahdollista muodostaa. Tosin voidaan Kkysya,
halutaanko erillisluokkia edes perustaa tai onko niitd tarpeen perustaa. Peltonen
(2007) kertoo, ettéd multi-age- luokkaa eli luokkaa, jossa on eri-ikéisia oppilaita,
muodostetaan niiden tarjoaman kasvatuksellisen hyoddyn takia. Erityisesti
sosiaaliset taidot kehittyvéat naissa luokissa monipuolisesti (Peltonen 2007, 83—
84.)

Yhdysluokkaopetuksessa opetukselliset ratkaisut ovat moninaiset. Yleisesti
kaytetyimpid opetusmuotoja ovat vuosiluokkaopetusta, vuorokurssijarjestelma
ja kokonaisopetus. Vuosiluokkaopetuksessa oppilaat opiskelevat oman
luokkatasonsa mukaisesti eri oppiaineita, kuten erillisluokallisissa kouluissakin.
Erityisen kayttokelpoiseksi malliksi tama on osoittautunut reaaliaineissa.
Vuorokursseja kaytettdessa opiskellaan vuorovuosin toisen luokkatason
oppiainesta eli esimerkiksi biologiassa opiskellaan ensin 4.luokan siséltdja ja
seuraavana vuonna 3.luokan. (Yhdysluokkaopetuksen opas 1981, 67-68;
Kalaoja & Pietarinen 2002, 9; Kaikkonen & Lindh 1990;21; Laukkanen ym.
1986, 131.) Kokonaisopetuksessa oppiaineita lahestytaan asiakokonaisuuden
tai teeman puitteissa (Husso 2000, 158). Matematiikassa ja kieliopinnoissa
kaytetaan kuitenkin aina vuosikurssijarjestelmaa (Kalaoja & Pietarinen 2002, 9)
Usein oppilaat tyoskentelevat itsenéisesti, jolloin eriyttaminen oppilaan
taitotason mukaan mahdollistuu hyvin (Yhdysluokkaopetuksen opas 1981, 5).
Yhdysluokassa on myos mahdollista antaa oppilaiden itse maaritella
tavoitteensa, tyotapansa ja tydskentelypaikkansa. Silloin jokainen etenee
omaan tahtiinsa, mika Vainion (2007) tutkimuksen mukaan on heille hyvin
mieluista. (Juurikkala 2007, 23; Vainio 2007b, 30-33.) Téallaisessa tavassa
yksil6llinen oppiminen on huipussaan.

Yhdysluokassa opettaja joutuu paivittdin pohtimaan tyotapojen merkitysta, silla
tyoskentely saattaa helposti painottua opettajan esittavddn opetukseen ja
oppilaiden itsenaiseen tytskentelyyn. Liian usein itsenainen tydskentely on ns.
hiljaista tyota. (Laukkanen ym. 1986, 158.) Se voi kuitenkin olla hyvin yksildllista
ja oppilaan omaehtoista tyota, jos han itse saa paattaa tavoitteistaan (Juurikkala



57

2007, 22, 24). Martikaisen tutkimuksen mukaan (1982 Syrjalaisen 1990, 32
mukaan) pojilla on yleisemmin Iluokassa aktiivisempi, aloitteisempi ja
rakentavan osallistumisen rooli. Tyt6illa sen sijaan oli enemmankin
vastaajanrooli. Luokkahuoneyhteistlla todettin olevan keskeinen asema
roolikayttdytymisen muodostumisessa. Samantyyppiset oppilaat saattoivat olla
eri luokissa erilaisissa rooleissa. Eniten eroja 16ytyi osallistumisen maarassa.
(Syrjalainen 1990, 32.) Opetuksen suunnittelussa olisi hyva ottaa tama seikka
huomioon, jotta myds poikien oppimismotivaatio kasvaisi.

Yhdysluokka opetuksella on Sarjalan mukaan mahdollista yksil6llistd& opetusta.
(Sarjala 1996, 9.)Usein yhdysluokan oppilasméaard on pienempi kuin suurissa
kouluissa. Opettajan on tall6in mahdollista antaa jokaiselle oppilaalle yksilollista
ohjausta (Yhdysluokkaopetuksen opas 1981, 5). Tosin tilanne voi olla
painvastainenkin ja yhdysluokassa on oppilaita enemman kuin yhden
luokkatason luokassa. Talloin eriyttaminen ja oppilaiden yksil6llisyyden
huomioon ottaminen voi olla hankalampaa, ottaen huomioon oppilaiden
eritasoisuuden niin luokka-asteessa kuin taitotasossa.

Eroa oppimistuloksissa ei ole todettu erillisluokissa ja yhdysluokissa
opiskelleiden valilla (Yhdysluokkaopetuksen opas 1981, 5; Peltonen 2007, 86;
Reeves 2008, 5). Ainakaan huonompia tulokset yhdysluokassa opiskelleilla
eivat ole. Ehk& jopa painvastoin. Reeves on koonnut useita pienista kouluista
tehtyja tutkimuksia ja tehnyt 16ydon, jonka mukaan pienten koulujen oppilaiden
oppimistulokset ovat jopa parempia kuin suurten koulujen. Pienen koulun ja
yhdysluokan yhteisvaikutus naytti parantavan oppilaiden oppimistuloksia.
(Reeves 2008, 5.)

Ihmisen persoonallisuus tarvitsee kehittydkseen muita ihmisid, ryhman.
(Jauhiainen, Eskola 1994, 20 ). Luokka on lapselle vertaisryhma, joka vaikuttaa
osaltaan lapsen itsetuntoon seka kasitykseen itsestddn. Saadessaan ryhmalta
positiivista vastakaikua toiminnalleen ja ololleen, lapsen itsetunto vahvistuu.
Tallainen hyvaksynnan hakeminen on ihmislajille luonteenomaista. (Schmuck &
Schmuck 2001, 26.) Yhdysluokassa vertaisryhma on hyvin heterogeeninen,
vaikka se kieltamatta sita on myos erillisluokassa. Yhdysluokassa kuitenkin
oppilaiden erivaiheessa oleva kehitys voi toimia mindkuvaa positiiviseen
suuntaan kasvattavana. Vertailukohteet ovat eri-ikéisia, joten itsensa
vertaaminen heihin ei ole niin yksiselitteistda. Yhdysluokassa on todettu olevan
vahemman Kkilpailua oppilaiden kesken (Perkkio 1996, 31, 33; Koskenniemi
1982, 113).

Dunne (1977) kirjoittaa myds pienessa ryhmassa opiskelun eduista. Pienessa
ryhmassa on mahdollisuus kasvattaa ryhmén yhteisvastuuta. Pienet ryhmat
toimivat myos tutkimusten mukaan tasaisemmin, eika niissa ole niin paljon
ristiriitoja kuin suurissa. Pieni ryhma antaa mahdollisuuden osallistua luokan
toimintaan enemman ja sielld toimitaankin yhdessd useammin kuin suurissa
luokissa. (Dunne 1977, 95-97.) Pienen koulun ja luokan eduksi voidaan listata
myo6s hyva luokkahenki (Olsson & Olin 1996, 20-21).



58

9.1 Tulee ne uuet kolkit - Muuttuva luokka

Yhdysluokkaan erottamattomasti kuuluva piirre on sen muuttuminen erilaiseksi
joka vuosi. Tama voidaan nahda ongelmaksi (Kaikkonen & Lindl 1990, 29) tai
rikkaudeksi. Yhdysluokassa jokainen lapsi on vuorollaan nuorimpana ja
pienimpana seka toisaalta myds isoimpana ja osaavimpana (Peltonen 1998, 67,
134; 2002a, 107; 2002b, 53.) Opettajalle olisikin hyodyllista tietda ja tiedostaa,
minké&lainen sosiaalinen rakenne hanen luokassaan vallitsee, silla silloin han voi
auttaa sen rakentumista niin, ettei kukaan jaisi joukosta taysin ulkopuoliseksi.
Yhdysluokassa opettajan on otettava huomioon lasten kokemukset uusista
oppilaista, jotta nama eivéat jaisi syysta tai toisesta yksin.

No ne on sit...valilla vahan ehka..sillei et ne totuttelee niinku siihen isoon
luokkaan ja sillei. (Joonatan)

Noh...Jotkut sillei ajattelee et voi ei ku sieltéd tulee joku kamala tyyppi ja joku
on niinku ihanaa ku sielt tulee joku kiva. (Heidi)

Ryhma on joukko ihmisid, joilla on jonkin yhteinen tavoite tai paamaara ja jonka
jasenet ovat keskenddn vuorovaikutuksessa seka tietavat kuuluvansa tahan
ryhmaan (Laine 2002b, 203). Kuulostaa hyvin paljon koululuokalta. Vaikkakin
oppilaat on tuotu yhteen ilman heidan suoranaista suostumustaan, ovat he
yhdessa koulussa oppimassa ja kokemassa. Luokka on heille heiddn oma
ryhmansa, johon he tietdvat kuuluvansa. Jokaisella ihmisella on tarve kuulua
johonkin ryhmaan, tuntea olevansa osa jotakin porukkaa. Tama on tarkeaa
yksilon kehittymiselle (Jauhiainen, Eskola 1994, 15; Schmuck, Schmuck 2001,
28). Hyvaksytyksi tulemisen ja osallisuuden kokemukset kasvattavat ihmisen
toimintakykya (Jauhiainen, Eskola 1994, 15). Oppilaat saavat hyvaksynnasta
myoOs tukea asenteilleen ja ajatuksilleen (Syrjdlainen 1990, 36). Taman
toimintakyvyn kautta mahdollistuu erilaisten sosiaalisten vuorovaikutustapojen
ja -muotojen kayttaminen ja yksilon kokee hallitsevansa erilaisia tilanteita
paremmin. (Jauhiainen, Eskola 1994, 15,19).

"Uusien” kolmasluokkalaisten tulo syksylla ei oppilaista ollut mitenkd&n outoa,
silla kyllahan he tunsivat oppilaat entuudestaan. Pienella koululla ei voi valttya
tutustumasta muihin.

Mutta kyllah&n ne tuntee sitten, kun ne on epputoput taalla. (Katja)
Kyllahan ne on ollu taalla ykkdsen ja kakkosen. Ne tuntee siina sitten. (Ossi)

Joo...tai maa oon tutustunu niihin jo nytten. Niin pieni koulu. (Ulla)

Koulussa erilaisilla toiminta- ja tyotavoilla pyritdan lisddmaan oppilaiden
toimintakyky& ja taitoja tulla toimeen erilaisissa tilanteissa. Taman tavoitteen
kannalta on tarkeaa, etta oppilaat saavat kokemuksia erilaisista ihmisista seka
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tuntevat tulevansa hyvéaksytyiksi omana itsendan. Schmuck ja Schmuck (2001)
nakevat oppimisella ja toimivalla ryhmalla tai rynman valisilla suhteilla olevan
yhteytta toisiinsa. Jos yksilé tuntee kuuluvansa ryhmaan, ovat oppimistulokset
parempia, silla oppilaalla on silloin helpompi keskittya opiskeluun. (Schmuck,
Schmuck 2001, 29.)

Ryhma sosiaalistaa jasenidén yhteiskuntaan (Jauhiainen & Eskola 1994, 25).
Luokkakin voidaan ndhda pienoisyhteiskuntana, jossa harjoitellaan elamista
"oikeassa” yhteiskunnassa. Siksi luokka ryhmand ja sen sisdiset
ystavapiiriryhmat ovat merkityksellisia tulevaa elamaa ajatellen. Yhdysluokassa
oppilas saa toimia heterogeenisessa ryhméssd, mista on varmasti hyotya
tulevaisuutta ajatellen. Yhdysluokassa ryhma kuitenkin muotoutuu uudestaan
joka vuosi. Ajattelin sen olevan oppilaille stressaavaa, mutta oppilaiden
haastattelujen perusteella, joudun toteamaan olleeni vaardssa. Kolmannelle
luokalle tulevat oppilaat ovat heille entuudestaan tuttuja ja heidat ennemminkin
otetaan siipien suojaan kuin koetaan luokkarakenteita ravisuttaviksi taakoiksi.
Uudet kolmasluokkalaiset ikdan kuin sujahtavat ryhmén joukkoon ja heihin
pyritdén tutustumaan paremmin.

No onhan ne vahan ihmeissaan ne kolkit, etta mita taalla nyt pitaa teha ku ne
siirtyy vahan isommalle luokalle... Mutta yleensd ne tottuu siihen aika
nopeesti, ku niinku isommat auttaa niitd ja kertoo miten ne on ...tai siella
tapahtuu. Kerrotaan ettd miten taalla yleensd toimitaan tai siina
yhdysluokassa. (Minna)

Ihan kivaahan se niinkun on...etta niihin tutustuu paremmin, enemman kun
sillon kun ne topulla tai epulla. (Miia)

No niin kun...ope kertoo niinku jotain saantoja niille ettéd ne niinku oppis niita ja
sit me niinku teh&&n jotain esimerkiks yhessa jotain..sisélla. (Katja)

Luokkaa ympardivat sosiaaliset rakenteet ja voimat vaikuttavat myds luokan
sosiaaliseen rakenteeseen. Koulun ja sen ympariston kulttuurit vaikuttavat myos
luokan kulttuuriin ja ne tulisikin ottaa jokaisen luokan kohdalla huomioon.
(Schmuck & Schmuck 2001, 29.) Opettaja joutuu miettimaan opetusta
jarjestaessadn, miten ottaa huomioon ympaériston antamat mahdollisuudet ja
rajoitukset. Jos koulun ymparisto tarjoaa paljon mahdollisia
yhteistyOkumppaneita, on avoimen, luokan ulkopuolelle  ulottuvan
oppimisympariston luominen paljon helpompaa. Kylakouluilla nayttaisikin olevan
tavoitteena juuri tuollaisen avoimen ilmapiirin luominen.

Luokassa lapset padsevat harjoittelemaan yhteisen tavoitteen eteen toimimista
ja muiden huomioonottamista. Ryhmasta ulkopuoliseksi jaamisella ja suurilla
ryhmén siséisilla konflikteilla katsotaan olevan yhteytta vékivaltaiseen
kayttaytymiseen koulussa (Schmuck, Schmuck 2001. 25). Tavoitteena
yhdysluokan opettajalla on, ettd kaikki uudet oppilaat paasisivat osaksi
luokkayhteis6a ja mukaan ryhmaan. Ensimmaisind koulupéivina syksylla
keskitytdankin tdhan erilaisten leikkien ja kummitoiminnan avulla.
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Noo...se on sellasta etta jos myodkin mennadan kuukille, me joudutaan niin
kun...avustamaan niitd. Sillei, etta jarjestajks pitaa ottaa uus kolkki...se pitda
ottaa...tai joku nuorempi itestdan niin se pitéda ottaa. (Ulla)

9.2 Yhdysluokan etuja ja haittoja

Kyselin oppilaiden nakemyksid yhdysluokan hyvista ja huonoista puolista.
Oppilaat loysivat enemman positiivisia puolia ja etuja yhdysluokasta kuin
negatiivisia puolia. Osa ei pohdiskelusta huolimatta keksinyt mitaan huonoa.

+ -
e mahdollisuus auttaa pienempia (5) e melu -> tydrauha ei aina saily
(8)
¢ kiva ope/ opet (5)
o _ e erilaiset kiinnostuksen kohteet
e eri-ikaisia kavereita (4) isoilla ja pienilla (3)
e vaihtelu (4) e luokassa ahdasta, kun on niin

paljon pulpetteja (2)

ei kiusata (4)

mahdollisuus miettia itse tehtavien
vastauksia, ei tule houkutusta
heti kysya naapurilta (2)

enemman oppilaita luokassa
(verrattuna siihen, etta kaikki
olisivat luokkatasoisesti jaettuna)

(@)

opettajalle helpompaa, kun ei ole
niin paljon oppilaita (2)

Oppilaiden eri-ikdisyys nayttaytyy lapsille siis paaasiassa hyvana asiana.
Honkaniemen ja Tikkakosken (2005) tutkimuksessakin lapset pitivat padasiassa
hyvana asiana sita, ettd omassa luokassa on eri-ikdisia oppilaita.
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9.3 On ihan kivaa kun saa auttaa muita — Lahikehityksen vyohykkeella

Yhdysluokassa korostuu yhteistyokyky ja muiden huomiointi. Luokassa on eri-
ikaisia oppilaita, jolloin oppilaiden on mahdollista oppia tapoja ja taitoja
isommilta lapsilta. (Juurikkala 2007, 23;Yhdysluokkaopetuksen opas 1981, 5.)
Yhdysluokassa oppilailla on hyvat edellytykset oppia yhteisty6taitoja seka
toisten huomioonottamista. Nain heistd on mahdollista kehittya toisistaan
huolehtivia, mutta samalla itsenéisia oppilaita. (Kaikkonen & Lindh 1990, 29;
Korpinen 1996, 44.) Eri-ikdisten lasten yhteistyd on kasvatuksellisesti arvokasta
(Kalaoja & Pietarinen 2002, 10).

Yhdysluokassa mahdollistuu lasten keskindinen vuorovaikutuksen ja
vertaisoppimisen lisdantyminen (Peltonen 2002,a, 106; Yhdysluokkaopetuksen
opas 1981, 15-16). Talla on selvaa yhteytta Vygotskyn lahikehityksen vyohyke -
kasitteeseen. Han nékee eri kehitystasolla olevien lasten yhteistyén oppimisen
eduksi. Vuorovaikutuksessa taitavamman henkilon kanssa, kuten taitavamman
luokkatoverin ohjauksessa, lapsi oppii taitoja lahikehityksen vyohykkeell&.
Ohjaajana toimiva voi apukysymyksilla ohjata pienempéaé kohti oikean ratkaisun
loytamista. Myohemmin ndaista taidoista tulee osa lapsen itsendista
kehityksellistd saavutustasoa. (Vygotsky 1978, 90; 1979, 86; 1982, 184.)
Ymparistolla ja sen mahdollisuuksilla on lapsen oppimisen ja kehittymisen
kannalta tarked merkitys (Vygotsky 1979, 90). Yhdysluokka tarjoaa lapselle
ympariston, jossa hanella on tukenaan opettajan liséksi vanhempia oppilaita,
jotka usein ovat myos hantd taitavampia. Vygotsky kuvaa oppimista
sosiaalisena prosessina, joka vaatii keskustelua (Vygotsky 1979, 131). Kielella
on tassa suuri merkitys. Lapset puhuvat lasten kieltd eli kayttavat heille
ymmarrettavissa olevia kasitteitd. Toisella lapsella onkin parempi mahdollisuus
selittda uusia asioita lapselle, kun aikuisella, joka on jo vieraantunut lapsen
maailmasta ja kielesta. Lapsi paatyy paatelmaan aivan erilaisia ajattelunpolkuja
kuin aikuinen, vaikka paatelma olisikin sama (Vygotsky 1982, 133).

Vygotsky muotoilee ajatuksessaan oppimisesta, ettei sen tarvitse kulkea
kehityksen jaljessa tai sen kanssa samaa tahtia, vaan se voi kulkea jopa sen
edelld (1982, 173). Yhdysluokassa talle on oivalliset mahdollisuudet. Opettajan
opettaessa ylempaa luokkaa, kuulee alemman luokan oppilas vaistaméatta
opetusta ja voi halutessaan myds seurata sitd. Sama patee myds toisin pain,
jos ylemman luokan oppilas kokee tarvitsevansa kertausta jostakin asiasta, voi
han napata niitéd alemman luokan opetuksesta.

Yhdysluokassa  esiintyy  vuosiluokkia  enemman  hoivaamiskulttuuria
(Koskenniemi 1982, 113; Peltonen 2002b, 54; Juurikkala 2007, 23). Oppilaille
itselleen toisten auttaminen oli taysin luonnollinen asia. Oppilaan asema
luokassa vaihtelee kouluvuosien aikana (Peltonen 1998, 67, 134; 2002a, 107,
2002b, 53.) Jokainen on vuorollaan nuorempana ja siirtyy ajan mittaan
vanhimpien joukkoon. Oppilaat eivat nayta unohtaneen, mita on olla pieni ja
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vasta harjoitella asioita. Auttaminen ja koulun s&antéjen kertominen tulevat
silloin oppilailta luonnostaan, koska osataan asettua pienemman asemaan.
Lapsi oppii empatiaa, mista hanelle on hyotya koko elamansa ajan.

H: No mita...miltd tuntuu ku... Se etta teitd on niin eri-ikasia siind samassa
ryhmassa?
Joonatan: noh...on se ihan kivaa. Voi auttaa aina pienempia ja sillei.

No mun mielesta on kivaa niinkun auttaa toisia, pienempia, mitka ei oo viela
sillei tottunu ja niin ku...tarvii apua. (Paula)

No voi auttaa toisia jos osaa toista paremmin. (Minna)

- - ei siind nyt oo kun mehén voijaan sitten aina auttaa niita jos niilla on jotain.
(Miia)

Joo...on ihan kivaa kun saa auttaa muita. (Miia)

No autetaan niitd ja sitten jos niinku ei osata sita niin sanotaan et kysy opelta.
(Katja)

Luokassa, jossa on eri-ikdisia ja - tasoisia lapsia oppilaalla on mahdollisuus
tuntea itsensa tarkeaksi auttaessaan toista. Kylakoulussa eri-ikéiset ja erilaiset
lapset oppivat toisiltaan monia asioita. Vanhemmat lapset toimivat mallina
nuoremmille. Heiddn roolinsa on ohjata ja auttaa. (Korpinen 1996, 44;
Kaikkonen & Lindh 1990, 29.) Yleensa oppilaat kertoivat auttavansa alemmalla
tai omalla luokkatasollaan olevia oppilaita. Kukaan ei kertonut auttavansa
ylemméan luokkatason oppilaita. Peltosen (2002) mukaan lapsille onkin
luontevampaa auttaa nuorempaansa kuin samanikaista ja apua pyydetdankin
mieluummin itsedan vanhemmalta oppilaalta (Peltonen 2002, 54). Pienempien
auttamisesta jaa oppilaiden mukaan hyva mieli.

No...se on niinkun kivaa ku...tota... niin...saa olla siind isompana ni. (Paula)
No hyva, etté niitten ei tartte kokoajan oottaa esimerkiks opee jos se on jotain
muuta auttamassa...etté voi pyytaa sitten muu...isommilta oppilailta apua.
(Minna)

Valilla se on kivaa ja valilla vahan tylsistyttdvaa kun ne ei meinaa oppia. (Ulla)

Noh, ihan mukavaa o. (Aleksi)

Honkaniemen ja Tikkakosken (2005) tutkimuksessakin nimenomaan ylemmalla
luokalla olevat oppilaat auttavat pienempidén (Honkaniemi & Tikkakoski 2005,
51).
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10 KOULU OPPILAAN "TYOYHTEISONA”

Koulu on tydyhteis6 oppilaille, opettajille ja koulun muulle henkilékunnalle.
Kaaridisen ym. mukaan tarkeintd tydyhteison toiminnalle on vuorovaikutuksen
laatu (K&aridinen ym. 1997, 17). Opettajalle se on virallinen tytpaikka, mutta
oppilaalle se on sitd epavirallisesti. Lapsilla ei ole ollut paatantavaltaa kouluun
tulonsa suhteen, vaan se on heille lain sdateleméa velvollisuus. Silti lapsi viettaa
tyopaivan pituuden koulussa ja ahkeroi saadakseen tulosta eli oppiakseen.
Kaariainen huomauttaa, etta vaikka koulu voidaan ajatella tydyhteisona, ei sen
kehittamiseen voida suoraan kayttdd vyleisesti tyodyhteisdille suunnattuja
kehittdmismalleja (Kaariainen ym. 1997, 106). Huomasin myds Juurikkalan, ilon
pedagogiikan isahahmon, kayttdvan koulusta tyopaikka - vertausta (Vainio
2007a, 37; Juurikkala 2007, 19). Opettajan rooli on toimia tyontekijoiden eli
oppilaiden tyonjohtajana (Juurikkala 2007, 16—18).

Kun koulua ajatellaan oppilaan tyopaikkana, tulisi hanellda myds olla valtaa
paattdd sen asioista. Tutkimallani koululla oppilailla oli mahdollista tehda
kysymyksia ja ehdotuksia opettajalle halutessaan anonyymisti koulun
nettisivujen kysymykset ja vastaukset palstalla. Tatd mahdollisuutta hyédyntaen
oppilas voi ehdottaa rohkeammin ideoitaan, eika hanen tarvitse pelata
nolostumista.  Koululla  ollessani nettin oli mm. tullut ehdotus
kevatjuhlaohjelmaan, jonka opettajat heti ottivat harkintaansa.

Keita sitten kuuluu tahan kylakouluyhteis66n? Oppilaat kertoivat kirjoitelmissaan
kouluhenkilokunnasta. He ehkd néakivat tadman tiedon tarkeadnd uudelle
oppilaalle, jota varten heidat oli kirjoitelma ohjeistettu kirjoittamaan. Myds
haastatteluissa tuli esille kouluun kuuluvia henkil6itd. Jos itse mietin koulun
henkilokuntaa ja oppilaita, tulevat mielestani kaikki esille oppilaiden
kirjoitelmissa. Tietenkdan oppilaita ei nimeltd mainita erikseen, mutta kaikki
luokka-asteet ensimmaisestd kuudenteen mainitaan oppilaiden teksteisséa.
Kokosin kouluyhteison kuvioiksi vapaasti mukaillen Bronfenbrennerin (1979)
ekosysteemisiatasoja.

Useimmin oppilaat mainitsivat muut oppilaat (10 mainintaa) seka oman
opettajan (9 mainintaa). Apuopettaja eli luokan avustaja mainittiin kahdeksan
oppilaan haastattelussa tai kirjoitelmassa. Avustaja oli enemman juuri 3.-
6.luokassa, mikd varmasti tekee hanestd laheisemman nadille oppilaille
verrattuna alaluokkaan. Alaluokan opettaja mainittiin aineistossa nelja kertaa.
Hankaan ei oppilaille ole taysin vieras, silla han piti heille tunteja mm. kasitdissa
ja uskonnossa. Erityisopettajasta oppilaat puhuivat kahdesti, samoin kuin
koulun keittgjasta. Englannin opettaja ja taksikuski tulivat oppilaiden puheissa
esiin vain kerran. Siina on oppilaille jo paljon vélittavia ja turvallisia aikuisia. Jos
koulussa onnistutaan luomaan vahvoja suhteita lasten ja aikuisten valille,
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tuetaan samalla oppimista ja fyysisesti seka henkisesti turvallisen koulun
syntymisté (Reeves 2008, 15).

KOULUYHTEISO
30 oppilasta: 19 tyttda, 11 poikaa oma ope

LUOKKA 1.luokkalaiset

3.luokkalaiset

taksikuski

2. luokkalaiset

6.luokkalaiset

1.-2. luokan
ope

terveyden- 4.luokkalaiset

hoitaja

5.luokkalaiset

englanninope

avustaja eli

apuope

erityisope

Keittaja

KUVIO 3. Kouluyhteisd ja siihen kuuluvat henkil6t.

Kehia voisi kuvioon lisata viela lisaa. Seuraava keha olisi kylayhteisd, johon
kuuluisivat kylalaiset ja tietysti oppilaiden vanhemmat. Viela laajempi keha olisi
yhteiskunta kaikkine ihmisineen ja instituutioineen. Tarkastelu jatetaan tassa
kuitenkin koulun tasolle, koska siihen tutkimuksessa keskityttiin. Kylayhteisén
tasolta kuitenkin vanhemmat voisi liittda myds kouluyhteis66n kuuluviksi. He
vaikuttavat paljon koulun toimintaan ja osallistuvat siihen myo6s. Koululla
yhteydenpito vanhempiin oli tehty helpoksi. Kiireisinkin aiti tai isd sai
halutessaan sahkoisen tiedotteen koulun tapahtumista ja suurin osa oli halunnut
my0s siirtya sahkoiseen reissuvihkoon. Oppilaan koulupéaivdd koskevia asioita
ei siis enaa Kkirjattu konkreettiseen vihkoon, jonka itse ainakin saatoin
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"vahingossa” unohtaa nayttdd kotona ihan heti, jos koulussa oli tapahtunut
jotain.

Kylakoulua voi Korpisen mukaan ajatella entisajan suurperheen kaltaisena
yhteisona, jossa eri-ikdiset oppilaat voivat olla kuin sisaruksia keskenaan.
(Korpinen 1998, 10-11.) Kylakoulussa oppilaalla voi ollakin biologisia sisaruksia
samalla luokalla, kun useat luokka-asteet yhdistyvat yhdysluokaksi. Myds
tutkimassani luokassa joillakin oppilailla oli oma veli tai sisko samassa
yhdysluokassa. Tama koettiin pddasiassa mukavaksi. Sisaruksesta oli hyotya
esimerkiksi silloin, kun joku tavara tai evaat olivat unohtuneet kotiin. Samassa
luokassa oltaessa isompi sisarus myods kertoi katsovansa pienemman peréan ja
pitdvansa tasta huolta. Negatiivisena asiana nahtiin ajoittainen nolostuminen
sisaruksen hélmailysta.

Jokaisella koululla on omanlaisensa ilmapiiri. Taman ilmaston tai ilmapiirin
muodostumiseen vaikuttavat kaikki kouluorganisaation tekijat seka yhteisén
persoonallisuuden piirteet. Koulun ilmapiiri vaikuttaa oppilaisiin, heidéan
suorituksiinsa ja kayttadytymiseensa koulussa. (Laukkanen ym. 1986, 189.)
Kulttuurit syntyvat ihmisten toiminnan tuloksena ja ne toimivat ihmisen
kayttaytymisen muokkaajina (Syrjalainen 1994, 74-75). Yksild luo yhteisolleen
henkilokohtaisen merkityksen, mutta yhta kaikki yhteisollisyytta tarvitaan
antamaan sosiaalista tukea. (Jauhiainen, Eskola 1994, 45.) Kouluyhteiso voi
yhteistyon keinoin vaikuttaa myoénteisen kouluilmaston kehittdmiseen. Jokainen
yhteis6n jasen on osaltaan vastuussa tasta kehityksesta (Laukkanen ym. 1986,
189.) Lisdksi vastuuntunto ja toisen auttaminen kehittyvat yhdysluokissa ja
kylakoulussa kuin luonnostaan, kun opettaja keskittyy valilla toisen ryhmén
opettamiseen. (Peltonen 1998, 67, 134; 2002a, 107; 2002b, 53.)

10.1 Tulee toisten kanssa toimeen sitten - Sosiaalinen kehitys

Lapsen ensimmainen ja ensisijainen sosiaalistaja on luonnollisesti koti.
Kuitenkin tana postmodernina aikakautena ovat vanhemmat ja lapset yha
vahemman yhdessa. Tyot ovat kodin ulkopuolella, ehka pitkienkin matkojen
paassa, eikd yhteista arjen askareisiin keskittyvaad aikaa valttamatta jaa.
Perheellakdan ei ole endaa samanlaisia yhteiskunnallisia tehtavia kuin ennen.
Marjatta Hautala miettiikin, ovatko perheet liikaa yksityistyneet yhteisosta. Nain
lapsen sosiaalistumisprosessi yhteiso6n muuttuu. (Hautala 2002, 50.) Td&ma voi
my0s tarkoittaa koulun merkityksen lapsen sosiaalistajana lisdantyneen.

Sosiaalisen kehityksen painopiste on aluksi tunne-elaman alueella, jonka
jalkeen se laajenee sosiaalisten taitojen ja sosiaalisten saantéjen oppimiseen.
Tunne-elamé&a harjoitellessa lapsi oppii tunnistamaan tunteitaan ja vaihtamaan
niita lahimpien ihmisten kanssa (ks. 6.3 Psyykkis-sosiaalinen ymparisto).
Sosiaalisia perustaitoja ovat yhdessaolon ja vastavuoroisuuden edellytykset,
kuten toisen kuunteleminen. Monimutkaisempia taitoja puolestaan ovat mm.
yhteistoiminta, auttaminen, ajatusten vaihtaminen, toisen ohjaaminen seka
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ohjeiden noudattaminen. (Takala 1989, 19.) Tunne-elaman taitoja harjoitellessa
korostuu turvallinen ymparistd, jossa voi rauhassa kehittya omaan tahtiin, ilman
pelkoa pilkatuksi tulemisesta. Koulussa monimutkaisemmat taidot ovat
keskeisesti harjoittelun kohteena ja niiden sujuva oppiminen vaikuttaa luokan
toimintaan ja myohemmin yksilén toimimiseen yhteiskunnassa. Yhdysluokassa
oppilaat joutuvat péivittdin monimutkaisempia taitoja vaativiin tilanteisiin (ks.
edelld 8.3 On ihan kivaa kun saa auttaa muita — Lahikehityksen vythykkeell&).
Yhdysluokkaympariston onkin todettu vaikuttavan positiivisesti oppilaan
sosiaalisiin taitoihin (Reeves 2008, 7). Oppilaat itse kertovat auttavansa
luokassa, jos joku apua tarvitsee. Lisdksi he auttavat uusia kolmasluokkalaisia
sopeutumaan uuteen luokkaan. Voiko parempaa yhteistyon ja vastuuntunnon
harjoittelun muotoa olla.

Koulun omassa opetussuunnitelmassa kerrotaan, ettd ” — -koulun tehtavana on
kasvattaa viihtyisdssd ja turvallisessa ympaéristdssa vastuuntuntoisia, toiset
huomioon ottavia, aktiivisia, hyvaitsetuntoisia, hyvatapaisia, omatoimisia ja
kylan historian tuntevia, yksil6llisesti ohjattuja oppilaita, joilla on riittavéat tiedot ja
taidot seuraavalle kouluasteelle siirryttaessa.” Tama kuvaakin hyvin oppilaita,
jotka miné kylakoululla tapasin. Yhteistoiminta onnistui, kaytés oli kohteliasta ja
vastuuta kannettiin niin omista asioista, kuin yhteisistakin. Kylakoululaisien
kaytdstapoihin voi vaikuttaa kylan tiivis yhteisollisyys. Kun kylalaiset tuntevat
toisensa ja ovat yhteyksisséa toisiinsa, on lapsilla nain useampi "valvova silma”.
Salminen (2005) kertoo Kuntaliiton Kasvatus tulevaisuuteen - hankkeessa ja
siihen liitetyssa koko kyla kasvattaa — periaatteessa olevan kyse juuri tallaisesta
toiminnasta. Lapselle on tarkoitus saada mahdollisimman paljon turvallisia
aikuisia. Hankkeessa kaikki kylalaiset ja siihen kiintedsti liittyvat yritykset,
toimihenkilot, seurakunnat, urheiluseurat ja muut ryhmat sitoutuvat yhdessa
toimimaan lapsien parhaaksi. (Salminen 2005, 3-5; 10.) Yhteiskuntaan
kasvaminen tapahtuu nain turvallisesti.

10.2 Valitunti on sopivan pitkd — Yhdessa valitunnilla

Valitunnit ovat oppilaiden omaa aikaa, jolloin kukaan ei vaadi tiettya toimintaa.
Valitunneilla yhteiséllisyys on erilaista verrattuna opetustilanteisiin. Silloin
oppilailla  on mahdollista olla vapaasti ja puuhailla omiaan erilaisilla
kokoonpanoilla. Lapset kokivat Kankaanrannan ja Linnakylan (1993)
tutkimuksessa valitunnin juuri edella kuvatulla tavalla (Kankaanranta &
Linnakyla 1993, 14-16.) Valintunteja voidaan ajatella oppilaiden taukona
opiskelusta, mutta myds valitunnit ovat heille oppimisen paikkoja. Siella
opetellaan olemaan toisten kanssa, neuvottelemaan saanndista ja kehittdmaan
yhteispelia.

Vélitunti on sopivan pitkd, mutta joskus kesélla pihalla haisee. (Aleksi
kirjoitelmassaan)
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Kesalla valitunneilla pelataan lipunrydsttd, ja se on mielestani kivaa. Ja
hyppynaruakin hypitaan silloin talléin. (Minna kirjoitelmassaan)

Vélitunneilla yleensa hypitddn narua, pelataan peleja esim. Ronttd, Jalkapallo,
tossupallo ja muita peleja. (Joonatan kirjoitelmassaan)

Valkilla me hypitddn narua talvella ja kesélla ollaan lipunry6stéd. (Ulla
kirjoitelmassaan)

Selvitin keitd valituntileikeissd yleensa on mukana. Ryhmittymat nayttivat
vaihtelevan toiminnan mukaan. Oppilaat kertoivat, etta jos leikittin vaikkapa
lipunrydstoa tai ronttéd, saivat kaikki halukkaat tulla mukaan. Ikarajat ylittava
toiminta on pienella kouluilla tiettyjen leikkien edellytys. Kun oppilaita ei ole
paljon, on kaikki otettava mukaan jotta saadaan peli toimimaan. Aina ei
kuitenkaan touhuta yhdessad, vaan oppilaat jakautuvat eri leikkeihin ian ja
sukupuolen mukaan.

No ei yleensdkaan niinku muutenkaan. Isot on aikalailla pienien kanssa,
vaikka nyt onkin ikderoo ja...ei kumminkaan sillei syrjita. (Katja)

Valitunneilla me tytdt yleensa hypimme narua ja pojat tekevat jotain. 1-2
luokkalaisilla on yleenséa omat leikkinsa. (Miia kirjoitelmassaan)

Usein leikeissa kuitenkin naytti olevan eri-ikaista porukkaa ja valitunnilla
sukupuolirajat useasti unohdettiin. Pojat olivat mukana mm. hyppimassa
hyppynarua ja jalkapalloa pelasivat kaikki halukkaat. Tama koski erityisesti
alemman luokan oppilaita. Liek6 murrosika vaikuttamassa ylemman luokan
oppilaisiin, silla pojat erityisesti nayttivat vetdytyvan enemman omiin
porukoihinsa. Alempien Iluokka-asteiden oppilaat olivat kuitenkin mukana
tyttdjen valituntitouhuissa.

Ensimmainen valituntivalvontavuoro. Tuskin paasen ovesta ulos, kun kolme
tyttéa piirittda minut ja pyytaa pyorittdmaan hyppynarua. Narun paassa oleva
poika katsoo kysyvasti minua ja ojentaa narun paatd. Kuinka tuosta voisi
kieltdytya? Poika pinkaisee hyppijagjonon p&éhén odottamaan vuoroaan.
Jonossa on melko paljon poikia, mika yllattdd minut. Hyppiminen sujuu hyvin,
lukuun ottamatta pienia "neuvotteluja” saannoista. (Omasta
havainnointipaivakirjasta 4.3.2009)

Kivointa valkalla oli paaasiassa tehda ja touhuta jotain. Lapset ovat yleensa
luonnostaan liikkuvaisia ja valitunneilla onkin hyva paasta likkumaan tunneilla
istumisen vastapainoksi. Osa kuitenkin halusi mieluummin istua katoksessa ja
ottaa osaa muiden touhuihin l&hinna vain kommentoimalla, kannustamalla tai
neuvomalla. Suosituinta puuhaa vélitunneilla oli:

No keinuu ja joskus hyppii hyppynarua. (Aleksi)
Majoja ja kaikkee semmosia. (Aleksi)

Varmaan lipparia kylla. (Katja)
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Noh, pitda narua yleensa ja teha joskus...niinku...no...niinku...aina joskus...on

joku hirvee innostus hyppii naurua ja sitten ku pelataan jotain jalkapalloo ja
sillei. (Heidi)

Noh..talvella niinku on ihan kiva pelata tuolla kaikkee mailapeleja tuolla

jdalla...nyt ku on téllanen ni, istuskelee vaan tuolla penkilla ja kuuntelee
musiikkia. (Joonatan)

Noo...ehk& puhua ja sitten...ootas...jutella. (Aleksi)
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11 KOOTTUJA AJATUKSIA AIHEESTA

Tutkimani kylakoulun oppilaat vaikuttavat melko tyytyvaisilta kouluun(sa).
Aikaisempien tutkimusten tapaan poikien kouluviihtymattdmyys tai negatiiviset
tunteet koulunkayntid kohtaan nayttaytyivat aavistuksen suurempana. Olisiko
kylakouluilla mahdollisuutta suurta koulua enemman parantaa nimenomaan
poikien  kouluviihtyvyyttda?  Mahdollisuus  yksil6lliseen  opetukseen ja
eriyttémiseen on niin monen tutkijan ja opettajan puheissa noussut keskeiselle
sijalle kylakoulukeskustelussa, ettd en voi olla pohtimatta taman
mahdollisuuden kehittamista ja hyodyntamista viihtyvyysndkdkulmasta. Tama
aihe olisi mielestani mielenkiintoinen tulevaisuuden tutkimuksissa. Yksi ratkaisu
viihtyméattomyyteen on llon pedagogiikan omaksuminen osaksi koulun
toimintaa. llon pedagogiikka perustuu oppilaiden oman yksilollisen kehitystason
huomiointiin, vastuuntunnon kasvattamiseen, oppilaan terveen itsetunnon
kasvattaminen ja oppilaiden ajatusten kuunteluun. Nain oppimisesta tulee
lapselle iloinen asia, ei mikaan ylapuolelta saneltu pakko. (ks. Juurikkala 2007,
19-25; Vainio 2007, 30-31; Korpinen 2007, 38-39.)

Oppilaana olo kylakoululla koettiin turvalliseksi. Ennakkoon mietin, onko tama
yleinen "totuus”, jota joka paikassa toitotetaan. Se osoittautui kuitenkin taman
tutkimuksen  valossa  paikkansa  pitavaksi. Oppilaiden kertoman
koulukiusaamista on heidan koulullaan hyvin vahan. Satunnaiset pienet riidat
mainittiin puhuttaessa koulukiusaamisesta, mika sinédlladn oli mielenkiintoista.
Mielellani olisin halunnut tarkennusta, olivatko nama riidat, jotka vaikuttivat
olevan molemmin puolista sanailua, juuri sitd oppilaiden tarkoittamaa
haukkumista ja nimittelya. Minulle ei kuitenkaan ajanpuutteen vuoksi ollut
mahdollisuutta palata tekemaan tarkentavia haastatteluja ja seuraavana
syksyna se oli jo my6haista kuudennen luokan oppilaiden siirryttya ylakouluun.
Mielenkiintoista olisi ollut myos tietaa olisiko tullut erilainen nakdkanta oppilailta,
jotka eivat osallistuneet tutkimukseen.

Tyorauha koettiin ongelmalliseksi. Lahes kaikki haastateltavat mainitsivat
tydrauhaongelmat. Tunnilla hairiodénien aiheuttajiksi miellettiin eniten ylempien
luokkien eli 5.-6. luokkien pojat. Tyorauha oli oppilaiden mukaan parempi silloin,
kun he opiskelivat 5-6-luokkalaiset eri luokassa kuin 3-4-luokkalaiset.
Hairiotekijat eivat liittyneet yleensd opetukseen vaan oppilaiden omaan
pulputtamiseen. TyoOrauha ehka paranisi, jos jokainen lapsi saisi keskittya
tekemiseensa, kun omien asioiden puhumiselle olisi oma paikkansa tai
mahdollisuutensa.

Koulun kehittdmisajatuksia ei tdsséa tutkimuksessa harmikseni tullut niin paljon
kuin olisin toivonut. Varmasti suurelta osalta tahan vaikuttaa oma
kokemattomuuteni tutkijana, joten en valttamatta osannut tarpeeksi tehokkaasti
tai tarkoituksen mukaisesti selvittda kaikkia oppilaiden ideoita. Ehka olisi ollut
syyta muuttaa tutkimustapaa tassa kohtaa. Olisiko ehk& draaman avulla saanut
enemman kehitysideoita? Entdpa olisiko kirjoitelmassa oppilaalla ollut
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enemman aikaa pohtia ja prosessoida asiaa? Jos he olisivatkin saaneet miettia
aihetta kotona, olisivatko he kertoneet erilaisia asioita. Naméa kaikki pohdinnat
pyrin ottamaan huomioon tehdessani tata tutkielmaa. Kehittamiseen liittyvat
keskustelut keskittyivat pitkalti koulurakennusta tai valineist6a koskeviin
aiheisiin. Tama voi johtua siitd, ettd kehittdminen saattoi olla oppilaille
kasitteena vaikea, vaikkakin pyrin kayttamaan tarkentavia kysymyksia kuten:
Millaisessa koulussa olisi hyva olla? Mitd oppilaat voisivat tehda sen eteen?
Mitd opettaja voisi tehda? Miten tykkaisit opiskella? Miten oppisit omasta
mielestasi parhaiten? Uskoakseni nama kysymykset toivat aihetta lapsen oman
kielen tasolle ja ehkd auttoivat aiheen kasittelyd. Koulun kehittaminen on
aihealueena tarkea ja erityisesti lasten ideoita ja ajatuksia olisi syyta tutkia viela
enemman.

Koulun lakkauttaminen mietitytti lapsia. Useassa haastattelussa tuli jossain
kohtaa esiin lasten huoli oppilaiden riittavyydesta. Jos oppilaita ei olisi koululla
tarpeeksi, koulu ehka lakkautettaisiin. Aikuisten ei sovi unohtaa, etta lapsetkin
miettivat naitd asioita, vaikka eivat sitd suoraan tuokaan ilmi. Jatkuva huoli
oman koulun sailymisestad voi varjostaa oppilaan keskittymista opiskeluun ja
aiheuttaa muita ongelmia koulussa ja kotona. Toiset koulut taistelevat ylisuurien
ryhmien kanssa, toiset liian vahaisen oppilasmaaran kanssa. Tasan ei kay
onnen lahjat. Enemman olisi syytd tutkia vaihtoehtoa kuljettaa oppilaita
taajamien laitamilta kohti kyldkoulua, eika automaattisesti kuskata heita
keskuskouluille. Oppilaiden omat sekéa vanhempien kokemukset voisivat tadssa
asiassa valottaa aihetta.

Kaverit nousivat vahvasti oppilaiden haastatteluissa tarkeiksi oppilaiden
mielestd. En voi kuitenkaan olla pohtimatta niita oppilaita, jotka eivat ehk&
loydakaan kaveria kyléakoulusta. Silloin ei varmasti menna kouluun iloisin mielin,
valmiina oppimaan. Lapsia ei voi pakottaa olemaan kavereita kesken&éan, vaan
siihen voidaan vaikuttaa myonteisesti toisella tavalla. Avoimen ja arvostavan
iimapiirin  avulla lapset varmasti oppivat ottamaan muita huomioon ja
ymmartavat ettei kenestakaan ole mukavaa jaada syrjaan leikeista.

On harmillista jos oppilaille jaa sellainen olo, ettei heidan toiveitaan ja ideoitaan
kuunnella. Koululla oppilailla on kuitenkin mahdollisuus nimettémana laittaa
kysymyksia ja ehdotuksia opettajille koulun kotisivujen kautta. Itse kuvittelin
taman olevan darimmaisen hyva idea ja potentiaalinen kanava lasten ajatusten
kuulemiselle. Jokainen voi kertoa ideansa pelkdamatta, ettd ne tulevat
torjutuiksi. Sain todistaa erddnkin ehdotuksen kasittelyéd opettajien kanssa. Idea
koski kevatjuhlaa ja opettajat ottivat idean heti kehiteltavaksi ja miettivat sen
toteuttamismahdollisuuksia. Kotisivuilla jokainen kysymys ja idea saavat my6s
vastauksen opettajien toimesta, joten ideoita ei pelkastaan heitetéd ilmaan
lefjlumaan. Mutta ehk& kaikki eivat tatad ideointimahdollisuutta hyddynné niin
paljon kuin voisivat. Jokaista ideaa ei tietenkdan ole mahdollista toteuttaa.
Tassa tilanteessa lapselle on tarkedad selittdéa miksi jotain ideaa ei voida
toteuttaa, ettei hanelle jaa sellainen kuva, etta juuri hanen ideoitaan ei koskaan
oteta huomioon.
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Tutkimuksen tavoitteena on lisata ymmarrysta ja rikastuttaa inhimillista ajattelua
ja diskurssia (Syrjalainen 1994, 68), jos ei muiden niin ainakin tutkijan omaa.
Tutkimus onkin ehk& merkityksellisin juuri omalle opettajaksi kasvamiselleni.
Tutustuessani aikaisempiin tutkimuksiin sain tietoa ja nakdkulmaa kylakouluihin
ja niiden opetukseen, oppilaita kuunnellessani sain tietda heidan arvokkaan
nakemyksensa edellisista. N&in sain syvyyttd koko kylakoulukontekstiin ja
mahdollisuuden punnita omia kasityksiani opettamisesta. Syrjala ja Numminen
(1988) kuvaavatkin kasvatustieteellisen tapaustutkimuksen keinona oppia
opettamista (Syrjala & Numminen 1988, 185). My6hemmin, kun joskus kasvan
Aarnoksen kuvaamaksi "kekseliddksi kokonaisopetuksen taitavaksi opettajaksi”
voin hyodyntda tutkielmani aihepiiria omassa opetuksessani (Aarnos 2007,
170), paadyinpa kyldkoululle tai suuremmalle koululle. Joka tapauksessa
huomaan nyt ottaa oppilaiden ajatukset ja kokemukset paremmin kayttoon.

11.1 Mista on hyva kylédkoulu tehty?

Aikaisemmissa kappaleissa lasten kokemuksista puhutaan paljon aikuisten
kielella. Heidan kayttdmiaan kasitteitd olen jonkin verran joutunut yleistamaan
laajempiin  kokonaisuuksiin tarkastellakseni niita laajemmassa yhteydessa.
Tassa kappaleessa puhutaan kuitenkin enemman lasten kielella ja kasitteill&.

Kerasin lasten kokemuksia kyldkoulustaan ja samalla sain tietdd heidan
kannaltaan oppimisesta mukavaa tekevia ja haittaavia tekijoitd. Osa oppilaiden
kertomasta kuvaa heidan nykyista kouluaan, osa on kehittdmisehdotuksia kohti
mukavaa koulua. Naiden seka aikaisempien tutkimuksien pohjalta hahmottelin
hyvan kylakoulun mallin. Se on muotoiltu koulurakennuksen muotoon, silla
tutkimuksen mukaan oppilaat mieltavat koulun ymparistéd juuri itse
koulurakennuksen kautta. Vietetddnhan siella suurin osa koulupaivasta. Malliin
paasi oppilaiden koulukaynnin ja sielld olemisen kannalta tarkeitd asioita, joita
he itse korostivat haastatteluissa, kirjoitelmassa sekd minkd havaitsin itse
kaytdnnossa havainnointia tehdesséani. Ne ovat siis kolmen
aineistonkeruumuodon avulla johdettuja nakdkulmia.

Lahdin kokoamaan hyvaa kyldkoulua perustuksista ja rakentaminen eteni
sisatiloista kattoon. Mallissa on osittain kaytetty oppilaiden suoraan kayttamia
sanoja heidan haastatteluistaan tai kirjoitelmistaan, mutta esimerkiksi oppilaiden
kuuntelu ei aineistossa tullut esiin suoraan vaan usein rivien valissa, joten sen
olen otsikkona itse muokannut oppilaiden ajatusten pohjalta.
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Oppilaiden kuuntelu

Vaihtelu virkistaa!

Mahdollisuus liikkua

Kaverit Ty6rauha Kivat ja rennot
opettajat

Ketaan ei kiusata!

KUVIO 4. Hyvan kylakoulun ainekset.

Ketdan ei kiusata! Hyvan koulun perusta luodaan siita, ettei ketdan kiusata.
Silloin ei mydskaan ketadan jatetd yksin eika syrjitd. Tama lisda oppilaiden
turvallisuuden tunnetta ja hyvinvointia koulussaan ja antaa heille
mahdollisuuden keskittya oppimaan.

Etta riitoja ei tulis. (Minna)

Sellanen ettei 00.....tai ettei ketdan kiusata. (Jari)

Sielld ei kiusattais. (Heidi)

No ei kiusausta...hmm....rauha...(Aleksi)

Kaikki ois niinku...kavereita toisilleen ja sillei...et ei ois tappeluita..eikd mitaan
sellasta. (Joonatan)

- - isossa koulussa on enemman sellasta kiusaamista ja muuta. (Katja)
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Koulun sisalla, mallin luokkahuoneissa ovat kaverit, tydrauha ja opettajat. Nama
kaikki olivat oppilaille tarkeitd joko nykyisessa koulussa tai heidén toiveissaan
hyvasta koulusta.

Kaverit. llman kavereita vélitunneilla tai yleisesti koulussa ei yksinkertaisesti ole
mukavaa. Kaverit tekevat hyvan koulun ja koulupaivan.

No ne...kaverit (Miia)

Kavereita ois paljon..ne on kaikkein ne...mitd haluisin eniten. (Minna)
Kaikki...kaverit...ja kaikki [tekee kivan koulun]. (Heidi)

Taalla on kaikki parhaat kaverit ja - - (Ulla)

Ei ois niin paljon kavereita tai sillei [jos ei luokkia olisi yhdistetty]. (Joonatan)
Kaikille I10ytyy kaveri. (Aleksi)

Tydrauha. Tyodrauha korostuu luokassa, jossa oppilaita on usealta
luokkatasolta ja jossa jokainen tekee eri tehtavia. llman opiskelurauhaa ei
oppiminen onnistu saman lailla kuin rauhallisessa ymparistossa.

Hiljaisuus ja tydrauha. Ettd sais rauhassa oppia ja teha. (Miia)

No jos ei ois ketaan hairitsijoita tunnilla ja sitten mitdén pahaa mielta tunnilla,
ettd pystyis keskittymaan. (Ulla)

No ihan sama se mulle on missa niitda [tehtavid] saa tehda, kun saa teha
rauhassa. (Ossi)

Ois aina jotain...hiljasta. Vaikka mé&kin oon kylla yleensa kuka maolyaa ja sillei.
(Joonatan)

Kivat ja rennot opettajat. Mukavat opettajat ovat lasten mielesta tarkeita.
Opettajien pitdisi olla rentoja ja osata ldysata saantoja tarpeen tullen. Opettaja
on myds lapsille tarkea aikuinen koulussa. Haneltd haettiin apua vaikeisiin
tehtaviin ja tukea kiusaamistilanteisiin.

- - semmosessa, jossa on kivoimmat opettajat..ettei oo niin sillei hirveen
ankaria ja sillei ni sellasten kanssa on kiva olla. (Ulla)

[Opettajat voisivat] olla vdha&n rennompia ainakin. No, etta ei tarttis kieltda
ihan kaikkee. (Ossi)

Ne [opettajat] ehk& vois olla vahan kivempia, et ne on aika tiukkoja. (Minna)
[Opettajien pitéisi] kertoo ettéd miten pitéis teha ja ei sais niinku teh&. (Katja)

Sielld on ihan kivat opettajat. (Katja)
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No etté saa apua kaikilta opettajilta. (Paula)

No tietenkin [opettajat voisivat] vahan ehka saantoja loysata, ku on kaik...aika
moni asia kiellettya taalla ja sillei. (Joonatan)

Mahdollisuus liikkua. Kattona mallissa on mahdollisuus liikkua, mika pitaa
sisalladn oppilaiden liikkunnallisuuden tukemisen ja liikuntamahdollisuuksien
jarjestamisen. Tahan voidaan liittda myods mahdollisuus liikkua luokassa tunnin
aikana. lhmista ei ole rakennettu istumaan pitkia aikoja paikoillaan ja siksi olisi
tarkeaa, etta oppilaat saavat toimia inmisluonnolle ominaisella tavalla ja liikkua.
Oppilaat myos pitivat siita kun valilla vaihdettiin luokkatilaa ja ryhmatdita
tehdessa oman tydskentelypaikan valinta oli heille mieleista.

- - javalilla liikuttais. (Aleksi)
Usein meidan koulussa tehdaan kaikkea liikunnallista. (Ulla kirjoitelmassaan)
Siirrytaan sinne toiseen tilaan. (Katja)

Vaihtelu virkistdd. Vaihtelevuus koski sekd opetustapoja, opiskelupaikan
vaihtelua ettd opettajan vaihtumista. Vaihtelevilla opetustavoille tuetaan
oppimista ja lisatddn oppilaiden motivaatioita. Samalla voidaan varmistaa, etta
jokainen saa opiskella mieluisalla tavalla.

Sinne tulee joku toinen opettamaan..niin mikas siind. Vaihtelu virkistaa.(Aleksi)

Ulkona oltais ja valilla sisalla ja valilla liikuttais. (Aleksi)

No ihan vaan...vaikka vuorotellen joka tunti sillei ryhmétydta ja sitten
tota...yksityista. (Joonatan)

Kylla niihin varmaan kyllastys ni ois hyva ettd on niinku vuorottelua, etta joka
toinen on se ja... No vaikka niinku..koe aina toisesta jaksosta ja toisesta sitten
se minkd haluaa teha. Niinku webbisivun tai sitten seindlehen tai jonkun.
(Joonatan)

Meidan koulussa on kivaa, kun on joskus esim. verkonteko péiva yms. (Heidi
kirjoitelmassaan)

Teemapadivia lisdd ehka tarvittaisiin. (Paula)

On se ihan kivaa kun [siirrytdan toiseen luokkaan] sit saa opiskella ...eri....eri
luok...no ymparistéssa. (Miia)

Oppilaiden kuuntelu. Huipulla mallissa on oppilaiden kuuntelu. Taméa
koskettaa heidan ideoitaan sek& oppilaan mielentilan, murheiden ja vireyden
kuuntelua. Jos oppilaiden ideat otetaan huomioon koulunkayntia
suunniteltaessa, he sitoutuvat paremmin yhteiseen toimimiseen. Naita tuloksia
kannattaa verrata llon pedagogiikan l&htokohtiin ja tavoitteisiin, silla moneen
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oppilaiden mielesta hyvan koulun kannalta tdrkedén asiaan voitaisiin vastata
tata pedagogiikkaa kayttaen (ks. mm. Juurikkala 2007; Vainio 2007a; Korpinen
2007).

No ehka....enemman mi...pojille mieleisempdaa pelia. (Aleksi)
Koulussa tehaan painvastoin oppilaiden pyynnoistd huolimatta. (Ossi
kirjoitelmassaan)

Esimerkiks ne kouluretket ja sitten liikuntapyynndt. Niin pitda aina jotain
jumppaa olla, ku kaikki pyytais jotain kivempaa. (Ossi)

- - lisdisin pienend vihjeena, ettd olisi kiva jos olisi joku koulun oma pieni
jarjesto joka jarjestaisi kerhoja, seka kokeeseenharjoittelu tilaisuuksia. (Paula
kirjoitelmassaan)

No joissakin asioissa otetaan [oppilaiden ideoita huomioon]. (Joonatan)

11.2 Tutkimuksen luotettavuudesta

Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta arvioidaan tutkimusprosessin kautta.
Arvioinnin  kohteeksi  joudun my6és mina tutkijjana, silla  roolini
tutkimusprosessissa on keskeinen. (Eskola & Suoranta 1998, 46, 209-211,
Syrjaldinen 100-101.) Olenkin koko prosessin ajan pyrkinyt arvioimaan
ratkaisujani ja paatelmiani.

Patton (1990) vaatii tutkijalta velvollisuutta osoittaa tutkimuksensa reliabiliteetti
ja validiteetti, vaikka laadullisessa tutkimuksessa tutkijalla onkin mahdollisuus
tehda luovia ratkaisuja (Patton 1990, 462). Erityisesti ihmistieteiden tutkijat
kayttavat naista luotettavuustarkastelun termeistd mieluummin kasitteita
uskottavuus ja siirrettavyys, jolloin uskottavuudella tarkoitetaan tutkimuksen
sisdista validiteettia ja siirrettavyydella ulkoista validiteettia (Eskola & Suoranta
1996, 166-167).

Tutkimuksen luotettavuus lisaantyy, jos samanlaisia tuloksia saadaan eri
menetelmilla (vrt. triangulaatio) (Syrjala & Numminen 1988, 78; Eskola &
Suoranta 1998, 69-71, 214-215). Taman tutkimuksen aineisto on
teemahaastattelujen, kirjoitelman ja oman havainnointini avulla kerattya. Nama
kolme erilaista aineistoa johdattelevat etsimdén vastauksia samaan ilmiéon:
oppilaiden  nékemyksiin  kyldkoulusta. Menetelmien ja  aineistojen
monimuotoisuudella saadut tiedot tdydentavét ja validioivat toisiaan, mika
vaikuttaa merkittavasti tutkimuksen luotettavuuteen (Eskola & Suoranta 1998,
214-215; Syrjgla & Numminen 1988, 78). Triangulaation kayttd sopii
Broheruksen mukaan kaytettavaksi etsittdessa kokonaisvaltaista kuvaa
tutkittavasta ilmiosta tai kun kohde on tapaustutkimustyyppinen. Erityisen hyvin
tallainen monimetodinen tapa sopii kaytettavaksi tutkimuksissa, joissa halutaan
tarkastella lapsen kokemaa todellisuutta. (Broherus 2004, 61.)
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Tutkimuksista voidaan erottaa sisdinen ja ulkoinen validiteetti. Sisdinen
validiteetti tarkastelee tutkittavan henkilén tai ilmién todellisuuden sailymista.
Sen varmistamiseksi tutkija voi kayttaa aanitallennuksia, videointia tai valokuvia.
Sisdinen validiteetti voi karsia tutkijan vaarista johtopaatoksistd. Ulkoista
validiteettia voidaan parantaa raportoimalla tutkimuksen eri vaiheet, kasitteet,
tekniikat ja teoria mahdollisimman tarkasti. (Syrjalainen 1994, 100-102.)
Pyrinkin kuvailemaan mahdollisimman tarkasti tekeméani tutkimuksen vaiheet ja
selventamaan napaksi tutkimuksessa kaytetyt kasitteet heti tutkimuksen alussa.
Na&in lukija voi alusta lahtien arvioida tutkimukseni luotettavuutta.

Liséksi tulisi arvioida tutkimuksen prosessia sisaltaen arviot tutkimukseen
osallistuneiden valinnasta, olosuhteista, kasitteiden maarittelystda, aineiston
keruusta ja analyysistad. (Syrjdlainen 1994, 100-101). Tutkimukseen valittu
koulu ja sen oppilaat valikoituivat tutkimukseni kohteeksi tutkielmani ohjaajan
Eira Korpisen vinkista. Hanella itsellaan oli suhteita kyseiseen kouluun, silla han
oli mukana koulun sailyttdmistaistelussa. My6s maantieteellisilla seikoilla oli
vaikutusta valintaan; koulu sijaitsee kohtuullisen matkan paé&ssa, joten
paivittdinen vierailu koululla oli mahdollista. Menetelm& valinnoista
teemahaastattelu toimi  mielestani  hyvin  tutkimukseni tarkoitukseen.
Haastattelussa paasin lahelle lasten kokemusmaailmaa, heidan itsensa
kertomana.

Tutkimusaineistoon  suhtaudun  abduktiivista logiikkaa  kayttden el
tutkimusaineisto on aina luotettavaa. Tutkimuksen luotettavuuden kannalta
oleellista on, miten aineistoa ké&sitelladn ja esitetaan. (Gronfors, 1982, 47.)
Lasten asiantuntijuus omasta koulustaan on heidan totuutensa ja siksi
luotettavaa. Eri asia on, kuinka rehellisesti he kertoivat kokemuksistaan minulle.
Haastateltavilla saattaa olla taipumus antaa sosiaalisesti hyvaksyttavia
vastauksia tai miellyttda tutkijaa (Hirsjarvi & Hurme 2000, 35). Uskon kuitenkin
saavuttaneeni oppilaiden kanssa harjoittelun aikana sellaisen luottamuksen
tason, etteivat he kokeneet tarpeelliseksi miellyttdéd minua ja uskaltautuivat
kertomaan todelliset mielipiteensd koulustaan. Aineiston tulkinta perustuu
osittain tutkijan omaan péaattelyyn, jolloin ulkoinen validius voidaan asettaa
kyseenalaiseksi (Eskola & Suoranta 1998, 214-215).

Raportissa kaytin tarkoituksella paljon suoria lainauksia oppilaiden puheista ja
teksteistd, jolloin lukija voi itse arvioida tulkintojeni todenmukaisuutta (Ahonen,
1994, 154; Eskola & Suoranta 1996, 140). Mielestani ne myo6s antavat lukijalle
kuvan siita, millaisilla kasitteilla oppilaat puhuvat. Etnografista tutkimusotetta
my6taillen tutkielmassani tulee esiin lopullisten totuuksien sijaan tulkintaa, jossa
yhdistan teoreettista tietdamysta tutkittavien nakokulmaan ja lisaan siihen viela
omaa tulkintaa (Syrjalainen 1995, 78). Pyrin mahdollisimman hyvin sailyttdmaan
oppilaiden oman aanen ja nimenomaan tulkitsemaan sitd. Mielestani onnistun
tassa hyvin.
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Luotettavuutta voivat haitata tutkijan tai tutkittavien sympatiat seka antipatiat.
Tutkimuksen tulisikin tasta syysta sisaltaa tutkijasta sellaista henkilokohtaista ja
ammatillista tietoa, jonka voidaan olettaa vaikuttavan tutkimuksen vaiheisiin niin
positiivisesti, kuin negatiivisestikin (Patton 1990, 461.) Vaikka oppilaat tulivat
minulle harjoittelun aikana laheisiksi, pysyin kylla tutkimuksessani erottamaan
omat tunteet ja tutkimuksessa tarvittavan objektiivisuuden.

Laadullisia menetelmia kayttdmalla ajatellaan saatavan syvallistd tieto
kohteesta. Sen yleistettavyys on kuitenkin heikkoa. (Alasuutari 1999, 231-251.)
Varsinkin oppilaiden kokemukset ovat ainutkertaisia ja yksilollisia. Eskola ja
Suoranta kuitenkin puolustavat laadullisen tutkimuksen yleistdmisen perusteita
kertomalla, etta hyvin kuvatulla tutkimuksella voi olla perusteita yleistamiselle
(Eskola & Suoranta 1998, 65). Yleistettavyyden arvioinnin jatan lukija vastuulle.
Arvioinnissa huomionarvoista on tutkimusaineiston rajallisuus ja sen ehdoton
ainutkertaisuus.
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LITTEET

Liite 1 Teemahaastattelurunko

Parhaimmat,/ huonoimmat tavat? Vilitunti

Miten teidén luokassa opiskellaan?|  Miten oppisit mieluiten Mitd koulun pihaan kuuluu?

Kenelté kysyt apua? Turvallisuus

Ympiristd
Vilinest——_~

KYLAKOULU

Koulukaverit/kotikaverit

Paras /huonoin koulupéiva) ~~Mits
Tapahtui?

Fri-ikéiset

Opitko?

Kehittiminen

Mitd ajattelet?

Miten vaikuttaa?

Millaisessa koulussa kaikilla hyvé olla?

/

Keskittyminen

\

Hyv/huonoa
Mité valineits haluaisit ?

udet kolkit
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Liite 2 Kirje vanhemmille

Hyviit 5-6 luokkalaisen vanhemmat

Olen luokanopettaja opiskelija Jyvaskyldn yliopistosta ja teen pro gradu-
tutkielmaa kyldkoulun oppilaiden ndkemyksistd koulustaan, sen
oppimisympadristoistd ja ndiden kehittamisestd. Oppilaiden ndkokulma asiaan
on tarked, silld kukapa osaisi kertoa heiddn ajatuksistaan koulusta, kuin he itse.
Tutkimus antaa arvokasta tietoa siitd, kuinka oppilaat haluaisivat kouluaan
kehitettdavan. Aihe kiinnostaa my6s oman tulevan tyon kannalta, silld saatanhan
joskus toimia kyldkoulun opettajana.

Teen tdlld hetkelld opintoihin kuuluvaa yhdysluokkaharjoittelua - - koululla.
Tarkoituksenani olisi kerétd aineistoa tdiméan harjoittelun aikana. Kyselisin
oppilaiden mielipiteitd ja ndakemyksid haastattelussa sekd mahdollisesti pienen
kirjoitelman muodossa.

Tutkimuksen tekemiselle on néytetty vihredd valoa koulunjohtaja - - puolelta.
Lapsilta tiedustelen erikseen halukkuutta ottaa osaa tutkimukseen. Tarvitsen
tutkimuksen tekemiseen myos tutkimusluvan teiltd vanhemmilta.
Tutkimuksessa saatuja tietoja kasitellddn tdaysin luottamuksellisesti eikd lapsen
nimi tule lopullisessa raportissa esiin.

Kiitos jo etukdteen osallistuville! Jos haluatte lisdtietoja, tavoittaa minut parin
viikon ajan koululta oppilaiden koulupdivan ajan. Myos puhelimitse tai
sdahkopostilla saa ottaa yhteytta.

Talvisin terveisin:
Laura Rytkonen

laemrvtk@jyu.fi

050-3825816

Pyytdisin palauttamaan alla olevan osan perjantaihin 6.3. mennessa
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Lapseni

saa osallistua tutkimukseen D
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Huoltajan allekirjoitus:
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