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1. JOHDANTO

1.1. Tutkimuksen taustaa

Aidinkieli on oppiaine, jolla on vahva asema suaaisgssa koulutusjarjestelmassa. Perus- ja
lukio-opetuksen puolella aidinkielen ja kirjallisien oppiaine keskittyy kielenkéayttotaitojen
vahvistamiseen seka yleissivistyksen ja kirjalldemn tuntemisen lisaamiseen. Ammatillisessa
peruskoulutuksessa ja korkeakouluissa aidinkiefsius tahtad vahvasti tydbelaman viestinta-
ja vuorovaikutustaitojen harjaannuttamiseen. Kaiklsguomalaisiin oppikokonaisuuksiin ja
ammattitutkintoihin kuuluu pakollisia aidinkielerpiotoja, sisallét eri koulutusasteilla tosin
vaihtelevat.

Omassa pro gradu -tydssani keskityn ammatillisengt@ulutuksen aidinkielen oppi-
aineen tarkasteluun. Tarkemmin tutkimukseni kohistidinkielen sisaltoihin, joita tarkaste-
len oppikirjojen ja opetussuunnitelman perusteigehjalta. Ammatillisessa koulutuksessa
aidinkielella on merkittava osa ammattitaidon rakemsessa. Kielitaitoa tarvitaan tytssa sa-
moin kuin vapaa-ajalla ja koulussakin. Ammatillise@koulutuksessa aidinkielen taidoista ko-
rostuvat lukeminen, kirjoittaminen seka tiedonhatdd, viestintd ja kommunikointitaidot,
jotka ovat edellytyksia taysipainoisen ammattitaidaavuttamiselle ja ammatissa toimimisel-
le.

Paatos ammatillisen aidinkielen tutkimisesta syktyinostuksesta toimia ammatillisen
oppilaitoksen aidinkielenopettajana. Opintojenidnphdamaottédessa tunsin kuitenkin olevani
hyvin epakypsa toimimaan talla alalla, vaikka p§ysvtoimeen opintojen loputtua olisikin.
Osaamattomuuteni tuli esiin muun muassa ammattaipgisessa tekemani opettajaharjoitte-
lun aikana, jolloin huomasin opintojeni keskittyneeahvasti peruskoulun ja lukion aidinkie-
len opetukseen. Tiedot ammatillisen aidinkielentokgesta, sen tavoitteista ja sisalloista,
olivat heikot.

Kielenopetuksen lahtékohta on ammatillisella pualerilainen kuin peruskoulussa tai
lukiossa, joissa kehitetdadn padasiassa peruskigditea kasvatetaan yleissivistysta (Kanteli-
nen 2004: 52). Yliopistossa suoritettu aineenofsettpatevyys ei anna kaikkia niita valmiuk-
sia, joita ammatillisen puolen kielenopettajaltadizgaan, silla ammatillisella puolella opinnot
keskittyvat nimenomaan ammatillisen kielitaidon\ageamiseen (Kantelinen 2004: 55; Tar-
koma 2004c: 58). Tama asia tulee esille omien hkulgteni lisaksi myos useissa aiheeseen
littyvissd tutkimuksissa (mm. Kielenopettamisen hitdminen ammattikorkeakouluissa
1999: 14-15; Kantelinen 2000: 99-101). Toivon tamidkimuksen antavan tietoa siita, mil-



laisiin sisaltéihin ja tavoitteisiin ammatillisessapilaitoksessa toimivan aidinkielenopettajan
tulisi valmistautua ja millaisiin asioihin aineeratfajan koulutuksessa tulisi kiinnittda huo-
miota, jotta opettajat voisivat toimia perus- j&ittopetuksen lisaksi ammatillisissa oppilai-
toksissa. Lisaksi toivon tutkimukseni tuovan listia oppikirjojen tekijoille.

Ammatillinen peruskoulutus on yksi jatkokoulutuduaehto yleissivistavan koulun
paattymisen jalkeen. Opetushallituksen tekemaroarmukaan Suomessa ammatilliseen pe-
rustutkinnon vuonna 2008 on aloittanut vajaat 6@ 6piskelijaa, joista 51 500 oppilasta on
opetussuunnitelmapohjaisessa koulutuksessa. Ldp30Q oppilasta valmistuvat nayttétut-
kinnon kautta. Lisdksi ammatillisen perustutkinrsarorittaa vuosittain noin 10 000 oppiso-
pimusvaylan valinnutta opiskelijaa. (OPH 5.8.2008:) Ammatillisen puolen valitsee vuosit-
tain noin puolet peruskoulun paattavasta ikaluegkaBiman perusteella ammatillisten oppi-
laitosten aidinkielen opettajia tarvitaan, eika@tibulutus ja -tyovaylaa voi jattdd unohduksiin
esimerkiksi opettajakoulutuslaitoksissa.

Ammattiin tdhtaavan peruskoulutuksen ensisijair@nédva on antaa opiskelijoille val-
kelpoisia kansalaisia ja mahdollistaa heille hyjaiko-opintomahdollisuudet. Aidinkielta
ammatillisessa peruskoulutuksessa opetetaan nefjgmoviikon verran. Opetuksessa kes-
keisessd osassa ovat tydelaméssa tarvittavienngéesja vuorovaikutustaitojen oppiminen
seka vaikuttavan ja tasapainoisen kansalaisen kasvaen. Opetussuunnitelman perusteiden
mukaan ammatillisen aidinkielen tavoitteena onas&n viestinta- ja vuorovaikutustaitojen
saavuttaminen, etta opiskelija kykenee harjoittamaamattiaan ja osallistumaan tydelaméaan
ja ymparoivaan yhteiskuntaan (OPS 2007-2010).

Tutkimuksessani tarkastelen ammatillisen aidinkiedppisiséaltoja oppikirjojen ja ope-
tussuunnitelman perusteiden pohjalta. Paaaineistaltissin oppikirjat, silla ne ovat selkea
kokonaisuus ja niissa tulevat esille ne sisallditaj oppiaineessa kasitellaan. Oppikirjat ovat
tarkoitetut opetuksen tueksi ja materiaaliksi, ijden tehtdva on muun muassa valittda oppi-
aineen sisaltoja ja toimia harjoituskirjoina (Hakémn 2002: 11). Opetussuunnitelmien perus-
teiden mukaan ottaminen tutkimukseen oli myds &éititonta. Opetussuunnitelman perusteet
ovat kehys, joiden perusteella opetettavat sis@fiditaan ja joiden mukaisiksi myds oppikir-
jat on tehty. Opetussuunnitelman perusteissa noitavoitteet ja sisallét ovat myds se, mita

ammatillisen aidinkielen oppimisesta tulisi arviaid



Oppikirjatutkimusta on tehty Suomessa paljon, j@a&gohtuu luultavasti oppikirjojen
vahvasta asemasta suomalaisessa koulukulttuurgsarin osa oppikirjatutkimuksista on
kohdistunut peruskoulun ja lukion kirjoihin. Ammléelta puolelta tutkimusta on huomatta-
vasti vahemman. Perusopetuksen puolella aidinkiefgikirjoista on tutkittu muun muassa
kuuntelutaitoja, kirjoittamisen ja murteiden ope#us/asta valmistuneita oppikirjoihin liitty-
via tutkimuksia ovat esimerkiksi Liisa Hovin suomiarlen pro gradu -tutkielm@ekstitaidot
opetussuunnitelmien perusteissa ja oppimaterias¢eiSalasana-kirjasarjan ja opetussuun-
nitelman perusteiden tarkastel¢2006), Pilvi-Sisko Tiaisen suomen kielen pro graihees-
ta Kirjoittamisen opetus ja ohjaus ylaasteen aidingre)a kirjallisuudernoppikirjoissa(2008)
ja Salla Laineen suomen kielen pro grd8e on ihan mukavaa!”: murteiden opetus ja opis-
kelu peruskoulun yhdeksannella luoka?®09).

Ammatillisen koulutuksen aidinkielen oppikirjojeis&liontutkimusta ovat tehneet muun
muassa Leila Tunturi suomen kielen pro gradu -éhithkissaakauppaoppilaitoksen yleisjak-
son aidinkielen oppikirjojen tarkastel(a982) ja Timo Kortelainen suomen kielen pro gradu
-tutkielmassaadidinkielen ja viestinnan opetuksen sisallot peauskpohjaisessa ammatilli-
sessa koulutukses§B996). Edelld mainituista tutkimuksista on kuluaikaa, ja ammatillisen
aidinkielen sisaltoihin on tullut paljon muutoksi@elvitykseni mukaan ajankohtaista tutki-
musta ammatillisen aidinkielen oppikirjojen sisété ei ole.

Viime aikoina ammatilliseen aidinkieleen on kuitenkyhdytty kiinnittdmaan huomiota
aiempaa enemman, silla kielitaidon arvostus on &astv Kieli- ja viestintdkoulutuksen ase-
ma on vahvistunut muun muassa lisaantyneen vuddateddsen, yhteistyon, kansainvalisty-
misen ja ihmisten liikkuvuuden vuoksi. Aiemmin kialto on nahty itsestaan selvyytena, ja
muun muassa ammatillisesta peruskoulutuksesta swaiven, kaytannontyon tekijoiden, ei
ole oletettu tarvitsevan erityista kielitaitoa. K&eon pidetty erillisena taitoalueena muusta
ammattitaidosta. Nykyaan kieli- ja viestintataidetat kiinted osa kokonaisvaltaista ammatti-
taitoa. (Sajavaara & Salo 2007: 238.)

Perusasteen ammatillista aidinkielen koulutustagpimistuloksia on arvioitu opetus-
hallituksen teettamassa, Suomen ensimmaisessilllsassa selvityksesdaidinkielen oppi-
mistulokset ammatillisessa peruskoulutuks€sggrynen 2000). Tutkimuksen tavoitteena ol
saada kokonaiskuva siita, millaiset aidinkielematiammatillisen peruskoulutuksen paatto-
vaiheen opiskelijoilla on. Samassa tutkimuksess#oiettiin aidinkielen opettajien nake-

myksia ammatillisen aidinkielen opetuksesta. (Vagry 2000: 29.) Ammatillisen aidinkielen



integraatiota kasitelladn teoksegsamatillinen aidinkieli ja integroint(Takala — Tarkoma:
2004). Tassa teoksessa keskitytaan aidinkielemjaatdtialan integroinnin hyoétyihin ja haas-
teisiin seka annetaan kaytannon esimerkkeja aelekisisaltdjen yhdistamisestd ammattiai-
neisiin ja tydelamaan. Edelld mainitut teokset oMget tyoni tarkeimpia lahteitd, ja niista
olen saanut paljon taustatietoa omaan tutkimukseeni

Tamén johdattelevan luvun (1) jalkeen tutkimuksetenee seuraavasti. Teoriaosuudes-
sa kasittelen aidinkieltéa oppiaineena ja yhtena attitaidon osa-alueena. Luvussa 2 pereh-
dyn tarkemmin ammatillisen aidinkielen opetussuteiman perusteisiin ja luvussa 3 esitte-
len aidinkielen ja ammattialan integrointiin liit§an teoria- ja tutkimustietoa. Ensimmaisessa
analyysiluvussa (4) esittelen oppikirjoja siséaltiaitain. Toisessa analyysiluvussa (5) keski-
tyn ammatillisuuden nakymiseen seka aidinkielearjamattialan integrointiin oppikirjoissa.
Pohdinta-luvussa (6) kokoan tutkimukseni tarkeimménin ja pohdin muun muassa tutki-

mukseni luotettavuutta ja jatkotutkimusmahdollissiak

1.2. Tutkimustehtavat ja tavoitteet

Tutkimukseni tavoitteena on saada yleiskuva amhsatil peruskoulutuksen aidinkielen sisal-
|6ista oppikirjojen ja opetussuunnitelman perusritautta. Toisena tavoitteena on selvittaa,
miten opiskelijoiden tulevat ammattialat otetaanoktsa huomioon ja millaisia mahdolli-
suuksia oppikirjat antavat integrointiin. Tutkimekson tarkoitus antaa tietoa ammatillisen
aidinkielen opetuksen sisalloista seka aidinkigeeammattialan integroinnista muun muassa
opettajien, opettajakoulutuslaitoksen ja oppik&jojekijoiden kayttéon.

Vaikka tutkimukseni kasittelee useampaa oppikirfagsoitukseni ei ole laittaa valitse-
miani kirjoja arvojarjestykseen. Yleisen laaduliisaitkimuksen periaatteen mukaan tutki-
mukseni ottaa kuitenkin kantaa oppikirjojen kayeytyteen niiden siséltdjen kannalta. Oppi-
kirjojen keskinainen vertaileminen ei kuitenkaae ¢yon paatarkoitus, vaan tavoitteena on
saada yleiskuva ammatillisen aidinkielen oppiksjaija niiden sisall6ista.

Ensimmaisené tutkimustehtavana on tarkoitus saéyitinita oppisisaltéja ammatillisen
peruskoulutuksen &idinkieleen kuuluu oppikirjojegrysteella. Tarkastelen myoés, miten kir-

joissa olevat sisallot vastaavat opetussuunnitelpeaasteissa olevia keskeisia siséltdalueita.



Toisena tutkimustehtavana tarkastelen, miten ofjjskien tuleva ammattiala otetaan
kirjoissa huomioon. Selvitin muun muassa, otetaanimattialat huomioon sanastossa, teks-
tinaytteissa, kuvissa tai tehtavissa. Lisaksi tytkedistavatkod tai mahdollistavatko oppikirjat

siséltojen integroimista ammattiaineisiin.

1.3. Aineiston esittely

Ammatilliseen aidinkielen opetukseen on saatawflaita aidinkielen oppikirjoja seka pe-
rus- ettd korkeakoulutasoille. Osa oppikirjoista yeisia, kaikille aloille yhteisid ja osa
tarkemmin tietylle kohderyhmalle, kuten alalle, snattuja kirjoja. Oman tutkimukseni ai-
neistoksi olen valinnut kolme toisen asteen amirsdil koulutuksen aidinkielen oppikir-
jaa; Tekemalla taitavakgjOtava), Tehtavana aidinkiel WSOY) ja Tekniikan ja palvelu-
alojen aidinkieli(Edita). Aineiston valinta osoittautui vaikeaksilla vaihtoehtoja oli mo-
nia enka tuntenut yhtaan kirjaa entuudestaan.

Muutaman valintakriteerin perusteella mahdollinamestojoukko rajautui kuitenkin
kohtuulliseen maardan. Ensimmainen valintaperustekn ettd oppikirjat on julkaistu
muutaman viime vuoden aikana. Halusin uudehkojajkirsiksi, etta tutkimukseni kuvas-
taisi ammatillisen koulutuksen oppikirjojen nykgid. Valitsemani kirjat ovat talla hetkella
useassa koulussa kaytossa olevia oppikirjoja. Karkkalitsemani oppikirjojen tuli myos
siséltaa kaikki ammatilliseen perustutkintoon kwalunelja pakollista aidinkielen kurssia.
Liséksi halusin, ettd oppikirjat edustaisivat laapaa joukkoa kuin yhta alaa, silla siten
minun ei tarvitse pitaytya ainoastaan yhden aldratdelussa, vaan voin kasitella ammatil-

lista aidinkielen opetusta yleisemmin.

1.3.1. Tekemalla taitavaksi

Tekemalla taitavaksbn Tuula Lammin ja Paula Palttalan toimittama, @tayulkaisema

oppikirja. Se on suunnattu yleisesti toisen astasmmattioppilaitoksissa opiskeleville

opiskelijoille ja heidan opettajilleeekemalla taitavakson tehtavakirja, jossa teoriatie-



toutta rakennetaan harjoitusten kautta. Kirjanjtetken mukaan tehtéavien tekemisen myo-
ta oppikirjasta tulee oppilaalle henkilokohtaineisiirja.

Tasta kirjasta tutkimuksessani ovat mukana sekdagppetta opettajan versiot. Op-
pilaan kirja on vuodelta 2008 (uudistetun laitok4empainos) kuten myds opettajan aineis-
to (1., uudistettu painos). Opettajan oppaassaastaukset oppilaan kirjassa oleviin tehta-
viin seka teoria- ja tietojaksoja, tyGtapavihjejgataustamateriaaleja. Ulkoisilta ominai-
suuksiltaan oppikirjat ovat pehmeékantisia ja Adkoisia.

Tekemalla taitavaksikirjan siséllys on rakentunut kolmeen opintojaksoEnsim-
maisessa opintojaksossa harjoitellaan oppimaannogia ja tutustutaan kielen eri osa-
alueisiin. Toisessa opintojaksossa perehdytddnkelpegan itseensa kielenkayttgjana ja
esiintyjana seka tutustutaan medioiden maailmaaim#s opintojakso perehdyttaa erityi-
sesti tydelamassa tarvittaviin suullisiin ja Kiligiin kielenkayttotaitoihin.

Opettajan aineiston mukaan ottaminen tédhan tutksmen on kiistanalaista, silla
muista aineistooni kuuluvista kirjoista opettajamesgstot eivat kuulu tutkimukseeni, vaikka
sellaiset ovat olemassa. Perustelen opettajan oppa&aan ottamista taman kirjasarjan
kohdalla aineiston vertailukelpoisuudella. Toisstkastelemani oppikirjat ovat kasikirja-
tyyppisia, jossa teoria- ja tehtdvaosuudet vudttd ja seuraavat toisiaahekemalla tai-
tavaksi-kirjassa oppilaan kirja sisaltaa tehtavat, jattpen aineisto antaa esimerkkivasta-
ukset oppilaan kirjassa oleviin, taydennettaviegriaosuuksiin. Talléin oppilaan kirja ja
opettajan aineisto muodostavat yhdessad saman kiskioioie@n, mika toisissa aineistolah-
teissani on yksissa kansissa. Analyysiluvuissattedesn siis oppilaan ja opettajan kirjoja
rinnakkain, jotta kokonaisuus olisi vertailukelpemtoisten lahdekirjojeni kanssa. Rapor-
toidessani oppikirjojen sisaltoa kaytan oppikirjojaimid. Ensisijaisesti oppikirjan nimi
viittaa oppilaan kirjaan. Lahdeviitteissa oppilddrjaan viittaan merkinnall& T oppilas

2008ja opettajan oppaaseé&i opettaja 2008

1.3.2. Tehtavana aidinkieli

Tehtavana aidinkielikirjan on toimittanut Elise Tarkoma ja julkaissStdSOY. Kirja on

suunnattu erityisesti tekniikan ja liikenteen alojaiskeleville toisen asteen opiskelijoille.

Tekniikan alalla opiskelevat muun muassa vaatednsdlone- ja metallialan seka talotek-



niikkan opiskelijat ja liikenteen alalla muun muasa#o- ja merenkulkualan opiskelijat.
Kirja sisaltaa teoriatietoutta eli sitd voi kaytt&sikirjan tavoin. Teoriatiedon lisaksi kir-
jassa on paljon tehtavia. Tarkastelen tutkimuksesasonna 2008 julkaistua painosta (3.,
uudistettu painos). Vuoden 2008 oppikirjan takalessa mainitaan, etta oppikirja noudat-
taa uusia (2008) opetussuunnitelman perusteitadehaitteena tasta kirjasta kaytan mer-
kintaaTA 2008

SisalloltaanTehtavana aidinkielon jaettu 24 asiakokonaisuuteen. Yhdessa asiakoko-
naisuudessa keskitytaan tietyn aihepiirin asioigsimerkiksiOpiskelutaitojaosiossa har-
joitellaan muistiinpanojen ja miellekartan teker@jsbppimispaivakirjan kirjoittamista sah-
kopostin kayttamista, ryhma-, projekti- ja portalioskentelyn periaatteita seka kirjallis-
ten opiskelutehtavien ulkoasun kéaytanteitd. Opidkétiojen lisdksi muita asiakokonai-
suuksia ovat muun muass$delenhuoltg Puhumisen aakkoset, Kaunokirjallisyude-
diaosaaminenViestinta tyopaikallga Opinnéaytety6 ja sen esittaminehehtavat ovat op-
pikirjassa aina opetettavan asian yhteydessa.

1.3.3. Tekniikan ja palvelualojen aidinkieli

Tekniikan ja palvelualojen aidinkietin Anja Kaakon, Sirkka Kortetjarvi-Nurmen ja Helena
Tuusan toimittama, Editan julkaisema oppikirja.j&ion tehty nimensa mukaisesti tekniikan
ja palvelualojen opiskelijoita ajatellen. Tekniikatan opiskelijoiden esimerkkialoista on
mainintaTehtavana aidinkielikirjan esittelyssa. Palvelualalla opiskelevat muuassa mat-
kailu-, ravitsemus- ja talousalan opiskelijat. Tastelemani oppikirja noudattaa uudistettuja
(2007-2010) opetussuunnitelman perusteita. Lahtgsa kaytan kirjasta merkintdPA
2008

Rakenteeltaaiekniikan ja palvelualojen aidinkiebn jaettu kolmeen siséltbalueeseen:
Opiskelijg TyontekijasekdaMinad ja media Opiskelijaosuudessa harjoitellaan ensisijaisesti
opinnoissa tarvittavia taitoja. Tahén sisaltbaleeeskuuluvat myos opiskelijoiden perehdyt-
taminen kielen variaatioihin ja kieli-identiteetinkentumiseenTydntekijaosuudessa harjoi-
tellaan nimenomaan tydelamaan ja ammattiin liiiyasioita, kuten kokous- ja neuvottelu-
kaytanteita ja erilaisten asiakirjojen Kkirjoittatais Mina ja media-osuus keskittyy me-

diaosaamiseen ja taiteen tulkitsemiseen.



1.4. Tutkimusmenetelma

Tieteellisessa tutkimuksessa on kaksi paaluokkesdullinen ja maarallinen tutkimus. Laa-
dullinen eli kvalitatiivinen tutkimus pyrkii ymmé&maan tutkittavaa ilmiota syvallisesti ja
johtamaan analyysin avulla uutta tietoa ilmiostaéki@a 2001: 134). Laadullisen tutkimukses-
sa aineisto on yleensa harkinnanvarainen ja ot&ittainen, mutta analyysi monitahoinen ja
yksityiskohtainen. Maaréllinen eli kvantitatiivingatkimus perustuu aineiston analysointiin
laskennallisia ja tilastollisia menetelmia kayttadwaarallisissa tutkimuksissa aineisto tai
otanta on yleensa suuri, ja siitd pyritaan tekenydgistettavia johtopaatoksia. Oma tutkimuk-
seni on laadullinen, silla tarkoitukseni on saadta tutkittavasta aiheesta yksityiskohtaisen
analyysin kautta, joka ei perustu laskennallisienetelmiin.

Laadullinen tutkimus voidaan jakaa kolmeen anatgpsan: aineistolahtdiseen, teo-
rialahtbiseen ja teoriasidonnaiseen analyysiin, re@Rkaan, mitka tekijat ohjaavat analyysin
tekoa. Aineistolahtdisessé analyysissa analyydigiksialitaan aineistosta, eivatka ne ole en-
nestaan sovittuja tai aiemmista teorioista poirjattireorialdhtéinen analyysi sen sijaan poh-
jautuu aiempaan tutkimustietoon ja teoriaan, jopkhjalta maaritelladn oman tutkimuksen
analyysikohteet ja kiinnostavat kasitteet. Talltitkimus pohjautuu valmiiseen teoreettiseen
viitekehykseen. Teoriasidonnainen analyysi on @delhinitun kahden analyysimallin vali-
muoto, jossa teoria toimii analyysin apuna, muitsueraan pohjaudu siihen. Teoriasidonnai-
sessa analyysissa yleensa edetaan aluksi ainbisisksti ja lopuksi peilataan aineistosta teh-
tyja paatelmia aiempaan teoriaan ja tutkimustiet¢dnomi & Sarajarvi 2009: 95-98.)

Kaytan tutkimuksessani teoriasidonnaista analyysli analyysini ei pohjaudu taysin
aineistoon eika teoriaan, vaan teoria toimii aifogisanalyysia ohjaavana apuna. Tutkimukse-
ni alkuvaihe on aineistolahtoista, silla aineiskookittelu on l&htéisin oppikirjoista nousseista
sisalldista. Aineistolahtoisessa tutkimuksessaeteitiset kasitteet muodostetaan aineistosta,
mutta omassa tutkimuksessani teoreettiset kasitestjo olemassa. Tutkimukseni taustalla
ei ole kuitenkaan valmista teoriaa, joka olisi tAymaarannyt tutkimukseni kohteet ja kasit-
teet, joten teoriasidonnaisestakaan tutkimuksesike &ysymys.

Analyysin menetelmana kaytan sisallonanalyysiaajok yksi laadullisen tutkimuksen
perusanalyysimenetelmista ja soveltuu hyvin oppkitkimukseen. Siséllénanalyysin avulla
aineisto jarjestetadn tarkoituksenmukaisiin jaeisiin ryhmiin, luokkiin tai teemoihin, jonka

jalkeen jarjestetty aineisto kuvataan sanallisdstijestaminen ja tiivistdminen eivat vahenna



aineiston informaatioarvoa, vaan pyrkivat hajana@meiston selkiyttdmiseen. (Tuomi & Sa-
rajarvi 2009: 108.) Sisallonanalyysin avulla teBtyjitkimuksia on kritisoitu keskeneraisyy-
desta (Tuomi & Sarajarvi 2009: 103), jolla tarktai@n sita, etta jarjestelty aineisto esitetdén
tutkimuksen tuloksina eika siitd kyeta tekemaangphatoksia. Talloin analyysivaihe jaa hy-
vin pinnalliseksi eikéa toteuta hyvan laadullisetkimnuksen kriteereja, joiden mukaan tavoit-
teena on saada ilmiosta uutta tietoa.

Sisallonanalyysin avulla toteutettu oppikirjatutkisnon tekstianalyysia, jossa keskity-
taan tekstin merkityksiin. Oppikirjoja voidaan tigkmyds diskurssianalyysin avulla, jolloin
tutkimuksen painopiste on tekstien merkitysten taratsen prosessissa, ei itse teksteissa.
(Tuomi & Sarajarvi 2009: 104.) Sisallonanalyysi sdptkimukseni metodiksi paremmin, sil-
l& tarkoitukseni ei ole pohtia tekstien tuottamiggnsessia vaan itse tekstia. Tutkimukseni
paapaino on oppisisalldissa. Mikali tutkimukseng&idona olisi kirjojen kaytettavyyden ar-
viointi, olisi haastattelututkimus ollut menetelné&antoisin.

Ensimmaisessa tutkimustehtavassa on erotettavidsee kvaihetta: oppikirjojen sisalto-
alueiden tarkastelu ja luokittelu, siséltojen kumagen sisaltdalueittain seka sisaltdjen ver-
taaminen opetussuunnitelman perusteisiin kirjattukeskeisiin sisaltdalueisiin ja opetuksen
tavoitteisiin. Viimeiseen vaiheeseen kuuluu mydgikigojen keskinainen vertailu, joka ei
kuitenkaan ole tarkeassa asemassa tutkimukse3sasgessa tutkimustehtavassa vaiheet ovat
samankaltaiset, mutta nakékulma on ammatillisuudekastelussa. Molemmissa analyysilu-

vuissa kasittely etenee aineistosta nousseideala#iden mukaan.
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2. AIDINKIELI OPPIAINEENA

Oppiaineena aidinkielella on pitkéat perinteet. Lujaikirjoitustaitojen oppiminen ovat olleet

jo 1600-luvulla sivistyneisyyden mittarina. Suonee&gkko huolehti kansan sivistyksesta en-
nen koulujarjestelman syntya. Kiertokouluaikaanuluja kirjoitustaitojen opettaminen olivat

merkittdva osa opetusta. Suomalaisen kansakowdgjg@hman syntyaikoina, 1860-luvulla, ai-
dinkieli oli yksi tarkeimpid opetusaineita. Varhegs aidinkielen opetukseen kuuluivat luku-
ja kirjoitustaidon opettaminen seka kansallisesérkittdvien kirjojen, kuten Kalevalan ja

Kantelettaren, lukeminen. My6hemmin my6s puhetaidpettaminen tuli kiinteaksi osaksi

suomalaista aidinkielen opetusta. Ammatillisenrikailen opetuksen historiassa luku-, kirjoi-
tus- ja puhetaidon opetuksella on pitkéat perintieids kieliopin opettamisella on vahvat juu-
ret. Ammatillisen puolen opetussuunnitelmien pegigsa kieliopin opettamista ei ole kuiten-
kaan korostettu enaa vuoden 1925 jalkeen, sillagpeste on siirtynyt kaytannon kielitaidon

kehittamiseen. (Kauppinen 1986: 21-30.)

2.1. Aidinkielen opetuksen tavoitteet ja sisallot

Aidinkielen merkitys ihnmiselle on erittain suurillg ajattelu ja suurin osa sosiaalisesta vuo-
rovaikutuksesta tapahtuvat sen avulla. Myds ai@ieki oppiaineella on erityinen rooli kou-
lumaailmassa, silla oppitunneilla harjoitellaanlasia taitoja, joita jokainen tulee tarvitse-
maan jokapaivaisessa elamassa. Aidinkielessa kadite/ksiliden kielentuntemusta ja vies-
tintdvalmiuksia seka annetaan tytkaluja uusieni@gasmopiskeluun. Oppitunneilla opitut tai-
dot edesauttavat myés muiden aineiden opiskeluannmouassa oppimaan oppimisen seka
luku- ja kirjoitustaidon kautta. Aidinkielen oppiggella on tarkea tehtava myos yhteiskunta-
kelpoisten kansalaisten ja kulttuurintuntemuksesvittamisessa. (Sarmavuori 1984: 9.)
Ammatillisen aidinkielen opetuksen tavoitteena oehitdd sellaisia taitoja, jotka
edesauttavat opiskelijaa tulevaisuuden tydssaanmyis vapaa-ajalla ja koulussa. Erona pe-
rusopetuksen ja lukion aidinkielen opetukseen omattiin kasvamisen tukeminen ja amma-
tissa tarvittavien valmiuksien oppiminen. Peruskoubpetussuunnitelman perusteissa (OPS
2004) aidinkielen ja kirjallisuuden tehtava madkitén seuraavasti: "Aidinkielen ja kirjalli-

suuden opetuksen perustehtava on kiinnostuttadasggelesta, kirjallisuudesta ja kulttuuris-
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ta. — — Tavoitteena on, ettd oppilaasta tulee\aéin ja eettisesti vastuullinen viestija seka
lukija, joka paésee osalliseksi kulttuurista sekallsstuu ja vaikuttaa yhteiskuntaan.” Perus-
koulussa aidinkielen opetuksen tehtava on yleis&iva ja yksilon kielenkehitysta tukeva.

Ammatillisen koulutuksen opetussuunnitelmien pesigetn yleisen osuuden mukaan aidinkie-
len tulisi antaa niitéd perusvalmiuksia, joita oghjat tarvitsevat muun muassa oppimiseen,
sosiaaliseen vuorovaikutukseen seka ammattiin ligukmiin kasvamiseen. Aidinkielen osuu-

dessa sekéa sisaltdjen etta tavoitteiden kohdaltaskavat erityisesti ammatissa tarvittavat
vuorovaikutus- ja tekstitaidot. (OPS 2007-2010.)

Aidinkielen taidot ovat hyvin moninaiset. Myds ogjieena aidinkieli on hyvin laaja-
alainen. Aiemmin aidinkielen opetukseen kuuluingtihné kieliopin, kirjoittamisen ja luke-
misen harjoittaminen, mutta nykyaan oppiaine paésillaan paljon enemman. Aidinkielta
nimitetdan (OPS 2004: 23) muun muassa taito-,-tteidaideaineeksi sen mukaan, mita osa-
aluetta halutaan painottaa. Perinteisesti aidiak& on ajateltu olevan kolme osa-aluetta: kie-
li, kirjallisuus ja kielenkayttotaidot. Osa-alueeadieli kuuluu muun muassa yksilon kielitie-
toisuuden lisaaminen. Kirjallisuuden opetus kegkittrityisesti kulttuurin tuntemisen edista-
miseen seka antaa samalla esimerkkeja kirjallisbatasusta. Kielenkayttotaidoilla tarkoite-
taan kuuntelemista, puhumista, lukemista ja kitgoiista. Nykyaan aidinkielen oppiaine on
edellista kolmijakoa huomattavasti laajempi, stiaun muassa viestinndn ja mediakielitaidon
opettamisen paavastuu on aidinkielen opetuks&krngavuori 1984: 34.)

Ammatillisella puolella oppisiséallét ovat yleissst@ivan opetuksen tavoin hyvin laajat,
mutta padpaino opetuksessa on tybelamaan liittyrelesti- ja viestintatilanteiden harjoittelus-
sa. Sisalldissd on myos yleissivistavia osuuksibd ®petuksen yksi tavoite on jatko-
opintomahdollisuuksien lisddaminen ja yhteiskuntp&edten kansalaisten kasvattaminen.
Ammatillisella puolella aidinkieltéa voidaan kutsualineaineeksi, vaikka nimitys joskus koe-
taankin uhkaksi aidinkielen opetukselle. Takalaelgsta valineellisyys ei kuitenkaan ole ai-
dinkielen oppiaineen arvoa vahentava seikka, &ilinkielen taitojen laaja-alainen osaami-
nen ja kayttdminen edistavat seka aidinkielen oomaksta ja arvostusta ettd muiden aineiden

oppimista ja elamassa selviytymigiaakala 2004: 16).
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2.2. Ammatillisen peruskoulutuksen aidinkielen opetussuanitelma

Ammatillisen peruskoulutuksen opetussuunnitelmamigieissa maaritelladn, mita ammattiin
valmistuvan opiskelijan tulisi hallita ja taitaao#lutuksen laajuus on 120 opintoviikkoa ja se
tahtdd alakohtaisen ammattipatevyyden saavuttamigdakohtaisten opintojen lisaksi ope-
tussuunnitelman perusteet maarittavat kaikille igteé@ aineiden, kuten aidinkielen, vieraiden
kielten ja toisen kotimaisen kielen, opetusta.dppiaineiden siséltdjen ja tavoitteiden lisaksi
opetussuunnitelma ohjaa vallitsevan oppimis- jatugl€isityksen mukaisiin tyétapoihin eli
ottaa kantaa opetuksen didaktiikkaan. Myds opigkden osaamisen arviointiin on oma kri-
teeristonsa. (OPS 2007-2010.)

Opetussuunnitelman perusteiden vaikutus toisereastienmatilliseen koulutukseen on
suuri, silla opetussuunnitelmat ovat kaikkia oppiliesia koskeva méaarays, ja niiden noudat-
tamista valvotaan opetushallituksen jarjestamiligpimistulosten arviointien kautta, samoin
kuin perus- ja lukiokoulutuksessa. Tassa on ménkittero ammatillisiin korkeakouluihin, sil-
|& niissa opetussuunnitelman perusteet ovat opetutisnviittoina, eivat ehdottomina maara-
yksinad. Valtakunnallisia opetussuunnitelman peitssteerustellaan toisen asteen ammatilli-
sen koulutuksen kohdalla erityisesti pyrkimyksdal&a-arvoiseen koulutukseen seka yhden-
mukaiseen arviointiin muun muassa jatkokoulutukasvksi.

Opetussuunnitelmien perusteita voidaan pitaa tideauden ammattiosaamisen tien-
nayttdjina, silla niiden tehtava on ohjata koultdugastaamaan niihin tarpeisiin, joita opiskeli-
joilta vaaditaan tulevassa tyoelamassa (Luukka 208416, 26—-27). Ammatillisissa oppilai-
toksissa opetuksen tavoitteena on ammattipateviié taidoilla ja tiedoilla, joita sen hetki-
nen ja tuleva tyoyhteiso tarvitsee (Ekola 1991:.. 3@)tkuvasti muuttuvassa ja kehittyvassa
maailmassa tama tarkoittaa sita, ettd opetusswahmign perusteita uudistetaan tietyin va-
liagjoin. Edellisten uudistuksien perusteella opstusnitelmien perusteiden uudistamistarve
on noin kymmenen vuoden valein.

Ammatillisten perustutkintojen opetussuunnitelmamugteet ovat télla hetkellda uudis-
tusvaiheessa. Opetushallituksen tyostaméasséa opatustelmien perusteiden uudistuksessa
tarkastetaan kaikkien ammatillisten perustutkimoppetuksen tavoitteet, ammattitaitovaati-
mukset, arviointikohteet ja -kriteerit. Kaytdnnopetuksessa noudatetaan talla hetkella joko
vuoden 2000 tai 2007-2008 opetussuunnitelman massilla uudistuneet opetussuunni-

telman perusteet ovat voimassa niilla aloilla,lgoite ovat jo valmistuneet. Kaikki alat siirty-
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vat uusien opetussuunnitelman perusteiden kayttogmeistadn syksylla 2010 alkavassa kou-
lutuksessa. Aidinkielen oppiaineen osalta uudigtusin valmis kaikilla aloilla. (OPS 2007-
2010.)

Uudistetuissa opetussuunnitelman perusteissa (OB5-2010) aidinkieli kuuluu pakol-
lisiin opintoihin ja ammattia taydentaviin tutkinmasiin. Y hteiset aineetimikkeen muutta-
minen ammattia tadydentaviksi opinnoiken yksi merkki uudesta linjasta, joka painottaa ai
dinkielen oppiaineen asemaa nimenomaan ammattevama oppiaineena, ja uusi nimike ku-
vastaa myos paremmin aineiden vélisen integradtivaitetta (Tarkoma 2009: 125). Aidin-
kielen opetussuunnitelmaan on kirjattu erikseewitgaet ja arviointi. Arvioinnin kohteet ovat
samalla oppiaineen keskeinen sisaltd. Arviointdetit on kirjattu taulukkoon kolmeen taito-
tasoon: tyydyttavaan (T1), hyvaan (H2) ja kiitettam (K3), joista kaikista on omat kuvauk-
sensa.

Uudet opetussuunnitelmien perusteet ovat tarkepetumen siséltdjen kuin arviointikri-
teerien osalta. Suurin muutos on se, etta arvioiteerit on kirjattu opetussuunnitelmaan
kolmiportaisesti, jolloin opettajan tyd osaamisewi@jana helpottuu huomattavasti. Taten
my0s tavoite tasa-arvoisesta opetuksesta ja anigiatoteutuu aiempia opetussuunnitelman
perusteita paremmin. Sisaltdihin uusina asioina av&eet erilaisten tekstilajien ja kaunokir-
jallisuuden tulkinta, mediakriittisyys ja lahteid&Ayton periaatteiden tunteminen. Lisaksi ai-
dinkielen taitojen itsearviointi korostuu aiempaeman.

Aidinkielen oppiaineen tavoitteet ovat opetussttghman perusteissa luettelon omai-
sessa muodossa ennen arviointikriteereja. Luettetmokirjattu tavoitteita niille osa-alueille,
jotka arviointitaulukossa on mainittu, kuten swadlie ja kirjalliselle viestinnalle, tiedonhaul-
le, kulttuurintuntemiselle, ammattialaan liittyélkeskeisille vuorovaikutustilanteille ja teksti-
taidoille, median tuntemiselle ja tydnhakutaidoii@hessa on esimerkkina liiketalouden ope-

tussuunnitelman perusteiden tavoiteosio.
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Opiskelija

— viestii ja toimii vuorovaikutustilanteissa sitexttd han kykenee harjoittamaan
ammattiaan, osallistumaan ty6elamaan, toimimaaivizkina kansalaisena ja
hakeutumaan jatko-opintoihin

— hallitsevat tydelamassa tarvittavat tekstitaidot

— 0saa toimia monikulttuurisessa ja monikielisggaparistossa

— ymmartaa lilkke-elamaan ja julkishallintoon liiign tekstien keskeiset kasit-
teet, olennaisen sisallén ja tarkoituksen

— hankkii eri tavoilla tietoa eri lahteista sekditt@ sitd suullisesti ja kirjalli-
sesti

— tulkitsee erilaisia tekstilajeja ja kaunokirjaliutta

— arvioi omaa aidinkielen taitoaan ja kehittaa gitkuvasti

— 0saa toimia erilaisissa vuorovaikutustilanteiesanerkiksi asiakaspalvelu- ja
ryhmaviestintétilanteissa

— hallitsee liiketalouden alan erilaiset puhevigsgtilanteet, esimerkiksi tuote-
esittelyn

— osaa laatia liike-elaman ja julkishallinnon tdigghmat asiakirjat, esimerkik-
si raportit, tiedotteet ja kaupanteon asiakirjat

— 0saa toimia tydnhakutilanteessa ja laatia ty@dikkuun liittyvat asiakirjat

— hyédyntaa liikke-elaman ja julkishallinnon ammiatitia ja muita viestintava-
lineita

— 0saa toimia tydnhakutilanteessa ja laatia ty@dikkuun liittyvat asiakirjat

— kayttaa mediaa kriittisesti ja tuntevat lahteitégton periaatteet

— kehittda viestinta- ja vuorovaikutustaitojaanojsallistuu rakentavasti tyo-
paikkansa viestintaan.

Esimerkki 1. Liiketalouden OPS 2008: aidinkielenditeosio.

Kuten edellisesta esimerkistd huomaa, aidinkielpatuksen tavoitteet pyrkivat vastaamaan
suoraan tydelaman haasteisiin. Seka kirjallisegntulliseen viestintaan liittyvien tavoittei-
den lahtokohta on tybelamassa. Muita, tydelamaopulklelta tulevia tarkeita tavoitteita ovat
muun muassa kulttuurin tunteminen ja mediaosaansed@ aktiivisena kansalaisena toimi-
minen ja jatko-opintokelpoisuuden saavuttaminen.

Aidinkielen keskeiset sisallét ovat luettavissai@intikriteerien kuvauksista, jotka on
jaettu kuuteen aidinkielen osa-alueeseen: tieddahtaan, tekstien ymmartamiseen, kirjalli-
seen viestintddn, vuorovaikutus- ja tybelaman kidgttdtilanteissa toimimiseen, me-
diaosaamiseen seka kielen ja kulttuurin tuntemiséekaisen keskeisen siséaltdalueen kohdal-
la on kolmen taitotason, tyydyttavan, hyvan jaekiivan, kriteerit.

Opetussuunnitelman perusteet on uudistuksessatitbhtaistettu. Tama tarkoittaa &i-
dinkielen osalta sita, ettd yleisten tavoitteidendusten ohessa on esimerkkeja juuri kyseisel-
|& alalla tarvittavista taidoista tai erityisosaaistia. Talla on pyritty tarkentamaan juuri kysei-
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sella alalla tarvittavaa erityisosaamista ja sigglesauttaa tarkoituksenmukaista oppimista.
Esimerkiksi liiketalouden opetussuunnitelman pesigst on tekstien ymmartamisen kohdalla
mainittu erikseen lilke-elamaan ja julkishallintolittyvat tekstit. Todellisuudessa suuria ero-
ja eri alojen opetussuunnitelman perusteissa eiSderaavissa kappaleissa esittelen opetus-
suunnitelman perusteissa esitellyt keskeiset 8@igikbet ja annan esimerkkeja valttavan ja kii-
tettavan taitotason kriteereista.

Tiedonhankintataidot ovat yksi valttamaton tait@alwsien asioiden oppimisessa. Tar-
kedna pidetaan sita, ettd opiskelija oppii I6ytami@gtoa tarkoituksenmukaisesti niin yleisista
kuin ammattialaan liittyvista tietolahteista sekétsautumaan kriittisesti saamaansa tietoon.
Valttavan tason oppilaan tulee kyetéa ohjatustingdsin tietoa erilaisista tietolahteista. Kiitet-
tavan oppilaan tulee osata monipuolisen tiedonliaéhksi arvioida kriittisesti hakemansa tie-
don asianmukaisuutta ja todenperaisyytta.

Tekstien ymmartamisessa keskeista on paaasioigéniinen ja luetun tiedon suhteut-
taminen omiin kokemuksiin. Yksi keskeinen taito @ppia arvioimaan tekstien siséltéa ja il-
maisutapaa. Valttavan taitotason oppilaan olisimgmrettava teksteistd ammattinsa kannalta
keskeisen siséallon ja osattava yhdistaa se aieroppimaansa. Kiitettavan taitotason oppilaan
olisi ymmarrettava teksteistd, keskeisen sisalfbsgnoman lisdksi, yksityiskohdat ja niiden
tarkoituksen. Hanen tulisi myds osata tehda teésjohtopaatoksia ja arvioida seka sen sisal-
t6a ja ilmaisutapaa.

Kirjallisessa viestinnassa keskeisia sisaltdja aaan liittyvien tekstien kirjoittaminen,
oikeakielisyys ja tekstilajien huomioiminen omagksgoittamisessa. Kirjallinen viestinta kes-
Kittyy erityisesti kyseisella alalla tarvittaviesiakirjojen kirjoittamiseen ja asiakirjastandardin
kayttamiseen. Valttavan taitotason oppilaan tuleeimmuassa osata kirjoittaa ammattinsa
kannalta tarkeita teksteja ohjatusti ja tuntea iolkgoituksen perusasiat. Kiitettavan taitota-
son oppilaan tulee kirjoittaa ammatilleen tarkédiésteja tavoitteellisesti ja osata tydstaa niita
palautteen pohjalta. Hanen tulee my6s tuntea oikbskyssaannot ja soveltaa tekstilajien
vaatimuksia omissa kirjoituksissaan.

Vuorovaikutustaitoihin kuuluvat kayttaytymisen téiptous, puhe- ja keskustelutaidot
sekd argumentointitaidot. Tydelamankielenkaytt@gigainottavat nimenomaan ammattiin
littyvien tilanteiden, kuten asiakaspalvelun, netiglun ja kokouksen, kielenk&ayttotaitoja.
Valttdvan taitotason oppilaan tulee osata kayttiyagiallisesti vuorovaikutustilanteissa ja

osallistua keskusteluun kayttamalla puheenvuoreja perustella mielipiteensa. Han myos
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osaa pitdd lyhyen suullisen esityksen. Kiitettataitotason oppilas toimii vuorovaikutus- ja
keskustelutilanteissa kohteliaasti, rakentavastiglauuttavasti seka ottaa vastuuta viestintati-
lanteiden sujuvuudesta ja ilmapiiristd. Han osa@&srpgerustella mielipiteenséd monipuolisesti
ja arvioida omia vaikuttamispyrkimyksiaan. Kiitetéin tason oppilas hallitsee puheenvuoros-
saan rakenteen, sisallon ja vuorovaikutuksen ybeiso

Mediaosaaminen pitaa sisalladn seka erilaistenordsth tuntemisen etta niiden tarkoi-
tuksenmukaisen hyddyntamisen taidot. TAhan osasdan liittyvat myos tekijanoikeuksien
ja lahdeviittausten tunteminen. Véalttavan taitotasppilaan tulee tuntea ammattinsa kannalta
keskeisimmat mediat sek& noudattaa tekijanoikeuklgjatusti. Kiitettdvan taitotason oppilas
osaa eri medioiden tuntemisen lisaksi hyodyntath rarkoituksenmukaisesti seka viitata
kayttamiinsa lahteisiin ja pyytéaa niihin tarvittaaduvan.

Kielen ja kulttuurin tuntemisen osa-alue keskitigglitietoisuuden lisddmiseen ja pai-
nottaa aidinkielta kulttuuriaineena. Tavoitteenanoaun muassa, etta opiskelija oppii tulkit-
semaan erilaisia taidemuotoja. Valttavan taitotagmpilas tunnistaa oman kielen ja kulttuuri-
en valisen viestinndn merkityksen seka osaa kawitillisuutta ja muita taidemuotoja ela-
myksellisesti. Kiitettavan taitotason oppilas osaaeltaa kulttuurintuntemustaan, kayttaytyy
suvaitsevaisesti seka osaa arvioida ja tulkitaierd taidemuotoja.

Keskeisten siséltdjen ja arviointikriteerien liséglinkielen osuuden lopuksi maaritel-
ladn, mitka elinikdisen oppimisen avaintaidoisthiktgvat aidinkielen oppiaineen sisaltdjen
kautta. Elinikdisen oppimisen avaintaidot ovat Keikkouluasteille yhteinen ydinosaamisen
viitekehys, joka on méaaritelty Euroopan parlamemineuvoston suositusten perusteella (Eu-
roopan parlamentti 2006). Opetussuunnitelman peidest mukaan aidinkielen oppiaineessa
harjaantuvat seuraavat elinikdisen oppimisen aawgiot: Oppiminen ja ongelmanratkaisu
Vuorovaikutus ja yhteistydestetiikka Viestintd ja mediaosaamingieknologia ja tietotek-

niikka sek&Aktiivinen kansalaisuus ja eri kulttuurit

2.3. Oppikirjat opetuksen tukena

Oppikirjat ovat opetuskayttéon tehtyja kirjoja, gen ensisijaisena tavoitteena on helpottaa

opiskelijoiden oppimista ja opettajan opettamistakkinen 2002: 11; Lappalainen 1992: 11).

Toinen oppikirjojen tarkea tehtava on konkretisogigilaille opetussuunnitelmaan Kirjattuja
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tavoitteita ja oppisisaltdja. Oppikirja on pysyvakdmentti, josta opiskelija voi opiskella asi-
oita ja palata kertaamaan aiemmin opittua. Opuijerj liséksi opetuksen apuna kaytetaan
muita oppimateriaaleja, kuten tyokirjoja, opetta@ppaita, kalvoja, monisteita ja verkkoai-
neistoja. (Hakkinen 2002: 11; Uusikylad — AtjonerD0142-143.)

Oppikirjoilla on ollut vahva asema suomalaisissalkssa koko kouluhistorian ajan.
Ennen vuotta 1990 kouluhallitus valvoi oppikirjojgalmistusta ja antoi niiden julkaisemi-
seen hyvaksynnan. Valvontajarjestelman avulla Kmalliius varmisti oppikirjojen opetus-
suunnitelmamukaisuuden. Kaytannostéa luovuttiin éballituksen rakenneuudistuksen myo-
ta. Nykyaan tarkein oppikirjojen tekemista ohjasaho on valtakunnalliset opetussuunnitel-
man perusteet. Oppikirjojen valmistumisprosessirorgamenettelyn loputtua vuonna 1990
oppikirjojen opetussuunnitelmamukaisuus on opmi@n valmistajien kasissa. Kirjojen val-
mistus on kuitenkin moniosainen prosessi, jossgrkikaytettavyytta arvioidaan monelta
kannalta. Luottamus oppikirjoihin on opettajien kasdessa suuri. Oppikirjojen uskotaan jo-
pa korvaavan virallisen opetussuunnitelman joidempettajien keskuudessa. (Mikkila — OI-
kinuora 1995: 83.) Usein myo6s ajatellaan, etta ugsetunnitelmien ideologiat ja uudistukset
kulkeutuvat opetukseen oppikirjojen kautta (Heino@605: 36).

Vaatimukset oppikirjoille ovat kovat, ja kirjojeekijoiden tulee ottaa huomioon monta
asiaa kirjoja valmistaessaan. Heinosen (2005: 3ikaen oppikirjojen vaatimukset asettavat
suuria haasteita ja ovat ristiriitaisia. Toisa&ftgoilta vaaditaan ajanmukaisuutta, mutta niita
tulisi voida kayttaa useita vuosia. Oppikirjojetigupalvella opettajaa tydvalineend, oppilaita
oppimisen valineena ja lisdksi noudattaa vallitaeypetuksellisia linjauksia, trendeja ja ope-
tussuunnitelman perusteita. Oppikirjassa tulisk ¢dlhtavia nopeille, tavallisille ja hitaille op-
pijoille ja aiheiden tulisi kiinnostaa seka tytt@#a poikia. Kovista vaatimuksista huolimatta
oppikirjoja pidetddn hyvina ja suuri osa opettajikbiyttaa opetuksessaan oppikirjoja. Myos
oppilaat kokevat oppikirjojen olemassa olon tarleedkadma osoittaa oppikirjoilla olevan hy-
vin vahva rooli suomalaisessa koulujarjestelma®ghikirjoilla on my6s suuri kulutus, joten
tekijoita ja kustantajia on useita. TAma johtahesii etta kilpailu eri kirjasarjojen valilla on
kova. Saatavilla onkin saman koulutusasteen kifjgjain monelta kustantajalta ja joiltakin
suurilta jopa kaksi.

Kaisa Hakkinen on teoksessadnomalaisen oppikirjan vaiheitg2002) jakanut oppi-
kirjan ominaisuudet kolmeen osa-alueeseen: sisélfgédagogisiin nakokohtiin ja luettavuu-

teen. Asiasisalloltdan oppikirjan tulee olla virtiged ja ajantasaista seka kirjan kayttajalle
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ymmarrettavalla tasolla kirjoitettua. Pedagogisikkokohdilla Hakkinen tarkoittaa sita, etta
kirja tulee kirjoittaa siten, etta kirjan kayttgjiistyy hyddyntamaan kirjaa tarkoituksenmukai-
sella tavalla. Kirjan tulee tarjota yksittaisteniaassaltojen lisdksi kokonaisuuksia, jotka
edesauttavat tiedon rakentumista. Luettavuudelkoitetaan sita, etta kieli on hyvaa ja asial-
lista, kappaleet muodostavat selkeita kokonaisaujesitarkeiden asioiden tulee erottua tay-
dentavista yksityiskohdista. (Hakkinen 2002: 81}-83.

Ammatillisessa koulutuksessa oppikirjalla ei oleigksti niin vahvaa asemaa kuin pe-
ruskoulussa tai lukiossa. Tama johtuu siitd, ettakkinoilla olleita yleisesti ammatilliselle
puolelle suunnattuja oppikirjoja ei ole pidetty kowmotivoivina ja tarkoituksenmukaisina.
Vasta parin vuosikymmenen ajan eri ammatillisil@lle on valmistettu omia aidinkielen kir-
joja. Taman jalkeen oppikirjojen kayttd on lisaanty Tietylle alalle suunnattu oppikirja pal-
velee paremmin seka opiskelijoita ettd opettaji sisdllot ovat kohdennettuja ja aihepiirit
alan sisaltoihin kuuluvia. Opettajat ja oppilaak&eat, etta jonkinlainen materiaalipaketti on
tarpeen. Silti, tehtyjen oppikirjojen kayttétutkisten mukaan, iso osa ammatillisen aidinkie-
len opettajista ei edelleenk&én kayta opetuksessa@ikirjaa, vaan hankkii kaytettavat mate-
riaalit toisaalta. Tama johtuu siita, etta he enfdt I6ytdneet mieleistdan kirjaa ja toiseksi ei-

vat halua ostattaa opiskelijoilla kirjaa vahaiségtkn vuoksi. (Vayrynen 2000)
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3. KIELITAITO OSANA AMMATTITAITOA

3.1. Ammattitaidon eri osa-alueet

Ammattiin kasvaminen on hyvin pitkdkestoinen majk&a alkaa yleensa ammatillisista pe-
rusopinnoista. Ammattiin kasvamisen aikana yksppioniita tietoja ja taitoja, joita han am-
matissaan tarvitsee. Ammattitaitoon liittyy seké@stoa ja asiantuntijuutta, mutta myos so-
siaalisia taitoja, oppimaan oppimista ja sopeutkgkiga muuttuvissa tilanteissa. Nopeasti
muuttuvassa ja kehittyvassd maailmassa tyontekipgpystyttava kehittamaan itseaan jatku-
vasti. Oppimaan oppiminenkaan ei lopu koulun padigtgen. Myos jatkuvasti lisaantyva yh-
teistyd tyontekijoiden ja eri tydyhteisojen valildo uusia paineita sosiaalisten taitojen oppi-
miseen ja yllapitoon. Keskustelut, neuvottelutmiiyoskentely ja erilaiset projektit ovat hyvin
tavallisia useimmilla taman paivan tyopaikoilla.iNa tilanteisiin ja vaatimuksiin tulisi val-
mistautua jo ammattiin opiskelun aikana.

Ammattitaito on kokonaisuus, joka koostuu useasttaxdosta. Emma Kostiaisen mu-
kaan (2003: 30-32) ammattitaito jaotellaan usesarmalliittyvddn asiatietoon ja yleis- tai
avaintaitoihin, joita tarvitaan jokaisella ammadtika. Yleistaitoja eli ammattivapaita taitoja
ovat muun muassa sopeutumistaidot, viestinta- gaomaikutustaidot seka oppimaan oppimi-
sen taidot.

Carneval, Gainer ja Meltzer (1990) ovat luokitellasmmattitaidon seitseman elintarke&a
taito-aluetta. Nama taidot ovat heiddan mukaandaisi, joita jokainen tydntekija tarvitsee
tyOpaikallaan ja jotka tyontekijoiden on hallittaparjatakseen tyomarkkinoilla. Avaintaidot
antavat perustan myos sille, etta tyontekija pysoysnimaan taysivaltaisena jasenena tyopai-
kalla ja oppimaan ammatilleen tarkeita asiasisalt@arneval ym. 1990: 12.)

Ensimmaiseksi avaintaidoksi Carneval kumppaneimaamitsee oppimaan oppimisen
taidon. Heidan mukaansa tyontekijan tulee tiedostaat vahvuutensa ja heikkoutensa seka
loytaa itselleen tehokas tapa oppia uusia asidppimaan oppimisen taito on ennen kaikkea
perusta asiatiedon oppimiseen, mutta se avaa oy muiden taitojen omaksumiseen. Op-
pimaan oppiminen myods saastaa tyontekijaa, sihékieaan oppimisen vuoksi tyontekijalle
jaé aikaa ja energiaa muuhun tekemiseen. (Caryaval990: 17-18.)

Toinen taito-alue on niin sanotut kansalaisen pardst, kuten lukeminen, kirjoittami-

nen ja laskeminen. liman edellda mainittuja taitiyi@ntekija ei pysty hakemaan tietoa, oppia
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uutta ja jakaa sita toisille. Lukemisen, kirjoittsen ja laskemisen taidoilla kirjoittajat tarkoit-
tavat muutakin kuin kirjainten ja numeroiden osasei Luku-, kirjoitus- ja laskutaidon me-
kaanisen suorituksen lisaksi tydntekijan tuleeatiemihin tarkoituksiin han voi kyseisia taito-
ja kayttaa. Muun muassa kriittinen lukutaito jdasten tekstien kirjoitustaito kuuluvat tahan
osa-alueeseen. (Carneval ym. 1990: 18-24.)

Kolmantena osa-alueena Kkirjoittajat mainitsevat kamikaatiotaidot, joilla he tarkoit-
tavat suullisen viestinnan taitoja ja kuunteluaitd®uhumisen ja toisten kuuntelemisen taidot
eivat ole ainoastaan kommunikointia varten, vaadeni avulla ihminen kehittyy seka per-
soonaltaan ettd ammattitaidoltaan. Kommunikoirttfai tarvitaan hyvin tavallisissa tyopai-
kan tilanteissa, kuten keskusteluissa, neuvottsdiiisten ohjaamisessa, esittelyissa ja haas-
tatteluissa. Hyvat kommunikointitaidot ovat myos/éy asiakaspalvelun lahtékohta. (Carne-
val ym. 1990: 24-28.)

Neljantena perustaitona kirjoittavat pitavat sdpauskykya, johon liittyvat myos luova
ajattelu ja ongelmanratkaisutaito. Hyva sopeutugkigkhelpottaa sosiaalista tyoskentelya ja
ongelmaratkaisutaidon omaava ihminen tunnistaaajkaisee ongelmat kayttamatta siihen
turhaa energiaa. Luova ajattelija I6ytaa ratkamgelmiin ja pystyy kayttdméaan omaa kekse-
lidisyyttaan tyossdan. Nama taidot auttavat yksil@ehittyma&an tyontekijoinéd ja asiantunti-
joina seka tyoyhteisda yltdmaan parempiin tulokg@arneval ym. 1990: 28-30.)

Viidenneksi perustaidoksi kirjoittajat maarittedg\henkilokohtaiset elamanhallintataidot
ja itsensa hallintataidot, joilla tarkoitetaan muunassa itsensa arvostamista, motivaatiota ja
tavoitteiden asettamista seké tyollistymisen jakeinstyksen tavoitteellisuutta. Kirjoittajien
mukaan tyontekijan tulee arvostaa ja luottaa itséesekd pystya asettamaan sellaisia tavoit-
teita, jotka ovat haasteellisia, mutta realistisi@monot elamanhallintataidot voivat aiheuttaa
ongelmien kasautumisen ja sita kautta tyokyvyn rtié@mesen. (Carneval ym. 1990: 30-31.)

Kuudes tarkea taitoalue on ryhmatyotaidot. TyOniggatioissa jokainen on erilainen ja
kantaa mukanaan omia mielipiteitd ja tyylid selké@na@sansa tyoyhteisossa. Erilaisten ihmisten
on kuitenkin kyettava tyoskentelemaén yhdessa.adhset tilanteet, timitydoskentely ja neu-
vottelut ovat muun muassa sellaisia tilanteiteggaivaaditaan monenlaisia viestinta- ja yhteis-
tyOtaitoja luonteeseen tai asemaan katsomatta. tHydnatyotaidot auttavat tyontekijaa
muun muassa toisten ymmartamisessa ja hyvaksyrajsgisteisten tavoitteiden saavuttami-

sessa seka toisten kanssa tyoskentelyssa. (Cagmevab90: 31-32.)
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Seitseménneksi avaintaidoksi kirjoittajat ovat ntélieet vaikuttamisen taidot, joita tar-
vitaan erityisesti organisatorisessa tydssa jaajoigessa. Hyvat vaikuttamisen taidot omaava
ihminen on tydntekijana ongelmien ratkaisija, inaattori ja tiimin rakentaja. Johtaja-ainesta
tarvitaan kokonaisuuden hallinnassa ja yritykseoska pitamisessa. Hyvat vaikuttamisen tai-
dot ovat eduksi myds silloin, kun tarkeaksi koediia tulisi saada tarkedksi myos toisille.
(Carneval ym. 1990: 34-36.)

Edella esitellyt seitseman ammattitaidon avaiotaibvat eduksi jokaiselle, niin tydssa
kuin muualla elamassa. Mielestani naita taitojestkim kuvata yleisiksi menestyvan ihmisen
avaintaidoiksi, valittdmatta tyokontekstista. Bfpteavaintaidot ovat myos hyvin lahella ai-
emmin esiteltyjd ammatillisen aidinkielen opetuksavoitteita ja sisaltoja. Tama kertoo siita,
miten tarkea aidinkielen oppiaine on ammattitaidgntymisen ja ammatissa toimimisen seka

yhteiskuntakelpoisuuden saavuttamisen kannalta.

3.2. Ammatillinen kielitaito ja kielikoulutus

Kielitaito on yksi tarkea osa-alue ammattitaitogdo@laman tilanteet vaativat laajaa kielitaitoa
rintuntemusta pidetaan yhtena hyvan kielitaidonalsaena, silla viestinnalliset tilanteet ovat
vahvasti kulttuurisidonnaisia ja kansainvalistysdsgoymparistdssa eri kulttuurien tuntemi-
nen on eduksi. (Huhta 2006: 33.) Ammatillinen kato on lukemisen, puhumisen ja kirjoit-
tamisen lisdksi ennen kaikkea vuorovaikutustaitggon hankinnan, jasentamisen ja valit-
tamisen taitoja sekéa asioiden ja omien mielipiteigerustelutaitoa. Kielen avulla myds opi-
taan uusia asioita, osoitetaan oma tietamys janusaa seka jaetaan tietoa eteenpdain. (Tar-
koma 2004a: 5; Vayrynen 2000: 23.)

Ammatillisen kielikoulutuksen tulisi vastata tyoeléan tarpeisiin. Korpelan (2004: 106)
mukaan kielikoulutuksen tulisi antaa tietoa siitéten, mita ja missa viestitdan seka tydkaluja
erilaisiin tydelaman viestintatilanteisiin. Kantan (2004: 52) mukaan kielenopetuksen ta-
voitteena on, etta opiskelijat omaisivat sellaikmtitaidon, joka palvelisi heitéd seka ammatti-
taidon kehittamisessa, ammatin harjoittamisessa akipaivan viestintatilanteissa. Yleisten

ammatillisten kielitaitokuvausten liséksi on hyviiaa huomioon ammattialojen laaja kirjo ja
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se, ettd eri ammateissa tarvittava kielitaito onitrilainen. Taten ei voida méaaritella kaikil-
le aloille yhteisia taitotavoitteita ja -vaatimu&si

Yleispatevat kielitaidon kuvaukset ovat avaintaifojoita tarvitaan jokaisella alalla.
Useilla aloilla vaaditaan kuitenkin avaintaitojéséksi kielellista erityisosaamista, jota ei ylei-
siin kuvauksiin ole kirjattu. Esimerkiksi liiketalden asiantuntija tarvitsee tydssaan huomat-
tavasti enemman neuvottelutaitoa ja erilaistenkagigen luku- ja kirjoitustaitoa kuin ravit-
semusalan tyontekija. Samoin ammattisanasto alisatm hyvin erilaista. Ammatillinen kie-
litaito nayttaytyy eri aloilla hyvin erilaisina asna ja tdman vuoksi yleisten kielenopetuksen
tavoitteiden lisaksi tulisi miettia alakohtaisiavtdtteita. Opetussuunnitelman perusteissa yh-
teisten aineiden osalta ammattien kirjo on otettarhioon eriyttdmalla tiettyja sisalt6ja ja ta-

voitteita alan vaatimuksiin vastaaviksi.

3.3. Ammatillinen &aidinkielen opetus

Aidinkielen kohdalla kielikoulutuksessa tulee ottasomioon ammattikontekstin lisaksi yleis-
sivistavat tavoitteet. Keipi (2002: 37) maarittekadinkielen opetuksen tehtdvaa seuraavasti:
"Yleisen& aidinkielen opetuksen tehtavana voisidpivaikkapa sellaisen yhteiskunta- ja tyo-
elamékelpoisuuden saavuttamista, jossa tulevadiijatvoi tyopaikallaan saavuttaa sosiaa-
lista arvostusta seka ihmisena ettd oman alansgaosa’ Tydelaméasuuntautuneisuus on Kkui-
tenkin ammatillisen &aidinkielen opetuksen lahtokold opetussuunnitelman perusteet ja ope-
tuksen linjaukset puhuvat vahvasti kielikoulutukgantydelaman yhteistyon puolesta. Ope-
tuksessa tama tarkoittaa sitd, ettd kaikki opetbhtii kokonaisen ammattitaidon saavuttami-
seen. Laaja-alaisen ammattitaidon saavuttaminetii yédeistyota niin sanottujen yhteisten
aineiden ja ammattiaineiden valilla. Talloin opetek jarjestdjien ja viime kadessa opettajien
tulee ottaa huomioon oman aineen tavoitteiden sisd@kiiden aineiden tavoitteet ja vaatimuk-
set (Kiviniemi 1991: 62).

Aidinkielen opettajille ammatillinen oppilaitos ogksi mahdollisista tydymparistoista.
Tama usein unohtuu, silla aineenopettajakoulutiskitgy vahvasti yleissivistaviin oppilai-
toksiin eli peruskouluun ja lukioon. Ammatilliserollutuksen aidinkielen opettaja kohtaa
tydssaan erityisia haasteita, silla sisallot podkke paljon esimerkiksi lukio-opetuksesta. Jotta

opettaja kykenisi nhoudattamaan opetussuunnitelneanseita ja tyokentalta tulevia oppimis-
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tavoitteita, tulee h&nen perehtya opiskelijoidendavaan tybelamaan ja ammattisisaltoihin.
Tybelamaan tutustuminen avaa silmat tyoelamassit#ain taitoihin ja kannustaa aidinkie-
len opetuksen integroimista ammattiaineisiin. Haastlopu ammattiin tutustumiseen, silla
tydelaman nopeasti muuttuva ja kehittyva maailmativapettajaa olemaan aktiivisena jatku-
vasti. (Savolainen 2005: 32-33.)

3.4. Aidinkielen ja ammattialan integrointi

Ammatillisessa aidinkielessa on erityisen tarkd##eyhteistyota ammattiaineiden ja toisten
yhteisten aineiden kanssa. Tata eri oppiaineidk@ spiskelun ja tydelaman valista yhteisty6-
ta nimitetaanintegroinniksi Integroinnilla ei siis tassa yhteydessa tarkaitetityistéa tukea
tarvitsevien oppilaiden liittamista tavalliseen kkaopetukseen. Integrointi on tarkead amma-
tillisessa koulutuksessa erityisesti siksi, ettarsdhdollistaa eri aineiden oppisisaltéjen koh-
taamisen seka tieto- ja taitokokonaisuuksien syrggm joita tydelamassa tarvitaan. Integ-
rointi tukee kaytannollista ja tarkoituksenmukaigppimista. (Tarkoma 2004a: 6-7.)

Opetussuunnitelmien perusteisiin kirjatut aidin&relopetuksen tavoitteet pohjautuvat
tyelamassa tarkeiksi koettuihin taitoihin ja tat@den saavuttaminen vaatii yhteistyota tyo-
elaman, kaytannon ja opiskelun valilla. Tama aitaeusen, etta ammatillisella puolella toimi-
valla aidinkielenopettajalla tulisi olla ennen Kedla laaja tietopohja ammattialasta seka viitse-
lidgisyytta ryhtyd yhteistyohon toisten opettajiem ¢piskelijoiden tulevan ammattikunnan
kanssa. Yhteistyd ei aina helpota opettajan tagkkadta se takaa opiskelijoille paremmat
mahdollisuudet tulevaisuuden ammattiin. Opettagejan seka oppiaine- ettd ammattialatun-
temuksen lisaksi integrointi edellyttéda koulujargnalta tukea. Muun muassa koulun jakso-
jarjestelma saattaa hankaloittaa huomattavastisgiitea, mikali yhteiset aineet ovat eroteltu
omaksi jaksoksi erilleen ammattiopinnoista. Onmistuyhteisty0 vaatii siis ponnisteluja, ve-
nymista ja suunnittelua kaikilta koulutuksen osdgao (Tarkoma 2004a: 6-8; Takala 2004:
15-16.)

Vaikka integraation tavoite tulee esille selked@stiun muassa opetussuunnitelman pe-
rusteissa, ei kaytannon toteutus ole itsestaamde®petushallituksen toteuttaman toisen as-
teen ammatillisen aidinkielen oppimistulosten arwiin perusteella joka kolmas opettaja ei

integroi aidinkieltd ammattiaineisiin lainkaan (\fgigen 2000: 111). Tama tulos kertoo seka
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integroinnin haasteista etta siita, ettei aidirdebpettajien ammattitaito tue ammatillisella
puolella opettamista. Huolestuttavaa asiassa ogttgeppetussuunnitelman perusteiden tavoit-
teet eivat toteudu sellaisessa opetuksessa, jodiskiéli jad taysin erilliseksi saarekkeeksi
ammatillisesta osaamisesta.

Kaytannossa integrointia voi toteuttaa monella tavé&e voi lahted pienien kokonai-
suuksien yhdistdmisesta oppiaineen sisalla ja et laajentua kokonaisvaltaiseksi yhteis-
tyoksi eri tahojen kanssa. Integraation kaytanmmdeutus voidaan jakaa viiteen eri tasoon: ai-
dinkielen sisaltdjen sisdiseen yhdistamiseen, aifiist@n aiheiden kasittelyyn aidinkielen
oppitunneilla, ammattiopintojen ja aidinkielen dpgén yhteistybhon, ammattiaineiden ja ai-
dinkielen yhteistyohon seké tydelaman ja aidinkielbteistydohon. (Rajander 2008: 27-31.)

Kokonaisvaltaisen oppimisen myota aidinkielen ea-alueiden integroiminen toisiinsa
on jo hyvin tavallista. Siséallét ovat limittéin dpé&sessa ja monessa tavoitteessa ja tehtavassa
on aineksia useammasta kuin yhdesta taitoalueEstma Kostiaisen (2003: 162—-163) mu-
kaan aidinkielen opetuksessa puhe- ja kirjallisestinnan yhdistaminen on tarkeaa erityisesti
tyoelamaa ajatellen. Tyoelamassa usein raportoigahatta kirjalliseen muotoon ja tyonteki-
jan tulee pystya kirjoittamaan kuulemansa perulste8lieliopin ja kielenhuollon harjoittelu
yhdistettyna kirjoittamisen opetukseen on myos hyavallista.

Ammatillisten aiheiden kasittely aidinkielen tunlteeon toinen paljon kaytetty integraa-
tion muoto. Aidinkieli on oppiaine, johon voi yhtig ammatillista tietotaitoa hyvin monen-
laisissa tehtavissa ja kokonaisuuksissa. Yksi Westainen ja helposti toteutettava integroin-
nin mahdollisuus on ammattikirjallisuuden, kutehtien, tietokirjojen ja mediatekstien, kayt-
taminen aidinkielen tunneilla. Ammattikirjallisuattvoi kayttaa hyvaksi muun muassa luke-
misen harjoittelussa, kirjoittamisen aineistonadsitelmien tietolahteina. (Takala 2004: 16.)
Myds kaunokirjallisuutta voi kayttdad integraatiodtsimerkiksi aidinkielenopettaja Auli Sa-
lovaara (2004: 28) kertoo kayttdvansd kaunokigallitta terveys- ja sosiaalialan ilmididen
tarkasteluun. Tall6in opiskelijat tutustuvat sokgia ilmi6ihin kaunokirjallisuuden henkil6i-
den kautta. My0s viestintatilanteiden harjoittekontekstiksi voidaan valita jokin ammattiin
liittyva tapahtuma, kuten tybhaastattelu tai asspidvelutilanne.

Ammattiopettajan ja aidinkielenopettajan yhteistqg olla esimerkiksi sita, ettad aidin-
kielen opettaja antaa sisallollisesti ammattial&gtyvan tekstin ammattiopettajan arvioita-

vaksi. Vastavuoroisesti aidinkielenopettaja void&hrammattitunneilla tehtyihin kirjallisten
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toiden kielentarkastusta. Opettajat voivat tehdékkndan myds materiaalien vaihtoa siten,
ettd esimerkiksi ammattiopettaja antaa asiamatexia@inkielenopettajan kayttoon.

Ammattialan ja aidinkielen yhteistyd vaatii jo en@@n suunnittelua ja vaivannakoa.
Tama tarkoittaa sita, ettd ammattiopettaja ja &idlen opettaja suunnittelevat jonkin opetus-
kokonaisuuden yhdesséa. Tavoitteena on talléin meliempuolinen hyoty. Yksi esimerkki on
suullisen viestinnan harjoittelun integrointi amftridénteisiin. Muun muassa Taru Koskinen
kertoo artikkelissaaRalveluviestintdd Raumall@2004: 58-59) esimerkin puheviestintatilan-
teidenharjoituksista aidoissa tyotilanteissa. Kysssa tapauksessa matkailu- ja ravitsemisalan
opiskelijat saivat ohjausta ja palautetta asiakasp#aidoista aidon tyotilanteen yhteydessa
seka aidinkielen opettajalta ettd ravitsemuspuaoleettajalta. Toinen paljon kaytetty integ-
rointimuoto on raportin kirjoittaminen tyéssaoppgpaksoilta. Raportin kirjoittaminen kuuluu
seka aidinkielen sisaltdihin etta tyoharjoittelwosttamiseen. Talldin opiskelija saa yhdistaa
kaytannon ja opiskelun toisiinsa ja tekee kaksiditteavaa kirjallista tehtavad samalla kertaa.
(Tarkoma 2004a: 7; Tarkoma 2004b: 69-72.)

Tybelaman ja aidinkielen valinen yhdistdminen otegnointia korkeimmalla tasolla.
Talloin opiskelija saa konkreettisesti ndhda, éitdinkielen siséll6t ja tavoitteet tulevat ty6-
elaman tarpeista. Esimerkkinéd tydelaman ja aidlakientegroimisesta voisi olla muun muas-
sa opinnaytetyon tekeminen johonkin yritykseenrailat eli mahdollisuus menna kuuntele-
maan esimerkiksi kokouksia ja neuvotteluja todeédiis tydpaikkaan tai aitojen tiedotteiden
tekemista yrityksille (Kostiainen: 196).

Integroinnilla on eri tutkimusten mukaan (mm. Kasten 2003; Rajander 2008) huo-
mattu olevan monenlaisia positiivisia vaikutuksgpmniseen. Opiskelijoiden oppimiskoke-
musten ja -tulosten parantumisen liséksi hyotya &elieneet opettajat, joiden tyo- ja ajatus-
maailma ovat monipuolistuneet yhteistyon tulokséngegroinnin suurin hyéty nakyy luulta-
vasti tulevissa tyoyhteisoissa, joissa tyonteki@at alansa kokonaisvaltaisia osaajia, ja siten
edesauttavat seka yritysten taloudellista menestyneitta tyotekijoiden keskinaista yhteistyo-
td ja omaa tyossajaksamistaan.

Integroinnin tavoitteena ammatillisessa koulutukaesn kokonaisvaltaisen ammattitai-
don saavuttaminen, jossa eri ammattitaidon osatlu&evat toisiaan. Kokonaisuuksien hal-
litseminen vastaa tydelaman vaatimuksia, silla &kgdla ei eritell&, milloin tarvitaan esimer-
kiksi ammattisisaltdjen osaamista ja milloin viagitaitoja (Rajander 2008: 13). Raitalan mu-

kaan (2000:19) opiskelija, jonka tavoitteena on ksoa kokonaisvaltainen ammattitaito, ajat-



26

telee oppimiskokonaisuuden oman alansa kauttaillesie& oppiaineina. Talléin integraation
merkitys oppimiselle on todella suuri, silla kai&hki opiskelijoiden tulisi pyrkid juuri koko-
naisvaltaisen ammattitaidon saavuttamiseen. Inatigraelpottaa tata tavoitetta huomattavas-
ti, silla opiskelijan ei tarvitse itse yhdistellaikkien aineiden siséaltéja yhdeksi kokonaisuu-
deksi.

Yksi oppimisen kannalta tarkea integraation hydtyopiskelumotivaation lisddminen ja
opiskeluasenteisiin vaikuttaminen. Yhteistydé ammbkth kanssa antaa monille aidinkielen si-
salloille kaytannon tarkoituksen, jolloin opiskeiluntuu myos opiskelijasta tarkoituksenmu-
kaiselta. (Takala 2004: 6-7.) Parantunut opiskebiraatio vaikuttaa oppimistuloksiin erityi-
sesti niille opiskelijoille, joilla on oppimisvaikésia tai muita koulunkayntiin liittyvia ongel-
mia. Miellyttédvat oppimiskokemukset saavat aikaasifiivisen vireen, jolloin seka oppimi-
nen etta tyoskentelytahti parantuvat.

Yhteisty0 eri tahojen valilla johtaa usein myos tojggen monipuolistumiseen. Vaihte-
levuutta saadaan seka erilaisilla tehtavilla jatapmenetelmilld etta erilaisilla projektimuotoi-
silla tydskentelymuodoilla. Erilaiset tehtavat yétavat ovat hyvaksi erityisesti siksi, etta kai-
kenlaiset oppijatyypit voivat saada onnistumiseRekouksia ja voivat nayttdd osaamisensa.
(Takala 2004: 6-7, 15, 46—47.) Monipuolistumisesi@lisi myods tehokkuus kasvaa, silla eri
oppiaineiden tehtavien yhdistaminen tehostaa ogtémmuun muassa silloin kun kaksi kirjal-
lista tehtdvaa saadaan tehtya samalla kertaa. @gmtéerkkind jo mainitsin tydssaoppimisra-
portin kirjoittamisen aidinkielen oppitunnilla.

Integroinnissa on hyvat puolensa, mutta se asatigs haasteita seka opettajalle etta
koko koulutusjarjestelmalle. Kuten Kostiaisen totiksesta (2003: 192) kay ilmi, integrointi
koetaan mielekkaaksi kaikkien osapuolten kohdalllairs, kun kaytannon jarjestelyt toimivat
ja eri osapuolet ovat yhta sitoutuneita yhteistydhiiitegroinnin onnistumiseen vaikuttavat
seka opettajien motivaatio, ammattitaito, jaksegtiglma etta taloudelliset resurssit. Kaytan-
nossa integroimisen toteuttaminen vaatii tarkkameiitelua, opettajan aktiivisuutta ja aika-
taulujen yhteensovittamista. Muun muassa aidinki@pintojen ajoittuminen ammattiainei-
siin nahden on ratkaisevassa asemassa integrsintraitellessa, silla yhteistyd ammattiopin-
tojen kanssa on lahes mahdotonta, mikéli samampaiikana opiskellaan ainoastaan yhteisia
aineita.

Opettajan kiinnostusta integraatiota kohtaan voievdida muun muassa heikko ammat-

tialan tuntemus. Ammattialan ja opiskelijoiden t#e tydelaméan tuntemista pidetaankin la-
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hes valttamattomana ammatillisena aidinkielen apmta toimimiselle. (Savolainen 2005:
32.) Alan asiantuntujaksi kouluttautuminen vie kakin paljon aikaa, eika kaikilla ole mah-
dollisuutta perehtyd useaan alaan. Mikali opettayaisi tuntea opiskelijoidensa tulevan tyo-
elaman ja tietdd alan vaatimukset, taytyisi esimkesrkiidinkielen opettajan olla perilla hyvin
monesta ammattialasta. Hanhan saattaa opettaaijdpa eri alan opiskelijoiden aidinkielen
oppitunnit. TAmé&n vuoksi integrointi tulisi pysti@euttamaan esimerkiksi opettajien valisena
yhteistyona, jolloin jokainen opettaja voisi ollman alansa asiantuntija ja keksittya niihin ta-
voitteisiin, jotka hanen oppiaineeseensa liittyviasin silloinkin opettajan taytyy olla avoin
toisille aloille, jotta yhteisyd on mahdollista. #&onen 2003: 51-52.)

Ongelmaksi ammattiaineiden ja aidinkielen integnegea voi Kostiaisen (2003: 190)
mielesta tulla myos se, etta eri aineiden opettaif@ivat tarkeimpina taitoina eri osaamisen
alueita. Esimerkiksi ammattiaineiden opettajat ewdttamatta vaadi suullisilta ja kirjallisilta
toilta samaa, mita aidinkielen opettaja vaatii, v&askittyvat enemman asiasisaltoon. Tama
saattaa johtaa ristiriitaisuuksiin muun muassasamaa antaessa, jos etukateen ei ole mietitty
tarkkoja arviointikriteereja.

Myods ammatillisten aiheiden kasittely aidinkielemneilla on koettu joskus ongelmalli-
seksi. Muun muassa Kostiaisen tutkimuksen eragajaitformantti (2003: 187) kritisoi am-
matillisen aidinkielen pinnallisuutta silloin, kwesimerkiksi oppikirjoissa kokousta kasitelles-
sa kokouskonteksti vaihdetaan postimerkkikerhonokikesta tydmaakokoukseksi. Kostiai-
nen tulikin tutkimuksessaan siihen tulokseen, letitdtteelliset harjoitukset voivat toimia hy-
vin niilla oppilailla, joilla on jo kokemusta ty&@nasta, jolloin he voivat ottaa sieltd todellista
mallia harjoitukseen. Sellaisille opiskelijoillegilla ei ole kaytdnnon tyokokemusta, tallaiset
harjoitukset voivat tuntua leikilta, eikd niinkaéodellisten tilanteiden harjoittelulta. (Kostiai-
nen 2003: 188.)

Vaikka integraation kaytdnnon toteutus onkin hadksta ja vaatii opettajilta paljon,
ovat todetut hyodyt olleet vaivan arvoisia. Integi@ajattelu on nouseva ilmio, joka vaatii
viela paljon tietoa, kokeiluja ja kannustusta. Hyvioppimistulosten vuoksi kannattaa tyos-
kennella ja tulevaisuuden koulutus tulee luultaMestittymaan integraatiota tukevaksi jarjes-
telmaksi. Uusia koulutusvisioita on jo esitetty aatithisen aidinkielenkin osalta. Muun muas-
sa Huovila ja Tarkoma (2002: 30-32) ovat esitelleaden aidinkielen opetussuunnitelman

rungon, joka palvelisi erityisesti aidinkielen jamattialan integraatiota. Kyseisessa ehdotuk-
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sessa Huovila ja Tarkoma ehdottavat aidinkielefakei pakolliseksi kurssiksi seuraavanlai-
sia oppimiskokonaisuuksia:

1. Oman opiskeluympariston kielenkayttotavat

2. Oman ammattialan toimintaprosessien kieli

3. Oman alan asiakaspalvelutilanteet

4. Yhteisten asioiden hoitaminen ja kehittaminen tyéigdssa ja yhteiskunnassa oman

alan asiantuntijana ja kansalaisena.
Nama opintojaksot rakentuisivat tydelamassa tavigta osaamiskokonaisuuksista, mutta pi-
taisivat sisalladn lahes samat aidinkielen oppemtteet ja -siséllot kuin nykyisissé opetus-
suunnitelman perusteissa.

Eri aineiden sek& koulutuksen ja tybelaman intdgragavoite tulisi ottaa huomioon
my0s oppikirjoissa. Oppikirjojen kehittdminen kudkbyvin samaa tahtia opetussuunnitelmien
uudistuksen kanssa ja my0s integraatioajatteluméuoudistus on otettu kirjoissa huomioon.
Kuten muun muassa Hakkinen (2002: 31-32) ja Sarorayli984: 7-8) toteavat, tulee oppi-
kirjojen olla ajanmukaisia ja sisalloltddn motiviaivHyvan oppikirjan tulisi siis edistaa eri ai-
neiden valistd integrointia, koska se on opetultaeaitteiden mukaista.

Taman vuoksi onkin hyva kysya, missa maarin kagasdsvat oppimateriaalit tukevat ja
ohjaavat aidinkielen ja ammattialan integrointiikéli oppikirjassa on ainoastaan oman op-
piaineen sisaltbja ja aihepiireja, eika ammattiabdeta huomioon, aiheutuu integroinnista
opettajille runsaasti lisaa tyota (Kiviniemi 19941). Integroinnin mahdollistamiseen onkin
viime vuosina kiinnitetty enemman huomiota oppikjen teossa. Hyvan oppikirjan ominai-
suuksiin luetaan muun muassa motivoivuus ja asilsjen innostavuus. Ammattialaan liitty-
vid tekstien valitseminen, ammattisanaston kayttémia ammattitietamysta vaativien tehta-
vien valmistaminen oppikirjoihin edistavat kokonaikaista oppimista ja kannustavat integ-
rointiin. (Sarmavuori 1984: 7-12.)
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4. KATSAUS OPPIKIRJOJEN SISALTOIHIN

4.1.Sisaltdalueet

Aidinkielenopetuksen sisallon maaraavat ensisigisgpetussuunnitelman perusteet ja kou-
lukohtaiset opetussuunnitelmat. Niiden lisaksi rdidélenopettaja ja oppikirjat vaikuttavat
siihen, mita sisaltdja oppitunneilla opiskellaanydd oppilaiden mielipiteita kuunnellaan jon-
kin verran. Naiden vaikuttajien kautta muotoutuwunaatillisen aidinkielen opiskelu.

Oppikirjojen rooli oppisisaltéjen maarittelyssa orerkittava, silla suurin osa opiskeli-
joista ja opettajista kayttad kirjaa oppimisen apjamvalineena. Oppikirjat tarjoavat asiatieto-
utta, tehtavia, harjoittelumateriaalia ja esimejélsita, miten sisaltoja voidaan kasitella. Nii-
hin on valittu tietoisesti sellaiset sisallot, ppéidinkielen tunneilla uskotaan opetettavan. Op-
pikirja on myos yksi esimerkki siitd, mita sisdéidulisi kasitella opetussuunnitelman perus-
teissa maariteltyjen oppimistavoitteiden saavutsaksi.

Ensimmaisessa tutkimustehtavassa tarkoituksenelittaa, millaisia oppisisaltdja toi-
sen asteen ammatillisen koulutuksen &idinkielenikippssa on ja miten kirjojen sisall6t
vastaavat opetussuunnitelman perusteissa olevieikgs sisdltbalueita. Ammattialan integ-
rointia aidinkielen opetukseen kasittelen erikskemssaAmmatillisuus aidinkielen oppikir-
joissa(b). Taman vuoksi en tdssa luvussa keskity sig@tammatillisuuden tarkasteluun.

Sisaltéjen kuvaamista varten olen jakanut aididebppikirjoissa olevat sisallot yh-
deksaan eri osa-alueeseen. Jaottelun runkona kéy&inssuunnitelman perusteiden aidinkie-
len osiossa olevaa kuutta keskeista sisaltdaluetta.

Tiedonhankinta

Tekstien ymmartaminen

Kirjallinen viestinta

Vuorovaikutus ja tydelaméan kielenkayttotilanteigsianiminen
Mediaosaaminen

Kielen ja kulttuurin tunteminen

(OPS 2007-2010: aidinkieli.)

oahwnE

Opetussuunnitelman perusteissa olevien sisalt@dodiséksi tarkastelen erikseen opiskelu-

taitoja, tekstinhuoltoa ja opinnaytetyota. Namankelosa-aluetta toistuvat kaikissa oppikir-

joissa ja ovat sen perusteella keskeisia sisat@atillisen aidinkielen opiskelussa.
Tutkimuksessani kayttama sisaltdjaottelu perustpetwssuunnitelman perusteissa ole-

vaan keskeisten sisaltbalueiden jaotteluun, mwutadueiden nimitykset ovat hiukan poik-
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keavia.Vuorovaikutus ja tyoeldman kielenkayttotilanteissemiminen-osio on tassa tutki-
muksessa nimeltddduullinen viestintd ja vuorovaikutustaidateskityn sen kasittelyssa ni-
menomaan suulliseen viestintdan ja sen yhteydessgiftdviin vuorovaikutustaitoihin. Tyo-
elaman kielenkayttétaidot on mielestani liian la@ami télle osa-alueelle, silla se voi kasittaa
myo0s kirjallista viestintéad, jota tarkastelen eeds luvuss&irjoittaminen (5.4). Tekstien
ymmartamiserosion nimi onLukeminensilla haluan painottaa nimenomaan laaja-alaisen |
kutaidon merkitysta tekstien ymmartamisedsigjallisen viestinnanosuutta nimitarKirjoit-
tamiseksi

Oppikirjojen sisaltdjen jakaminen sisaltbalueisgnole mutkatonta, silla oppikirjoissa
ei ole samaa sisaltojaottelua kuin tutkimuksessémilessé kirjan luvussa harjoitellaan monia
eri taitoja, ja tAmén vuoksi samat tekstiosiotejatévat voivat kuulua useampaan kuin yhteen
siséltdalueeseen. Analyysini etenee sisalloit@ppikirjoista poimittujen esimerkkien tarkoi-
tuksena on toimia naytteina ja asiaa valottavirsitylskohtina. Kasittelen jokaista sisaltbalu-
etta omana lukuna. Talloin kerron, millaisia si8gtkyseisen osa-alueen sisalla opiskellaan,
pohdin oppikirjojen valilla olevia yhtenevaisyykgei eroja seka peilaan sisaltéja uusimpiin

opetussuunnitelman perusteisiin ja niissa maitittukeskeisiin sisaltéihin.

4.2. Opiskelutaidot

Opetussuunnitelman perusteiden aidinkielen osiogsskelutaitoja ei mainita nimeltd. Te-
hokkaan ja tarkoituksenmukaisen oppimisen tavodtiglaan kuitenkin lukea rivien valista,
silla muiden tavoitteiden saavuttamiseksi opiskelign tulee kiinnittdd huomiota opiskelun
tehokkuuteen. Oppimistaitojen osuus kuuluu serasijdintedstiOppiminen ja ongelmanrat-
kaisu-kokonaisuuteen, joka on yksi opetussuunnitelmemigieiden lopussa mainituista elin-
ikaisen oppimisen avaintaidoista. Elinikdisen ogpen avaintaidot ovat Euroopan parlamen-
tin asettamat yhteiset taitotavoitteet, jotka keskeékaikkea opetusta ja oppilaitoksia. Avain-
taitojen saavuttamisesta vastaavat kaikki oppiaiylegessa.

Euroopan parlamentin ja neuvoston elinikéisen ropg®n avaintaitojen oppimaan oppi-
misen maaritelman perusteella opiskelijan tulispiapsellaiset opiskelutavat ja -taidot, etta

oppiminen olisi tehokasta, tarkoituksenmukaistaujaksellista.
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Oppimistaidoilla — oppimaan oppimisella — tarkodiah kykya opiskella sinnikk&asti ja
tavoitteellisesti seka kykya organisoida oma oppénsa muun muassa tehokkaan ajan-
kayton ja tiedon kasittelyn avulla seka yksilont eyhméassd. Tama avaintaito kasittaa
myds tietoisuuden omista oppimisprosesseista jaeista sekd kyvyn kartoittaa tarjolla
olevia mahdollisuuksia ja selviytya esteista, jotgpiminen olisi tuloksellista. Taméa
avaintaito tarkoittaa uusien tietojen ja taitojeankkimista, kasittelemista ja sisaistamista
seka ohjaukseen hakeutumista ja sen hyddyntamipg@Eimistaito tarkoittaa myds sita, et-
té oppija kayttdd oppimisen perustana aiemmin gpithsioita ja elamankokemustaan ja
voi kayttaa ja soveltaa tietoja ja taitoja eri yisissd — kotona, tydssa ja koulutuksessa.
Motivaatio ja itseluottamus ovat olennaisen tagkgiksilon oppimistaidoille. (Euroopan
parlamentti 2006: 7.)

Tarkeana pidetaan asioiden liittmista aiemmintopit seka tietojen ja taitojen soveltamista
kaytantoon niin koulussa ja tydssa kuin vapaaajdflotivaation ja itseluottamuksen merki-
tystakaan ei sovi unohtaa.

Opiskelutaitoihin kuuluvista sisélloista tulee asteistani esiin muun muassa motivaa-
tion ja asenteen vaikutus oppimiseen, erilaiseirogyylit, ymmartava lukeminen, kuunte-
lemisen taidot, vastaustekniikka, muistiinpanojamijiellekartan tekeminen, tiedonhankinta
seka erilaiset tyoskentelytavat. Paallekkaisyyksigtttamiseksi kasittelen taman luvun yh-
teydessa edella mainituista sisalldista vain ss#aijotka eivat kuulu suoranaisesti johonkin
toiseen sisaltdalueeseen. Muun muassa ymmartakégnisia kasittelen luvussa S.8kemi-
nenja tiedonhankintaa luvus3aedonhankintg5.2).

Opiskeluasenteen ja oppimismotivaation tarkeysetdsille kaikissa tarkastelemissani
kirjoissa.

Jos ajattelee, ettei opi, se toteutuu. Mutta jasielpe, ettd oppii helposti, sekin toteutuu. Jos u

koo ja uskottelee, ettei opi, ei edes ryhdy. Myiirge asenne on oppimisen perusta. Tavoitteen

saavuttaminen ja hyva tulos innostavat ja kannasta\siaan paneutuminen voi herattaa kiin-
nostuksen sellaistakin aihetta kohtaan, joka enwsitui vaikealta ja ikavalta. (TPA 2008: 15.)

Kuten edelld olevasta esimerkistd voi paatellageihkasittelyn avulla oppikirjat pyrkivat
osoittamaan opiskelijoille, ettd he voivat itsekwaifaa opiskelun mielekkyyteen ja tehokkuu-
teen. Myonteinen opiskeluasenne saa aikaan posgiiwaikutuskehan ja parantaa opiskelu-
motivaatiota ja tehokkuutta. Kirjoissa olevien #héen avulla myo6s kartoitetaan opiskelijoi-
den omia asenteita ja niiden merkityksia oppimisdsereflektoinnin tarkoitus on auttaa na-
kemaan omat vahvuudet ja heikkoudet opiskelijan@.dppilas 2008: 11-12; TPA 2008: 15;
TA 2008: 19-20.)

Erilaisten oppimistyylien esittely osoittaa, ettémiset oppivat eri tavoin. Oppikirjojen

tavoitteena on 16ytaa jokaiselle opiskelijalle raiakn oppimistyyli, joka edistaa oppimista-
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voitteiden saavuttamista. Kirjoissa oppimistyyl&gsitelladn muun muassa erilaisten testien
(TT 2008: 14-21) ja tehtavien kautta (TA 2008: Iijssa kartoitetaan opiskelijoiden miel-
tymyksia ja tydskentelytapoja. Testeista saatupwsten perusteella opiskelijat voivat paatel-
1&, millainen oppimistyyli heille sopii parhaitea millaisia tyotapoja heidén kannattaa kayt-
tdd. Tulokset antavat myos viitteita siitd, mitkéat opiskelijan vahvuuksia, mitka heikkoja
puolia.

Kuuntelutaidot ovat oppikirjojen mukaan yksi tarkenista opiskelutaidoista (TA 2008:
10; TT oppilas 2008: 22) ja niita tarvitaan sek@iops- etta vuorovaikutustilanteissbeke-
malla taitavaksikirjan mukaan "Sekéa oppimisessa ettd tydelamgggdmman osan tiedois-
ta saa kuuntelemalla”. Oppikirjojen kuuntelutehtévarjoittavat muun muassa erilaisia kuun-
telutekniikoita: sanatarkkaa kuuntelygossa tahdataan tiettyjen asiatietojen tallensaem,
ymmartavaa kuuntelygossa tavoitteena on erottaa paaasiat sivujusiatgkriittistd kuunte-
lua, jossa arvioidaan puhujan tarkoitusta ja vaikugirsja. Kuuntelutekniikoiden harjoittelu
auttaa ymmartamaan, ettei kaikissa tilanteissatsareiké ole tarkoituksenmukaista kuunnel-
la samalla tavalla. Toisissa tehtavissa opiskelgnitulee pohtia omia kuuntelemisentaitoja
seka hyvan kuuntelijan ominaisuuksia. (TT oppilae& 22-25.)

My0s vastaustekniikkaa harjoitellaan kaikissa kas@eoppikirjassa. Kirjat muun mu-
assa ohjeistavat erilaisten kirjallisten tehtavikaten esseen, avovastausten ja pienempien
kysymysten, vastaamiseen. Vastaustekniikan tels@weskitytddn kysymyksenannon nou-
dattamisen harjoitteluun. Erityisesti kiinnitetdéinomiota kysymyksenannon verbien, kuten
selita, kuvaile, vertaa, analysogrottamiseen. (TT oppilas 2008: 27; TA 2008: 13drjat
antavat myos tarkkoja ohjeistuksia kirjalliseentdaateeseen.

Koevastauksen laatiminen

Laita vastauspaperiin nimesi ja ryhmasi tunnus.

Lue ja kuuntele tarkasti annetut ohjeet.

Lue kaikki tehtavat ennen kuin alat vastata.

Laadi vastausjarjestys: aloita helpoimmasta.

Lue kulloinenkin tehtava huolella. Selvita itsei]enita kysytaan.

Luonnostele erilliselle paperille ranskalaisin aiiv mitd aiot vastata ja miten — si-
salto ja rakenne

Kirjoita vastauksesi selkedlla kasialalla. Jatagimaali reunoihin.

Tarkista vastauksesi. Tarkista paivamaarat, evrmsiluvut, matemaattiset merkit
ja arvot.

9. Tarkista oikeinkirjoitus. (TA 2008:133.)

ouokrwnE

© N

Koevastausten kirjoittamisen harjoittelusta opigaehyotyy kaikissa opinnoissa, silla tilan-
teen ja vastaustekniikan hallitseminen vapauttaargisa ja keskittymiskykyd asiasisallon
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miettimiseen. Koetilanteissa onnistuminen on t&ike#la osaamista mitataan usein kouluar-
vosanoilla, Myos oppilaat itse méaarittelevat omaaamisen tasonsa koearvosanojen perus-
teella.

MydOs oppimista tehostavien tydtapojen harjoitteluulku opiskelutaitojen osa-
alueeseen. Runsaan asiatiedon jarjestamisen janiggpi avuksi oppikirjat opettavat muun
muassa muistiinpanojen ja miellekartan tekemisf& 2008: 9; TPA 2008: 13-14). Oppimis-
ta parantavien tyoskentelytapojen tarkoituksennaiididyttamista perustellaan oppikirjoissa

monin tavoin.

Opettele tekemaan kunnolliset muistiinpanot, néd@get opinnoissasi pitkalle. Ammatilli-
sissa opinnoissa nimittdin teoria ja kaytantd kuitekasi kadessa: se mika teoriatunneilla
perustellaan ja ohjeistetaan, toteutetaan tyosale@mat muistiinpanot ovat naissa tilan-
teissa kullanarvoinen apu. (TA 2008: 9.)

Miellekartta sopii erittéain hyvin kaikkeen ideoiintja suunnitteluun, esimerkiksi opinnay-
tetyon, esitelmén tai kirjoitelman laatimisen pddsja Talléin miellekartan piirtaminen
auttaa ldytamaan omasta muistista aiheeseen dittgsiat ja yksityiskohdat. Kertausvai-
heessa miellekartasta on helposti nahtavissa, rout&tiydinasioita sekd mitka asiat liitty-
vét yhteen ja muodostavat kokonaisuuden. (TPA 2088:

Molemmissa edella olevissa esimerkeissa oppikpjakivat osoittamaan, etta opiskeltavan
asian tydstaminen omien muistiinpanojen avullaaauttpiskelijaa oppimisessa ja opitun ker-
taamisessa.

Edella mainittujen sisaltdjen lisaksi yhdessa ks annetaan ohjeita erilaisiin tyota-
poihin, kuten ryhmatoiden ja portfolion tekemisesek& projektitydskentelyyn. Kirjassa seli-
tetédan, mita kyseisilla tyotavoilla tarkoitetaarmmdlaisissa yhteyksisséa niiden kaytosta on ko-
ettu olevan erityista hyotyd. Opiskelijat saavgedh myos siitd, miten he voivat itse edesaut-
taa esimerkiksi ryhmétyon tai projektin tavoitteidsaavuttamista ja miten erilaisissa tilan-
teissa tulisi toimia. (TA 2008: 19-24.) Muissa @stelemissani kirjoissa erilaisia tyotapoja ei
kasitella opiskelutaitojen nakdkulmasta.

Opiskelutaidot on yksi tarkeé osa-alue aidinkiedesdltoja, silla niiden harjoittelemisen
avulla opitaan oppimaan tehokkaasti ja tarkoituksgkaisesti erilaisissa tilanteissa. Hyvat
oppimistaidot seka tietoisuus omista vahvuuksiathgikkouksista helpottavat opiskelijoita
heidan tulevissa opinnoissa kuin tydelaméassakimikKippissa opiskelutaitoja on kasitelty ai-
ka laajasti ja muun muassa elinikdisen oppimis@néaidoissa mainitut sisallot tulevat esille

jokaisessa oppikirjassa.
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4 .3. Tiedonhankinta

Tiedonhankintataitojen opiskelun tavoitteena otd episkelijat pystyvat tulevissa opinnois-
sa, tydelamassa ja vapaa-ajalla hakemaan tieteidsstamistaan asioista. Heidan tulisi myos
oppia arvioimaan l6ytdmansa tiedon luotettavulMigta tietoa voi etsia? Millaisia hakusano-
ja kannattaa kayttda? Mika tieto on luotettavaateMihaettuun tietoon pitaisi suhtautua?
Naihin kysymyksiin opiskelijoiden tulisi saada \easksia.

Opetussuunnitelman perusteiden mukaan opisketlifigsi oppia hakemaan tietoa erilai-
sista tietolahteistd. Erikseen mainitaan opiskelgamattialan kannalta tarkeéat lahteet. Itse
mekaanisen tiedonhaun liséksi opiskelijan tuleaapphtautumaan kriittisesti saamaansa tie-
toon ja osattava hyddyntaa loytamaansa tietoa onaakaoitukseensa. Hyvan arvosanan saa-
misen ehtona on myos tekijanoikeuksien tuntemiel@hdeviittausten hallitseminen. (OPS
2007-2010: aidinkieli.)

Tiedonhaun lahteind oppikirjoissa luetellaan kigas joukkoviestimet, kuten radio,
lehdet ja TV, seka tietoverkot, kuten Internet. ¥bsh kirjassa mainitaan myds asiantuntijoi-
den haastattelut ja keskustelut (TPA 2008: 19)aisten lahteiden suuri maara tulee kirjoissa
esille, mutta kasittely keskittyy tiedon hakemisdsternetista ja kirjastosta. Nama ovatkin
suosituimpia ja helposti saatavilla olevia tietokaa.

Tiedonhaun prosessia ohjeistetaan kahdessa kirf@gs2008; TPA 2008). Hakulau-
tad halutun tuloksen saamiseksi. Esimerkkeind ionvatn muassa lausekkdgtidenmaan hit-
saus, "Uudenmaan Hitsaus” ja image:hitsaysissa jokaisessa haun tulokset ovat erilaiset
(TA 2008: 43). Systemaattista tiedonhakua harjeisel yhdessa kirjassa (TPA 2008: 21),
jossa tiedonhaun prosessi on kuvattu ja ohjeistettioeittain aina hakusanojen maarittelystéa
l&hteiden hankintaan ja hakutulosten arviointiiakéa. Ammattikirjallisuuden tiedonhakuoh-
jeita on yhdessa kirjassa (TA 2008: 189-190).

Tekijanoikeuksiin viitataan jokaisessa tarkastelesaai oppikirjassa. Kahdessa kirjassa
on selitetty sanallisesti, mita tekijanoikeudektaitavat ja annettu ohjeita, mita tietoja lah-
teista tulee merkitd omaan tekstiin (TA 2008: 3%%:3TPA 2008: 20). Lahdeviitteiden ja

lahdeluettelon kirjoitusohjeet ovat kaikissa kigga opinnaytetyon ohjauksen yhteydessa (TT
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opettaja 2008: liite s. 5-6; TA 2008; 355-357; TP@08: 89-90). Niiss& annetaan esimerk-
keja ja malleja erilaisista lainaustavoista, lahdgdimndista ja lahdeluetteloista.

Lahdekriittisyys ja hakutulosten luotettavuudeni@nti on mainittu vain yhdessa oppi-
kirjassa (TA 2008: 20). Kirja opastaa tiedonhakil@anittamaan huomiota esimerkiksi tie-
don julkaisijaan, julkaisupaikkaan ja -aikaan. lettdvina lahteina kirja mainitsedan asian-
tuntijoiden kirjoittamat kirjatja artikkelit sekakorkeakoulujen ja tutkimuslaitosten julkaisut
Tehtavana aidinkielikirjassa kriittistéa suhtautumista sivutaan yhdeshtavassa, jossa opis-
kelijoiden tulee etsia tietoa kayttamiensa sivujekijoista ja pohtia, mihin tarkoituksiin ky-
seiset Internet-sivut on tehty (TA 2008: 43). Tass#avassa ei kuitenkaan ole suoraan mai-
nittu, etta se liittyisi lahdekriittisyyden tai lteitavuuden arviointiin.

Tiedonhakua kasitellaén oppikirjoissa monessa l@gyksissd, muun muassa opiskelu-
taitojen osiossa seka suullisen esitelman ja opbtetydn tekemisen ohessa. Kasittelyn laa-
juus kuitenkin vaihtelee oppikirjoissa paljohekemalla taitavaksikirjan tiedonhaun ohjaus
on suppeaa. Oppilaan kirjassa kysytdan erilaiiteid ja sitd, mitd lahdetiedoista tallenne-
taan (TT oppilas 2008: 180). Opettajan oppaaredgséOhjeita opinnaytetydn tekijéllen
esimerkkeja lahdeviittausten merkinnasta (TT opef2808: liite s. 5-6). Itse tiedonhaun pro-
sessista ei ole tietoa tai harjoituksia. Kasitteélgénjadvat myods hakusanat ja kriittinen suhtau-
tuminen haettuun tietoon. Opetussuunnitelman teaditeivat tayty pelkastaan kirjassa ole-
van kasittelyn perusteelld@ekniikan ja palvelualan aidinkielessidonhaun ohjaus on tar-
kastelemistani kolmesta kirjasta kattavinta jagdtéad opetukselle annetut tavoitteet: ohjeita
on seka tiedonhaun prosessista, hakusanojen kégtigtluotettavuuden arvioinnista.

Kriittisen suhtautumisen opettaminen haettua tidolataan jaa kaikissa kirjoissa aika
vahalle huomiolle. Vain yksi kirja kasittelee asiamana tiedonhaun osa-alueena. Opetus-
suunnitelman perusteissa luotettavuuden arviointikoitenkin mainittu erikseen. Yleiseen
tietoon perustuen tiedonhaku Internetista on suuafie osalle ihmisista hyvin tuttua toimin-
taa. Talloin voisi olettaa, etta esimerkiksi tiedaon kanavat ja hakusanojen maarittdminen
ovat opiskelijoille jokseenkin tuttuja asioita. Ktiseen suhtautumiseen ei kuitenkaan arjessa
ja vapaa-ajalla kiinnitetd huomiota. Tamén vuoksulkssa tiedonhaun painopistetta voisi
siirtdd enemman lahdekriittisyyden suuntaan. Talsétarpeen erityisesti siksi, etta koulussa
ja tyopaikoilla tapahtuva tiedonhankinta liittyyeirs asiatietoon, jossa luotettavuutta pidetaan

erityisen tarkeana.
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4.4. Lukeminen

Lukutaito on jokaisen kansalaisen perustaito, jataeitaan jokapaivaisessa elamassa. Itse tek-
nisen lukutaidon liséksi tarke&a on luetun ymmamém Laaja-alaisesti lukutaito on erilais-
ten tekstien lukutaitoa, pdé- ja sivuasioiden aroista, arviointi ja analyysitaitoja seké teks-
tien sisaltdjen suhteuttamista omiin kokemuksiimjatelumaailmaan. (Linnakyla 1995: 10—
20; Linnakyla — Takala 1990: 3-6.) Uusissa opetuissitelmissa vallitseva laaja tekstitaito-
kasitys korostaa erilaisten tekstien luku- ja kdtgitoja. Teksteind ymmarretaan seka kirjoite-
tut, puhutut etta piirretyt tai kuvatut dokumenfifissa luvussa keksityn kirjallisessa muodos-
sa olevien tekstien lukemiseen, joita ovat muunseairjoissa, lehdissa ja Internetissa ole-
vat tekstit.

Opetussuunnitelman perusteissa lukeminen liittyyifnynoniin tavoitteisiin ja sisalt6i-
hin. Sisélldissa esiin tulevat muun muassa tekstmgirtaminen, tyéelaman tekstitaidot ja
ammatillisten tekstien lukeminen seka erilaistekstiéajien, kuten kaunokirjallisuuden, tul-
kinta. Tekstin ymmartamisen tavoitteena on opp@tamaan paa- ja sivuasiat toisistaan eli
[oytamaan tekstista niiden tarkeimman sanoman.ehaisukemisen tavoitteena on oppia ar-
vioimaan tekstien sisaltdéa ja ilmaisutapaa.

Oppikirjojen lukemiseen liittyvissé sisélldissaiesnousevat erilaiset tekstit, lukemis-
tekniikat seka tekstinymmartaminen ja tulkinta. Stefa on oppikirjoissa moniin eri tarkoi-
tuksiin: esimerkkeiné erilaisista tekstilajeistakutekniikan harjoittelemiseen, tehtéavien ai-
neistoina ja tulkittavina. Lukemistekniikoita hatglaan tehokkaan lukutavan savuttamisek-
si. Tekstin ymmartamisen ja tulkinnan avulla tefstesitellaan pintalukemista syvallisem-
min.

Teksteja on oppikirjoissa paljon. On asiakirjojaajamatillisia teksteja, kaunokirjallisia
teksteja, mediateksteja, vieraskielisia tekstefaydukoita. Ammatillisia teksteja ja asiakirjoja
kasitelladn ammatillisten tekstitaitojen yhteydegssiakirjoista kasitelladn muun muassa val-
takirjoja, velkakirjoja, kuitteja, kauppakirjojaarjouspyyntoja, tarjouksia, tilauksia, laskuja,
reklamaatioita, anomuksia ja hakemuksia. Edellénitugsta asiakirjoista on oppikirjoissa
mallitekstit, jonka kautta niiden ominaispiirteitipetellaan. (TA 2008: 264—283, 305-307;
TPA 2008: 48-63.)

Kaunokirjallisista teksteista esilla ovat tarinainot, novellit ja naytelmatekstit (TT op-
pilas 2008: 40-42; TA 2008: 157-183; TPA 2008: ZMk:) Mediateksteista oppikirjoissa
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esiintyvat artikkeli, mainos, uutinen, kolumni, ki yrityksen kotisivu ja Wikipedia-sivusto
(TT oppilas 2008: 117, 125; TA 2008: 34-35, 40,,2042, 222; TPA 2008: 188, 198-199.)
Esimerkkeinda ja tehtavien aineistoina olevien k&inpadlisten tekstien ja mediatekstien lisak-
si oppikirjoissa on paljon tehtavia, joihin opisiaten tulee itse hankkia luettavaa.

Edella mainittujen tekstien lisaksi yhdessa opjakisa (TA 2008) kasitellaan vieraskie-
listen tekstien ja taulukoiden lukemista. Vierafikesta tekstista on esimerkkind englannin-
kielinen teksti, joka kertoo gsm-puhelimen protd&pérheistd. Tekstin avulla harjoitellaan
vieraskielisen ohjeen lukemista. (TA 2008: 41.) [G&aiden lukemisen yhteydessa oppikir-
jassa on erilaisia diagrammeja, jotka kasittelemétin muassa polttoaineiden hintakehitysté
seka naisten ja miesten palkkakehitysta PohjoisadiBA 2008: 32—41).

Lukutekniikkaa ja luetun ymmartamista harjoitellakaikissa kolmessa oppikirjassa.
Lukutekniikan harjoittelu tahtda oppivan lukutavamaksumiseen. Kahdessa kirjassa esitel-
l&&n oppivan lukemiserli SST(M)K-tekniikan (Silméaile, Syvenny, Tarkista [$fele], Ker-
taa) kayttoa. Tata tekniikkaa suositellaan muun muasssem asian opiskeluun ja kokeisiin
kertaamiseen. (TT oppilas 2008: 32; TPA 2008: LGetun ymmartamisen harjoittelu pyrkii
paa- ja sivuasioiden erottamiseen teksteistd. 8eksaesitelladn muun muassa miellekartan
tekemista (TA 2008: 33-35).

Tekstien tulkinta- ja arviointitaitojen harjoittelliittyy l&hinna kaunokirjallisuuden ja
mediatekstien lukemiseen ja niista tehtaviin arahtgharjoituksiin. Seuraavat esimerkit ovat

naytteita kirjan tehtavista, joissa harjoitetadkifiia- ja arviointitaitoja.

Tehtavana runoanalyysi
Avaa jokin sivujen 176-181 runoista pohtimalla ku&eketk& runossa puhuvat ja toimi-
vat, missa, milloin ja miksi? Perustele havaintasiositaatein. (TA 2008: 181.)

Mita kirjoittaja haluaa sanoa?

Mik&a on novellin Joulu Kontulassa perusajatus edinta? Mita kirjoittaja haluaa tekstil-
la&n sanoa? Mista sen voi paatella? Mitka asiasevat mielestasi novellin rivien valista
keskeisiksi? Mita kysymysta novellissa pohditaar@tyyko sille ratkaisu? (TA 2008:

170.)

Selosta tarkoin, mitd naet Harley Davidsonin magit@ramainoksessa: ihmiset, esineet,
ymparistd. Keita mainoksen ihmiset ovat? Millaibie ovat ja minne he ovat menossa?
Millainen tunnelma kuvasta vélittyy ja milla keimotunnelma on saatu aikaan? Millaisia
asenteita ja arvoja mainos valittaa? (TPA 2008:)199

Tehtavissa opiskelijoiden tulee pohtia teksteish@dityja kielellisia tehokeinoja seka analy-

soida niita oman henkilokohtaisen tulkinnan kauBaalysointitehtavien tarkoituksena on
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oppia loytam&an teksteistad pintatasoa syvallisertg@énoja seka kirjoittajan ajatuksia. Me-
diatekstien lukeminen ja niisté tehtavat harjoitdssaavat tulkintataitojen lisaksi tekstikriit-
tisyytta.

Kaikki edella mainitut lukemisen sisallét on kitjatmy6s opetussuunnitelman perustei-
den sisaltoihin ja tavoitteisiin. Seka luetun ymtéénseen ettd tulkintataitojen harjoitteluun
on kaikissa oppikirjoissa joitain sisaltoja. Amntieget tekstitaidot ja ammattiin liittyvien
tekstien lukeminen tulee esille seka lukutekniikearjoituksissa, vieraskielisten tekstien ja
taulukoiden lukemisessa ettd hyvin monipuolisegBiteltyjen asiakirjojen kautta. Selvana
puutteena oppikirjoissa on tieteellisten tekstigkemisen harjoittelu, mitad tarvitaan muun
muassa jatko-opinnoissa ja monien alakohtaistestigzk lukemisessa. Ainoastaan yksi tar-
kastelemistani oppikirjoista on kasitellyt tietgkifisuuden ja ammattilehtien lukemista oma-
na lukemisen osa-alueena. Kyseinen oppikirja ésgteammatin ja ammattiopintojen kannalta
tarkeita lahteita ja antaa ohjeita niiden lukemisé&A 2008: 189, 216.)

Lahestymistapa teksteihin ja lukemiseen on amrsanl puolen oppikirjoissa hyvin
ammattiin ja kaytantoon sitova. Lukeminen ja lukmiéan harjoittelu tdhtdd ammatissa tar-
vittavan lukutaidon saavuttamiseen. Toinen syy iiken harjoitteluun on opinnoissa par-
jdaminen. Yleissivistavyytta ja lukemisen iloa ganoa olevan kaunokirjallisuuden ja median

kasittelyssa.

4.5. Kirjoittaminen

Kirjoittaminen on lukemisen ohella hyvin vahva adae aidinkielen sisaltoja. Siihen kuulu-
vat muun muassa erilaisten tekstien kirjoittaminekstinhuolto seka tyylitietous. Tassa lu-
vussa kasittelen kirjoittamista kirjoitettavien séikyyppien ndkdkulmasta. Tekstinhuoltoa tar-
kastelen omana kokonaisuutena seuraavassa luvbl$9a Qpetussuunnitelman perusteissa
(OPS 2007-2010) mainittuja kirjoittamisen keskeisigéltoja ovat alaan liittyvien tekstien
kirjoittaminen, oikeakielisyys ja erilaisten telkafien vaatimusten huomioiminen omissa Kkir-
joitustehtavissd. Tavoitteissa sanotaan, ettékelgmn tulisi osata laatia tavallisimmat alan
asiakirjat ja tydhakuun liittyvat tekstit. Hanerdisumyos kyeta valittamaan opittua tietoa kir-

jallisesti.
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Kirjoittaminen on ammatillisella puolella kaytanntekstitaitojen harjoittelua. Erityisen
tarkeda on yhteisollisten kirjoituskaytanteiden iogpen, silla kirjoittaminen tydpaikalla on
yleensa yksi tapa osallistua tydyhteison toimintdérjoittamisen avulla myds prosessoidaan
opittuja tietoja ja harjoitellaan omien ajatustareyilaisten tapahtumien kielentamista kirjalli-
seen muotoon. (Tarkoma 2009: 124-129.)

Oppikirjoissa kirjoittamisen sisallot voidaan jak&arkeasti kolmeen osa-alueeseen:
opiskelukirjoittamiseen, tydelaméassa tarvittavaajoikustaitoon ja luovaan kirjoittamiseen.
Kirjoitettavia tekstityyppejd ovat muun muassa rtiuipanot, raportit, viestinnalliset tekstit,
asiakirjat, mielipidetekstit ja runot. Mielipidetgtien, séahkopostien ja tiedotteiden kirjoitta-
minen seka asiakirjastandardin opetteleminen Vidtt\kiinteasti seka opiskeluun etta tyela-
maan.

Opiskeluteksteista kirjoissa harjoitellaan muun ssaamuistiinpanojen, esseen, haastat-
teluraportin, koevastauksen, tydselostuksen, ohjeppimispaivakirjan, referaatin ja tyossa-
oppimisraportin kirjoittamista (TT oppilas 2008:;2FFA 2008: 9, 15-18, 28-31; TPA 2008:
48-64). Muistiinpanojen ja koevastaamisen sisakagittelin opiskelutaitojen nakdkulmasta
luvussa 5.1. Erilaisten raporttien kirjoittaminee wppikirjojen kirjoittamisen sisalldista suu-
rimman osanTehtavana aidinkielikirjan mukaan (2008: 14%)piskeluraportoinnissa harjoi-
tellaan faktojen kertomisen liséksi perustelutategka oman tydskentelyn arviointia. Rapor-
toivana voi olla harjoitusty6 tai jokin opintoihikuuluva ty6.Toisen kirjan mukaanaportin
tehtava on valittaa tietoa. Kirjoittajan tulee d&é omia havaintojaan ja saamiaan tietoja ra-

portoinnin kohteestéTPA 2008: 61). Raportointiin liittyvat tehtavatatvmonipuolisia.

Tee havaintoja jostakin dokumenttielokuvasta. Kigitavaintosi raportin muotoon. (TA
2008: 146.)

Muokkaa seuraava vapaamuotoinen kertomus asiakin@ardin mukaiseksi, asialliseksi
matkaraportiksi. (TT oppilas 2008: 91.)

Kirjoita raportti jostain kuulemastasi luennostpirokaynnista tai tyoharjoittelusta. (TPA
2008: 63.)

Oppikirjojen harjoituksissa raportteja kirjoitetaamuun muassa tyotehtavista, tydéssaoppimis-
jaksoilta, haastatteluista ja elokuvan havainnolR&portointia ovat myds oppimispaivéakirjan
ja lukupéivékirjan seka opinnaytetyon kirjoittanndtse kirjoitustehtévien ohessa kirjoissa
on ohjeita raportin rakenteesta, sisallosta jaadksta sekd malliteksteja esimerkiksi tyoteh-
tavan ja matkaraportin kirjoittamisesta (TT oppi2898: 91; TA 2008: 145-149).
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Tyobelamaan liittyva kirjoittaminen on oppikirjos&hinna erilaisten asiakirjojen kirjoit-
tamista. Esilla ovat valtakirja, velkakirja, kuitkauppakirja, tarjouspyynto, tarjous, tilaus,
lasku, reklamaatio, anomus ja kokouspoOytakirja sgkhakemus ja ansioluettelo. Asiakirjo-
jen liséksi harjoitellaan muun muassa tiedotteesghkopostin kirjoittamista. (TT oppilas
2008: 68-73, 168-174, 178-179; TT opettaja 2008297TA 2008: 13, 133, 127, 137, 143,
145, 149, 153; TPA 2008: 152-172.)

Suoranaista luovaa kirjoittamista harjoitellaancaistaan kaunokirjallisuuden yhteydes-

sd, jossa opiskelijoiden tehtavéana on kirjoittazoja.

Kirjoita vapaamittainen runo omasta isastasi, #dis siskosta, veljesta tai ystavasta. Si-
sallyta runoosi vahvoja tunteita, positiivisia teigatiivisia, jotka muistat koko ikasi. (TT
oppilas 2008: 201.)

Myds kirjallisten analyysitehtavien voidaan ajaeluuluvan luovaan Kkirjoittamiseen, silla
niissa opiskelijat saavat pukea sanoiksi omia miita ja ajatuksia muun muassa runoista,
novelleista ja mainoksista. Naissa tehtavissa gotaito on yksi tarkea osa-alue. Luova kir-
joittaminen on ammatillisella puolella hyvin vahaisOmaehtoista, itsed ilmaisevaa Kkirjoit-
tamista ei juurikaan opeteta eika siihen erityisemkannusteta. Lahes kaikki Kirjoittaminen
liittyy joko opiskeluun tai tybelamaan.

Sekéa opiskelu- ettd tydelaman teksteihin kuuluwipikettavia tekstityyppeja ovat mie-
lipidekirjoitukset, sahkopostit ja tiedotteet. Nédlisaksi opetellaan asiakirjastandardin kayt-
t6a. Mielipidetekstien kirjoittamisessa harjoiteltaoman mielipiteen ilmaisua, perustelua ja
samalla julkista osallistumista yhteiskuntaan kitfomisen avulla. Sdhkdpostien kirjoittamis-
tehtavissa tavoitteena on asianmukaisen viestjaittaminen vastaanottaja huomioon ottaen.
Tiedotteiden kirjoittamisharjoituksissa tavoitteean tiivis, informatiivinen teksti. Lisaksi
kaikissa kolmessa oppikirjassa opetetaan asiatandardin kayttoa. Oppikirjojen mukaan
kaikki opiskeluaikana kirjoitettavat tehtavat tuleégoittaa vakioasettelun muotoon. Asiakir-
jastandardin harjoittelu ja kayttd opiskeluaikamahyvin perusteltua, silla sen kayttd helpot-
taa seka kirjoittajaa etta lukijaa: kirjoittajatté, miten tekstinsa asettelee, ja lukija Io6ytaa
helposti hakemansa tiedon. Tavoitteena on, ettskeljjat tottuvat asiakirjastandardin kayt-
toon, jolloin he osaavat hyodyntaa sitd myos tydélssa.

Edella mainittujen osioiden lisdksi kirjoittamin@m mukana lahes jokaisen opittavan
asian yhteydessa: muistiin merkitsemisessa jadesidlyostamisessa. Kirjoittamista harjoitel-

laan jatkuvasti, vaikka ensisijainen tehtava ongkin toinen. Muun muassa mediaosuudessa
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kirjoitetaan mainosanalyysi, jonka ensisijaiserf#gdednd on oppia analysoimaan mainoksen
tarkoitusta, tehokeinoja ja vaikuttavuutta, mutisgijaisena tehtavana on harjoitella kirjalli-
sen analyysin tekemista.

Kirjoittamisen tehtavd ammatillisella puolella oeké& opetussuunnitelman perusteiden
ettd oppikirjojen sisaltdjen perusteella selvastytknt6on ja tydelaman viestintaan tahtaava.
Kirjoittamisella on valineellinen arvo eli kirjogminen palvelee viestin valittdmista tai asian
muistiin kirjaamista. Tama nakyy oppikirjoissa rama tyoelaméaan ja opiskeluun tahtaavina
kirjoitustehtavind. Kuten jo aiemmin mainitsin, oehdoista, luovaa kirjoittamista on kirjoissa
erittain vahan. Kirjoittamisen vaiheisiin ja prosis kirjat eivat juuri puutu, vaan painopiste
on siséltdjen ja rakenteen harjoittelussa. Opetusstelman perusteissa annetut tavoitteet

kuitenkin toteutuvat jokaisessa oppikirjassa.

4.6. Tekstinhuolto

Tekstinhuolto on osa kirjoittamisen harjoittelugpj#a sisallaédn oikeakielisyyden seka teks-
tin rakenteeseen, tekstityyppiin ja tyyliin liittitasiat. Myds opetussuunnitelman perusteissa
(OPS 2007-2010) oikeakielisyys on mainittu kirgittisen yhteydessa. Opetussuunnitelman
perusteissa olevien arviointikriteerien perusteedfitavankin arvosanan saavan oppilaan tu-
lee osata oikeakielisyyden perusasiat. [Iman oilediglyssaantoja ei selvia ammatillisella-
kaan puolella.

Oikeinkirjoitussdéannoista kirjoissa esilla ovat ig pieni alkukirjain, yhdyssanat, vali-
merkit, lukusanat, lyhenteet ja vierasperaisteroankirjoittaminen. Liséksi kasitellaan pro-
nominien valintaa, adjektiivien taivutusta ja komgnssia. Oppikirjoissa kasitelladan myos
tekstin rakenteeseen liittyvia asioita, kuten kdg@a muodostamista, jasentelyd, sidosteisuut-
ta ja otsikointia.

Tehtavatyypit vaihtelevat kasiteltavan asian mok&aaassa kirjassa eris- ja yleisnimi-

en erottamista harjoitellaan muun muassa piilosstileeiden avulla.

Piilosanaristikko
Tasté ristikosta pitaisi [6ytyd 20 erisnimed. Hisija tee saanto siitd, millaiset sanat kirjoi-
tetaan isolla alkukirjaimella. (TT oppilas 2008:)74
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Edella olevassa tehtavassa opiskelijoiden tul¢g@éjemita erisnimi tarkoittaa, 10ytaa piilotetut
20 erisnimea ja tehda loytdmiensa sanojen peristgelistettavia saantdja ison alkukirjai-
men kaytosta. Oppikirjassa on vastaava tehtava mgisnimista. Yhdyssanojen oikeinkir-

joitusta harjoitellaan sen sijaan sananmuodostgmisarjaa virheet -tehtavilla.

Muodosta seuraavista sanoistaitp, kaynti, lasku, alennus, maksu, sahko, korgaéi-
vd) mahdollisimman monta yhdyssanaa. (TA 2008: 68-70.

Yhteen vai erikseen? Korjaa virheelliset, kaikissale virhetta. )
Verstas tila/ pako kaasu/ kiihdytys ajo/ tyo elaketsastushomma — — (TA 2008: 68-70.)

Tekstin rakenteeseen liittyvissa tehtavissa opighkeén tulee muun muassa tehda teksteihin
kappalejakoja, etsia ydinvirkkeita, lisata sidosgarseka otsikoida teksteja (TA 2008: 80—
85). Laaja-alaisia tekstinhuoltotehtévia, joisseskglijoiden tulisi huoltaa kokonaisia teksteja
ja kiinnittdd huomionsa useaan asiaan, ei kirjoidsa

Oppikirjoissa tekstinhuollon kéasittelytapa poikketmasistaan.Tekemalla taitavakst
kirja ei sisalla teoriaosioita, joissa olisi kettobikeakielisyyssaantdja, vaan asioita harjoitel-
laan pelkastdan tehtavien avulla. Tehtavien tetkeg#a opiskelijoiden tulee itse muodostaa
yleispatevia sdantja oikeinkirjoitukseen. Vastakehtaviin ovat opettajan oppaassa. (TT
oppilas 2008: 74-87ehtavana aidinkielikirjassa jokaisesta oikeakielisyysasiasta on muis
tisdantoja, joita on selvennetty runsaiden esimerkkvulla. Saantdosuuden jalkeen on tehta-
via. Kirjan lopussa on vastaukset kaikkiin kieleahon tehtaviin. (TA 2008: 46-101, 380—
385.) Tekniikan ja palvelualojen &idinkielikirjassa kasittelytapa on samankaltainen kuin
Tehtavana aidinkielikirjassa. Kirjassa on teoriaosuus, joka sisait@gaasti esimerkkeja se-
ka tehtavaosuus, jossa saantoja harjoitellaan kagssa. (TPA 2008: 65-84.)

Oikeakielisyys on yksi tarkeé osa-alue myo6s anihsai aidinkielen siséltoja, eikd sen
osuutta oppikirjoissa voi sanoa vahaiseksi. Pesostaikeakielisyysasiat, kuten valimerkit ja
yhdyssanat, ovat esilla kaikissa oppikirjoissaijgrarjoitellaan tehtavien avulla. Oikeakie-
lisyyden osaamista perustellaan kirjoissa muun saadla, etta kielivirheet herattavat epa-
luottamusta ja antavat tyontekijasta piittaamattomaelikuvan (TPA 2008: 49). Varsinkin
asiakirjoittamisessa asiatyylia ja oikeinkirjoittesta pidetddn ehdottomana.

Tekstin ehyt rakenne ja oikea tyyli ovat tarkeit@imaisuuksia tarkoituksenmukaisen
tekstin kirjoittamisessa. Tyyliin liittyvien harjmisten tavoitteena on opetella kirjoittamaan
tiettyyn tilanteeseen sopiva teksti. Sidosteisuygisentelyn ja otsikoinnin harjoittelu liittyy
erityisesti rakenteeseen. (TA 2008: 78-101.)
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4.7. Suullinen viestinté ja vuorovaikutustaidot

Suullisen viestinnan taidot ja vuorovaikutustaideat muun muassa puhe- ja keskustelutaito-
ja, argumentoinnin taitoja seka kielenkayton tagatitta. Tyoeldaman suullisten kielenkaytto-

tilanteiden hallintaan kuuluvat muun muassa asg@aslun osaaminen, kokouskaytanteiden
tunteminen seké tuote-esittelyn pitdminen. Suallisestintataitoa arvostetaan, silla ihmisten
kanssa kayminen tapahtuu suurimmaksi osaksi sestiligViyos tydelaméssa yhteistyo eri ta-

hojen valilla lisdéntyy jatkuvasti ja tyontekijomléulee osallistua monenlaisiin viestintatilan-

teisiin.

Opetussuunnitelman perusteiden tavoitteissa (ARF-2010: aidinkieli) sanotaan, etta
opiskelijan tulisi saada koulussa sellaiset vuoilavtastaidot, ettd han pystyy tydskentele-
maan ammatissaan, toimimaan aktiivisena kansakiseka hakeutumaan jatko-opintoihin.
Tybelaman kielenkayttotilanteista mainitaan muurassa asiakaspalvelu seka ryhmaviestin-
tatilanteet. Arviointikriteereissd mainitaan erigsetapatietous, puheenvuoron/esitelman pi-
tdminen seka erilaisten viestintatilanteiden htilin

Onnistunut vuorovaikutustilanne koostuu monestasa-alueesta. Yksi tarkea asia on
vastapuolen huomioiminen ja hyvat kaytostavat. Kgpissa suullisen viestinnén ja vuoro-
vaikutustaitojen harjoittelu aloitetaan hyviin késtapoihin tutustumalla ja erilaisten etiketti-
saantojen opettelulla. Saantoja ja kaytanteitaedpah muun muassa seuraavarorovaiku-

tuksen A ja Oohjeen avulla.

Vuorovaikutuksen A ja O

- Puhu selkeasti.

- Kuuntele puhekumppaniasi.
- Ole hienotunteinen.

- Ole myonteinen.

- Ole avoin. (TPA 2008: 34.)

Tapakasvatus kuuluu kiintedsti vuorovaikutustarnofarjoitteluun, silla ilman hyvia tapoja
eivat kanssakayminen ja vuorovaikutus luonnistukaibtdmasti. Muun muassa kattely ja it-
sensa esittely ovat tarkeita asioita uusia ihnketddatessa. Kattelytapojen ja itsensa esittelyn
lisdksi oppikirjoissa kasitellaan tilankayttoa, aasdvya ja -voimakkuutta sekd sanatonta
viestintaa, kuten eleitd, ilmeita ja katsekontak(BI oppilas 2008: 61-62; TA 2008: 103—
106; TPA 2008: 34-40.)
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Oppikirjoissa olevissa tehtavissa opiskelijoideleeumiettia, mita hyvat tavat heille it-
selleen merkitsevét ja mita heidan tulisi ottaarhiomn erilaisia ihmisia tavatessa. Heidan tu-
lee myos pohtia kayttaytymisen ja ulkoisen olemuokgaikutusta yleiseen uskottavuuteen ja

mielikuvaan ihmisesta.

Miten sanattomat viestit vaikuttavat sanoman uskeoititeen? (TPA 2008: 37.)

Millaista ulkoista olemusta uskoisit asiakkaiderelgdtidvan seuraavilta ammattilaisilta
(pukeutuminen, kampaus, korut, hygienia, meikkiyRsvP

- ravintolakokki huippuravintolassa

- palveluvastaava tyopaikkaruokalan linjastossa

- asiakaspalvelussa oleva autonasentaja, joka aitiaan huoltoon tulevat autot

- keskisuuren yrityksen myyntineuvottelija asiakaapatissa? (TPA 2008: 38.)

Monet tapakasvatukseen liittyvat tehtavat, kuteellédleva esimerkki, linkittyvat opiskeli-
joiden tuleviin tyotehtaviin. Yleisten kayttaytymrs@éintdjen ohessa pohditaan muun muassa
tiettyihin aloihin liittyvid kayttaytymisnormeja jalkoisen olemuksen rajoitteita. Samassa yh-
teydessa harjoitellaan myods asiakaspalvelutilasdeisimimista. Asiakaspalvelussa hyvat ta-
vat, asiakkaan huomioiminen ja tehokas vuorovaskoteat kaiken perusta.

Puhetaidon osuuksissa pohditaan hyvan puhujanaisoimksia ja arvioidaan omia pu-
hekykyja. Hyvan puhujan ominaisuuksien tunnistamioa kirjoen mukaan avain oman pu-
hetaidon kehittamiseen.

Arvioi itsedsi puhujana:

- I\_/Iillqiset puhetilanteet ovat sinulle mieluisia —ukassa, tydpaikalla, kotona ja kaveripii-

- R/Isiﬁgi’;ta palautetta olet saanut?

- Mitk& ovat vahvuutesi puhujana?

- Millaisissa puhetilanteissa jannitat? Miten jansitynenee?

- Mita asioita toivoisit voivasi vield kehittdd? (T2008: 103.)
Puhetaidon pohdintatehtavien lisaksi oppikirjoissaohjeita seka hyvaan yksildpuheen pita-
miseen ettd ryhmaviestintatilanteisiin. Argumentamharjoittelulla on erityisen suuri rooli
molemmissa edella mainituissa viestintatilantei€3ppikirjoissa huomioon on otettu myos
kehonkielen hallinta, mielipiteen ilmaisu, danertkéya katsekontakti seka erilaiset vaikut-
tamisen keinot. Puhetaidon yhteydessa kirjoissadifigin myos esiintymisjannityksen ilme-
nemismuotoja ja hallintakeinoja (TT oppilas 2008; 204; TA 2008: 107-108).

Kirjoissa kasiteltavia yksilopuhetilanteita ovadikuttavat puheet, tuote-esittelyt seka
onnittelu-, kiitos- ja tervehdyspuheet. Naiden yitessa harjoitellaan kuulijaystavéllisen ja

mielenkiintoisen puhe-esityksen pitamista. Tuotiétedgharjoituksissa perehdytdén erityisesti
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vaikuttavaan ja markkinoivaan puhumiseen. Vaikw@atapuheen harjoittelussa keskitytaan te-
hokkaan rakenteen ja ilmaisun harjoitteluun sekagielemisen tarkeyteen. Tietoa on myo6s
puhe-esityksen suunnittelusta, havainnollistaméseska esityksen arvioinnista. (TT oppilas
2008: 95-111, 180-186; TA 2008: 108-119, 308—-3F3\ 2008: 34-46.)

Tehtavissa harjoitellaan seka yksittaisia puhgdesen osa-alueita ettd kokonaisen esi-
tyksen pitamista.

Laadi jasentely johonkin seuraavista puhe-esitykskeista.
a. Armeijan tarpeellisuus

b.  Doping ja kilpaurheilu

c.  Aanestysikaraja alemmaksi?

d.  Ammattiopisto vai lukio? (TA 2008: 111.)

Mielenkiintoinen puhuja
Nauhoita radiosta tai televisiosta mielenkiintoigiahe-esityksia. Tarkkaile esiintyjien
aanta ja esiintymista. Mika esityksesta tekee migietoisen? (TA 2008: 104.)

Toivota juhlatoimikunnan puolesta tyontekijat tentkeeksi yrityksen pikkujouluun. (TPA
2008: 149.)

Harjoitusten avulla opiskelijat oppivat paljon aiflista puhe-esiintymistilanteista ja samalla
tutustuvat muun muassa tybelamassa tarvittaviintgsiistaitoihin. Harjoitusten tavoitteena
on esiintymistilanteisiin totuttautuminen ja omreahvuuksien tunnistaminen. Yksiloesiinty-
minen kuuluu ammatillisen aidinkielen sisaltoihiry@s opetussuunnitelman perusteiden mu-
kaan, silla arviointikriteereissa on mainittu, aetéttavan arvosanan saava oppilas kykenee pi-
tamaan lyhyen suullisen esityksen.

Ryhmaviestintatilanteiden puhetaitoharjoituksigsaitddn keskustelevuuteen, toisten
mielipiteiden ja esitysten huomioimiseen omissagauvuoroissa seka oman ilmaisun tehok-
kuuteen ja perustelutaitoon. Ryhmaviestintatilastéeioppikirjoissa kasitelladn kokouksia,
neuvotteluja sekda ongelmanratkaisu-, palaute- fatyskeskusteluja. Kokous, neuvottelu ja
ongelmanratkaisukeskusteluissa harjoitellaan sgsti yhteiseen paamaardén pyrkimista ja
kompromissien tekoa sekéd omien mielipiteiden pefuat Tarkedd on myos erilaisten koko-
us- ja neuvottelukaytanteiden oppiminen. Palauekghityskeskusteluja pidetddn tarkeina
erityisesti oppimisen kannalta. Ne on otettu eslksi, ettd opiskelijat oppisivat hyddynta-
maan saadut palautteet sekd opinnoissa etta tyd@ghmaviestintatilanteiden harjoitusten li-
saksi kirjat antavat konkreettisia neuvoja muun ssassiita, miten ryhmatilanteisiin voi osal-
listua ja millainen on hyva puheenvuoro. (TT oppi?H08: 145-166; TA 2008: 320-331.)



46

Mallikas puheenvuoro
- liittyy saumattomasti keskusteluun

- on lyhyt

- on perusteltu

- sisaltda vain yhden asian

- sisaltdé asiasta uusia puolia

- on maltillinen. (TA oppilas 2008: 152.)

Suullisen viestinnén ja vuorovaikutustaitojen beiglu on kirjoissa hyvin suuressa roo-
lissa ja niitéa harjoitellaan sek& opiskeluun jaetginaan liittyvissa sisalldissa. Opiskelussa
tarvittaviin taitoihin suullisen viestinnan taitaihon liitetty muun muassa ryhmatoiden teke-
minen ja esitelman pitaminen. Tyobelamé&ssa keshkusjal vuorovaikutustaitoja tarvitaan
muun muassa neuvotteluissa ja tydhaastattelussgeeiiémiksi suullisen viestinnan ja vuoro-
vaikutustaitojen sisélloiksi nousivat oppikirjojgrerusteella erilaisten keskustelutilanteiden
hallinta seka argumentointitaidot. My6s hyvan pahnupminaisuuksista oli tietoa monessa eri
yhteydessa.

Opetussuunnitelman perusteissa mainitut tydelanidéyvat puhetilanteet olivat kir-
joissa erittdin hyvin edustettuina. Myos tapatigi@uuotiin esille hyvin monipuolisesti. Ta-
makin on oletuksen mukaista, silla opetussuunnaaliperusteiden arviointikriteereissa mai-
nitaan, etta valttdvan taitotason opiskelijan tudeata kayttaytya asiallisesti vuorovaikutusti-
lanteissa ja osallistua keskusteluihin. Hyvan jeeltvan taitotason opiskelijoilta vaaditaan
hyvan kayttaytymisen ja osallistumisen liséksi géglutaitoja ja vakuuttavuutta sekéd hyvia
esiintymisen taitoja, kuten vuorovaikutteisuuttaydd naita asioita harjoiteltiin jokaisessa
oppikirjassa. Taman perusteella oppikirjojen pulsenija vuorovaikutustaitojen kasittely ol

kaikin puolin kattavaa.

4.8. Mediaosaaminen

Medialukutaitoa tarvitaan mediatekstien, kuten sarti tai Internet-sivun, lukemisessa, ym-
martamisessa ja tuottamisessa. Mediaosaamiseenviailikutaidon lisaksi kaytto- ja hyo-
dyntamistaidot sekd mediakokemusten saavuttam{Ketilainen 1999: 35—-40.)
Mediaosaaminen on teknologian kehittymisen myotéseot hyvin tarkeéksi osaksi ai-
dinkielen opetusta. Tosin mediakasvatuksen vastujaettu kaikille oppiaineille, eika aidin-

kielen pitéisi olla ainut oppiaine, jossa mediaait@iaan. Opetussuunnitelman perusteiden
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aidinkielen osiossa mediaosaamisen kohdalle oatkitjetta opiskelijan tulisi tuntea erilaiset
mediat ja oppia hydodyntamaan niita tarkoituksenmsdsdi. Mediaosuuteen liitetaan opetus-
suunnitelmissa myos tiedonhankintaan kuuluvia tsiguten mediat tietolahteina ja tekijan-
oikeudet. Naita kasittelin jo luvusIa&edonhankintd5.2).

Oppikirjoissa medioiden kasittely on aika vaiht@la. Muun muassa median histo-
riaosuudet vaihtelevat paljon. Kahdessa kirjassskeffaan median historiaa ja kolmas ei ka-
sittele sita lainkaan. Yhden kirjan median histosiaudessa opiskellaan eri medioiden synty-
aikoja ja tarkeita kehitysvaiheita. TarkastelusgatdV, radio, elokuva ja aanitteet. (TT oppi-
las 2008: 112-114.) Toisessa kirjassa historiavailesitellaan pelkastdan elokuvasta, jota
tarkastellaan muutenkin hyvin tarkasti. (TPA 20087—-185.)

Toinen oppikirjoissa vaihteleva mediasisalté ohkéinen media ja ennen kaikkea In-
ternet. Televisiota kéasitellaan jokaisessa kirjagsavisio-ohjelmien kautta. Internet otetaan
erikseen esille ainoastaan yhdesséa kirjassa, @si&ulmana on kansalainen mediasisaltdjen
tuottajana. Tassa yhteydessa tarkastellaan estyisiokeja ja Wikipediaa. (TA 2008: 219-
221.) Mediaosuuden ulkopuolella oppikirjoissa k&lkitin muun muassa IRC-, chat- ja mes-
senger-keskusteluja kielen eri variaatioiden yhésgd (TA 2008: 234—235) seka verkkoteks-
teja ja sahkopostia kirjoittamisen yhteydessa (PPA8: 50-51).

Yhteista kaikissa kolmessa kirjassa on lehtieokwlien, mainosten ja kuvien kasittely.
Painetuista medioista kaikissa oppikirjoissa k#i&é@ sanomalehtia ja aikakausilehtid. Lehti-
en yhteydessa mediateksteista esilla ovat padkisjga kolumni. (TT oppilas 2008: 134-137,
TA 2008: 212-218; TPA 2008: 175). Myos kuvien jaimaaten kéasittely on kirjoissa saman-

kaltaista. Suurimmassa roolissa on erilaisten gsay tekeminen.

Leikatkaa lehdista erilaisia urheilukuvia, joissalkt, jalat tai kasvot ovat esilla. Minkalai-
sia asioita voit lukea kasien tai jalkojen asenmdat kasvonilmeista? Minkalaisista tilan-
teista kuvat ovat otettu? Kuka tai minkalainen owdttu henkil6? Kertokaa tulkintanne
luokalle. (TT oppilas 2008: 130.)

Kuva-analyysi
Valitse jokin tdman kirjan kuvista ja analysoi si@nko kuva kuvituskuva? Miten kuva
liittyy aukeaman tekstiin? (TA 2008: 203.)

Valitse jokin sanomalehti- tai aikakausilehtimaindse havaintoja kuvallisista ja sanalli-
sista keinoista tuotteen markkinoinnissa. Tee mawgEn pohjalta kirjallinen raportti. Liita
mainos raportin liitteeksi. (TA 2008: 206.)
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Analyysitehtavien ohessa on tietoa muun muassakkiivésta ja kuvan tehtavista seka mai-
nonnan tehokeinoista ja eettisyydesta. (TT op@@e8: 116-121, 129-131; TA 2008: 199-
207; TPA 2008: 188-190, 196-197.)

Edella esiteltyjen siséaltojen liséksi kirjoissatetoa medioiden tehtavista ja mediakriit-
tisyydesta. Median tehtéavista esille tulevat tigmloinen, viihdyttaminen ja vaikuttaminen.
Mediakriittisyyttd opetetaan kertomalla median &si&a ja ihmisten mielipiteisiin vaikuttami-
sesta. Erityisesti painotetaan sita, ettd myos asedi esitetyt asiat ovat jonkun tekemia ja tie-
tyista nakokulmista kerrottuja. Kuluttajan tulees sappikirjojen mukaan kyseenalaistaa kuu-
lemansa ja ndkemé&nsa ja puntaroida asioita myéstmindkdkulmista. (TT oppilas 2008:
112-143; TT opettaja 2008: 5-6; TA 2008: 196—-2ZBR-B856; TPA 2008: 89-90, 173-199.)

Opetussuunnitelman perusteissa mainittiin, etiékepjoiden tulee tuntea eri mediat ja
oppia kayttamaan niita tarkoituksen mukaisesti. idi¢al kasitelladn aika monipuolisesti, jo-
ten opiskelijat tutustuvat eri medioihin oppikigoj avulla. Myos tarkoituksenmukainen kayt-
to tulee esille hyvin. Tiedonhaun avuksi esitellad@mun muassa lehtid, uutisia ja Wikipediaa.
Viihteellisyys tulee esille erityisesti elokuvanski#elyssa. Myds vaikuttaminen otetaan esille
sekd median puolelta etta kansalaisen nakokulmastaisessa kirjassa ei kuitenkaan ole
kaikkia edella mainittuja sisalt6ja, joten opiskalitarvitsevat lisamateriaalia kirjojen ulko-
puolelta.

4.9. Kielen ja kulttuurin tunteminen

Kielen ja kulttuurin tuntemisen osa-alue painotiédinkieltd kulttuuriaineena ja pyrkii lisda-
maan opiskelijoiden kielitietoisuutta. Kieliympé&ts ja oman kulttuuritaustan tunteminen ja
toisten kulttuurien huomioonottaminen ovat helpoissa identiteetin rakentumista seka eri
kulttuureissa elavien ihmisten kohtaamista. Kultitnwntemiseen liittyvat myos kansanperin-
teen ja taiteen tunteminen. Opetussuunnitelmarspgden tavoitteissa sanotaan, etté opiske-
lijan tulisi osata toimia monikulttuurisessa jaelisessa ymparistossa. Arviointikriteereissa
mainitaan eri taidemuotojen elamyksellinen kayttéemnija tulkitseminen. Oman kieli- ja kult-

tuuritaustan tuntemisesta ei ole mainintoja.
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Oppikirjojen sisalldissa kielen tuntemista edisfet&suomen kielen asemaan, juuriin,
ominaispiirteisiin ja variaatioihin tutustumallauktuurienvalista kasvatusta sivutaan vahaisin
maarin. Taide- ja kulttuuritarjonnasta kasitell&iityisesti kirjallisuutta seka elokuvaa.

Suomen kielen asemaa ja juuria kartoitetaan kahdmssikirjassa (TA 2008: 223-224;
TPA 2008: 23-24). Naiden oppikirjojen avulla opijlé saavat tietoa suomen puhujien maa-
rista ja sijanneista seka kielitaustoista ja suddigtida. Suomen kielen ominaispiirteita kasitel-
laan myos kahdessa kirjassa (TT oppilas 2008: 852008: 225-226). Esilla ovat muun mu-
assa sanojen johtaminen, taivutus ja astevaihtelu.

Kielen variaatioita kasitellaan kaikissa kolmessgaksa (TT oppilas 2008: 46-57; TA
2008: 226-239; TPA 2008: 29-34). Esilla on sekauptufa etta Kirjoitettuja kielimuotoja.
Puhutuista kielista tarkastellaan murteita, slafmi@ammattikielid, ja kirjoitetun kielen puolel-
ta esilla ovat kirjakieli, tekstiviestien ja verkiekstien kieli sekd viranomaiskieli. Esimerkki-
tekstien ja tehtavien lisaksi kirjoissa on teogtda eri kielimuotojen kayttgjista ja kielen
ominaispiirteista.

Murteista kirjoissa esitelladn kaksi paaryhmaé: j@alansimurteet. Ita- ja lansimurtei-

den eroja havainnollistetaan muun muassa sanagitia.a

Lansimurteet Itdmurteet

suvi kesa
vihta vasta
ehtoo ilta
puhua haastaa
en kehtaa en ilkia
en viitsi en kehtaa

(TPA 2008: 31.)

Lisaksi kirjoissa on mainittu Suomen murrealueetdamuodossa. (TA 2008: 227-229; TPA
2008: 31-32.) Slangia ja eri ryhmien omia puhe#iesitellaan kirjoissa esimerkkien ja teh-
tavien avulla. Slangi maaritellaan erddssa kirjaglsman sisaista yhteenkuuluvuuden tunnet-
ta vahvistavaksi kielenkaytok@iPA 2008: 29). Eri ryhmista esilla ovat muun msag&oulu-
laiset ja ammattialat, kuten sotilaat ja merimiehet
Kirjoitetuista kielimuodoista kasitellaan eriksetekstiviestikieltd, Internetin keskuste-

lupalstojen kieltd seka viranomaiskielta (TA 20@83-239). Naissa keskitytaan kielen eri-
tyispiirteiden tarkasteluun. Tekstiviestikielen kaskustelupalstojen kielen ominaispiirteista
mainitaan muun muassa puhekielisyys, sanojen lgn@nen, verbien poisjaaminen, hymioét

ja akronyymit. Viranomaiskieli on nostettu esillenserityisluonteen vuoksi. Samalla muistu-
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tetaan kansalaisten oikeudesta saada tietoa muassalaista ja viranomaispaatoksista ym-
marrettavalla ja yksiselitteisella kielella.

Eri kulttuurien tuntemiseen ja kulttuurienvalisderhtaamiseen liittyvaa tietoa oppikir-
joissa on hyvin vahan. Tapakasvatuksen yhteydemgagiteltavat kayttaytymiskonventiot (ks.
luku 5.6) liittyvat tahan osa-alueeseen, muttasaiisi juurikaan perehdyta eri kulttuurien va-
lilla oleviin eroihin. Kulttuurien valisia kayttaymiseroja tarkastellaan ainoastaan kirjassa
Tekemalla taitavaksfs. 62—67). Tassa kirjassa esitelladan muun muasgaaiden ihmisten
tervehtimistapoja, tilankayttoa ja kauneusihantséké tarkastellaan eri maiden varisymbolei-

ta.

Eri puolilla maailmaa ihmiset suhtautuvat eri tdévdhheisyyteen ja kosketukseen. Minka-
lainen on suomalaisen reviiri, eli miten suhtaughg,outo ihminen tulee hyvin lahelle pu-
humaan ja ottaa ehké olkapaasta kiinni? (TT opRQ8: 64.)

Kulttuureissa on eroja. Tarina kertoo kiinalaiselstaippavaltuuskunnasta, joka vieraili
maassamme. Suomalaiset isdnnét antoivat vieraildgaksi nelja valkoista kotimaista
kynttilad. Koko komeus oli pakattu Suomen sinivadka véreihin. Kiinassa kuitenkin

nelja symboloi kuolemaa, valkoinen on surun véyntl6ita poltetaan vain hartaustilai-
suuksissa ja sinivalkoisiin paketteihin pakataan léékkeita. (TT oppilas 2008: 63.)

Tehtavissa opiskelijoiden tulee pohtia, millaissio#ta tulee ottaa huomioon tavatessa eri
kulttuurista tulevia inmisia. Esimerkit valottaviatlttuurein valisista eroista aiheutuvia ham-
mennyksia ja konflikteja.

Kulttuuritarjontaan tutustuminen rajoittuu oppikigsa lahinnd kaunokirjallisuuden ja
elokuvien tarkasteluun. Tama johtuu luonnollisestd, ettd kirjallisuudella on hyvin vahva
side aidinkielen oppiaineeseen peruskoulussa jedal. Elokuvat sen sijaan ovat nuorten
keskuudessa hyvin tunnettu taidemuoto, joten sittnlenkiintoista ja hedelmallista kasitel-
l&. Muita taide- ja kulttuurimuotoja, kuten musiiaktai kuvataidetta, kirjoissa ei kasitella.
Kaunokirjallisuus on aina kuulunut vahvasti aidelkn siséltéihin, mutta ammatillisen aidin-
kielen sisalldissa silla ei ole niin suurta rodtian peruskoulun ja lukion aidinkielen sisallois-
sa. Maininta taiteen arvostamisesta ja tulkitsestés@ammatillisen puolen opetussuunnitel-
man perusteisiin on lisatty vasta uusimmassa v&saiga sen asema on kaytannon opetukses-
sa aika vahainenlekemalla taitavaksikirjan otsikkoValipalaksi suomalaista kirjallisuutta
(TT oppilas 2008: 98) kuvaa kaunokirjallisuudenmagaa ammatillisen aidinkielen opiskelus-
sa hyvin.
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Kaunokirjallisuuden tekstilajeista kirjoissa esifdat muun muassa kertomakirjallisuus,
lyriikka ja draama seké sarjakuva. Runoja ja n@y&lbn kaikissa kirjoissa ja niistd on myods
analyysitehtavia (TT oppilas 2008: 40—-42, 198-2DA; 2008: 157-183; TPA 2008: 200-
229). Yhdessa kirjassa esitelladn runojen ja nmrellisaksi draama- ja sarjakuvateksteja.
Samassa kirjassa kasitelladn myds kirjallisuudetapél proosa, lyriikka ja draama seka paa-
tyylisuunnat: romantiikka ja realismi. Lisaksi ldargsittelee kirjallisuuden lajien ja tyylisuun-
tien yhteydessa tunnetuimpia kirjailijoita niin soalaisten kuin ulkomaalaisten osalta. (TPA
2008: 200-221, 222-229.)

Elokuvaa kasitellaan kirjoissa median yhteydessitarse voidaan kaunokirjallisuuden
tavoin lukea kulttuuritarjontaan. Kirjoissa elokavkasitellaan eri elokuvatyyppien kautta ja
niistd tehdaan myos analyysitehtavia.

Opetussuunnitelmien perusteissa mainitut kieldwujuurin tuntemiseen liittyvat sisal-
|6t toteutuvat oppikirjoissa vaihtelevasti. Yhtetaoitteena opetussuunnitelmissa mainittiin
monikulttuurisessa ja -kielisessa ymparistéssaitainen. Monikulttuurisuuden ja kulttuuris-
ten erojen tarkastelua ei kahdessa kirjassa adkdan ja yhdessa aika pinnallisesti. Taman
perustella kaksi tarkastelemistani kirjoista eséiltata tavoitetta juuri lainkaan. Toinen tavoi-
te opetussuunnitelmissa on taiteen elamyksellidgt&minen ja tulkitseminen. Tama tavoite
toteutuu kaikissa kirjoissa kirjallisuuden ja elgkn osalta.

Suurimpina kokonaisuuksina kielen ja kulttuurin temisen sisalldista oppikirjoissa
ovat suomen kielen ominaispiirteiden ja kielen @atioiden tarkastelu. Naita sisaltdja opetus-
suunnitelman perusteissa ei mainittu lainkaan, anjakaisessa oppikirjassa niita kasiteltiin
aika laajasti. Tamé johtuu luultavasti siita, efidinkielen oppikirjoihin on haluttu tietoa
omasta aidinkielesta ja sen kaytosta. Perusopetyksekion puolella oman kielen tuntemi-
nen on tarkeassa roolissa, ja siella se on eriksg@nittu myds opetussuunnitelman perus-

teissa.

4.10. Opinnaytetyo

Opinnaytetyd0 on ammattitutkinnon loppunayttd, ja @m tarkoitus osoittaa, etta opiskelija
osaa hyodyntaa koulutuksessa saamiaan tietojeggteaOpinnaytetyd on myos kypsyysnay-
te, joka osoittaa, etta opiskelijalla on kyky rapata, argumentoida ja pohtia seka tydosken-

nella omatoimisesti ja jarjestelmallisesti. (Laakso 2009: 140-141.) Opinnaytety6n tekemi-
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seen kuuluu seka kirjallisen raportin kirjoittanmnettd suullisen esitelmén pitaminen. Mo-
lempiin opiskelijat saavat neuvoja ja apua ammpdtiajien lisdksi aidinkielen opettajalta.
Opinnaytetyd on yksi kokonaisuus, jossa ammattidereja ammattia tadydentavien aineiden
yhteisty6 on tarkeda. Opetussuunnitelman perusatedasotaan, ettd opinnaytetyd voi olla
esimerkiksi tutkimus, selvitys, projektityd, tuoted tehtavakokonaisuus, ja sen tulee toteuttaa
tutkinnon opetussuunnitelman perusteissa kirjatayaitteita.

Tekemalla taitavaksikirjassa opinnaytetyon ohjeistus on opettajanaagpa erillisena
litteend kirjan lopussa. Téasta opettaja voi has#an kopioida ohjeet oppilaille. Ohje siséltaa
seuraavat osio©OpinnaytetyotyypjtOngelmanratkaisumallitkirjallisen esityksen osakKir-
joitusohjeitg Suullinen raportointi Lahteetja Liitteet Kokonaisuus on kirjoitettu opinnayte-
tyon kirjalliseen muotoon kannesta liitteisiin skaleli se toimii samalla mallina kirjalliselle
raportille. (TT opettaja 2008: liite). Oppilaan jeissa opinnaytetyon tekemisté ei ohjeisteta
lainkaan.

Tehtava aidinkielikirjassa opinnaytetyohon liittyvat ohjeet ovatamma lukunaan kirjan
lopussa. Luvun alussa on tietoa opinnaytetydn wsitija tavoitteista seka tyén tekemisen
prosessista. Aidinkielen ohjauksen kuuluvaksi oettlu opinnaytetyon tekemisen vaiheista
tiedonhaku, kirjoittamisprosessi, lahdeluettelgordin ulkoasu ja seminaarin eli opinnayte-
tyon esittely ja arviointi. Jokaisesta edella miista osa-alueesta on tarkat ohjeet. Esimer-
kiksi Tiedonhakeosiossa ohjeistetaan |lahdemerkintbjen tekemis&amoittamisprosessi
osiossa on erikseen tietoa tekstin rakenteestajlghden, tiivistelman, sisallysluettelon, joh-
dannon, asialukujen ja pohdinnan kirjoittamise€f4 2008: 342-378.)

Tekniikan ja palvelualojen aidinkielkirjassa opinnaytetyn ohjeistus on kirjoittamisen
yhteydessa. Teknisten ohjeitten liséksi kirjassdi®ioa opinnaytetydn tekemisen tavoitteista
ja vaiheista. Opiskelijaa ohjataan muun muassaomnieakuun ja ongelmanratkaisumallin
kayttoon, raportointiin seka tekstin rakenteen gasisaltdjen valintaan. Liséksi kirja antaa
ohjeita muun muassa lahdeviittauksen merkintatéaomarginaalien kaytosta, kappalejaosta
ja sisallysluettelon teosta. Suullisen osuudenisgekerrotaan esittelytilaisuudesta ja sen ku-
lusta seka opponoinnista. (TPA 2008: 85-93.)

Opinnaytetdiden ohjaaminen on hyvin kattavaa péssa oppikirjassa, ja opiskelija pys-
tyy tekemaan opinnaytetydnsa ohjeiden perusteesdamaisestikin. Lahdekriittisyyteen ei op-
pikirjoissa ollut juurikaan paneuduttu. ErityisegvBa Tehtavana aidinkielja Tekniikan ja

palvelualojen aidinkielikirjoissa on se, etta niissa mainittiin opetussutelman perusteihin
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kirjoitetut opinnaytetyon tavoitteet ja tehtavaavbitteiden mainitseminen antaa opiskelijalle

tietoa siitd, miksi kyseista tyota tehdaan.
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5. AMMATILLISUUS AIDINKIELEN OPPIKIRJOISSA

5.1. Integroinnin perusteet

Aidinkieli kuuluu toisen asteen ammatillisen koulkgen opetussuunnitelman perusteissa
ammattia tdydentaviin tutkinnon osiin. Uudistunepetussuunnitelman perusteet korostavat
aidinkielen merkitystd ammattia tukevana osaamaleeena, ja sen vuoksi aidinkielen ja
ammattialan integraatio tulee esille monessa yhteyé. Koska oppikirjojen tulee edistaa op-
pimistavoitteiden saavuttamista ja noudattaa opetumitelman perusteita, voidaan myos
olettaa oppikirjojen tekijoiden ottaneen huomioguiskelijoiden tulevan ammattialan ja kiin-
nostuksen kohteet oppikirjoissaan.
Tassa luvussa tarkastelen, miten opiskelijoidesvaulammattiala otetaan kirjoissa huo-
mioon. Toisen tutkimustehtavan tarkemmat tutkimsggkyykset ovat seuraavanlaiset:
« Miten oppikirjat johdattelevat ja motivoivat opidlieita ammatillisen aidin-
kielen opiskeluun?
* Miten ammatillisuus on huomioitu oppikirjan teksish, kuvissa ja tehtavissa?
* Onko oppikirjoissa sellaisia tehtavia, jotka vaatitai kannustavat aidinkielen
ja ammattiopintojen tai tydelaman yhteistydhon?
Tutkimuskysymysten avulla tarkoitukseni on seldfténiten oppikirjat omalta osaltaan tuke-
vat aidinkielen oppisisaltojen liittAmistd kokonalaisen ammattitaidon osaksi.

Kaytdnnossa aidinkielen ja ammattialan yhdistamilddriee hyvin pienista asioista.
Suuri vaikutus on muun muassa silla, etta aidiekiedpiskelu ja sisallot perustellaan amma-
tissa tarvittavilla taidoilla. Oppikirjoissa ammatan ja aidinkielen yhdistaminen voi olla
myo0s sita, etta tekstit ja kuvat ovat ammatillisaiheisiin liittyvida. Hyvinkin vahvasti aidin-
kieleen liittyvid asioita, kuten kielioppia, voidaalavoittaa ammatillisella materiaalilla. Nail-
I& pienilla valinnoilla on suuria vaikutuksia simemillaiseksi opiskelijat kokevat aidinkielen
opiskelun.

Tassa luvussa tarkasteluni keskittyy niiden asioidesisaltdjen kasittelyyn, joissa ai-
dinkielen ja ammattialan integrointi ei ole itsésté&selvaa ja valttamatonta. En tarkastele niita
sisaltja, joissa ammatti ja tyokonteksti tulevaestaan selvasti esille. Tallaisia osa-alueita
ovat muun muassa tyopaikan hakeminen ja tyohdyMién asiakirjojen kirjoittaminen.
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5.2. Johdatus ammatilliseen aidinkieleen ja sen gikoihin

Opiskelijoille aidinkielen oppiaineen tarkoitusana nayttaydy tarpeellisena, vaan se on yksi
yhteisista, pakollisista aineista, joita vain tdygpiskella. Erityisesti ammatillisella puolella
opiskelijat usein kokevat itsensa kaytannontyonjdidsi ja saattavat olettaa peruskoulun
paattaneina paasseensa eroon yleissivistavistastain&uten aidinkielesta. Ammatillisella
puolella aidinkielenopettajana tyoskenteleva Kdis#pi kertoo (2002: 36), ettda ammatillisen
puolen opiskelijat ovat vahvasti ty6- ja ammatgotbituneita, jonka vuoksi yhteisten ainei-
den opiskelua joutuu perustelemaan. Opintojen peltudisdéd opiskelumotivaatiota ja luo
luottamusta opintojen hyodyllisyydesta. Oppisigéitd johdattelun avulla opiskelijat orien-
toituvat tulevan asian omaksumiseen ja ovat sis@mnvmpia uusien asioiden oppimiseen.
Oppikirjat johdattelevat opiskelijoita ja opettjaidinkielen opiskeluun ja siséltdihin
saatepuheissa ja oppikokonaisuuksien johdantoiskateSaatepuheiden tarkoitus on vakuut-
taa lukijat kirjan hyvyydesté ja tarpeellisuudesbppikokonaisuuksiin johdatteluissa orien-
toidaan opiskelijat kyseisen aiheen opiskeluun.td@mnantojen yhteydessa olevat johdattelut
ja perustelut kertovat opiskelijoille, miksi kysemtehtava tehdéaéan ja mika sen tavoite on.
Tarkastelemissani oppikirjoissa sisaltdihin johelattalkaa kirjan tekijoiden Kkirjoitta-
missa saatepuheis&anulle lukijanj Hyva opiskelija Hyva aidinkielen opettajga Opiskeli-
jalle. Niissa muun muassa muistutetaan aidinkielen opnttarkeydesta ja kielitaidon mer-

kityksesta osana laaja-alaista ammattitaitoa.

Aidinkieli on hienointa, mitad omistat. Se on mydkein tyovalineesi ammatillisissa
opinnoissa. (TA 2008: 3.)

Ammatillisissa opinnoissasi keskeista ovat kadéota Sinun tulee osata ajatella ja ym-
martaa, mita teet, miten teet ja miksi teet. Téagvitset aidinkielta. (TA 2008: 3.)

Liséksi kirjoittajat ovat tehneet kysymyksia, jord&arkoitus on osoittaa opiskelijoille amma-

tillisen aidinkielen opintojen tarpeellisuus niipiotojen kuin tydéelamén kannalta. Samalla
annetaan ymmartaa, etta huono kielitaito huomagt@ae voi synnyttdd tydnantajassa ja asi-
akkaissa epaluottamusta. Ammatin ja aidinkielerstélyhteytté ja opintojen kaytannonlahei-

syyttéa korostetaan useassa kohdassa.

Mink& muun avulla markkinoisit ammattitaitoasi tyinajille kuin kielen? Minka muun
avulla hankkisit tietoa, elamyksia ja kokemuksiinkkielen? (TA 2008: 3.)
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Ottaisitko toihin henkilon, joka aloittaa puhelursanoen: "Teilla on kuulemma hommii.
Paljonko siitd maksetaan?” Soisitko ilman epailykbaivaakaan ruokalassa, jonka listalla
on panerattuja Porsan leikkeitd? Kirjoittaisitkanesi sopimukseen, jossa rakennusmie-
sporukka lupaa "suorittaa talo paketin pystytysmtyidkakuun 15:sta paivddn mennessa”?
(TPA 2008: esipuhe.)

Opettajalle osoitetuissa saatesanoissa kerrota@s gliyesti ammatillisen aidinkielen
tavoitteista, selostetaan kirjassa kasiteltyja sispltoja ja ominaisuuksista seka esitellaan kir-

jan kasittelytapaa.

Selkea ja kaytadnnonlaheinen kirja antaa vankamkglen ja viestinndn pohjan tydela-
maan. (TPA 2008: esipuhe.)

Opetuksen integrointi keinona liittda kieli osaksnmattitaitoa on otettu kirjassa huomi-
oon. (TA 2008: 4.)

Saatesanoissa markkinointikonteksti tulee sehgsslie. Niiden tehtava on vakuuttaa opetta-
jat kirjan sopivuudesta ammatilliseen aidinkielestmkseen, ja sitd kautta edistaa kirjan me-
nekkia.

Uuden oppikokonaisuuden aluksi kirjoissa on yledghiit johdantoteksti, jossa kirjan
tekijat johdattelevat kyseisen asian opiskeluupgeustelevat, miksi kyseista asiaa harjoitel-
laan. Perustelut pohjautuvat tavallisesti joko armtiaaeiden opiskelussa tai tydelamassa tar-
vittaviin taitoihin. Ammattikonteksti otetaan esilinonessa kohdassa.

Oppimaan oppimisen taito on perustaito, jota ihmitevitsee koko elaméansa ajan. Se
auttaa opiskelijaa suorittamaan tutkintonsa, maetaauttaa myos tydntekijad kehitty-
maan ammatissaan. (TPA 2008: 10.)

Ammatillisiin opintoihin kuuluu monenlaisia puhetilteita, kuten palautekeskusteluja,
seminaareja, kokouksia, opastustehtavia ja asiakasdpa. Puhetilanteet ovat paljon
muutakin kuin esitelmdintia luokan edesséa. Kouluhg ja esiintymistehtavat harjaan-
nuttavat ammatillisiin puhetilanteisiin. (TA 200B93.)

Seka oppimisessa ettd tybelamassa suurimman oedpista saa kuuntelemalla.
(TT oppilas 2008: 22.)

Tydelamassa arvostetaan esiintymistaitoja. (2P@8: 43.)

Aidinkielen opiskelu tydelamassa ja opinnoissa gifirjisen hyvaksi nakyvat naissakin joh-

datteluissa hyvin selvasti. Samalla opiskelijat rhaavat, etta asioiden opiskelulla on suu-
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rempi merkitys kuin aidinkielen opintosuoritukseaminen. Ammattikontekstin esiin tuomi-
nen edistdd myos opiskelijoiden kykya yhdistaankiglen opintoja ammattitaitoon. On tar-
keda, ettd opiskelijat saavat kaytannon esimerk&igi@ miten ja missa tilanteessa opinnot
hyodyttavat tydelamassa, ettei aidinkieli jaa nauggpinnoista irralliseksi saarekkeeksi.

Ammatilliseen aidinkieleen ja sen sisaltdihin jottdlu on tarkastelemissani kirjoissa
erilainen.Tekemalla taitavakskirjassa asiasisaltoihin johdattelevaa tai pedesta tekstia ei
ole juuri lainkaan. Johdattelujen ja perustelujéhyys johtuu luultavasti kirjan tehtavakirja-
maisuudesta. Teoriaosuuksien tekstiosiot ovat tihilla tarkoitus on, etté opiskelijat tay-
dentavat harjoitusten ohessa teoriatietamystaéfa, sid anneta valmiiksi. Opettajan oppaan
mukaan taydennettynakin opiskelijan kirjan teonaatet ja johdantokappaleet jddvat usein
ilman ammattikontekstia. Tehtavien yhteydessa pelwja on johdantotekstejd enemman.
Tehtavana aidinkielja Tekniikan ja palvelualojen aidinkielkirjat sen sijaan sisaltavat joh-
dattelevaa tekstid ja ammattiin sitomista huomaga\enemman.

Yllattavaa kaikissa kirjoissa oli se, etta opisiadien mielesté luultavasti epamiellytta-
vimmat ammatillisen aidinkielen asiasisallot saawatin vahan perusteluita. Muun muassa
kielenhuoltoa ja tekstin rakenteen harjoittelugeiustella ammattiosaamisen kannalta juuri
lainkaan. Tekniikana palvelualojen aidinkielon ainut kirja, joka viittaa esipuheessaan kie-
lenhuollon tarpeellisuuteen (TPA 2008: esipuheklé&ihuollon osioissa ei ole perusteluja
lainkaan. Huonosti perustellut siséllét voivataanbpiskelijalle kuvan, etta asia ei ole amma-
tin kannalta tarked. Tama korostuu erityisestosilkun toisia sisalt6ja on perusteltu ja toisia
ei.

Esipuheen luettuaan opiskelijoiden tulisi vakuajtettd he tarvitsevat kirjaa ja ai-
dinkielen opintoja ammattitaidon saavuttamiseksijaf tekijan ajatukset ovat tarkeita luki-
jalle, silla niiden avulla kayttajat voivat arvi@idonko kyseinen teos sellainen, mita han etsii
ja haluaa kayttaa. Eri oppikokonaisuuksiin johdatfe ammatissa tarvittavien taitojen esille
nostaminen yllapitaa opiskelijoiden mielenkiintogirdojen aikana. Johdattelujen puuttumi-
nen ja ammatillisuuden huomiotta jattaminen vahsiit&irjan kayttbarvoa huomattavasti,
silla opettajat luultavasti valitsevat kaytettavdkigiaksi sellaisen, joka tukee ammattialan ja
aidinkielen yhdistamista, ja opiskelijat tarvitsekannustusta ja perusteluja motivaation yla-

pitamiseen.
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5.3. Tekstit ja esimerkit

Oppikirjoissa teksteja ja esimerkkejd on moneekoitukseen. Teksteja tarvitaan muun mu-
assa lukemisen harjoittelussa, kielen tarkaste]ksaaokirjallisuuden kasittelyssa seké kult-
tuurintuntemisen ja kielenhuollon harjoituksissé@s3a luvussa tarkastelen, millaisia teksteja
oppikirjoissa on. Mit& aihepiireja niissa kasitéit® Mista tekstinaytteet ovat perasin, ja ketka
ne ovat kirjoittaneet? Erityisesti pohdin, mitenraatillisuus nakyy kirjan teksteissa ja esi-
merkeissa. Teksteistd puhuessa tarkoitan sell@kstinaytteita, jotka ei ole alun perin kirjoi-
tettu oppikirjakayttoon eli ne on liitetty kirjaaari kontekstista. Tallaisia teksteja ovat esimer-
kiksi novellit, runot, kolumnit, artikkelit ja taukot. Esimerkkeja tarkastelen kielenhuollon,
kuten yhdyssanojen, yhteydessa. Silloin kiinnit&orhion muun muassa siihen, liittyvatko
esimerkit ammatilliseen kontekstiin.

Tekstien aihepiirit ovat kirjoissa hyvin moningiga eri kirjoissa eri tavalla valittuja.
Toisaalta teksteja on valittu tarkoituksenmukaisasimatillisista aiheista, jolloin asian har-
joittelu vahvistaa aidinkielen oppimisen lisaksi raatti-identiteetin rakentumista. Toisaalta
esimerkkiteksteiltd on vaadittu tiettyjd ominaissiagk kuten kaunokirjallisen kielen piirteita,
jolloin ammattikontekstin vaatimuksesta on luovuffinisissa kirjoissa ammatillisten aihei-
den ja tekstien tarkoituksen mukaiseen valintaakéymetty selvasti enemman aikaa kuin toi-
sissa.

Kaunokirjallisuuden kohdalla kaikissa kirjoissanoti ovat aihepiireiltdéédn hyvin yleis-
maailmallisia. Novelleissa ja romaanikatkelmisdaeat vaihtelevat perhesuhteista ja kauhu-
kertomuksista ammatillisiin kertomuksiin. Runoisgaelamaan liittyvia aiheita ei ole helpos-
ti saatavilla, ja niiden kasittely painottuu lymik tehokeinojen ja ominaispiirteiden tarkaste-
luun seka tulkintojen tekemiseen. Esimerkkirunoatgeerasin tunnetuilta kirjailijoilta, kuten
Einari Vuorelalta,Otto ManniseltalLauri Viidalta, Juice Leskiseltd, Eino Leinolta $arkka
Turkalta. (TT oppilas 2008: 40-42, TA 2008: 172—=18BA 2008: 203-205.) Yhdessa kirjas-
sa novellien ja katkelmien aihevalinnat ovat sdivasnmatilliselle puolelle liittyvia (TA
2008). Esimerkiksi Arto Salmiseommaanista/arastootettu katkelma kertoo varastotyonteki-
joiden tyonkuvasta ja tyGilmapiirista (TA 2008: 1d®2). Hannu Luntialan novelMusta
kertoo sen sijaan siivoojan tyosta (TA 2008: 163 1&ahdessa kirjassa aihepiirit eivat liity
erityisesti ammatillisiin aiheisiin (TT oppilas 280TA 2008), vaan voisivat olla yhta hyvin

niin lukion kuin ammattioppilaitoksen aidinkielerrjlassa.



59

Kielenhuollon harjoitusteksteissé aiheet vaihtatdkaunokirjallisuuden tavoin. Yhdessa
oppikirjassa harjoitustekstit ovat selvasti amnadtigisia. Tekstit kertovat muun muassa la-
sialan perustutkinnosta ja sahkoilmidista. (TA 2068.) Toisissa kirjoissa ammatillisuus on
kaukaa haettu tai jatetty kokonaan huomioimattadedsa kirjassa esimerkiksi véalimerkkeja
ja isoa alkukirjainta harjoitellaan hauen fileoistai ja paistamisesta kertovat tekstin avulla
(TPA 2008: 84). Toisessa kirjassa kielenhuollorstiékertovat muun muassa uuslukutaidot-
tomuudesta ja popcornin syonnista (TT oppilas 20G880).

Kielenhuollon oikeinkirjoitusohjeiden esimerkeisaénmatillisuus tulee esille teksteja
vahvemmin. Tallakin osa-alueella on kuitenkin Kghtaisia erojaTehtavana aidinkielikir-
jassa lahes kaikki kielenhuollon esimerkit ovat aattreanastoa. Kahdessa muussa kirjassa
ammatillisuus tulee esille vaihtelevasti. Seurasevisappaleissa on esimerkkeja yhdyssanojen
ja valimerkkien opettamisesta.

Yhdyssanat ovat ainoa kielenhuollon osa-alue, j&agdassa kirjoissa on ammattiin liit-
tyvada esimerkkisanastoa. Esimerkkeina kaytetdannnmiuassa erilaisten tyokoneiden ja -

materiaalien nimia.

Sahkoasennus, kupu-uppokantaruuvi, seina- taipalki, ei-syovyttava
(TPA 2008: 67-70.)

Harrison-sorvi, matka-asentaja, CNC-sorvi (TT itgsp2008: 78.)
Vesieriste, LVI-ala, asentaja-koneistaja (TA 280851.)

Tama huomio on tarkea, silla aiemman tutkimuksengieella on huomattu, ettd ammatillis-
ten oppilaitosten opiskelijoiden yhdyssanavirh&siintyy eniten opiskeluun ja tydelamaan
liittyvissd sanoissa. Opiskelu- ja ammattisanastapiskelijoille uutta, joten oikeinkirjoitus
horjuu tavallista sanastoa herkemmin. (Karjalaia@@8: 78.)

Valimerkkien kohdalla ammatillisuuden liittAminesimerkkivirkkeisiin on vaihtelevaa,
kuten suurimmassa osassa muitakin kielenhuolldiitgja. Vain yhdessa kirjassa esimerkki-

virkkeet ovat ammattiaiheisia (TA 2008). Toisissigokssa aiheet ovat yleisia.

Vien auton katsastukseen ensi viikolla, koska Q_Iéoin lomalla.
On tilanteita, joissa tavalliset kaapelit eivitr (TA 2008: 57-58.)

Oiva oli paattanyt vieda kalastamaan Suvin, jokaag@mmin harrastanut vain mato-
ongintaa. )
He saivat kaksi suurta ahventa, kiisken ja abre(TPA 2008: 80—-81.)
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Esimerkkivirkkeiden aiheilla ei ole itse valimerkki osaamisen kannalta suurta merkitysta,
silla sdannot voidaan opetella muidenkin esimerkkiautta. Ammatillisen aiheen valinta voi
kuitenkin lisata opiskelun mielekkyytta. Sama tatkoskee lahes kaikkia kielenhuoltoon liit-
tyvia osa-alueita. Ammatillisuuden liittdminen téhin ja esimerkkeihin tuo ammattialaa l1a-
hemmaksi opiskelijaa ja lisdd motivaatiota.

Kirjojen aihe- ja esimerkkivalinnoissa on selvidéjar Tehtavana aidinkielikirjassa la-
hes kaikki teksteista ja esimerkeista ovat ammhéisia. Muun muassa miellekartan tekoa
harjoitellaan sellaisen tekstin avulla (s. 34—-38ka kertoo Alppien rautatieporaajista. Myos
kielenhuoltoa (s. 67) ja kaunokirjallisuutta (s.03667) ja taulukoiden lukemista (s. 36—37)
opiskellaan alakohtaisten tekstien kautta. Tamgarkesipuheessa mainitaankin, etta esimer-
kit ja tekstinaytteet liittyvat tekniikan ilmidihinAsiaan on siis kiinnitetty erityistd huomiota,
ja ammatillisilla aiheilla on koettu olevan motivada ja oppimista lisdava vaikutuseknii-
kan ja palvelualojen aidinkiekkirjassa tekstit eivat liity erityisemmin tyoeld@én tai ammat-
tialoihin. Tekstien aiheita ovat muun muassa iaiitaus (s. 27—-28), vanhan kansan uskomuk-
set (s. 95-96) ja elainaktivistit (s. 206—207).nkeikeissa ammatillisuus on huomioitu joi-
denkin sisaltéjen kohdalla (ks. edella olevat eskite Tekemalla taitavakskirja on tekstien
aiheiltaan ja esimerkeiltaan Tekniikan ja palvebjeh aidinkieli -kirjan kaltainen. Ammatilli-
suus tulee esille muassa kielenhuollonesimerkelegén yhdyssanoja harjoiteltaessa, mutta
tekstien aiheet ovat muutamaa poikkeusta lukulamr@tta hyvin yleismaailmallisista aiheis-

ta.

5.4. Kuvat

Tarkastelemissani oppikirjoissa on seké piirretigj&ia ettd valokuviaTekemalla taitavaksi
-kirjassa suurin osa kuvista on piirrettyjeehtavana aidinkielikirjassa kuvat ovat valokuvia.
Tekniikan ja palvelualojen aidinkielkirjassa on seka piirrettyja kuvia etta valokuvia

Suurin osa kirjojen kuvista on niin sanottuja kuskuvia, ja ne liittyvat kullakin sivulla
oleviin teksteihin tai kasiteltaviin asioihin. Kumgkuvat ovat humoristisia, ja ne tuovat asioi-
den opiskeluun iloa (mm. TT oppilas 2008: 34, 93;IPPA 2008: 112, 195). Osa kuvista on
tydelaman tilanteista, kuten kokouksesta, tyoh#adiata ja asiakaspalvelusta (TT oppilas
2008: 161, 175; TPA 2008: 117). Lisaksi kirjoissaapiskeltaviin asioihin liittyvia sarjaku-
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via. Tehtavana aidinkielikirjan kuvat ovat varillisia valokuvia, ja paaassa ne esittavat nuo-
ria henkiloita erilaisissa tyotehtavissa. KirjaRifgn mukaan kuvat ovat autenttisista opiske-
lutilanteista (TA 2008: esipuhe).

Lahes kaikkien kuvien tehtava kirjoissa on enemmadeellinen ja viihdyttava kuin in-
formatiivinen. Osa kuvista liittyy tehtaviin. Muunuassa eleiden ja ilmeiden merkitysta tar-
kastellaan tehtavassa, jonka materiaalina on ilnasittavia piirroskuvia ja valokuvia (TT
oppilas 2008: 100-101). Liséksi kaikissa kirjoisgsakuvia, muun muassa mainos-, taide- ja
uutiskuvia, joista opiskelijoiden tulee tehda agabja. Analyysitehtavissa opiskelijoiden tu-
lee kiinnittdd huomiota muun muassa kuvan teholeimga siihen, miksi kyseinen kuva on
valittu juuri kyseiseen kontekstiin. (TA 2008: 12®2; TPA 2008: 188.)

5.5. Tehtavat

Tehtavat kuuluvat kiintedna osana oppikirjoihiniddin avulla teoriassa opeteltuja asioita har-
joitellaan kaytannossa. Luvussa 4. tarkastelin loppjen siséaltdja ja niiden yhteydessa ku-
vailin myds sisaltdihin liittyvia tehtavid. Tassdvlssa tarkastelen tehtavia ammatillisuuden
nakokulmasta. Selvitan, millaisissa tehtavissa atiisuus on huomioitu ja millaisissa ei.
Liséksi tarkastelen, millaisia aidinkielen ja amtiogdintojen tai tydelaman valista yhteistyota
vaativia tehtavia kirjoissa on.

Kaikissa oppikirjoissa ammatillisuus tulee esittl@un muassa kielenhuollon tehtavissa.
Niissa on kaytetty ammattisanastoa ja ammattik@titetla otettuja teksteja, joihin opiskelijoi-

den tulee tdydentaa muun muassa valimerkkeja.

Yhdistd kaarella yhdyssanat, kayta tarvittaessgsmerkkia.

nosto silmukka mutteri kuusio kolo ruuvi

korkea hattu mutteri UNC kierre

kuusio ruuvit ja mutterit metrinen 1SO kierre
pyolletty mutteri voitelu ura

pidatin ruuvi kierteen paate ja paate ura

(TPA 2008: 70.)

Esimerkiksi edella olevassa esimerkissa opiskelijdee soveltaa yhdyssanasaantdja oman
tekniikan alan sanastoon. Erityinen hyoty talléastehtavilla on tyoelamaa ajatellen, koska
tyontekijoina heidan tulee hallita oman alansa sermaoikeinkirjoitus.
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Toinen osa-alue, jossa kaikkien kirjojen teht&viss otettu ammatillisuus huomioon, on
ohjeiden antamiseen ja selostukseen liittyvéat @ailja kirjalliset harjoitukset. Naissa opiske-
lijat muun muassa antavat ohjeita jonkun tyon suoritieemdai selostavat jo tehtya tydvai-
hetta.

Valitse ohje, joka on hyddyllinen ja hauska. @bgallinen ja "aikuinen”.
Aiheet: auton maalaaminen, lautasliinan taittelemijrjonkin sairauden hoito (TT oppilas
2008: 108.)

Selosta jonkin tyétehtavan vaiheet, esimerkiksi

a. jatkojohdon valmistus

b. puikkohitsausharjoitus

f. sorvausharjoitus

(TA 2008: 94.)
Molemmat edella olevista tehtavista, selostus ja,avat sellaisia, joihin jokainen térmaa se-
kd tyossé ettd vapaa-ajalla. Samaan kategoriaataaminimeta raporttien kirjoittaminen.
Ammattialan liittAminen naihin tehtaviin on tarkgisenmukaista, silla arkipéaivaiset selostuk-
set ja ohjeiden annot ovat opiskelijoille tuttujaitta ammattityon raportointi on usein uutta ja
siihen tarvitaan harjoitusta.

Edella olevien esimerkkien lisdksi ammattiala ietty moniin muihin tehtaviin. Yksi

esimerkki on puhetilannetehtéava, jossa harjoitalle@hteliasta puhetapaa.

Muuta seuraavat ilmaisut myonteisemmiksi ja koagehmiksi:

— Laura Nieminen ei ole tavattavissa ennen kuilo Ke.

— Emme voi ottaa vastaan uusia t6itd ennen kustavansi kuussa.

— En tieda, onko meilla Michelinin renkaita vacssa..

— Soittakaa huomenna uudestaan. (TPA 2008: 35.)
Edelld oleva harjoitus on hyva tybelamaa ajateltsitg asiakaspalvelu on yksi osa ammat-
tiosaamista hyvin monella alalla. Kohteliaan puti@taoppiminen ei tosin ole haitaksi arjen-
kaan kannalta.

Tehtéavia, joissa ammatillisuutta ei huomioida omok$sa paljon. Suuri osa muun muas-
sa lukemisen harjoitteluun ja median kasittelyyittylrista tehtavista eivat liity mitenk&an
ammattitaidon vahvistamiseen. Annan tassa muutasiamerkin, joissa ammatillisuuden yh-
distdminen tehtaviin olisi mielekésta ja helppeetataa. Yksi esimerkki on tiedotteen kirjoit-

taminen.

Suunnittele tiedote jostakin tapahtumasta, jokaaiin jarjestdd. Tapahtuma voi olla
muun muassa show, kilpailut, kirpputori, pikkujoyltalkoot tai mika tahansa tapahtuma,
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jollaisessa sindkin olet kynyt. Laita tiedotte@skaikki ne asiat, jotka hyvassa tiedottees-
sa kuuluu olla. (TT oppilas 2008: 89.)
Aiheista mikaan ei liity tydelamé&an, vaikka tiedate yksi tekstityyppi, jossa tydelaméakon-
teksti voitaisiin ottaa hyvin helposti mukaan. Jek#a tyopaikalla kirjoitetaan tiedotteita
mainoksia joko yrityksen sisdiseen tai ulkoisedrigeaan.

Aidinkielen ja ammattiopintojen tai tyvelaman gistyota vaativia tehtavia kirjoissa on
vain muutamia. Kaikissa kirjoissa tallaisia teh#aevat tydssaoppimisraportin kirjoittaminen
ja opinnaytetyon tekeminefehtavana aidinkielikirjassa ammattiaineiden ja aidinkielen in-
tegroimista vaativia tehtavia ovat myds oppimisplikjan kirjoittaminen ammatillisen ai-
neen opiskelusta (s. 14), kayttbohjeen laatiminkatiaakaytettavalle tyokoneelle (s. 143),
haastattelurungon tekeminen tydssaoppimisohjaagastattelua varten (s. 155) ja opinnayte-
tyon kirjoittaminen (s. 342-357) ekniikan ja palvelualojen &aidinkielkirjassa ammattiai-
neiden tai tydelaman ja aidinkielen valistd integi@a tarvitaan muun muassa tehtavassa,
jossa opiskelijan tulee Kkirjoittaa essee ammagitlikoulutuksen haasteista kayttamalla am-
mattiaineiden opetusta ja materiaaleja hyodykséksi kirjassa on tehtava, jossa opiskelijan
tulee kirjoittaa tybhakemus todellisen tyopaikkaditnksen perusteella (s. 168).

5.6. Yhteenveto

Ammatin integroimista aidinkieleen pidetdan opetussitelmassa hyvin tarkeand. Myos
opettajien kokemukset ja aiheesta tehdyt tutkimukseittavat, etta yhdistamisella on hyvia
vaikutuksia oppimistuloksiin ja motivaatioon. Opigj&jen kannalta integrointi lisaa kirjan
kaytettavyytta ja tuo aidinkielen opiskelua lahermkmapiskelijoiden paamaaréaa eli ammat-
tiin valmistumista. Ty6elamékontekstin ja ammagiliden puuttuminen teksteissa, tehtavissa
ja kuvissa poistaa sen oletuksen, etta kirja edidella suunnattu ammatilliseen aidinkielen
opetukseen. Sen sijaan sen huomioon ottamineraadgliskelijoiden mielenkiintoa ja koko-
naisvaltaisen ammattitaidon muodostumista.

Ammattialan liittdminen aidinkielen sisaltéihin agpjoissa on hyvin vaihtelevaa.
Aarimmaisina esimerkkeina aineistossani ovekemalla taitavakga Tehtavana aidinkieli
kirjat. Naiden valimaastossa on kiffaekniikan ja palvelualojen aidinkiellrekemalla taita-

vaksi-kirjassa ammatillisuuden liittAminen oppikirjaan aika vahaista. Suurin osa teksteista,
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tehtavista ja kuvista jaa ilman ammattikonteksfi@htavana aidinkieli-kirjassa tyoela-
masuuntautuneisuus tulee esille kaikilla tarkastédle osa-alueilla. Oppikirjojen vaihtele-
vaan sisaltéon voi olla monia syitd. Muun muass&daitaisuus tekee kirjasta helpommin in-
tegroitavamman, silla aineistot ja kuvat voidagateahyvin tietylle kohderyhmalle sopiviksi.
Taman vuoksiTehtavana aidinkielikirjassa, joka on tarkoitettu nimenomaan tekmiika lii-
kenteen aloille, ammattiin integroiminen on help@akuinTekemalla taitavaksikirjassa,
joka ei ole suunnattu millekaan tietylle alalle.

Se, etta kirja on suunnattu yleisesti ammatilliaefinkielen opetukseen, ei tietylle alal-
le, ei kuitenkaan poista mahdollisuutta yhdisté@el§maa tai ammattiopintoja aidinkielen
opiskeluun. Esimerkkina voin mainita tiedotteerjdiitamisharjoitukset, joista on esimerkki
sivulla 61. Jokaisella ammattialalla ja tyopai&atirjoitetaan tiedotteita. Se, etta ammatilli-
sen aidinkielen oppikirjassa tiedotteen kirjoittaem tehtavassa annetaan tiedotteen kohteeksi
kirpputori tai shownaytos (TT oppilas 2008: 89).eeityisesti edista ja motivoi tydelaméssa
tarvittavaa tiedotteen kirjoitustaitoa. Myos tekstipiskelua harjoittava tekstin aiheeksi voi
valita yleisesti tyohon liittyvan tekstin. Yleisesimmattioppilaitoksiin suunnattujen oppikir-
jojen tehtavia tulisi tehda sellaisiksi, ettd niitéi soveltaa eri alojen tarpeisiin sopiviksi.
Muun muassa puheharjoitukset voivat olla sellaisity jokaisella alalla valitaan omaan tyo-
hon liittyva asiakaspalvelu- tai neuvottelutilanne.

Tekemalla taitavaksikirja on jaettu sisélldissa kolmeen opintojaksoBnityisesti ty6-
elamassa tarvittavia taitoja harjoitellaan kolmasaeopintojaksossa, jossa aiheina ovat muun
muassa tybeldaman ryhmatyoétaidot ja tydpaikan hakemiKahdessa ensimmaisessa opinto-
jaksossa keskitytaan aidinkieleen niin sanottuessgivistavana aineena. Niissa ammatillisuus
nakyy huomattavasti vahemman kuin kolmannessaajpkgossa.

Tehtavana aidinkielikirjassa opintokokonaisuudet ovat toisia kirjbjgomattavasti pie-
nemmissa kokonaisuuksissa. Ammattiala ja tyoelama@tettu huomioon hyvin tietoisesti
kaikissa sisallbissa. Jo esipuheessa kirjan té&kijtoo kirjan tehtavien, esimerkkien ja teksti-
naytteiden liittyvan tekniikan ilmioihin. Lisaksekija mainitsee kirjan kuvien olevan autentti-
sista opiskelutilanteista. Ammatillisuus nakyy &ssa hyvin kokonaisvaltaisesti ja tama ker-
too siitd, ettd kirjan tekija on ottanut erityisestiomioon kirjan kayttajien mielenkiinnon
kohteet ja tuonut ammattikontekstia esille kaikkigan osa-alueilla.

Tekniikan ja palvelualojen aidinkietkirja on jaettu kolmeen osiooQpiskelijag Tyon-

tekija sekaMina ja media Tyontekijaosiossa ammatin huomioiminen on lasné hyvin vahvas
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ti, silla sen aihepiirit liittyvat suoraan ammabharjoittamiseen. Osiois$apiskelijasekaMina
ja mediaammattikontekstin mukaan tuominen ei ole yhta néky

Kirjojen opintokokonaisuuksia tarkastelemalla va@idahuomata, ettd kirjan jakaminen
opiskelijalle ja tyontekijalle tarkoitettuihin siédihin vahentdd ammatillisuuden yhdistamista
opiskelija osuuksissa.yontekijdosuuksissa ammatillisuus tulee luonnollisestil@sllehtava
aidinkieli -kirjassa, jossa opintokokonaisuudet ovat pienesaénjaksoissa, ammatillisuus on
huomioitu paremmin. Tasta paatellen, mikali integgion halutaan pyrkia, tulisi aidinkielen
oppikokonaisuuksia kasitella yleisina sisaltdinanismkaan erityisesti opiskelijalle tai tyonte-

kijalle tarkoitettuina.
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6. POHDINTA

Tutkimukseni tavoitteena oli selvittdd, millaisippisisaltdja perusasteen ammatillisen aidin-
kielen oppikirjoissa kasitellaan. Yleisen katsauwkghteydessa vertasin oppikirjojen siséltoja
opetussuunnitelman perusteissa mainittuihin tasisith ja sisaltoihin. Lisaksi tarkastelin op-
pikirjojen ammatillisuutta ja ennen kaikkea aidiglkin ja ammattialan yhdistamista oppikir-
joissa. Aineistonani olivat kolme oppikirjadiekemalla taitavakgiOtava), Tehtavana aidin-
kieli (WSQY) jaTekniikan ja palvelualojen aidinkie(Edita), sekd uusimmat opetussuunni-
telman perusteet (OPS 2007-2010). Tarkastelemispgmkirjoista ensimmaisend mainittu on
yleinen ammatilliseen koulutukseen suunnattu didiek kirja, toinen on suunnattu erityises-
ti tekniikan ja liikenteen alojen opiskelijoille jeolmas tekniikan ja palvelunalojen opiskeli-
joille. Metodina kaytin siséllonanalyysia, joka sbgvin oppikirjojen analyysin pohjaksi.

Tutkimusaiheeni on hyddyllinen ja ajankohtainedlasammatillista aidinkielta ei ole
paljoa tutkittu, vaikka aidinkielen oppisisallot aivsuuressa roolissa kokonaisvaltaisen am-
mattitaidon saavuttamisessa. Tutkimukseni nostidla esy0s sen tosiasian, ettd ammatilliset
oppilaitokset ovat yksi tarked tyovayla aidinkielepettajille. Aineenopettajakoulutuksessa
ammatillisen aidinkielen kasittely jaa kuitenkinh&s olemattomaksi peruskoulu- ja lukio-
opetuksen rinnalla, eivatkd ammattipatevyyden sstaopettajat ole valmiita ammatillisella
puolella tyoskentelyyn, virallisesta patevyydestiolimatta. Toivoinkin, ettd tutkimukseni
kokoaisi sellaista perustietoa, jota voisi hyddgntduun muassa opettajien koulutuksessa.
Tarkemmin sanottua, halusin tietoa siita, millaisiséaltoihin ja tavoitteisiin ammatillisessa
oppilaitoksessa toimivan aidinkielenopettajan tuwlEmistautua ja millaisiin asioihin aineen-
opettajan koulutuksessa tulisi kiinnittdd huomigdéta opettajat voisivat toimia perus- ja lu-
kio-opetuksen lisdksi ammatillisissa oppilaitokaiss

Perehdyin aineistooni sisallonanalyysin avullatyiiten etu menetelméssa oli siina, et-
ta pystyin lAhestym&an aineistoa kahdesta eri ndkidsta tutkimuksen eri vaiheissa. Lahdin
likkeelle sisaltdlahtdisesti ja sain aineistorpkiteltua aineistosta nousseiden siséltdjen kaut-
ta. Myohemmassé vaiheessa otteeni oli teoriasidoenasilla peilasin aineistoani aiemmin
tutkittuun tietoon ja se johdatti analyysiani ete&in. Tavoitteeni ei ollut paatya uuteen teori-
aan vaan saada uutta tietoa jo olleen teoriatigdmssa.

Tutkimuksessani halusin keskittyd oppisiséltojetkaateluun. Oppikirjat tarjosivat ta-

han aiheeseen kaytanndllisen ja valmiin materiadlinen vaihtoehto toteuttaa samankaltai-
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nen tutkimus olisi ollut haastattelututkimus. Hastelemalla esimerkiksi opettajia ja opiskeli-
joita olisi myds saanut selville, millaisia sisg@éammatillisessa aidinkielessa opiskellaan.
Opettajien kaytannét ja opettamat asiat kuitenlaihtelevat suuresti, joten katsoin saavani
yleistettavamman tuloksen oppikirjoja tarkasteldmalosin myos oppikirjat ovat tekijoiden-
sa tuotoksia, ja heidan valintansa nakyvéat opmjdn sisélldissa. Oppikirjan taustalla on
yleensa kuitenkin suurempi joukko ihmisia ja pitkdan tyostamisprosessi takana. Oppikirjat
pyrkivat myos tarjoamaan sellaisia sisaltoja, jbieaolettavat suurimman osan opettajista op-
pilailleen opettavan. Haastattelututkimus olisiublhedelmallisempi esimerkiksi sellaiseen
tutkimukseen, jossa olisi kartoitettu opettajierofpilaiden mielipiteita ja kokemuksia siita,
mita sisaltdja he pitavat tarkeinda tai turhina tqeeet

Tutkimukseni edetessé eteen tuli monia haasteitainMmuassa oppikirjojen sisaltéjen
luokittelu aiheutti paljon hankaluuksia. Sisalléab oppikirjoissa limittdin ja samassa luvussa
harjoitellaan monia osa-alueitdehtavana aidinkielikirjan esipuheessa sanotaankin (2008:
4), ettd "kirjassa on unohdettu kategorinen ajaftglssa puhuminen, kirjoittaminen ja luke-
minen nahdaan kielenkayton erillisind osa-alueiffaista johtuen jotkut kirjan sisélloista ja
tehtavista toistuivat raportissani monessa siséié@ssa. Oli myos haastavaa paattaa, mita
taitoaluetta kukin tehtava harjoittaa ensisijaisgatmika on tehtavan toissijainen tarkoitus.
Jaottelu ja rajan veto oli kuitenkin valttamatontita sisallot pystyttiin raportoimaan kirjalli-
sesti kohtuullisen lyhyeen muotoon.

Ensimmaisessa analyysiluvussa jaoin aidinkielerikigt yhdeksaan sisaltdalueeseen.
Osa siséltoalueista oli peraisin opetussuunnitelpgnsteista, osa muita kaikissa oppikirjois-
sa esiintyvia keskeisid aihealueita. Sisaltbaloéeat opiskelutaidottiedonhankintalukemi-
nen kirjoittaminen tekstinhuolte suullinen viestintd ja vuorovaikutustaidahediaosaami-
nen kielen ja kulttuurin tunteminesekdopinnaytetyo

Tarkastelemieni oppikirjojen ja opetussuunnitelmarusteiden perusteella ammatillisen
aidinkielen oppisisallét ovat hyvin monipuolisetidikieli valmentaa opiskelijoita uusien
asioiden opiskelemiseen ja antaa ohjeita esimariékokkaaseen lukutapaan, kirjoittamiseen
ja kriittiseen tiedonhankintaan. Naiden taitojerpiopinen on keskeista opinnoissa parjaami-
selle. Myos tyossa ja tavallisessa elamassa tarvsamoja taitoja. Viestinta- ja vuorovaiku-
tustaitojen seka tydelaman tekstitaitojen harjagtaminen ovat ammatin kannalta sisalldissa
keskeisimmassa asemassa. Tyodelamaan liittyviehdges@liséksi kirjoissa opiskellaan muun

muassa kieltéa ja kulttuuria, perehdytaan kaundksjauden lajeihin ja tutustutaan mediaan.
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Toisessa analyysiluvussa perehdyin erityisestiloppjen ammatillisuuteen. Tarkoituk-
seni oli tarkastella, miten &aidinkielen oppikirjainalta osaltaan edesauttavat aidinkielen ja
ammattialan integroimista toisiinsa. Ensin selyitimten oppikirjat johdattelevat kirjan kéayt-
tajia ammatillisen aidinkielen opiskeluun ja mili@ perusteluja sisalldille annetaan. Sen li-
saksi tarkastelin aidinkielen ja ammattialan yhihsista oppikirjojen teksteissa, esimerkeissa,
kuvissa ja tehtavissa.

Esipuheissa ja johdantoteksteissd oppikirjan tekyittéavat vakuuttaa kirjan lukijat
ammatillisen aidinkielen tarpeellisuudesta. Toisttdavana johdantoteksteillda on orientoida
opiskelijat uusien taitojen oppimiseen ja vanhdjertaamiseen. Ammatissa tarvitseminen oli
yleisin peruste sille, miksi kyseisia siséaltoja ikggan. Muina perusteluina mainittiin muun
muassa opinnoissa ja elamassa selvidminen ja &gipaaaminen. Perusteluiden ja johdanto-
tekstien kaytdssa on kirjakohtaisia eroja. Omanetmuksen mukaan, ja myods yhden opetta-
jan vahvistamana (Keipi 2002: 36), johdattelu jaugtelu ovat tarkeitd elementteja kirjoissa.
Niiden puuttuminen voi aiheuttaa sen, etta opigktediivat nde kirjojen sisalldille ja aidinkie-
len opinnoilleen tarkoitusta.

Teksteja kirjoissa on moneen tarkoitukseen, esikegéklahinna tekstinhuollon yhtey-
dessa. Tekstien tarkastelussa ilmeni, etta ailitepuat aika yleisia. Vain yhdessa kirjassa on
jarjestelmallisesti kaytetty ammatillisia aiheitésitelevia teksteja. Muita valintaperusteita
tietyille teksteille ovat muun muassa tunnetutdiiijat (runot, novellit), tietyn tekstilajin eri-
tyispiirteiden paljous (runot) ja yleisesti nuokaskettavat aiheet (lukemisen harjoitukset).
Teksteja paremmin ammattialat tulevat esille edhgiessa. Muun muassa yhdyssanaesimer-
keissa on jokaisessa kirjassa kaytetty ammattitguéa sanastoa.

Kuvissa ammatillisuuden huomioiminen on heikkoaikiésa kirjoissa kuvien tehtava
on ensisijaisesti kuvittaa teksteja, ei niinkaataarisaa informaatiota kasiteltdvasta asiasta.
Usein kuvat ovat myos tehtavien aineistoina. Amitisius tulee kuvista harvoin esille. Vain
yhdessa oppikirjassa on aitoja kuvia ammatillisigtdilanteista.

Tehtavissa ammatillisuuden huomioiminen on vailvide Vaihtelevuutta on seka yh-
den kirjan sisélla etta eri kirjojen valilla. Amni&bnteksti on otettu mukaan kaikissa kirjois-
sa muun muassa kielenhuollon seké kirjallistenujalisten selostuksien ja ohjeiden yhtey-
dessa. Yhdessa kirjassa ammatillisuus on lasné& Ikhikissa tehtavissa. Toisissa kirjoissa
ammatillisuutta ei ole huomioitu muun muassa lulsamiharjoituksissa, tiedotteen kirjoitta-

misessa ja median kasittelyssa.
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Kokonaisuutena kirjojen ammatillisuudessa on erbghtavana aidinkielikirjassa am-
matillisuus on huomioitu lahes kaikissa osa-alejssaidinkielen ja ammattialan integroin-
tiin on kiinnitetty erityistd huomiota. Taman kinaekija mainitsee myds esipuheessaan ja ta-
kakannen tekstissdlekemalla taitavaksikirjassa ammatillisuuden huomioiminen on melko
heikkoa. Johdattelu ja perustelutekstejd on vabikd niissa tuoda ammattikontekstia esiin
muutamaa poikkeusta lukuun ottamatta. Myos teksaigreet ja kuvat ovat suurimmaksi
osaksi yleismaailmallisia. Tehtavissa ammatillistwlee esiin vahvimmin, mutta kirjassa on
myo6s paljon sellaisia tehtavia, joissa ammatillitaei huomioida, vaikka se olisi ollut hel-
posti toteutettavissal ekniikan ja palvelualojen aidinkielkirjassa ammatillisuus tulee esille
vaihtelevasti niin johdattelujen, tekstien, kuvikain tehtavienkin osalta. Toisiin kirjoihin
verrattuna tama kirja jaa kahden edella mainitunmagastoon.

Ammatillisuuden huomioimista kirjoissa pidetaanretusilla aidinkielen tulisi nimen-
omaan taydentdad ammattiosaamista. Ammatillisuudén giominen edistdd muun muassa
opiskelijoiden kykya liittdd aidinkielen sisalloydelamééan ja siella tarvittaviin taitoihin.
Ammatillisuudella uskotaan myo6s olevan positiivisiaikutuksia opiskelijoiden aidinkielen
opiskelun motivaatioon ja asenteeseen.

Alkuperaisessa tutkimussuunnitelmassa tutkimuksdinkolmivaiheinen. Kolmantena
tutkimustehtavand minun oli tarkoitus tarkasteli@,smiten opetussuunnitelmauudistus on
muuttanut oppikirjoja. Tassa tutkimustehtavassialiseistona olisin kayttanyt ensimmaisessa
ja toisessa tutkimustehtavassa tarkastelemiemj&rjvanhempia painoksia, jotka noudattavat
pian vanhentuvia (OPS 2000) opetussuunnitelmanspeata. Talldin olisin voinut sujuvasti
vertailla vanhojen ja uudistettujen painosten erfgasitd kautta opetussuunnitelmauudistuk-
sen vaikutuksia. Tasta tutkimustehtavasta kuitehdoruin kahdesta syysta. Ensinnakin van-
hempien ja uusien painosten erot olivat olemattpktka vanhemmat painokset olivat vain
muutama vuosi aiemmin ilmestyneita kirjoja ja riissi jo selvasti ennakoitu uudistuvia ope-
tussuunnitelmia. Toiseksi tutkimukseni olisi ladjerut turhan suureksi pro gradu -tason
tyossa. Tata asiaa en siis kasitellyt tydssank&an. Uudistuksen vaikutuksia on luultavasti
helpompi vertailla muutaman vuoden kuluttua, jollaiudet opetussuunnitelman perusteita
noudatetaan kaikissa perusasteen ammatillisisskpksissa.

Tutkimukseni on antanut tietoa sekda ammatillisehnéielen sisalloista etta oppikirjo-
jen tavasta liittda aidinkielen opinnot ammattialaAmmatillisen aidinkielen sisaltéja voi

tarkastella opetussuunnitelman perusteidenkin ftahjautta niissa sisaltdjen esittely on
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yleisemmalla tasolla kuin tutkimukseni oppikirjaéatiksessa. Oppikirjojen aidinkielen ja
ammatillisuuden yhdistamisesta ei ole tutkittuaotemuualla, joten se lienee taman tutki-
muksen tarkein anti. Integroinnin tarkastelu ariet@a ja esimerkkejd muun muassa oppikir-
jojen tekijoille. Myds opettajat voivat saada tutkiksestani vinkkeja omaan opetukseen.
Tutkimustani voi hyddyntdd myos ammatillisten akihen sisaltdjen tarkastelussa esimer-
kiksi opettajakoulutuslaitoksissa, silla tekeméaaidauksen avulla saa konkreettisen kuvan sii

ta, mitd ammatillisen aidinkielen oppitunneilla daan kasitella.

Tutkimustani voisi jatkaa muun muassa kirjojen k#tgvyyden tarkastelulla. Mielen-
kiintoista oli kuulla opettajien ja oppilaiden kakeksia kyseisten kirjojen kaytosta. Ovatko
he kokeneet kirjat hyviksi? Miten he parantaiskigbjen kaytettavyytta? Lisaksi mielenkiin-
toista oli tehda laaja tutkimus, jossa kartoitsitaiyleisesti oppikirjojen kaytt6a ammatillisel-
la puolella. Samalla voitaisiin selvittdd, miksiljot kayttavat kirjoja ja toiset eivat. Myos ta-
ma tutkimus antaisi lisatietoa oppikirjojen tekiiéi Myos aidinkielen ja ammattialan integ-
roinnissa olisi paljon lisatutkimusmahdollisuuksia.

Oma tutkimukseni on antanut minulle paljon tietmanaatillisesta aidinkielen opetuk-
sesta. On ollut mukava saada vahvistusta siihéiaatinkielen taitojen merkitys ulottuu pe-
rusasteen ja lukion jalkeen hyvin laajalle ammaittion ja yleensa elamaan. Sisaltéihin ja ta-
voitteisiin perehtyminen on antanut viitteita siitéillaisiin asioihin ammatillisessa aidinkie-
len opetuksessa térmaa. Suurin merkitys tutkimugksei ollut itseni kannalta se, etté nyt ko-
en ammatillisena aidinkielen opettajana toimimiaéittamisen paljon helpompana. Amma-

tillinen aidinkielen opettaja on muotoutunut redieksi tyovaylaksi omalla ammattiurallani.
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