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ABSTRACT

Paasovaara, K. 2009. CISV Village as an Intercultal Educator and a Provider of

Experiential Learning. The Effects of a Village Exgrience on 12-13 year old Finnish Pupils
towards Activeness at School, Interest in English,Social and Mental Development,
Internationalization and Immigrant Attitudes. Master's Thesis. 191 pages + appendices.

CISV (Children’s International Summer Villages) protes intercultural and international
education and follows experiential learning methatisthe age of 11 one can already experience
multicultural atmosphere in a month long CISV \glta This research will study the impact of the
village experience on 12-13 year old Finnish pupited took part in different villages around the
world in 2005 and 2006. Themes studied include Ipupttiveness at school, interest in English,
social and mental development, internationalizatind immigrant attitudes. These components are
based on the aims of CISV: to foster children andtly to become active global citizens, to
increase their global awareness and understandiother countries and cultures and to enhance
their intercultural competence as well as socidl mental development. Long-term effects of CISV
programs have been studied e.g. by Watson (20@8}atget group being over 20 year olds.

This research was implemented between March argu#uw2007. The data consists of a
survey and semi-structured interviews. Surveys wetwned by 12 pupils (response rate 21) out of
whom five were chosen for interviews. In additianparent, a teacher and a CISV leader of each
pupil were interviewed. Only absolute numbers wesed to describe the findings of the survey due
to low number of respondents. The most interedtiregnes of the survey with some extra themes
were used when planning the outlines for diffeietdérviewee groups. Content analysis was used in
analyzing the interviews. The emphasis of thisaedeis on qualitative methods.

The findings reveal that all the respondents exosme had positive experiences of their
CISV village: they had a chance to meet new custuard people, practice English, build new
friendships and encounter new and fun experierdest of the respondents had continued being
active in CISV after the village and almost alltteém still kept in touch with their village friends

The findings show that especially girls’ activemi@$ school, such as motivation on learning
and cooperative skills had improved after the gidlaThe pupils had become more courageous,
independent, self-confident, open-minded and egtitovTheir English skills, such as listening
comprehension, speaking and vocabulary had impragdvell. Especially girls were more
interested in international events and relatioas thefore. Almost all the pupils wanted to acquaint
themselves with the culture of their foreign frieodwith entirely new cultures. Pupils had little
interest in studying geography, following foreigews and towards immigrants. In summary, CISV
village had an impact on the mental and social ldgveent of the pupils as well as on their interest
in studying English, getting new international @wis and travelling abroad. However, CISV
village participation did not increase pupils’ irdst in studying facts about countries and cultures
nor on immigrants living in Finland. Therefore,é@mationality is “in” and multiculturalism “out”.

CISV programs should be developed by increasiegnitimber of impact assessments and
further studies as well as multicultural activiti@slocal level. Also, CISV should cooperate with
teachers. This way, teachers would become morecasfahe aims and principles of CISV, and the
potential of the pupils with village experience ltbbe used more effectively. Teachers would get
new ideas about experiential learning and intencalteducation. It could also be easier to get
international contacts through CISV network. CI®V,its behalf, would get more children, youth,
immigrants and their families to join the organiaat CISV would also get better chances to utilize
the network and the facilities of schools for itcasions. In addition, CISV would get valuable
information about the long-term effects of the intdional activities on pupils via teachers.

Keywords: intercultural competence, intercultural educatioternational education, multicultural
education, experiential learning, CISV



TIIVISTELMA

Paasovaara, K. 2009. CISV-kesakyla kulttuurienvéliend kasvattajana ja kokemuksellisen
oppimisen mahdollistajana. Kesékyldn vaikutukset 1213-vuotiaiden oppilaiden koulu-

aktiivisuuteen, englannin kielen oppimiseen, sositiseen ja henkiseen kehitykseen, kansain-
valistymiseen sekd maahanmuuttaja-asenteisiin. Prgradu-tutkielma. 191 sivua + liitteet.

CISV (Children’s International Summer Villages) duwlttuurienvélistda ja kansainvalisyys-
kasvatusta edistava jarjesto, jonka toiminta parukbkemukselliseen oppimiseen. Jarjestdn kautta
voi kokea monikulttuurisen elamyksen jo 11-vuot@mdmukauden kestdvassa CISV-kesakylassa.
Tassa tutkimuksessa tarkastellaan kesakylakokemukaixutuksia 12—-13-vuotiaiden oppilaiden
kouluaktiivisuuteen, englannin kieleen, sosiaalisehenkiseen kehitykseen, kansainvalistymiseen
seka maahanmuuttaja-asenteisiin. Nama tekijat pesis CISV-jarjestdn tavoitteisiin kasvattaa
lapsista ja nuorista aktiivisia maailmankansalaidiadtd heidan globaalia tietoisuuttaan ja
ymmarrystddn muista maista ja kulttuureista sekstéil heidan kulttuurienvalistda kompetenssiaan
ja sosiaalista sekd henkista kehitystaan. CISVhoingm pitkdkestoisia vaikutuksia ja tavoitteiden
toteutumista on tutkittu jarjeston sisalla (ksnesWatson 2008), kyllakin yli 20-vuotiailla.

Tutkimus toteutettiin maalis-elokuussa 2007. Aiteikoostuu kyselylomakkeesta ja puoli-
strukturoiduista haastatteluista, joiden siséltintedee hieman kohderyhman mukaan. Kyselyyn
vastasi 12 oppilasta (21 %), joista valittiin ha#stiuihin viisi. Liséksi haastateltiin oppilaiden
vanhempaa, opettajaa ja CISV-ryhménjohtajaa. Kg&lpaatujen tulosten kuvailuun kaytettiin
absoluuttisia lukuja vahaisen osallistujamaararksud<yselysta valittiin kiinnostavimmat teemat,
joista tehtiin haastattelurungot eri kohderyhmillelaastattelujen analysoinnissa kaytettiin
sisdllénanalyysia. Taman tutkimuksen painotus adudlisissa menetelmissa.

Yhta lukuun ottamatta kaikilla kyselyyn vastanreibppilailla oli positiiviset kokemukset
kesakylastaan: siella sai tutustua uusiin kulttinimga ihmisiin, harjoitella englantia, solmia uas
ystavyyssuhteita sekd hankkia uusia hauskoja koksimuKyselyyn vastanneista suurin osa oli
jatkanut CISV-toiminnassa keséakylan jalkeen jaenkaikki pitivat yhteytta kesakyldkavereihinsa.

Oppilaista oli tullut rohkeampia, itsendisempi&eitarmempia, avoimempia sek& ulospain
suuntautuneempia. Erityisesti tyttdjen kouluaksiuis, kuten oppimismotivaatio ja yhteistyotaidot,
seka oppilaiden englannin kielen taidot, kuten kuulymmartaminen, puhuminen ja sanavarasto
olivat parantuneet. Erityisesti tyttdjen kiinnostyansainvalisyytta kohtaan oli lisdantynyt, ja
oppilaista lahes kaikki halusivat tutustua ulkoras&®n ystavansa kulttuuriin tai taysin uusiin
kulttuureihin.  Oppilaiden kiinnostus maantiedon gigilua, ulkomaiden tapahtumia ja
maahanmuuttajia kohtaan ei ollut kuitenkaan lis@dyit Voidaan siis sanoa, etta kesakylakokemus
oli vaikuttanut oppilaiden henkiseen ja sosiaalisé&ehitykseen sekd kiinnostukseen englannin
kieltd, kansainvalisia kontakteja ja ulkomaille kedtamista kohtaan, mutta heita ei kiinnostanut
faktatiedot muista maista ja kulttuureista eika rBassa asuvat maahanmuuttajat. Siten
kansainvalisyys on "in” ja monikulttuurisuus "out”.

Tutkimustulosten mukaan CISV-jarjestdn toimintadistukehittda lisddmalla vaikutusten
arviointia ja jatkotutkimusta sek& monikulttuurigt@imintaa paikallistasolla. Jarjeston ja koulun
yhteistydn avulla opettajat tulisivat tietoisemnikdSV:n toimintaperiaatteista ja tavoitteista, ja
kesakylan kokeneiden oppilaiden potentiaali saatagaremmin kayttéoén. Samalla koulu saisi
uusia kokemukselliseen oppimiseen ja kulttuurieise&h kasvatukseen perustuvia ideoita ja se
voisi helpommin luoda kansainvélisia kontakteja \CA#rkoston kautta. CISV puolestaan saisi
vaivattomammin lisda lapsia, nuoria, maahanmuattsgka heidan perheitddn mukaan toimintaansa
ja paremmat mahdollisuudet hyddyntédé koulujendit@jpahtumiinsa. Opettajien kautta CISV saisi
arvokasta tietoa kansainvalisten leirien pitkakaikutuksista oppilaisiin.

Avainsanat kulttuurienvalinen kompetenssi, kulttuurienvahineasvatus, kansainvalisyyskasvatus,
monikulttuurisuuskasvatus, kokemuksellinen oppimjr@lSV
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1 JOHDANTO

Liikenne- ja viestintateknologian kehitys, globaali maailmanmarkkinoiden
rgjahdysmainen kasvu sekd rajojen avautuminen tggriaatiopyrkimykset ovat tehneet
maailmasta globaalin kylan. My6s useat maailmaanlaej ongelmat, kuten vaestonkasvu,
sodat ja kilpailu luonnonvaroista seka muista reseista ovat lisdnneet kulttuurienvalisia
kohtaamisia esimerkiksi pakolais- ja siirtolaisejen muodossa. Kulttuurien kohdatessa
syntyy helposti ristiriitoja poliittisista, taloutisista, sosiaalisista, kielikulttuurisista ja
uskonnollisista syistd. (Kaikkonen 2004, 40; 44;rt®o & Samovar 1997, 5-7.)
Erilaisuuden ymmartdminen ja hyvaksyminen onkinlleda vaikeaa, mik& voi nakya
etnosentrismind ja rasismina: vierasta ja tuntenmatpidetd&n pelottavana ja uhkaavana
(Porter & Samovar 1997, 8).

Jotta yksilo parjaisi globalisoituvassa maailmagsayhd monikulttuurisemmissa
yhteisoissa, hanen on kehitettava ja vahvistettalttuurienvalistd kompetenssiaan. Uuden
ja erilaisen kohtaaminen lisaa yksilon tietoisutittauista” ja heidan kulttuuripiirteistdan ja
samalla han oppii uutta itsestdan sekd omasta uldktaan. Kulttuurienvalisen
kompetenssin kehittaminen vaatii myds tietojen Wammista, taitojen kehittamista,
asenteiden muokkaamista seka aktiivista toimintea. esim. Jokikokko 2005; Kaikkonen
2004; T-02 2009.) Talloin yksilolle voi kehittya miolotteinen kyky viestid ja toimia
tehokkaasti erilaisissa kulttuurienvalisisséa yhsgka (Bennett & Bennett 2004, 149).

CISV-jarjestd (Children’s International Summer ¥gles) pyrkii aloittamaan
kulttuurienvalisen kompetenssin kehittAmisen josisfa ja nuorista. Jarjeston mukaan
kulttuurienvalinen kasvatus ja kokemuksellinen opipen edistavat ystavyyssuhteiden
luomista sekd viestintd-, organisointi- ja yhtei&tojen kehittymistd. CISV tarjoaa
lyhytkestoisia, 3—4 viikkoa kestavia kulttuuriengé@ ja monikulttuurisia kokemuksia,
joille on asetettu selke&t kasvatukselliset tageitt Jo 11 vuoden i&ssé lapsi voi lahted
kuukaudeksi CISV-kesakyldan. (Watson 2008, 3-7.xs@fan (2008) mukaan nuorena
koettuja kansainvalisia kokemuksia pidetddn tagkesilla lapsi on tuolloin avoimempi ja
joustavampi ajattelussaan, mika vaikuttaa haneikkai tuleviin kasvuprosesseihinsa.

Lansperyn ja Leavittin (2006) mukaan 10-13-vuoti@aatkin otollisimmassa iassa



elamantaitojen, kuten viestinta-, riitojenselvitela empatiataitojen seké itseluottamuksen
kehittamisen suhteen. (ks. Watson 2(08;25.)

Tassa tutkimuksessa on tarkoitus selvittdd CIS\&k@an vaikutuksia 12-13-
vuotiaiden oppilaiden kouluaktiivisuuteen, englankielen oppimiseen, sosiaaliseen ja
henkiseen kehitykseen, kansainvalistymiseen seldhammuuttaja-asenteisiin. Nama osa-
alueet perustuvat CISV-jarjeston kasvatuksellig@voitteisiin, CISV-tutkimuksiin (Kks.
esim. Watson 2008) seka omiin CISV-kokemuksiini. ddanmuuttaja-asenteita ei ole
tutkittu muiden CISV-tutkimusten yhteydessd, joteartaan niitd suomalaisten seka
suomalaisnuorten asenteista tehtyihin tutkimuk@ig Jaakkola 2005; Harinen 2005).

Tutkimusaiheen valintaan ovat vaikuttaneet omat ekokkseni CISV-
ryhmanjohtajana vuosina 2003-2004 kolmella eri CiS)arjestamalla kansainvélisella
lasten- ja nuortenleirilla. Jarjestd teki minuun htEmattdman vaikutuksen
toimintaperiaatteillaan, tavoitteillaan seka idegpddlaan. Erityisen voimakas kokemus
minulle oli CISV-kesékyld, missa sain seurata 1ltt\aiden sopeutumista
monikulttuuriseen ympéaristoon. Samalla sain arvakkkulttuurienvaliseen kasvatukseen
littyvia kokemuksia, tietoa sekéd taitoja, joitaldm tarvitsemaan tulevassa tydssani
luokanopettajana seka englantipainotteisessa opesa@ (CLIL).

CISV-kesakylakokemuksen jalkeen minua on jaanyt titgtimaan lasten
leirinjalkeinen elama: millaisia pitempiaikaisiaikatuksia kesakylakokemuksella on ollut
heidan jokapdaivaiseen elaméansa ja millaisia yistallisia seka eroja niissa on nahtéavissa?
Lisdksi pyrin etsim&an perusteita oppilaiden litigelle CISV-jarjestoon seka
kartoittamaan heidan kesakylakokemuksiaan.

Moni CISV-ohjelmaan osallistunut on sanonut oppinseCISV:ssd monia sellaisia
asioita, joita han ei olisi voinut oppia koulusga.(Watson 2008, 22—-23). Taman vuoksi
haluan tutkia CISV-kesakylan vaikutuksia myds lagteulunkéayntiin, joten kutsun lapsia
oppilaiksi. CISV-jarjestdn ja koulun yhteistydnd@misesta voisi olla hyotyd esimerkiksi
koulujen kansainvalisyyskasvatusohjelmien kehittassa, CISV-jasenkannan
kasvattamisessa seka CISV-ohjelmien pitkaaikaisnagten arvioinnissa.

Jotta saisin mahdollisimman monipuolista ja katsati@toa tutkimastani aiheesta,
kerasin aineiston kyselyn seka puolistrukturoitupaastattelujen avulla. Kyselyyn vastasi

56 oppilaan kohderyhmasta vain 12 (vastauspros2hltija valitsin heista haastatteluihin



viisi. Lisédksi haastattelin jokaisen viiden oppitlaavanhempaa, opettajaa seka
ryhmanjohtajaa. N&in ollen tutkimuksen painotudaadullisissa menetelmissa.

Taman tutkimuksen kohderyhméné ovat siis 12—-13ti@aboppilaat, joiden CISV-
kesakylakokemuksesta on kulunut 1,5-2 vuotta. T&mamelko lyhyt aika arvioida
vaikutuksia verrattuna muihin CISV-ohjelmista tehty tutkimuksiin (ks. esim. Watson
2002; 2004; 2008). Niissa CISV-kokemuksista on kutuyleensa vahintaan 10 vuotta.
Minun oli kuitenkin valittava 1,5-2 vuotta, jottaisin kerattyd saman alakoulun opettajan
kasitykset oppilaastaan ennen ja jalkeen kesakk&ikaksen.

CISV-kesakylan vaikutusten arvioinnista ei ole yeldysin vastaavia tutkimuksia.
CISV-ohjelmien pitk&aikaisvaikutuksista on kuitemkiehty laaja tutkimus (ks. Watson
2008). Suurin osa tutkimukseen osallistuneista okekut CISV-kesakylan, joten tata
tutkimusta voidaan verrata siihen. Kesakylan vaiksta voidaan verrata osittain myos
vaihto-oppilas- ja opiskelijavaihtokokemuksiin, kaoen kansainvalisiin projekteihin,
kuten opintomatkoihin sekd ulkomaanmatkailuun. Neoaeat kuitenkin CISV-
kesakylakokemuksesta esimerkiksi kokemuksen kestwallistujien ian sekd paikan
suhteen. Esimerkiksi CISV-kesdkyla kestdd nelj&kkeia, kun taas kansainvaliset
nuorisovaihtojarjestot, kuten AFS (American Fieldensce), YFU (Youth For
Understanding) ja Rotary Youth Exchange lahett&aito-oppilaita ulkomaille yleenséa
yhdeksi lukuvuodeksi. Esimerkiksi yliopistojen dgeéjoille suunnatut opiskelijavaihdot
kestavat yleensd kolmesta kuukaudesta vuoteen.ufeoujarjestdmat opintomatkat ovat
puolestaan noin yhden viikon mittaisia vierailu@omenius 1-kouluhankkeissa oppilaat
eivat yleensd edes paase ulkomaanvierailulle (Aro Karttunen 2006, 111).
Ulkomaanmatka esimerkiksi perheen kanssa voi kest@anpaan kuin opintomatka, mutta
se jaa yleensa hyvin pinnalliseksi kulttuurimatkaks

Kesakyld&n osallistuvien ikd (11 vuotta) on airafilénen, silla vaihto-oppilaaksi
lahdetddn yleensa aikaisintaan 16-vuotiaana j&elgesaihtoon noin 20-vuotiaasta alkaen
(Watson 2008, 29). Koulujen jarjestamat opintomiathkasuunnattu paaasiassa ylakoulu- ja
lukioikdisille, vaikka Aron ja Karttusen (2006) kimmuksen mukaan Comenius 1-
kouluhankkeet soveltuvat alakouluikaisillekin. Tamilla ei ole ik&rajaa.

Lahes kaikissa CISV-ohjelmissa on edustettuna aigeit kielia ja kulttuureita, kun

taas muissa vaihto-ohjelmissa ja opintomatkoissaopetaan yleensa isantdmaan kielen ja



kulttuurin oppimista. CISV-ohjelmat onkin suunnitel mahdollistamaan samanlaisia
monikulttuurisia kokemuksia paikasta riippumattatdShuolimatta ohjelmiin osallistuvien
on sopeuduttava uuteen tilanteeseen, ymparistodmesiin. Ohjelmat, jotka perustuvat
monikulttuurisuuteen paikallisella tasolla, luovatkmanlaisensa kulttuurin. (Watson 2008,
7; 29.) Tata kulttuuria, jossa eletdan pitkalti ymgtolta suljetussa tilassa, on kritisoitu
etuoikeutettujen keinotekoiseksi pienoisyhteiskdsnéks. esim. Savolainen 1996).

Vaikka CISV-ohjelmat eroavat nuoriso- ja opiskelgéto-ohjelmista, koulujen
kansainvélisyysprojekteista sek& turismista, niikaikilla on kuitenkin né&htavissa
samansuuntaisia vaikutuksia lapsiin ja nuoriin. tBigan seuraavaksi nailla eri tahoilla
tehtyja tutkimuksia hieman tarkemmin. Aloitan Cl3Mkimuksista, silla ne ovat
[ahimpana CISV-kesdkylaa, ja siirryn sitten vaibppilas- ja opiskelijavaihto-
kokemuksista tehtyihin tutkimuksiin. Kolmantena kilen koulujen kansainvalisyys-
projekteista tehtyja tutkimuksia ja lopuksi CISVsigylakokemuksesta kauimpana olevan
ulkomaanmatkailun vaikutuksista tehtyja tutkimuksia

CISV-jarjestdtekee tutkimusta kulttuurienvalisen kasvatukserkaasainvalisyys-,
monikulttuurisuus- sekd rauhankasvatuksen saralirjestd julkaisee myds omaa
tieteellista lehteaan nimeltaterspectives — A Journal on Transcultural EducatiUusin
ja laajin CISV-ohjelmien tehokkuutta ja pitkdkestai vaikutuksia arvioiva tutkimus (ks.
Watson 2008) pyrki kartoittamaan, miten ohjelmiisalistuminen on vaikuttanut
henkildiden elamaan ja henkilokohtaiseen kehitykség/selylomakkeen teemat nousivat
aiemmin tehdysta suppeasta haastattelututkimuk<@k3&/:n kasvatuksellisista tavoitteista
seka Wright ja Allenin (1969) tekemastd CISV-tutkkeesta (ks. Watson 2008, 6).
Kyselylomake l|ahetettiin jarjeston toiminnassa \mas 1951-1991 mukana olleille
henkildille yhdeksédéan eri maahan. (Watson 2002420008, 13-16.)

Watsonin (2008) aineisto koostui 333 henkilon valssésta. Niista saatiin selville,
ettd CISV-kokemuksella on ollut merkittdva myoneinvaikutus suurimpaan osaan
vastaajista. Tutkimukseen osallistuneista laheskkaolivat sita mieltd, ettd CISV on
todettiin tayttavan jarjeston kasvatukselliset tdeet, kuten ystavyyssuhteiden luomisen,
viestintd-, johtajuus- ja yhteisty6taitojen paranisen seka tietoisuuden, kiinnostuksen ja

ymmarryksen lisaantymisen itsesta ja omasta kuldtay seka muista maista ja
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kulttuureista. Keséakylakokemus on tehnyt vastamjistvoimempia, joustavampia,
sopeutuvaisempia, luovempia, itsevarmempia sek&ndisempia. Lisaksi CISV-
aktiviteeteissa kéaytetty kokemuksellinen oppiminen antanut hyvat mahdollisuudet
itsensd kehittamiseen. CISV-osallistujat ovatkin ulkttautuneet omamaalaisiaan
pidemmalle, k&yneet ahkerammin vieraan kielen Ilajassseka opiskelleet tai
tyoskennelleet ulkomailla. Vastaajista 40 % jatkasallistumistaan CISV-toimintaan
useiden vuosien ajan. CISV-ohjelmien tehokkuuddmdmiseksi jarjestd tarvitsee lisda
vaikutusten arviointia seka& jatkotutkimusta, vaikkge kehittdadkin jatkuvasti
ohjelmaoppaitaan, kouluttaa ryhménjohtajia seka&ealautetta. (Watson 2008.)

CISV Japan 50th Anniversary Committee (2007) tdteWatsonin tutkimuksen
japaniksi vuosina 2005 ja 2006. Tutkimukseen cstalfieet 787 henkilda olivat olleet
mukana CISV-ohjelmissa vuosina 1958-2005. Tutkiodo&set olivat hyvin
samankaltaisia Watsonin (2008) tutkimuksen kansBatkimukseen osallistuneiden
mukaan CISV-kokemus oli kasvattanut heidan globatiditoisuuttaan ja laajentanut siten
heidan maailmankuvaansa. Se oli myds vahentangihesnnakkoluulojaan ulkomaalaisia
ja muita kulttuureita kohtaan ja lisdnnyt heidarsearmuuttaan seka taitojaan
kulttuurienvalisessa viestinnassa. Lisaksi kokemlismotivoinut heitd opiskelemaan ja
kayttamaan vieraita kielia. Ne, jotka eivat ollegtkaneet CISV:ssd, mainitsivat
suurimmaksi syyksi ajan puutteen. Jotkut eivat ebllsaaneet luotua yhtddn kontaktia
kesakylassa. Vaikeuksista huolimatta CISV-aktiivianvanhempien olisi kannustettava
lapsia jatkamaan CISV-toiminnassa leirin jalkeenk{€ISV Japan 50th Anniversary
Committee 2007.)

Suomessa CISV-jarjestosta on tehty kolme pro gtatkielmaa. Kangaslahti (2000)
tutki CISV-jarjeston toimintaa ja toimintafilosofiaseka selvitti jarjeston tavoitteiden ja
toiminnan yhteensopivuutta. Tutkimuksesta selvisimamin esiteltyjen CISV-tutkimusten
tapaan, ettd kesékyla on positiivinen kulttuuridimein kokemus, joka kantaa lapi elaman.
Pelkka ihmisten yhteen saattaminen ei kuitenka#i kaan osallistujien kulttuurienvalista
tietoisuutta on syvennettdva ja heidan tunnedlykéhitettava jatkuvan, tarkan seka
joustavan suunnittelun avulla. (Kangaslahti 2000.)

Savolainen (1996) tutki yhta CISV-kesakylaa tapathghuksena, jossa hén selvitti,

miten leirille osallistuvat lapset suhtautuvat fiaigkulttuureihin ja niista tuleviin ihmisiin
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(monikulttuurisuus) ja miten he tuovat esiin omaalttkuriaan (etninen identiteetti).
Tuloksista kavi jalleen ilmi, ettd lasten maailmami laajeni, heidan omakohtaiset
kokemuksensa kulttuurienvélisista kohtaamisistadalsyivat ja he loivat uusia
ystavyyssuhteita. Huomion arvoista kuitenkin ottdevaikka lapset oppivat suhtautumaan
erimaalaisiin rakentavasti, stereotypiat sailyivaihan saattaa olla syynd kesékylan ja
reaalimaailman valinen kuilu: kesakylat eivat vaskaikenlaisten ihmisten kohtaamisia,
silla ohjelmiin osallistuvat lapset ovat yleensgkben valittuja. Liséksi kesékylaan otetaan
vain viisi osallistujaa maata kohden, jolloin koktaa saatetaan stereotypioida. Toisaalta
kesakyla on "pehmea lasku” muiden kulttuurien kahigselle. Delegaattien tulisi ottaa
paremmin huomioon "toiset”, jotka elavat heidan dsaan samassa maassa seka kiinnittaa
huomiota omasta maastaan esittdmiinsd stereotypioifa yleistyksiin CISV-
kansallisuusilloissa. (Savolainen 1996.)

Kalliokoski ja Nisula (1993) kuvailivat pro gradutkielmassaan muun muassa
CISV-kesakylatoimintaa ja pyrkivat selvittamaan €i§hméanjohtajien haastattelujen
avulla, toteutuvatko jarjestdn tavoitteet kaytanrésolla. He saivat selville, ettd lasten
ystavapiiri kasvoi, kielitaito kehittyi ja maailmlamva laajeni kesakylan aikana, samoin
kuin muissa CISV-tutkimuksissa on kaynyt ilmi. Lexstkayttaytymisessa tapahtuneet
muutokset leirin aikana ja sen jalkeen olivat meigi&: heistd tuli itsendisempi,
itsevarmempia, ulospdin suuntautuneempia, avoimeemspka aktiivisempia. Muutosten
pysyvyytta kuitenkin epailtiin, mutta samalla tailat ettd jos lapsi ja& kesékylan jalkeen
CISV-toimintaan mukaan, asenteetkin voivat muuttuasien varrella lahemmas jarjeston
tavoitteita. (Kalliokoski & Nisula 1993.)

Vaihto-oppilas- ja opiskelijavaihtokokemustewaikutuksista on tehty useita
tutkimuksia. Erityisesti AFS tekee CISV-jarjestorailla pitk&kestoista arviointia
ohjelmiensa vaikutuksista. Hammer (2004) ja Haii2@08a, 2008b) ovat tutkineet AFS-
vaihto-oppilaskokemuksia laajasti. Hammerin (20@t@uttamaan tutkimukseen osallistui
2100 opiskelijaa yhdeksasta maasta ja Hanselin 880@008b) tutkimukseen 1920
henkildd 15 maasta. Molemmat tutkijat olivat koostneontrolliryhmansé vaihto-oppilaana
olleiden lukioaikaisista ystavistda. Hammerin tutkstulosten mukaan AFS-ohjelmalla oli
suurin vaikutus niihin henkildihin, jotka olivat M&o-oppilasvuotensa alussa etnosentrisella

tasolla (ks. luku 2.2.2). Liséksi han huomasi, etiihtokokemus vaikuttaa eniten niihin
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nuoriin, joilla on véahiten aiempia kulttuurienvadiskokemuksia. Vaihtovuosi kasvatti

henkildiden kulttuurienvalistd kompetenssia, lisdgarmuutta muiden kulttuurien

keskuudessa, auttoi rakentamaan uusia kulttuurisivéystavyyssuhteita myds omassa
maassa, laajensi isdntdmaata koskevaa tietoutiskebitti vieraan kielen taitoja. (Hammer
2004.)

Hansel (2008a, 2008b) pyrki selvittamaan, miten /ABSllistujat eroavat
lukioaikaisista kavereistaan 20-25 vuotta vaiht@tmolksen jalkeen. Tutkimustulokset
osoittivat, ettd AFS-vaihdossa olleet poikkesivavéreistaan merkittdvasti. Heidan
lahtokohtansa olivat jo valmiiksi erilaiset: vanhaat kannustivat heité tutustumaan muista
kulttuureista tuleviin ihmisiin ja opiskelemaan afkailla, mika vaikutti heidén
hakeutumiseensa  AFS-ohjelmaan. AFS-vuotensa joadogbenkilét  osasivat
kontrollirynm&a sujuvammin vahintaan yhta vierdgtdta, heilla oli enemman ystavia eri
kulttuureista, ja he tunsivat itsensa varmemmiksiayoimemmiksi muiden kulttuurien
keskuudessa. Lisaksi he etsivat useammin sell#gin joissa paéasi tekemisiin erilaisten
kulttuurien kanssa. Moni AFS-osallistuja oli asynaliut opiskelijavaihdossa tai tdissa
ulkomailla ja kouluttautunut pidemmalle kuin korlighmé&. Heista voidaankin kayttaa
nimitystd "koulutettu kulttuurienvalinen matkustgjgolla on keskim&araista korkeampi
kulttuurienvalinen herkkyys. (Hansel 2008a, 2008b.)

YFU- ja Rotary Youth Exchange -jarjestoiltd ei Myt yhta laajamittaisia
tutkimuksia kuin  AFS-jarjestolta. Molemmissa jatfgssa keratddn kuitenkin
vaihtokokemuksiin liittyvaa palautetta, jota pyétdhydodyntdmaan jarjestdjen toiminnan
kehittamisessd. YFU listaa esimerkiksi opettajisguntaamassaan tiedotuslehtisessa
jarjestdn vaihto-ohjelmaan osallistumisen hyotyj@uori palaa kotiin muun muassa
itsendisempand, kypsempéand, itsevarmempana, supEgmpana ja tietoisempana
itsestaan seka omista juuristaan. Lisaksi ystawhssden muodostaminen on muuttunut
hanelle helpommaksi ja hé&nen vieraan Kkielen tatormvat kehittyneet. Hanen
tulevaisuuden suunnitelmansa ovat muuttuneet nslge&mmiksi. (YFU USA 2008.)

Yliopisto-opiskelijoiden  ulkomaanvaihdonvaikutuksia, jotka ovat hyvin
samankaltaisia oppilasvaihdon kanssa, on tutkinwturm muassa Taajamo (1999).
Tutkimuksen mukaan opiskelijoiden kielitaito paradeidan omakohtaiset kokemuksensa

toisesta kulttuurista lisasivat kulttuuritiedon mé# ja laatua, mikd puolestaan lisasi
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kiinnostusta kansainvalisiin asioihin. Globaalinetdisuuden lisdéntyessa henkilon
maailmankuva laajeni. Kulttuurienvalisten vuorovdikstaitojen parantuessa opiskelijan
oli helpompi solmia ystavyyssuhteita ulkomaalaistenssa, mik& puolestaan madalsi
kynnysta lahtea uudelleen ulkomaille. Opiskelijaiggpahtui henkista kehitysta, kuten
itsendistymistéd ja aloitteellisuuden, aktiivisuudeitseluottamuksen sekd rohkeuden
lisdantymistad. Myos opiskelumotivaatio kasvoi. (j&aso 1999.)

Koulujen kansainvalisyysprojekteistauten opintomatkoista on tehty jonkin verran
tutkimuksia. Esimerkiksi Kaikkonen (1993) ja Kynkédemi (2002) ovat tutkineet
toimintatutkimuksena  lukioikdisten vieraan  kielen pigkelijoiden kieli- ja
kulttuurikokemuksia  noin  viikon  kestavalla opintakella  kohdekulttuuriin.
Opintomatkaan valmistauduttiin huolella ja sen a&kasekd sen jalkeen oppilaat
reflektoivat kokemuksiaan. N&in pyrittiin selvittadn oppilaiden kulttuurikuvassa el
maailmankuvassa tapahtuneita muutoksia. Kaikkod&93) tutkimuksesta selvisi, etta
oppilaat herkistyivat vieraille kulttuureille ja iden ilmidille ja alkoivat kehittda
kulttuurienvalisia viestintataitojaan ja ymmarry@atéerilaisia elamantapoja kohtaan. Heidan
vieraan kielen kuullun ymmartaminen parantui, leistli ronkeampia puhujia ja heidan
passiivinen sanavarastonsa laajeni. Lisaksi oppildaseluottamus lisdantyi ja hanen
motivaationsa kielitaidon kehittamista kohtaan kaswppilaat kokivat, etta heistad oli
tullut itsendisempia ja rohkeampia, silla he pévgitsyksin perheissd. Nain ollen lyhytkin
oleskelu vieraan kielen ja kulttuurin kohdemaassa Waikkosen mukaan edistaa
oppilaiden positiivisia kokemuksia. (Kaikkonen 199B11; 123; 126.) Kynkaanniemen
(2002) tulokset olivat niukemmat kuin Kaikkosen 989 mutta niissékin oli ndhtavissa
maailmankuvan laajentumista ja kielitaidon kehitisté.

Aro ja Karttunen (2006) tutkivat pro gradussaannsalaisten alakoulun opettajien
kokemuksia kansainvalisistda Comenius 1-kouluharstiei Tutkimuksessa pyrittiin
selvittamaéan, kannattaako kansainvalisia projekigjeuttaa jo alakoulussa, ja voidaanko
Comenius 1-projektin avulla saavuttaa kansainvgdisya kulttuurienvalisyys-kasvatuksen
tavoitteet. Liséksi siina selvitettiin Comenius rbjektien hyddyt ja haitat sek& oppilaiden
osuus projekteissa. Tuloksista kay ilmi, ettd kansdisia Comenius 1-projekteja
kannattaa toteuttaa jo alakoulussa. Oppilaidenit&itd kehittyi, he saivat tietoa eri

kulttuureista ja heidan ymmarryksensa erilaisia igiénkohtaan kasvoi. Oppilaat eivat
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kuitenkaan paasseet opettajien tavoin matkustarmbkamaille, vaan he pitivat yhteytta
muiden maiden oppilaisiin esimerkiksi kirjeenvaindautta. (Aro & Karttunen 2006.)

Ulkomaanmatkailusta ja sen vaikutuksista on tehty useita tutkimuksia.
Ulkomaanmatkailun positiivisia vaikutuksia maailrkansalaisuuden kehittymiseen
korostaa esimerkiksi World Public Opinion (2009nka tekeman tutkimuksen mukaan ne
henkilot, jotka oppivat tuntemaan ihmisid muistastaatai jotka matkustavat oman maansa
ulkopuolelle, nakevét itsensa todenndkoisimmin memkansalaisiksi. T&h&n ryhmaan
kuuluvat erityisesti nuoret ja koulutetut. (Worldidic Opinion 2009.) My6s Gordonin
(2001, 3—4; 11) tutkimuksesta selvisi, etta paljghomailla matkustaneet suomalaisnuoret
ovat kosmopoliittisia ajattelijoita, jotka nakevgksilot tarkeampind kuin sosiaaliset ja
kansalliset erot.

Esimerkiksi Hansel (1994) ja Kaikkonen (2004) koivat erityisesti lyhytkestoisia
ulkomaanmatkoja, joissa henkild on harvoin vuorkuaiksessa paikallisten ihmisten
kanssa. Turismi pitad ylla etnosentrista ajattglmavahvistaa aiempia stereotyyppisia
kasityksia vieraasta maasta ja sen kansasta. (H4089d; Kaikkonen 2004.) Hanselin
(1985) mukaan matkustaminen on kuitenkin paremighteahto kuin luokassa opiskelu,
sill& uudessa paikassa oleskelu herattaa useisesiséotivaation ympériston tutkimiseen:
olemassa olevaa tietoa paasee hyddyntdmaan jaasaaah valittomasti. (ks. Watson 2008,
7.) Erot ulkomaanmatkailusta tehtyjen tutkimusteflliii saattavat johtua siita, etta
kasitteella tarkoitetaan eri asioita koskien satua ja kestoa.

Aiemmin tehdyt tutkimukset ja niistda saadut tuldksatavat vihjeita siitd, mihin
tutkimusaineistossani kannattaa kiinnittdd huomidtgrin siis peilaamaan tutkimukseni
aineistoa edella mainittuihin tutkimustuloksiin, ig@ selvisi, ettda omakohtaisilla
kulttuurienvalisilla kokemuksilla on ollut yleiseéstttaen positiivinen vaikutus henkildihin.
Yleisimmiksi vaikutuksiksi nousivat kielitaidon j&ulttuurienvalisten viestintataitojen
kehittyminen, itsevarmuuden ja itsendistymisen ighwinen, kulttuurienvalisten
ystavyyssuhteiden lisdantyminen, kiinnostuksen rjanyarryksen kasvu muita ihmisia ja
kulttuureita kohtaan seka (globaalin) tietoisuugiemaailmankuvan laajentuminen. Edella
mainittujen tutkimusten pohjalta oletan, ettd ClEd&akylakokemus on vaikuttanut
myOnteisesti oppilaiden kouluaktiivisuuteen, englankielen opiskeluun, sosiaaliseen ja

henkiseen kehitykseen, kansainvalistymiseen sel@dhammuuttaja-asenteisiin.
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Esittelen viela johdannon lopuksi tutkimusraporttyteisrakenteen seka joitain siihen
littyvid yksityiskohtia. Avaan raportin alussa kirhukseeni liittyvia kasitteita ja teorioita
(luvut 2, 3 ja 4). Luvussa kaksi (2) valotan ensifituurin kasitetta, minka jalkeen siirryn
kulttuurienvalisissa kohtaamissa vaikuttaviin tatestijoihin ja asenteisiin. Luvun lopussa
esittelen ennakkoluulojen ja kielteisten asenteimentamiseen tarvittavia keinoja, joista
CISV-jarjestd pitdaa tehokkaimpana kulttuurienvaidtasvatusta ja kompetenssia. Luku
kolme (3) kasittelee kokemuksellista oppimista, gokn CISV-jarjestdon painottama
opetusmetodi. Luvussa neljd (4) esittelen CISVegifjn historiaa, kasvatuksellisia
tavoitteita sekd toiminnan laajuutta. CISV-ohjelimitarkastelen erityisesti CISV-kesakylaa,
joka on tdman tutkimuksen kohteena.

Tutkimusmenetelmat -osiossa (luku 5) esittelen itutiskysymykset, tutkimuksen
kulun, tutkimusjoukon sekd tutkimuksessa kaytetyetadit. Seuraavat kolme lukua
koostuvat tutkimustuloksista, joista on kirjoitetiwistelmét kappaleiden loppuun. Luvussa
kuusi (6) kartoitan taustatekijoitéa oppilaidentiimhiselle CISV-jarjestdoon, minka jalkeen
kasittelen heiddn CISV-kesékylakokemuksiaan (luky ja lopuksi tuon esiin
kesakylakokemusten vaikutuksia oppilaisiin (luku. 8ineiston teemat noudattavat
tutkimuskysymysten jarjestysta. Olen lisdnnyt Higautta joihinkin teemojen osa-
alueisiin, kuten oppilaiden sosiaalisiin taitoih{.3), oppimismotivaatioon (8.1.1) ja
englannin kielen kiinnostukseen (8.2), silla nitidole késitelty erikseen teoriaosuudessa.
Analysoin tuloksia tarkemmin pohdintaosiossa (I9kuPohdintaluku sisaltéa siis tulosten
yhteenvedon ja tarkastelun, tutkimuksen arvioinnintkimustulosten hyoddyntadmisen
kaytannossa seka jatkotutkimusaiheiden esittelyutkimuksessa kaytetyt lomakkeet ja

muut liitteet ovat lahdeluettelon perassa.
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2 KULTTUURI JA KULTTUURIENVALINEN KASVATUS

CISV-jarjestd (Children’s International Summer ¥iles) maarittelee tarkedksi
kasvatukselliseksi perustakseen kulttuurienvéllsesvatuksen (intercultural education) (T-
02 2009, 11). Se on yhtenevainen UNESCO:n, jamestyhteistydokumppanin,
kasvatuksellisten ja kulttuuristen tavoitteiden $sm (Parsuramen 1999). Jarjestdn
toimintaa kuvaillaan myo6s kansainvalisyyskasvatkkseinternational education) seka
osittain monikulttuurisuuskasvatukseksi (multictdlu education). Sen arvoista ja
tavoitteista kerrotaan luvussa 4.2.

Jotta CISV-jarjestdn kasvatuksellista perustaa aiginh ymmartdd paremmin,
tarvitaan ensin kulttuuriin liittyvien kasitteidemn&arittelyd. Taman jalkeen siirryn
kasittelemé&an kulttuurienvalisissa kohtaamisisskutavia taustatekijoita, kuten erilaisia
identiteettejd ja maailmankuvia. Avaan my0s asemntestereotypian ja ennakkoluulon
kasitteitd, jotka ovat avainasemassa ryhmien wgalisikonflikteissa. Lisaksi tuon esiin
tarkeimpia piirteitd suomalaisten ja suomalaisrerornaahanmuuttaja-asenteista. Lopuksi
kartoitan  keinoja  ennakkoluulojen ja kielteisten erdgiden vahentamiseen

interventiomenetelman, kontaktihypoteesin ja kuitienvalisen kompetenssin avulla.

2.1 MITA ON KULTTUURI?

Kulttuurilla ei ole yksiselitteistd maaritelmaa, ll&i se on hyvin monitahoinen ja
kompleksinen kasite. Avaan sita kuitenkin PortgenSamovarin (1997) piirrejaottelun
avulla. Liséksi esittelen paljon kannatusta ja ilkkia saaneen Hofsteden (1992)
kansallisten kulttuurien mallin seka Hallin (1988¢hmeamman jaottelun high- ja low
context-kulttuureihin.  Tarkastelen niiden pohjalt@ppilaiden CISV-kesékylassa
muodostettuja ystavyyssuhteita (ks. luku 7.1). boyP008) ja Martikainen ym. (2006)
kasittelevat kulttuuria kriittisemmin. NA&in kulttittermistd saadaan mahdollisimman

monipuolinen kasitys.
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2.1.1 Kulttuurin piirteité

Kulttuuri-termi jaetaan usein objektiiviseen ja mMbiiviseen kulttuuriin. Objektiivinen
kulttuuri viittaa institutionaaliseen, kuten pdiseen ja ekonomiseen jarjestelméan seka
kulttuurin tuotteisiin, kuten taiteeseen, musiikkija ruokaan. Tieto objektiivisesta
kulttuurista on tarpeellista mutta ei riittAvaasdksi tarvitaan subjektiivista kulttuuria eli
kokemusta  yhteisbn  ihmisten  muodostamasta  so®atdis todellisuudesta,
maailmankuvasta. Molemmat kulttuurin osat ovat yatissa muutoksessa: objektiivinen
kulttuuri  sisdistetdan sosialisaation kautta ja jektbvinen kulttuuri ulkoistetaan
roolikayttaytymisen avulla. Jotta vuorovaikutus tkwlrien valilla olisi tehokkaampaa,
ymmarrettdvampaa ja arvostavampaa, tarvitaan sggii subjektiivista kulttuuria. (Bennett
& Bennett 2004, 149-150.)

Porter ja Samovar (1997) listaavat kuusi tarke&depi kulttuurista. Ensinnakin,
kulttuuri on opittua ei synnynnéista, silla yksild on jatkuvassa vwarkutuksessa
ymparistonsa kanssa ja observoi seka imitoi sit&ily siis sosiaalistuu kulttuuriin, jossa
han elda. (Hall 1989, 16; Porter & Samovar 1997) Oppiminen tapahtuu kasvatuksen ja
koulutuksen, sosialisaation seka akkulturaationttkaukasvatus ja koulutus tarjoavat
formaalia, jaksottaista oppimista, kun taas sasaalio mahdollistaa informaalin, jatkuvan
oppimisen. Akkulturaatiossa kahdesta eri kultt@wstasta tulevasta ryhmésta vahvempi
pyrkii saamaan heikomman ryhman omaksumaan omttuldbkia kaytanteitaan. (Scollon
& Scollon 1995, 148-150.)

Toiseksi, kulttuuri on pysyvaa ja tuleville sukupidie siirrettdvaa Kulttuuri vaalii ja
siirtda uskomuksia, arvoja, normeja seka maailmaokausta eteenpéin kielen avulla,
mik& vaikuttaa kulttuurin jAsenten hahmottamiseenerkitysten siirtAmiseen seka
ajattelumalleihin. Lisaksi kulttuuria siirretaan elenulkoisen kayttaytymisen, kuten
koskettamisen, kasimerkkien ja vaatetuksen avillgds kulttuurissa vallitseva tila- ja
aikakasitys siirtyvat usein sukupolvelta toise(leaikkonen 2004, 21-37; Martikainen ym.
2006, 11; Porter & Samovar 1997, 13; 18-20; Scdfi@collon 1995, 143-147.)

Kolmanneksi, kulttuuria pidetddn erityisesti postiamissa ajattelussynaamisena
eli jatkuvasti muuttuvana ja uutta luovana (Hal82916). Hyviksi havaitut ideat ja tuotteet

levidvat ja niistd syntyy uusia keksintgja, jotkaokkaavat kulttuuria. Kulttuurit lainaavat
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my0s toisiltaan ja sulauttavat ideoita ja asioisaksi omaa kulttuuriaan. Yleensa muutos
vaikuttaa kuitenkin vain kulttuurin pintapuolisija nakyviin osiin. (Porter & Samovar
1997, 14.)

Neljas kulttuurin maaritelma liittyyvalikoivuuteen jokaisessa kulttuurissa on
edustettuna rajoitettu maaré erilaisia kayttaytynakeja. Namé valinnat perustuvat
kulttuurissa vallitseviin merkityksellisiin perusiksiin ja arvoihin. Kulttuuri siis informoi
jAsenidan siitd, mita pidetdan tarkeana, kutenutosltai tyd, joten se on normittavaa.
Koska kulttuurit painottavat eri asioita, ne erdaessistaan. (Porter & Samovar 1997, 14.)

Viidennen ndkokulman mukaakulttuurin eri osat ovat kytkoksissé toisiingas
yhteen osaan kosketaan, se vaikuttaa my6s muihin @dall 1989, 16). Esimerkiksi
naisten oikeuksien liike on nostanut esiin muun ssaaseksuaalisten vahemmistdjen
oikeudet seka yksildiden oikeudet koulutukseent@?@& Samovar 1997, 14-15).

Kuudes kulttuurin  maaritelma koskeetnosentrisyyttd omaa ryhmaa pidetaén
luonnollisesti huomion keskipisteend ja muita kulteita tulkitaan ja arvioidaan oman
kulttuurin  kautta. Etnosentrinen ajattelu muodostongelmaksi silloin, kun omaan
kulttuuriin liitetdan paremmuuden tunteita ja muktdttuureita pidetaan vahempiarvoisina.
(Porter & Samovar 1997, 15.) Etnosentrisyytta ledigiéin tarkemmin luvussa 2.2.2.

Kulttuuri siis nahdéan tietyn yhteison jasentenika&mien ja hyvaksymien arvojen,
normien, asenteiden seka merkitysten kokonaisuuti€nlituuri ohjaa yhteisbn jasenten
kayttaytymistad ja sisaltdd taman kayttdytymisenragksena syntyneet tuotteet ja teot.
Kulttuurissa on kyse symbolien ja merkitysten oppprosessista, jossa yksild oppii
ymmartamaan, tulkitsemaan ja kielellistamaan enidita. (Kaikkonen 2004, 104.)

2.1.2 Hofsteden kansallisten kulttuurien malli

Kulttuuri-k&sitteen ymmarretddn usein tarkoittavdaansallisia kulttuureja, kuten
suomalaisia. Hofsteden (1992) kehittamé kansatli&telttuurien malli, jota on paljon
kritisoitu, pohjautuu kulttuurien ja organisaatiend luokitteluun muun muassa
yksilollisyyden ja kollektiivisuuden sek& pienen guuren valtaetaisyyden mukaan.
Yksilokulttuureissajoihin suomalainen kulttuuri monien l&ansimaistemttuurien tapaan

lasketaan, yksilon etu on ryhman etua tarkeampaéstétien mukaan yksilokulttuureissa
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on paaasiassa ydinperheitd, joiden lapset opetésaEriiseen toimintaan pienesta pitaen.
Talloin yksildiden valisista siteista kehittyy laghja riippuvuussuhde l&hiryhmiin jaa
vahaiseksi.  Yksilollisissa  kulttuureissa  yksilot okitellaan  henkil6kohtaisten
ominaisuuksien perusteella ja toverit valitaan omgeltymysten pohjalta. Tasa-arvoinen
kohtelu on tarkedda. Vilpittomyyttd, rehellisyytta jtsekunnioitusta arvostetaan ja lasta
rohkaistaan kokeilemaan ja ilmaisemaan omia mieliggian. (Hofstede 1992, 77-83; 88—
95.)  Yksilokulttuuritausta voi ndkya CISV-kesdkydas esimerkiksi uusien
ystavyyssuhteiden saamisena padasiassa muistadisisi (ks. luku 7.1).
Kollektiivikulttuureissaryhman etu menee yksilon edelle. Kollektiivinenteigo,
kuten suurperhe, on yksilon identiteetin tarkeimdi ja turva, joten sitd kohtaan tunnetaan
elinikéista uskollisuutta. Yhteison ja yksilon @i syntyy riippuvuussuhde, joka on
osittain psykologinen ja osittain kaytdnnon syjstiuva. Perinteita vaalitaan ja vanhempia
ihmisia kunnioitetaan. Naissa kulttuureissa kyskssimmista ja suoraa valienselvittelya
toisen henkilon kanssa pidetaan ei-toivottuna pkdana. (Hofstede 1992, 77-83; 88-95.)
Yhteisollisista kulttuureista tulevilla lapsilla valla vaikeuksia sopeutua yksil6llista
kulttuuritaustaa tukevaan CISV-jarjeston toimintgles luku 7.1).
Valtaetaisyysindeksiantaa tietoa esimerkiksi perheen, koulun tai ghiei
riippuvuussuhteista jossakin maassa. Se liittyy snybiteiskuntaluokkiin, ammattiin ja
koulutustasoon. Esimerkiksi pienessa valtaetaisyydmaassa, kuten Suomessa,
vanhemman ja lapsen valilla vallitsee molemminpwei rippuvuussuhde ja he ovat
tasavertaisia keskenaan, kun taas suuren valtggléis maissa, kuten Arabimaissa, lapset
ovat riippuvaisia vanhemmistaan ja pitavat emotahisan etéisyyden heihin. Valtaetéisyys
ja kollektiivisuus ovat sidoksissa taloudelliseamitykseen. (Hofstede 1992, 46-49; 86.)
Hofsteden kehittamaa mallia on ylistetty yrityspmisen kirjallisuudessa, mutta
sosiaalitieteiden saralla se kyseenalaistetaatAméttomien todisteiden vuoksi. Yksi
kritisoijista  on  McSweeney (2002a, 2002b), joka aatt kantaa erityisesti
Hofsteden “oppineisuuteen” seka hanen kayttamiimsétodeihin. Hofstede ei ole
myoskaan maaritellyt riittdvan tarkasti kulttuugasen ilmenemista valtioissa. Kansallisten
kaytanteiden ja instituutioiden monimuotoisuuttdistkin tutkia tarkemmin, eik& olettaa
niiden olevan samanlaisia. Yksilot ovat komplelksisbkonaisuuksia ja heidan toimintansa

vaihtelee tilanteiden mukaan. (McSweeney 2002a2R200
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2.1.3 High context- ja low context -kulttuurit

Hofsteden teoria ei siis ole tarpeeksi pateva konzsan erilaisia kulttuureita. Tilalle
voidaan esittdd kulttuurienvalista, erityisesti l&ilkoista viestintdd tutkineen Hallin
(1989) jaottelu low context (LC)- ja high contexti@) -kulttuureihin. Niiden avulla
kuvataan yleisluontoisia kulttuurisia eroja yhtggsovalilla. LC-termi viittaa yhteisoihin ja
ryhmiin, joissa ihmisilla on l6yhi&, laajoja verkogm ja monia lyhytkestoisia seka
lokeroituneita ihmissuhteita. Naissa yhteisoissidigtava on ihmissuhteita tarkedmpi. LC-
kulttuurin kulttuuritieto on nakyvaa ja tietoisestiganisoitua, joten ulkopuolisen on helppo
tietdd, miten kayttaytya tdssa ymparistossa. (B@e8; Hall 1989; Porter & Samovar 1997,
24.) LC-kulttuureissa kielellisen viestinndn meykitkorostuu vuorovaikutustilanteissa:
sanojen odotetaan pa&asiassa vastaavan sitaarkidéidtaan ja kielenulkoinen viestinta on
yleensa sanotun kanssa yhtenevaista (Salo-Lee 199%b

HC-termilla viitataan ryhmiin, joiden jasenilla ottheat, lomittuvat verkostot ja
pitkaaikaiset suhteet toisiinsa, heidan ja ulkojste@h valilla on selkea ero ja ihmissuhteita
pidetddn tyotehtavaa tarkedmpéné. HC-kulttuuridtidkuitiedosta suurin osa on "pinnan
alla” olevaa tiedostamatonta ja vaikeasti selitét#étietoa. Suurin osa viesteista "luetaan”
ymparistosta, kontekstista ja henkilosta ilmenvisedoista sek& vihjeistd. Yhteison
jasenet kuitenkin tietavat, mita tehda ja ajatettafta ulkopuolisen voi olla vaikeaa paasta
tdhan kulttuuriin sisaan. (Beer 2003; Hall 198%t@0& Samovar 1997, 24.)

High ja low context -termeill& voidaan kuvata kulitia vain osittain, silla mikaan
etninen tai kielellinen ryhma ei ole ainoastaan tACLC. Itdmaiset kulttuurit mielletdan
kuitenkin usein HC-kulttuureiksi ja l&nsimaiset tkulrit LC-kulttuureiksi. Parhaiten termit
soveltuvat tiettyjen tilanteiden ja ymparistéjenviiuun ja ymmartamiseen. Perhejuhlat ja
pieni uskonnollinen yhteisd ovat esimerkkeja HCHkuwlreista ja isot ostoskeskukset seka
motellit kuvaavat LC-kulttuureita. (Beer 2003.)

2.1.4 Jatkuvasti muokkautuva ja monimuotoistuva kuttuuri

Mitd&n puhtaita, sekoittumattomia kulttuureita i3 sle olemassa. Talibin (2002) mukaan

kulttuurien sekoittumisessa eli kreolisoitumisedadttuuri ottaa valikoiden vaikutteita
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muista kulttuureista ja soveltaa niita sitten onulnihinsa sopivaksi (Talib 2002, 36-37).
Myds Suomella on pitkd monikulttuurinen tausta: Buovallan alaisuus, venalaisyys ja
Ural-sukujuuret seka Karjalan kannas (Loytty 20085; Rastas, ym. 2005, 16). Suomi ei
siis ole aiemmin ollut sulkeutunut yhtendiskultiywaikka nationalistisesti varittynyt
historiantulkinta onkin antanut ymmartaa niin (Mletnen ym. 2006, 10).

Historiallisten piirteiden lisdksi suomalaista kuliria muokkaa jatkuvasti muualta
maailmasta tulevat kulttuurivirtaukset. Ne ovat wiatuneet liikenne- ja
informaatioteknologian seka globalisaation avulian nvoimakkaasti, ettd suomalainen
kulttuuri on alkanut yhdenmukaistua muiden rikkaideulutusyhteiskuntien lailla. Mita
rikkaampi yhteiskunta on materiaalisesti, sitd l€iyip&& on sen kulttuuri, ja painvastoin.
Taman seurauksena erityisesti lansimaiset kulttuawat alkaneet kuulostaa, nayttaa ja
tuoksua samalta sijaintiin katsomatta. (LOytty 20089-130; 142.)

Toisaalta suomalaiseen yhteiskuntaan on vaikuttammimakkaasti 1990-luvulta
l[Ahtien maahanmuutto: uudet etniset ryhmét, kutextnamilaiset, somalialaiset seka
iranilaiset etsivat paikkaansa samalla, kun muueigktinta pyrkii sopeutumaan
muuttuneeseen tilanteeseen. Suomi on nykyisin &#isssti moninaisempi kuin se on
koskaan aiemmin ollut, eikd merkkeja kehityksen abtdmisesta ole nahtavissa.
Monikulttuurisuus ndkyy jo monilla paikkakunnillajaikka se onkin viela véhaista
eurooppalaiseen mittakaavaan verrattuna. (Martgtaym. 2006, 7; 9; 29.)

Lisdksi suomalaiset ovat heterogeeninen ryhma (L6008, 146). Suomessa on
useita alueellisia eroja, kuten pohjoissuomalaigemiissa asuu ialtdan, sukupuoleltaan,
sosioekonomiselta taustaltaan ja kyvyiltddn eidaigksiloitd. N&in ollen jokaisella
yksilolla on oma “kulttuuritaustansa”. (Martikaineym. 2006, 12.) Monimuotoisuus
ryhman sisalla voi olla jopa suurempaa kuin erimdn valilla (Goodfellow 1994, 15).

Jokainen yksild kuuluu useampaan alakulttuuriiitajovat esimerkiksi perhe, koulu
ja harrastukset. Perhe on pienin mutta vaikuttadsiaalinen organisaatio, jonka kautta
lapsi hahmottaa maailmaa, saa kulttuurisia vaikattg|a omaksuu kielid, arvoja seké
tavoitteita. Koulu on toinen térke& sosiaalinen amigaatio, joka siirtdd ja sailyttaa
kulttuuria. Mitd tahansa koulussa opetetaan, seuspam koulun ymparilla olevaan
kulttuuriin. (Porter & Samovar 1997, 17.)
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Kulttuuri-kasitteeseen liittyy siis paljon probletiekaa. Esimerkiksi kokonaisen
kulttuurin maarittely johtaa helposti stereotypmidja ennakkoluulojen muodostamiseen
kohderyhmaésta ja sen jasenista (Goodfellow 1994, U&ytyn (2008, 135; 169) mukaan
kulttuurien oletetaan sijaitsevan rinnakkain jadiké&uin lasikupujen alla, jolloin niité voi

katsoa ulkoapéin, mutta niiden sisélle on lahesduoginta paasta.

2.2 TAUSTAVAIKUTTAJIA KULTTUURIENVALISESSA KOHTAAMI  SESSA

Ihnmiset ovat kohdanneet toisiaan lapi historiannk@i vuoksi kulttuurien valilla on
tapahtunut monenlaista vuorovaikutusta. Vieraitaigid ja kansoja on kuvattu péaaasiassa
stereotypioin mutta myos yksityiskohtaisesti li&oyleistamatta. Viime aikoina ihmiset
ovat sekoittuneet voimakkaasti liikkumisen vuoksista johtuu maapallon "kutistuminen”
ja yhteiskuntien monikulttuuristuminen. Kohtaaminen siis valttamatonta, mutta se ei
vaistdmatta johda kulttuurienvéliseen oppimise&aikkonen 2004, 16-17; 38.) Se voikin
aiheuttaa vaarinymmarryksia ja konflikteja (Fantit®92, 14). Kaikki, mika koetaan
poikkeavana omasta itsestd ja omasta ryhmastaadwetleensd vaikeana ja vieraana,
ainakin aluksi (Kaikkonen 2004, 9-10).

Jotta CISV-kesakylakokemusten vaikutuksia pystgiitéi ymmartamaan, on
selvitettava, mitka taustatekijat vaikuttavat kulitienvalisissa kohtaamisissa. Esimerkiksi
se, millaisena henkilé nékee itsensa ryhman jaseferyksilond seka se, kantaako han
kulttuurista, kansallista, etnistda vai monikulttiste identiteettida, vaikuttavat hanen
suhtautumiseensa muita kulttuureita kohtaan. Lisdkaailmankuva, joka voi olla

etnosentrinen tai etnorelativististinen, vaikuty&ailon asenteisiin muita kohtaan.

2.2.1 Erilaisia identiteetteja

Psykologisen identiteettitulkinnan mukaan yksildentiteetti koostuu minakasityksesta ja
itsetunnosta. Min&akasitys tarkoittaa yksilon kokenakemysta ja uskomuksia itsestaan.
Itsetunto on minakasityksen arvioiva puoli eli sallaiseksi yksild arvioi itsensa omiin
pyrkimyksiinsa ja ihannemindanséa néhden. (Erwin52Qd0-172.) ldentiteetti muotoutuu

erilaisissa sosiaalisissa prosesseissa, kuten iitédgg. Samalla rakentuu luottamus.
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Minékasitys luodaan heijastamalla itsed muihin: jgksilon kasitys itsestaan on
tasapainossa muiden kasitysten kanssa, hanen tegdgistaan tulee jasentynyt. Ja jos
yksilolla on hyva itsetunto, han pystyy tuntemaampatiaa muita kohtaan. (Talib 2002,
42-46.)

Identiteetti jaetaan yksilolliseen eli persoonaaiittyVéaan identiteettiin ja
kollektiiviseen eli sosiaaliseen ryhmaidentiteattikuten perheeseen tai kansaan (Talib
2002, 42). Henkilokohtainen identiteetti  pyrkii  t@smaan ihmiselaman
peruskysymykseen "Kuka mina olen?”. Identiteetintka yksilo ammentaa mielekkyyden
ja suunnan elamaansa seka kyvyn tarkoitukselliteenintaan. Sosiaalisen identiteetin
kautta yksilo pyrkii maarittdmaéan, mihin ryhmiin rh&uuluu tai ei kuulu. Talléin han
erottelee oman ryhmansa vieraasta eli "meidat” stééi (Kaikkonen 2004, 66-69.)
Identiteetti muodostuu siis minan ja yhteiskunnandlisessd dialogissa ja
vuorovaikutuksessa (Hall 1999, 22).

Identiteetin kasite liittyy siis olennaisesti rigpguuteen eli identiteetin ulkoiseen
ohjaukseen sekad valinnanvapauteen eli identiteditiboinin. Viiteryhmat, kuten
vanhemmat, koulu ja harrastusryhmat maarittelev@tigvat lapsen identiteettia tekemalla
valintoja hé&nen puolestaan. Vasta aikuistuvallaaiuisella ihmisella on vapaus valita

identiteettinsa, kyllakin sosialisaation vaikutuksdaisena. (Kaikkonen 2004, 70.)

Kulttuurienvéliseen kohtaamiseen liittyvia identiteetteja

Kulttuurienvélisen kohtaamisen yhteydessé puhukadttuuri-identiteetista ja kansallisesta
seka etnisesta identiteetistd. NAaitd termejd ka@§tettoisinaan toistensa synonyymeina,
vaikka ne eivat tarkoita taysin samaa asiaa. E&iksrkansallinen identiteetti viittaa
suomalaiseen ja etninen saamelaiseen. Toisaalteoinat olla ryhmaidentiteetin kaksi
itsendisesti vaihtelevaa aluetta. (Talib & Lippor2€08, 79.)

Kulttuuri-identiteetti merkitsee kuuluvuutta yhteen tai useampaan ryhnsgk@
tunteisiin, jotka liittyvat ryhman jasenyyteen. Kuminen tiettyyn kulttuuriryhmaan on
my0s osa yksilon sosiaalista identiteettia. (T&libhipponen 2008, 79; Kynkaanniemi 2002,
20.) Kulttuuri maarittdd yksilollisia ja sosiaalissuhde- ja vuorovaikutusmalleja, joiden
mukaan ihminen toimii. Lisdksi kulttuuri antaa yksi valittavaksi ja kaytt6on erilaisia
identiteettimalleja. (Kaikkonen 2004, 72.)
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Hallin (1999) mukaan kulttuuri-identiteetti voidagkasittdd ainakin kahdella tavalla.
Ensimmaisessa nakokulmassa kulttuuri-identiteedjabtavat tiettyja yhteisia historiallisia
kokemuksia ja kulttuurisia koodeja. Ne varustavahiset heidan todellisen historiansa
vaihtelevien rajojen ja vaiheiden takaa loytyvilldkailla, muuttumattomilla ja jatkuvilla
viitekehyksilla sek& merkityksilla. Ne saavat h¢idékemaan itsensd "yhdeksi kansaksi”.
Toisessa nakokulmassa tunnustetaan, ettd moniegmgaltaisuuksien liséksi 16ytyy myos
syvia ja merkittdvid eroja. Ne luovat perustanesillkeitd me tosiasiassa olemme” tai
pikemminkin "keitd meista on tullut”. Niinp& yhdésidentiteetistd on mahdotonta puhua.
Siihen liittyvat murtumat ja epdjatkuvuudet on tustettava, sillda ne muotoilevat
kulttuuriryhméan “ainutlaatuisuutta”. Kulttuuri-idéteeteilla on siis historiansa, mutta ne
kayvat lapi myos jatkuvia muutoksia. (Hall 199942227.)

Kansallinen identiteetti on [&htokohdiltaan sama kuin kulttuuri-identiteett
(Kynkdéanniemi 2002, 17). Kansalliset identiteetidustavat kiinnittymista tiettyihin
paikkoihin, tapahtumiin, symboleihin ja historiathi(Hall 1999, 62). Kansallisen
identiteetin rakentumiseen vaikuttavat yksilon sthilahtokohdat, kuten sukujuuret ja
yhteison kulttuurimalli, kuten perhekasitys, kigh elamantapa. Liséksi arvokasitykset,
kuten kasitykset itsestd ja omasta "kansakunnastaliden maiden kansalaisista seka
muissa maissa vallitsevista kasityksista koskienaammkansaa tukevat kansallisen
identiteetin kehittymistd. (Haarmann 1993; ks. K&akniemi 2002, 17.) Kansallisia
identiteettejd ei ole kirjaimellisesti koodattu geéimme, mutta silti me ajattelemme
niiden olevan olennainen osa luontoamme. Ilman &ésen identifikaation tunnetta
moderni yksilo kokisi syvia subjektiivisen menetgkstunteita. (Hall 1999, 45.)

Kansallista kulttuuria tai identiteettia pidetddaensa ylla kansakunnan kertomuksen,
kuten kansallisen historian, median ja populaatilulin avulla. Sitd voidaan yllapitaa
my0s keksityn tradition eli rituaalien ja symbolitn perustamismyytin avulla. Symbolinen
yhteis6 pohjautuu puolestaan ajatukseen puhtaadiaiperdisestd kansasta. Taméan
kuvitteellisen yhteison henkinen perusta on meryydsn muistoissa, halussa eldd yhdessa
seka perinndn vaalimisessa. Kansallinen kulttuarisiien uskollisuuden, sitoutumisen ja
symbolisen identifioitumisen kohde seka kulttuunisallan rakenne. (Hall 1999, 46-53.)

Etninen identiteettiviittaa esimerkiksi alkuperdiskansoihin, kuten sakmmsiin ja

valtiorajat  vylittAviin  identiteetteihin, kuten romeihin. Myods vahemmistoja,
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maahanmuuttajia ja erilaisuutta koskevissa puhelss@stuu usein etnisyys. Kasite
“etninen” viittaakin joukkoon, jonka jasenet maggiévat itsensa siihen kuuluviksi ja
kokevat toisensa samanlaisiksi tiettyjen yhdistavseikkojen, kuten yhteisen alkuperén
vuoksi. Yhteinen alkupera voi olla todellinen taivikeltu. Yhdistava tekija voi olla myos

kansallinen, maantieteellinen tai luonteeltaan Hogwen, uskonnollinen tai kielellinen. Se

voi olla myds kaikkien naiden yhdistelma. Etnindmoiten myds kansallinen identiteetti
voidaan kyseenalaistaa, silla ne koostuvat eriitaafattelevista ja toimivista ihmisista.

(Kaikkonen 2004, 82; Talib & Lipponen 2008, 132.)

Vaikka yksilo olisi varma omasta identiteetistidaapuminen uuteen ymparistoon,
kuten CISV-kesakylaéan, tai palaaminen takaisirutuitymparistoon, saa hanet pohtimaan,
kuinka han ymmartad ja maarittdad itsensa sekd mitemt maarittavat hanet. Uudelleen
ymmartamisen prosessi vaikuttaa mahdollisten emistihteidermuodostumiseen. Oman
ja muiden identiteetin tunnustaminen merkitseentajen ja asenteiden kehittymistd, mika
maarittaa yksilon asemaa suhteessa hénen rakemsanmimeidan” ja "muiden” ryhmiin —

samanlaisiin ja erilaisiin. (Santos 1999, 272-273.)

Tavoitteena monikulttuurinen identiteetti

Identiteetin maarittamisesta on tullut tarkea osatmodernia ihmisté, silla moniarvoisten
yhteiskuntien normit eivat endé valttaméattad magkadd me olemme. Nain ollen valmiit
vastaukset identiteetin rakentamiseen puuttuvatalifT & Lipponen 2008, 78.)

Postmodernia elaméntapaa luonnehtivat siis naléalga horisonttien moninaisuus,
suhteellistuminen ja kyseenalaistuminen sekd pesi@n arvo- ja yhteisdsidosten
[0ystyminen. lhminen voi kokea juurettomuutta jatymattomyytta, silla hanella ei ole
endd selkedd paikkaa ja tehtdvaa (Kaikkonen 2004919. Identifikaatioprosessista on
siten tulossa yha avoimempi, moninaisempi ja ong#isempi (Hall 1999, 22-23).

Nykyajan yhteiskunnat ovat siis "identiteettikrésf”. Vanhat identiteetit, kuten
kansalliset ja kulttuuriset identiteetit, jotka ‘@aittivat ja yhtenaistivat sosiaalista
todellisuutta, tulevat rapautumaan kulttuurisen bgemisoitumisen seurauksena. Samalla
paikallisista, alueellisista ja yhteisOidentitest@itulee aiempaa tarkeampia. (Hall 1999, 19;
22; 58; 61; 68.) MyOs uudet kulttuurimuodot, kutemattiyhteistt lisaantyvat ja
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alakulttuurit muuttuvat nakyvammiksi. Kulttuurienrjk ei tule katoamaan maailmasta,
mutta ne tulevat pirstaloitumaan. (Loytty 2008, 49@1.)

Myds uusia identiteettejd kehittyy, silla ihmisetyngvat yhad useammin
monikansallisiin perheisiin ja asuvat, liikkuvat kée tekevat toitd eri valtioissa ja
viiteryhmissa (Ronkainen 2006, 237; 252). Monikultinen identiteetti, jota kutsutaan
my0ds hybridi-identiteetiksi tai ylirajaiseksi idéeetiksi, on erilaisten kulttuuristen
traditioiden yhteensulautuma (Hall 1999, 58; 72;yttyy 2008, 169-170). Se on
voimakkaasti yhteydessa ihmisten liikkuvuuteenndividualistiseen valinnan vapauteen.
Monikulttuurinen identiteetti nakyy yhteiskunnassa etnisten ja (kieli)kulttuuristen
ryhmien, kuten maahanmuuttajien ja etnisten vahestdgein kautta. (Kaikkonen 2004, 94—
95.) Monikulttuurinen identiteetti voi ndkya erivtan eri tilanteissa. Esimerkiksi
maahanmuuttajanuori voi olla "bosnialainen” kultitapahtumassa, mutta ystaviensa
seurassa han on "tavallinen suomalainen nuori”.r(iEinen ym. 2006, 20.) Kaksi- tai
monikulttuurinen identiteetti on mahdollista, jostgiskunnissa pyritddn avoimesti eri
vaestoryhmien integraatioon (Kaikkonen 2004, 96).

Identiteetti tulisi ymmartd& "tuotannoksi”, joka ele koskaan valmis, vaan aina
muutosprosessissa (Hall 1999, 22Bjséksi yksilon on elettdva yhteydessa muihin,
sailytettava tai lIoydettava kotimaansa ja yhteydeeslaisiin ryhmiin. Ne antavat hanen

elamalleen merkityksen ja samastumisen kohteenkKiaen 2004, 98.)

2.2.2 Etnosentriset ja etnorelativistiset maailmankvat

Kulttuurienvalisten kohtaamisten taustalla vaikattaydos maailmankuva. Maailmankuva
on yksilon yleisluontoinen kasitys maailmasta kakisnutena, joten se vaikuttaa muun
muassa yksilon uskomuksiin, arvoihin ja asenteidiiséksi maailmankuva vaihtelee ja
muuttuu esimerkiksi aikakaudesta, kansasta ja a&oseata ryhmasta riippuen, mika
helpottaa ihmisten keskindistd ymmarrysta. (Kynké&mi 2002, 12-14; Porter &
Samovar 1997, 17.) Kulttuuriympéristd ja yhteislauaintavatkin meille tietynlaiset tavat
ajatella ja hahmottaa maailmaa seka opettavat engdtyt kayttaytymisroolit ja -mallit.
Lisdksi meihin rakennetaan ennakkotietoja ja odsitulsiita, miten meidan tulisi toimia
toisten kanssa ja miten he vastaavasti kayttaytyWadikkonen 2004, 136.) Yksilo siis
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tulkitsee uutta tietoa valikoivasti omista lahtokddtaan késin ennakkokasitystensa
mukaisesti (Kynk&anniemi 2002, 26). Nama yksilotatopaddasiassa monokulttuurisesti
sosiaalistuneita, joten he ymmartavat ainoastaaniddhe omaa kulttuurista
maailmankuvaansa. Talloin he eivat pysty muodoséaima kokemaan eroa oman ja
kulttuurisesti erilaisten ihmisten kasitysten Jélil(Bennett & Bennett 2004, 152; Hammer
ym. 2003, 423.) Tatd maailmankuvaa kutsutimosentrismiksi

Etnosentrismi voidaan jakaa itsekeskeisyyteen pavaksi etnosentrismiksi, joka on
ihmiselle luontaista, sek& ideologiseen etnoseniims(Bennett 1993, 30Jalkimmaisessa
nakokulmassa oman maan, kansan, kulttuurin taiijonkuun ryhman teot, tuotteet ja
ratkaisut nahdaan parempina kuin toisten. Omaa @ghpidetdan kaiken keskipisteena ja
muita ryhmid mitataan ja arvioidaan oman ryhméanoitét, ehdoilla sekd kielella.
(Hammer ym. 2003, 421; Kaikkonen 2004, 54; Kantpkd©94, 8.) Mita erilaisemmiksi
kulttuurit ja ryhmat arvioidaan, sita kielteisemmmihin suhtaudutaan ja sitd kauemmaksi
ne sijoitetaan itsesta ja omasta kulttuurista (B&n1993, 25; Wahlstrom 1996, 74-75).

Kulttuurienvélisen herkkyyden kehitysmalli

Bennett ja Bennetbvat tutkineet etnosentrisid ja niiden vastakkaisimorelativistisia
nakokulmia kulttuurienvalisen herkkyyden kehitysisah, joka perustuu herkkyyteen
kulttuurisia eroja ja erilaisuutta kohtaan (ks. ikut). Mallin perusoletuksena on, ettd kun
yksilon  kokemukset  kulttuurisista  eroista  muuttuvamonitahoisemmiksi  ja
kehittyneemmiksi, héanen potentiaalinen kykynsa tlkulienvalisissd suhteissa kasvaa.
(Bennett 1993, 24; Bennett & Bennett 2004, 152—-H&8nmer ym. 2003, 423.)

KULTTUURIENVALISEN HERKKYYDEN KEHITTYMINEN

v

ERILAISUUDEN KOKEMINEN

Etnosentriset tasot: Etnorelativistiset tasot:
Kieltdminen - Puolustaminen - Minimointi --- Hyvakainen - Sopeutuminen - Integraatio

Kuvio 1 Kulttuurienvélisen herkkyyden kehitysmalli (suomennettu: Bennett & Bennett 2004, 153)
Etnosentriset tasot

Etnosentrista maailmankuvaa voidaan luonnehtiguwienvalisen herkkyyden puutteeksi,

joka voi olla eriasteista. Siina erilaisuus nahdddelteisend, joten Kkulttuurisia eroja
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pyritddn valttdmaan kolmella eri tapaa. Ensimma&sestnosentrisessd maailmankuvassa
yksilo pyrkii kieltdamaankulttuurierojen olemassaolon. Han ei erota muitdtkureita tai

ne ovat epamaaraisin perustein muodostettuja, osygmpisia kuvauksia. Ainoa pateva
kulttuuri on yksilén oma kulttuuri, joten h&n syrfai valttelee vieraita kulttuureita. Eri
kulttuuritaustaiset ihmiset ovat talle monokultigen sosialisaation kokeneelle
yksil6lle "ulkomaalaisia” tai "maahanmuuttajia”. €Bnett 1998, 26—-27; Bennett & Bennett
2004, 152-154; Hammer ym. 2003, 424; 426.)

Toisessa  etnosentrisessd  nakokulmassa  yksildé  pyrkiuolustautumaan
kulttuurienvalisia eroja vastaan. Han tietdd, &ttltuurisia eroja on olemassa, mutta hén
kokee oman kulttuurinsa olevan ainoa hyva, todefiifa oikea kulttuuri. Yksilon maailma
onkin jaettu "meihin” ja "muihin”, mik& kertoo hanekokemastaan uhkasta kulttuurisia
eroja kohtaan. Puolustautuminen voi vaihtua myadsvaataiseksi (Reversal): yksilo pitaa
vierasta  kulttuuria parempana kuin omaansa eli @r@aduttajasta  voi
tulla "suomalaisempi” kuin suomalaiset itse. Tamaaihmankuva voi aluksi vaikuttaa
suvaitsevammalta moninaisuutta kohtaan, mutta liedatlessa se edustaa etnosentrista
ajattelua. (Bennett 1998, 27; Bennett & Bennett420®4-155; Hammer ym. 2003, 424.)

Kolmannessa etnosentrisessa  orientaatiossa  yksilgrkii p minimoimaan
kulttuurienvalisten erojen tarkeyden. Han kokee mmiaaailmankuvansa ainekset
universaaleina. Kulttuurieroja pidetdan p&aasigasaallisina koskien esimerkiksi tapoja,
ja yhtalaisyyksia korostetaan: "sisimmassdmme olemnsamanlaisia”. Koska
nama “universaalit varmuudet” hamartavat syviatlubtisia eroja, muut kulttuurit voivat
joutua yksinkertaistusten tai romantisoinnin koktee Taman maailmankuvan omaavat
ihmiset, jotka ovat "padasiassa kivoja”, asuvahegsa maailmassa. (Bennett 1998, 27-28;
Bennett & Bennett 2004, 155; Hammer ym. 2003, 4254

Stereotyyppinen ajattelu on luonnollista, muttaesauta endé nykyajan moninaisten
ja monikulttuuristen ilmididen kasittelyssa. lhntissvat kulttuurisesti erilaisia ja vievat
erilaisuuttaan toisten ihmisten ja ihmisryhmien kkegeen antaen heille toiseuden
kokemuksia. Oman kulttuurin tuttuutta tuottavatijigk kuten kieli ja elintavat, tekevét
toisenlaisista kayttaytymistavoista vieraita. (Kaken 2004, 136.) Niinpa yksilo tarvitsee
etnorelativistista herkkyytta, jota voidaan kutsugos kulttuurienvaliseksi herkkyydeksi
tai kompetenssiksi (ks. 2.4.3). Tata pidetddn yteDISV-jarjeston tarkeimmista
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tavoitteista: olemalla aktiivisesti ja pitkajantessi mukana jarjeston toiminnassa, yksilon
kulttuurienvalinen herkkyys kehittyy.

Etnorelativistiset tasot

Etnorelativistisessa maailmankuvassa kaikki kutitundhdaan keskenaan tasavertaisina.
Na&in ollen erilaisuus ja kulttuuriset erot koetdayvaksyttavina ja myonteisinad. (Bennett
1993, 25; Bennett & Bennett 2004, 153; Hammer yB@03? 421.) Etnorelativistisessa
nakokulmassa pyritddn etsimédan kulttuurisia eropmklla eri tapaa (ks. kuvio 1).
Ensimmaisen maailmankuvan omaavat painottavatukulgnvalisten erojehyvaksymista.
Ihmiset koetaan ja nahdaan tasa-arvoisina ja headi#aisia ndkokulmiaan kunnioitetaan,
vaikkei niihin valttamatta yhdyta tai niista ei pid. (Bennett 1993, 47-50; Bennett 1998,
28; Bennett & Bennett 2004, 155-156; Hammer ym32@Q25.)

Toisessa maailmankuvassa yksilo pyrkii ottamaanrioon kulttuurienvaliset erot
omaa nakdkulmaansa muokkaamallaopeutumallaN&in yksilo voi omaksua toisistaan
poikkeavia nakokulmia osaksi omaa maailmankuvaajsaaajentaa identiteettidaan.
Katsomalla maailmaa eri aspekteista yksilo voi leokeyos kulttuurista empatiaa toisia
kohtaan. Sopeutuminen ei ole kuitenkaan tietoirmesgssi, vaan kokemuksen kautta tullut
muutos. Syventamalla nakdkulman muutosta, yksitipeatumisesta voi muodostua pohja
kaksi- tai monikulttuurisuudelle elipluralismille. Pluralismi merkitsee pysyvaa,
henkilokohtaisesti merkittdvaa sisaistettya suladetdeaan kulttuuriseen viitekehykseen,
joista on tullut pysyva osa henkilon identiteet{Bennett 1993, 52-58; Bennett 1998, 28—
29; Bennett & Bennett 2004, 156-157; Hammer ym32d@@25.)

Kolmas maailmankuva koskeeintegraatiota Siind yksilon identiteetti
on “kulttuurisesti marginaalinen” eli se tulkita&ahden tai useamman kulttuurin rajalla
olevaksi. Marginaalisuus ilmenee joko koteloitursgesnuodossa eli vieraantumisena
kulttuurista tai rakentavassa muodossa, jossa Kis&an ja ulos eri kulttuureista on
valttdmaton ja positiivinen osa yksilon identitéetintegraatio ei ole valttamatta parempi
kuin sopeutuminen, mutta se kuvaa hyvin nykyajasvéaaa ihmisjoukkoa, johon kuuluu
esimerkiksi ulkomailla pitkaan asuvat henkilot. (Bett 1993, 59—-65; Bennett 1998, 29—
30; Bennett & Bennett 2004, 157-158; Hammer ym 32005.)
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Etnorelativismi, kuten myokulttuurirelativismij ovat kontekstisidonnaisia. Niiden mukaan
tietyn kulttuurin mukaista kayttaytymista tai muitaon Kkulttuurin piirteitd voidaan
ymmartdd vain sen omassa ymparistossa ja osananmemdostamaa Kkulttuurista
kokonaisuutta. Nain ollen arvioijan tai havaitsijazma kulttuuri ei ole ainoa ja
kyseenalaistamattomasti oikea lahtdkohta. (Berir838, 46 Kantokorpi 1994, 14

Filosofisessa absoluuttisessa relativismisgaletddn kaikkia elamantapoja seka
arvomaailmoja yhtd hyvina. Talléin ongelmaksi mustdo téaydellinen suvaitsevaisuus:
jokainen saa ajatella ja toimia parhaaksi ndkeradlléavalla. TAma ei ole kuitenkaan
mahdollista kaytdnnoén elamassa, silla sosiaaliséman vaatimukset pakottavat yksilot
yhteisen arvo- ja normiperustan etsintaan. (Mairtdsa ym. 2006, 22.)

Etno- ja kulttuurirelativismi sekd pluralismi ovaik relativismia realistisempia
vaihtoehtoja, silla ne eivat tahtaa taydelliseevagsevaisuuteen. Ne antavat kulttuuristen
ja etnisten vahemmistdjen edustajille mahdollismudeshittdd omien kulttuuriensa
erityispiirteitd, ja samalla heidat sitoutetaan dattamaan joitakin yhteisesti hyvaksyttyja
periaatteita. (Martikainen ym. 2006, 20; 23.)

Kulttuurishokki

Erilaisten maailmankuvien liséksi kulttuurienvdfisé kohtaamisessa puhutaan usein
kulttuurishokista CISV-kesakylddn saapuva lapsi voi kokea &killigekenties suurenkin
muutoksen, kun han tulkitsee taysin erilaisia sism ja kulttuurisia tilanteita omista
kulttuurisista l&ahtokohdistaan, "ulkopuolisen” sitm Lapsen ennakko-oletukset vieraista
kulttuureista ovat usein riittAmattomia, pinnalliga mahdollisesti myds vaaria, silla ne
perustuvat péaasiassa stereotypioihin ja ennakkotun. Nama kokemukset voivat
heréattaa lapsessa, kuten myos muiden lasna olkuldnurien jasenissa voimakkaita, jopa
negatiivisia tunteita. (Kangaslahti & KangaslargbZ, 7-8.)

Tassa radikaalissa kulttuurienvalisessad kohtaasasgksilon persoonallisuus seké
maailmankuva kayvat lapi syvallisen muutoksen (Be#h 2005a, 79). Vieraaseen
kulttuuriin - tai  ymparistédn sopeutumisessa on Talib(2002) mukaan nelja
vaihetta: "kuherruskuukausi”, kulttuurishokki, reimkaihe sekd korjaamisvaihe.

Kuherruskuukausipitdd sisallaan euforian ja innokkuuden. Silloiaikki on uutta,
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mielenkiintoista ja jannittavaad. Yksilo torjuu mesmm mielestdén ja keskittyy uusien
tapojen ja kielen oppimiseen. (Talib 2002, 21-22.)

Kulttuurishokki on puolestaan stressaava vaihe, jossa yksilOnaaisssti ja
kulttuurisesti sidonnainen ymmarrys lakkaa toimitaaKoettavana on liian paljon vierasta
kayttaytymista ja ennustamatonta toimintaa, joksily ei voi selittaa itselleen. (Kaikkonen
1993, 29.) Tama vaihe nostaa esiin pettymyksetutoteattomista haaveista. Samalla
valtakulttuurin epaystavallisyys, torjutut kokemakga menetykset nousevat mieleen.
(Talib 2002, 21-22 Kulttuurishokissayksilo siis joutuu uudelleen pienen lapsen asemaan
ja opettelemaan kaikki alusta. Tama opettelu vieeaitaa avuttomuuden ja vihan tunteita
uutta ymparistdoa kohtaan. (Hofstede 1992, 299.)

Reaktiovaiheessgksilo vertailee ja arvioi ymparoivaad ja omaa kulriaan. Han
ottaa k&yttoon puolustusmekanismit, kuten ulkomtefi syyttelyn, passivoitumisen tai
eristaytymisen. Yksilolla voi ilmetd psykosomaadtisoireita, kuten vatsakipua ja
masennusta. (Talib 2002, 21-22.)

Korjaamisvaiheessaksilo lopulta hyvaksyy ja sopeutuu uuteen Kkultiuw H&n
aloittaa uuden rakentamisen nakemalld ympardivaksdtuurissa myonteisia ja
realistisempia piirteitd. Lisdksi hanen kielitasankehittyy ja hanen itseluottamuksensa
parantuu. Yksilo alkaa nahda myds omien perinteigerkulttuurin parhaiden puolten
sailyttamisen tarkeana. (Talib 2002, 21-22.)

CISV-kesakylassa  koettu  kulttuurishokki ~ eroaa  sstire esimerkiksi
maahanmuuttajan kokemasta kulttuurishokista, d#igset matkustavat sinne yleensa
vapaaehtoisesti ja viettavat siella vain kuukauddedksi kesdkyldssd eletddn omassa
keinotekoisessa pienoisyhteiskunnassa, jolloinlioéa paikallinen kulttuuri ja&a véhalle
huomiolle. Silti kuukaudessakin voi ehtid kokea &@opeutumisprosessin.

Kulttuurishokki voi ilmetd myos yksilon palatessakaisin kotimaahansa. Tata
kutsutaan kaanteiseksi kulttuurishokiksi (Hofstdd®®2, 301) tai paluushokikg¢Balakka
2006). Tall6in yksild joutuu sopeutumaan uudelleemtiseen kulttuuriymparistdonsa.
Kulttuurishokit nayttavat olevan ymparistosidonmaiseli ne toistuvat aina uuteen
kulttuuriymparistoon siirryttdessa. (Hofstede 199301.) Myds CISV-kesakylasta

palanneet saattavat kokea paluushokin, vaikka kaltéistellaan kotiinpaluuseen.
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2.3 ASENTEET

Tassa tutkimuksessa tutkitaan suomalaisoppilaide@hanmuuttaja-asenteita (ks. luku

8.3.3), joten asennetta ja siihen liittyvia kasi#teon syyta tarkastella hieman tarkemmin.

Kasittelen ensin asenteen eri maaritelmia, rakeafetehtavia sekéa vertailen perinteisté ja
nykyista asennetutkimusta. Perinteisen asennetuldgden saralta hydédynnan paéasiassa
Allportia (1954) ja Triandista (1971) ja uudemmarustauksen osalta Erwinin (2005) ja

Matikaisen (2006) ajatuksia. Asenteiden jalkeenttéien stereotypioita, ennakkoluuloja ja

rasismia, silla ne ovat olennaisia termeja kulienwalisessd kohtaamisessa. Lopuksi
tarkastelen yleisesti suomalaisten maahanmuuttsgataita Jaakkolan (2005) tutkimuksen

pohjalta, minka jalkeen siirryn Harisen (2005) teién tutkimukseen suomalaisnuorten

maahanmuuttaja-asenteista. Suurin osa maahannadasgi@anteita koskevien tutkimusten

kohderyhmistd on 15-vuotiaita ja sitd vanhempiainNéllen 15-vuotiaat ovat l&hin

vertailuryhmé tdméan tutkimuksen 12—-13-vuotiaisigpibaisiin ndhden.

2.3.1 Yleisesti asenteista

Asenteet ovat mukana kaikessa ihmisen toiminnabb@en avulla yksilo tulkitsee
ymparistddan, ohjaa kayttaytymistddn sosiaalisidaateissa ja jasentdd kokemuksiaan
itselleen mielekk&éksi kokonaisuudeksi. Jos as@nggiolisi, ymparistéa olisi vaikeampi
ennakoida. Talléin ihmisten toiminta olisi tehott@mmpaa. (Erwin 2005, 9.)

Asenteesta on olemassa monia, hieman toisistaaaviaronaaritelmia. Yleisesti
ottaen asennetta pidetaan suhteellisen pysyvargpifuna myonteisena tai kielteisena
arviona jostain yksilon maailmaan kuuluvasta mgHsellisesta osasta. Asenteella on jokin
kohde, kuten henkild, asia tai ilmid. Kun yksiloskétyy vain hanelle tarkeisiin kohteisiin,
han pystyy kayttamaan rajallisia kognitiivisia ky&én taloudellisesti. (Erwin 2005, 11-13.)

Asenteet perustuvat uskomuksiin ja arvoihin, silté sisaltdvat arvottavaa
suhtautumista. Uskomus on yksil6llisena pidettyjektiivinen todennakoisyys siitd, etta
jokin objekti tai tapahtuma omaa tiettyja piirteitddskomuksiin vaikuttavat yksilon
kulttuuritausta ja kokemukset. Lisaksi jokaiselksiyolla on omat arvonsa, jotka sijaitsevat

minan rakenteen ytimessa. Asenteisiin verrattunstaovat syvempia, vakaampia ja
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pysyvampia ja niiden maara on vahaisempi, sillékaskevat yleisempia, laajempia ja
abstraktimpia toimintakokonaisuuksia kuin asentédyts kulttuuriset arvot ohjaavat
yksilon toimintaa: organisoidut saannot auttavatii@ tekemé&én valintoja ja vahentavéat
epavarmuutta sekd konflikteja. Ne ilmoittavat ytd, mika on oikein ja mika vaarin.
(Porter & Samovar 1997, 16.)

Yksild6 muodostaa kannanottoja arvojensa perusteglilandn ilmaisee arvojaan
asenteiden kautta. Niin kauan kuin arvot ovat pigyuyusi tieto valikoidaan ja tulkitaan
siten, ettd se vahvistaa ja tukee arvoluokitukéemiset eivat kuitenkaan aina toimi
arvojensa mukaan. (Puohiniemi 2002, 5-6; 16l1apsi oppii perusarvot noin 10-
vuotiaaseen mennessa, jolloin myos pohja stereamtlgpja ennakkoluuloille on kehittynyt
(Kangaslahti & Kangaslahti 1997, 9). Nailla evapsi suuntaa CISV-kesakylaan.

Asenteen rakenne
Allport (1954) jakaa asenteen niin sanottuun kobmikbonenttimalliin, johon kuuluvat
tieto (cognition), tunne (affect) ja kayttaytyminéyehaviour). Tiedollinen ekognitiivinen
komponentti pitaa sisalladn sellaiset kategoriasjtikset, uskomukset ja stereotypiat, joita
henkil6lla on asennekohdetta arvioidessaan. Tis@ollfunktion omaavat asenteet, jotka
antavat yksiloille, esineille ja tapahtumille meykisen, auttavat henkilgitd ymmartamaan
ja ennustamaan maailmaa. Tunneperaiselldafédiktiivisella komponentilla tarkoitetaan
myonteisia ja kielteisid tunne-elementteja, jotkakkytyvat kyseiseen asennekohteeseen.
Affektiivisen komponentin kautta kay usein selvilgta asenteiden taustalla ovat arvot ja
iimidille annetut merkityksetKayttaytymiserkomponentti perustuu sellaiseen valmiuteen,
aikomukseen tai taipumukseen, joka mahdollistagaie@sen asennekohteeseen jollakin
tietylla tavalla. Kayttaytymiseen vaikuttavat assdén lisdksi normit (mitéd yksilon pitéisi
tehda), tavat (mitd yksild yleensa tekee) sekaeaidbseuraukset kayttaytymisesta. (Erwin
2005, 13-14; 22-23; Triandis 1971, 3; 7-14.)

Jos yksil6 suhtautuu  positiivisesti  asennekohtegseekognitiivinenkin
asennedimensio aktivoituu suhteellisen helpostittaJaoiminnallinen komponentti
aktivoituisi, oppilaan on oltava motivoitunut elmetionaalisesti sitoutunut ja oppimisen

sisallén on oltava mielenkiintoista seké korkealaa. (Yli-Luoma 2003, 47-50.)
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Asenteen tehtavat

Psykologisen rakenteen maarittdmisen sijaan adembtédaan maaritella sen perusteella,
mita funktioita niilla on yksilolle. Asenteen fun@t eivat valttamatta sulje toisiaan pois,
vaan tietylla asenteella voi olla useampiakin teitd Asenteen tehtdvat voivat myos
vaihdella ajan mittaan. (Erwin 2005, 15.)

Asenteiden tehtaviksi maaritelladn sosiaalisentitestin ja itsetunnon yllapitaminen
sekd hyodyn tavoittelu. Sosiaalisen identiteetinitiea yksiloé voi ilmaista perimmaisia
arvojaan. Myds kanssakayminen samanlaisia aseotegavien ihmisten kanssa helpottuu.
Itsetunnon yllapitdmisen funktio suojelee subjektiagatiiviselta tiedolta itsestdan tai
hanelle tarkeistd kohteista ja puolustaa hantaiikdté. Hyotyfunktioon yhdistyy
tiedollinen ja valineellinen funktio. Tiedollinenifiktio auttaa yksiléa yksinkertaistamaan ja
jarjestaméaéan kasityksiadn ymparoivasta maailmdstkitsemaan jokapaivaisen elaman
tapahtumia ja ilmioitd, tekemaan sen ennakoitavgksantamaan tunteen tehokkaasta
toiminnasta. Stereotypiat, jotka ovat esimerkkitaiakenteista, auttavat ymmartamaan
maailmaa. Ne ovat ennakkoluuloisten asenteideroltinedn osa. Valineellinen funktio
auttaa yksiloa saavuttamaan palkintoja ja valttémrangaistuksig-unktioluokittelua
tarkedmpaé on kuitenkin asenteen funktion merkéhlisyys yksildlle. (Erwin 2005, 16-20;
Triandis 1971, 4—7; Ahokas 2003.)

Kriittisia nakokulmia
Perinteisessé asennetutkimuksessa on nahty ongéiseateen ja kayttaytymisen valinen
yhteys sekda asenteiden merkitys yksilon psyykkisegémintaan ovat epaselvid. Lisaksi
erilaiset asenneryhmat ja asenteiden valiset subte¢ jaaneet tavoittamatta. Asennetta on
pidetty melko pysyvéna ja vakaana yksilon omindiena, kun taas sosiaalinen ulottuvuus
on nahty asenteiden mittausta hairitsevana tekijgkgenteiden operationalisointi ja
mittaaminen ovat myos ongelmallisia, silla aseriteidiittyy erilaisia tulkintoja, ja
heterogeeniset asenteet on pakotettu asteikkdiMiatikainen 2006, 276—-278; 285.) N&in
ollen asenneaineiston keruussa kaytetyt kysymyksekasittelytavat eivat tuo esiin
asenteiden ristiriitaisuutta, rikkautta ja monimuistiutta (Erwin 2005, 28-31).

Nykyajan asennetutkimukselle on yhteistd kontelddinan painotus. Kontekstit eli

viitekehykset vaihtelevat jatkuvasti. Vaihtelu de dkuitenkaan sattumanvaraista, vaan se
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tapahtuu aina tietyn kulttuurisen tiedon ja resersseka tiettyjen ehtojen, logiikan tai
syiden pohjalta. Asenteiden vaihteluun vaikuttaadsnysubjektin ja asenteen kohteen
valinen suhde. Itseen liittyvien kohteiden arvotitaen vaihtelee ulkoisia kohteita
vahemman. Jonkinasteinen pysyvyys ja johdonmukaisonat valttdmattoémia asenne-
kasitteen kaytossa. Asenteiden tarkoituksena odalya yllapitd& subjektin ja objektin
valista arvottamissuhdetta eli sosiaalista jargsty(Matikainen 2006, 282.)

Asenteet ndhdadan myds arkipaivan kielellisena tdimia: ne ovat mielipiteiden
ilmaisua jonkin asian puolesta tai sitd vastaarenfeiden ilmaisuun vaikuttavat subjektin
sosiaalinen asema, annettu toimintakonteksti, kwaemmatti, sukupuoli sek& subjektin
itsemaarittely eli identiteetit. Lisaksi yksil0 aat asioille merkityksid ja tekee niista
tulkintoja kulttuurisesti rakentuvien kehysten kautSosiaalinen vuorovaikutus voi virittaa
mutta myds rajoittaa asenteen ilmausten kirjoa:isglevaikuttaa siihen, millaisia
sosiaalisesti ja kulttuurisesti suotavia asentgda argumentteja subjekti tuo esiin.
(Matikainen 2006, 280-281; 285.)

Asenteiden ja kayttaytymisen valista yhteytta pthdssa tulisi tutkia tiettyjen
asenteiden suhdetta tiettyihin tekoihin seka agantetka ovat helposti saatavilla yksilon
muistissa (Erwin 2005, 101). Yleensa voimakas asemmalttimpi muistista palautettava
ja helpommin ja nopeammin aktivoituva kuin heikkeemane (Kynkaanniemi 2002, 28).
Jotta asenteita voitaisiin ymmartaa, on niiden mmrkaisuutta osattava arvostaa yksilon
ja laajemman yhteisbn tasolla sekda pyrittava déividan, mitd yhtalaisyyksia ja

eroavaisuuksia ihmisilla on keskenaan (Erwin 23,

2.3.2 Asenteisiin liittyvia kasitteita

Stereotypiat

Yksilolla on asenteiden tapaan taipumus muodoséaadypioita ja ennakkoluuloja. Tama
taipumus on perdisin yksilon luonnollisesta pyrkksgsta muodostaa kasityksia,
yleistyksia ja kategorioita. (Allport 1954, 20; 27Ne voivat olla irrationaalisia tai
rationaalisia eli ne voivat ulottua luulosta tailkdestd assosiaatiosta aina pohdittuun,
argumentoituun tietoon asti (Kynk&&nniemi 2002,. 26dmayksilolliset tai mentaaliset

stereotypiatperustuvathavaintoja ja kayttaytymistd ohjaaviin kognitiivrsiprosesseihin.
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Jottei yksilo kokisi ympaéristdd kaoottiseksi, héamjgstaa maailman ilmidita sosiaalisiin
ryhmiin parhaaksi ndkemallaan tavalla. Talloin mieailmasta tuleva monimutkainen tieto
yksinkertaistuu, yksittaisten ilmididen tunnistaemn nopeutuu ja kayttaytymisen

ennustaminen sekd ohjaaminen helpottuvat. Stenepiggt kasitykset ovat siis jonkinlaisia
suhteutustaustoja tai kehyksia, joiden avulla itenimpelkistaa arkista tiedonkasittelyaan.
N&in ollen ne ovat valttamattomia. (Allport 1954)-23; Augoustinos & Walker 1995,

218-221Tajfel 1981, 147-150.)

Stereotypiat ovat yksildiden muodostamia, muttasaavat muotonsa ja siséltonsa
yksilod  ympéaroivastd sosiaalisesta  kontekstista. ereBtypiat  syntyvat  siis
vuorovaikutuksessa ryhman sisalla kulttuurin vaiksen alaisena. Sosialisaation kautta
tapahtuva jatkuva toisto muuttaa ne automaattisifesi jopa tiedostamattomiksi.
(Augoustinos & Walker 1995, 222; 237-23&jfel 1981, 145.)

Sosiaaliset stereotypiatvat siis tietyn kulttuurin jAsenten keskuudesswial jaettuja
uskomuksia ja jossain maarin universaalisti tumetiavia kuvauksia jostain ryhmasta
(Augoustinos & Walker 1995, 210). Niitd kayteta@itsamaan ja puolustamaan sosiaalisia
tapahtumia ja ryhman kaytdstd jotain muuta ryhmahktdan. Oman ja tutun ryhman
piirteita pidetaan yleensa ulkoryhmé&n ominaisuuksig@nteisempina. (Brigham 1971, 24,
Tajfel 1981, 146.) TAma voi johtua siita, etta sies ja outous saatetaan kokea pelottavana
ja jopa uhkaavana (Kynkaanniemi 2002, 31). ToisakHikki sisaryhmén jasenet eivat
halua yleistaa ja yksinkertaistaa liikaa ryhmiersialpiirteitd, joten heidan kannatuksensa
sosiaalisia stereotypioita ja ennakkoluuloja kohtam vahaisemp&&. (Augoustinos &
Walker 1995, 210).

Stereotypioiden yleisena tehtavdnd on siis epavagdsmu vahentaminen,
ennustettavuuden ja jarjestyksen aikaansaaminea swluttuviin tilanteisiin ja uusiin
kulttuureihin sopeutumisen helpottaminen. Sterdatypvat tehokkaita silloin, kun yksilo
on tietoinen niista eli ymmartaa, etta stereotymadistuu ryhmé&n normeihin, ei yksilon
luonteenpiirteisiin. Stereotypiat voivat auttaa my8illoin, kun ne ovat tarkkoja ja
kuvailevia, eivat ihmisia myonteisesti tai kielessi arvottavia. Jotta stereotypiat olisivat
tehokkaita, niitd on myds muutettava ja tarkenwetttedon ja kokemuksen lisaantyessa
henkiloista ja tilanteista. (Adler 1986, 71-72;&hee 1996a, 16-17.)
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Vaikka stereotypioilla voidaan nahda olevan poasiten funktio, niilla on yleensa
negatiivisia seurauksia — etenkin, jos niistd da diietoisia (Salo-Lee 1996a, 17).
Stereotypia on petollinen sen vuoksi, etta siind totuuden siemen eli ripaus totta
(Augoustinos & Walker 1995, 210-211; Brigham 1978; Kantokorpi 1994, 12).
Stereotypiat edustavat aina jotain todellisuuttaikka ne olisivatkin vaaristyneessa tai
muuntuneessa muodossa (Kynkaanniemi 2002, 32)kdiiséereotypia toimii usein itsedén
toteuttavana profetiana: odotukset kohteesta ohjaa@nen kohteluaan, mista puolestaan
seuraa se, etta kohde kayttaytyy odotusten muka{8astokorpi 1994, 12).

Stereotypiat ovat haitallisia myos silloin, kun lKaen ryhméan jasenten oletetaan
omaavan samat ominaisuudet ja toimivan kulttuwaileyypillisella tavalla (Pelkonen
2005b, 135). Tama perustuu virheellisiin havaintgitiulkintoihin ja paatelmiin (Adler
1986, 66; Brigham 1971, 17-18; Scollon & ScollorP39160). Liiallisen yleistamisen
vuoksi ryhman sisdisten erojen olemassaolo jaaustamatta, jolloin yksiléiden muut
ominaisuudet ja kayttdytyminen jaavat huomiottasdksi stereotypiat perustuvat yleensa
vain muutamiin tarkkoihin havaintoihin, mika tekeeden muuttamisesta hyvin vaikeaa.
Na&in ollen stereotypiat ovat luonteeltaan pysywa&ajvottavat erilaisuutta negatiivisesti.
(Kaikkonen 2004, 57; Salo-Lee 1996a, 16-18; Scall@collon 1995, 155-157.)

Stereotypiointiin  liittyy siis etnosentrismi, nege@set asenteet ja syrjiva
kayttaytyminen (Brigham 1971, 15). Se pystyttaa Isgisen raja-aidan "meidan”
ja "muiden” valille (Hall 1999, 191). Mitd suurenm@ ryhmien véliset todelliset erot
nahdaan jonkin tietyn ilmion, piirteen tai tavanh&en, sitd todenn&kdisemmin toista
ryhmaa kuvataan nailla stereotypioilla (Brigham 1,9715; 19; Kantokorpi 1994, 13).
Vastakohta-asettelu voi lisata myds kulttuuriersidlvaarinymmarryksia. Yksilon tulisikin
olettaa ensin eroavaisuuksia tavatessaan henkilGisesta kulttuurista, kunnes
samankaltaisuus on todistettu. (Adler 1986, 66—67.)

Stereotypioista tulee haitallisia myos silloin, katereotypian muotoilu ei perustu
todellisille havainnoille ja kokemuksille (Adler &0, 74). Ne valtakulttuurin yksil6t, joilla
on vdhemman kontaktikokemuksia ulkomaalaisten lgns®jaavat todenndkoisimmin
stereotyyppiseen tietoon ryhmienvélisessa arvissmi Myds emotionaalinen
suhtautuminen liittyy vihamielisiin asenteisiin i vahemmistdja ja maahanmuuttajia
kohtaan. (Spencer-Rodgers & McGovern 2002, 626.)
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Stereotypioista ei ole mahdollista paasta taysmomerkuten ei etnosentrismistakaan. Niiden
mekanismit ja vaarat voi kuitenkin oppia tuntemgamdytdmaan omasta ajattelusta seka
ilmaisusta. Stereotypioihin on suhtauduttava ksgt$ti. Tarvittaessa stereotypia on
hylattava, vaikka siina olisikin totuuden siemdfaijtokorpi 1994, 13.)

Ennakkoluulot

Luokittelutaipumus ja yksinkertaistetut stereotypraivat osaltaan synnyttda ja yllapitaa
ryhmienvalisia ennakkoluuloja (Kaikkonen 2004, 5&nnakkoluulot ovat ennakkoon
muodostettuja kielteisida asenteita jotain ilmi@gaibhmisryhmaéa kohtaan (Wahlstrom 1996,
72). Ne perustuvat yksildiden henkil6kohtaisiin aaisuuksiin tai ryhméjasenyyteen,
kuten etniseen ryhmé&an tai sukupuoleen (Erwin 2068). Augoustinos ja Walkerin (1995,
230) mukaan ennakkoluulot ovat yksinkertaistettugyyen pohdinnan tasolle jaaneita tai
tietoisia, seikkaperaisesta informaatiosta huolinatuuttumattomiksi jaaneitd mielipiteita
vieraasta. Kaikkonen (2004, 58) pitaa ennakkolaujokseenkin vaikeasti muutettavina,
silla ne ovat yleenséa tiedostamattomia.

Ihminen ei synny ennakkoluuloisena, vaan ennakKotuwvat aina opittuja,
hankittuja ja saatuja ominaisuuksia. Ne hankitdaensa omien tarpeiden tyydyttamiseksi.
Ennakkoluulot ovat, asenteiden tavoin, aina yhtegédesiihen sosiaaliseen ymparistdon,
jossa ihmisen persoonallisuus kehittyy. (Allporb4917-28.)

Ennakkoluulot ndhdaan syrjivana kayttaytymisenav{iE2005, 176). Allportin (1954)
mukaan ennakkoluulo nahdaan torjuvana tai vihasgah asenteena tiettyyn ryhma&an
kuuluvaa yksilda kohtaan vain siksi, ettd han satkwulumaan kyseiseen ryhmaan.
Ennakkoluulot toisia ryhmia kohtaan koostuvat @iistminaisuuksista, joita ryhmiin
yhdistetddn sek& niista arvoista, mitkd néille @isinuksille annetaan. N&in ollen
kyseiseen ryhmaan kuuluvan yksilon oletetaan auattsasti omaavan niitd negatiivisia
ominaisuuksia, jotka yhdistetaan hanen ryhmaaadigpoft 1954, 6-15.)

Lisaksi ennakkoluulot liitetaan ryhmien valisiirstiriitoihin, kuten valtavaeston ja
vahemmistojen kilpailuun rajallisista resurssei@€aikkonen 2004, 58). Mita suuremmat
kieleen ja kulttuuriin liittyvat erot ovat, sitd gatiivisempia ovat valtaviestdn asenteet
vahemmistojen oikeuksia kohtaan (Evans & Need 2@X), Negatiiviset tunteet ovat

litoksissa ennakkoluuloihin  yksilgilla, joilla onvdhemman suoria kokemuksia



39

ulkomaalaisten kanssa. Seuraavat neljd uhkatekgéléuttavat Stephanin ja Stephanin
(1996) mukaan havainnoitsijoiden ennakkoluuloissgintautumiseen ulkoryhmi& kohtaan:
kielteiset stereotypiat eli kognitiiviset uskomukse/hmienvalinen pelko eli affektiiviset
reaktiot, realistiset uhkat eli ekonomiset ja fggdi huolenaiheet sekda symboliset ja
kulttuuriset uhkakuvat eli kuvitellut kulttuurisetot ja normien rikkomiset. (ks. Spencer-
Rodgers & McGovern 2002, 612.)

Collinsin (1974) mukaan lapsilla on aikuisia parénigky tuntea empatiaa
ulkomaalaisia kohtaan. TAma johtuu siitd, etta iatkn stereotypiat ja ennakkoluulot ovat
jAykempid ja joustamattomampia kuin lasten. Eli &nituorempia lapset ovat, sita
avoimemmin, uteliaammin ja positiivisemmin he sulti@at uusiin oppimiskokemuksiin.
(ks. Kangaslahti & Kangaslahti 1997, 8.) Toisaa#tsimerkiksi lasten vanhemmat ja
toveripiiri vaikuttavat heidan ennakkoluulojenséiteymiseen (Talib 2002, 10).

Rasismi

Rasismin pdadmaarana on kieltda tai vaarantaa tighynan tai sen jdsenen ihnmisoikeuksia
tdman ryhman todellisten tai kuviteltujen etnistan rodullisten ominaisuuksien vuoksi
(Talib & Lipponen 2008, 133). Rasismi eldd ihmisisanutta myos yhteiskunnan
rakenteissa, instituutioissa ja kielessa. Rasiskésite on viime vuosina "laimentunut”,
silla sitd on alettu kayttaa valjasti syrjinnarnvglan kuvaamiseen, esimerkkina ikarasismi.
Liséksi avoin rasismi, joka on perustunut "vanh&agsiin” biologisiin kasityksiin roduista
erillisin& olioina, on korvattu rotua koskevilla trderneilla” kulttuurisilla maarityksilla.
Tama “uusrasistinen” tai "symbolinen” muoto on @#ta kielenkaytossamme ja
instituutioiden rakenteissa. Nain ollen rodulla edelleen téarkea rooli kansakuntaa ja
kansallista identiteettia koskevissa diskursse($sall 1999, 55; Kaikkonen 2004, 53.)

2.3.3 Suomalaisten maahanmuuttaja-asenteet

Maahanmuuttaja on ulkomaalainen, jonka aikomuksenasettua Suomeen pitk&aikaisesti
(Talib 2002, 18). Maahanmuuttajat luokitellaan Sessa heiddn kansalaisuutensa,
kielensa ja syntymamaansa mukaan (Martikainen ye06230). Pakolaiseksi kutsutaan

ulkomaalaista, jolla on perusteltua aihetta pelgd@tuvansa vainotuiksi omassa
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kotimaassaan rodun, kansalaisuuden, poliittisenlipiieen, sosiaalisen aseman tai
uskonnon vuoksi (Maahanmuuttovirasto 2008a). $dmen viittaa ensi sijassa
tyOperaiseen maahanmuuttoon, kun taas paluumuutajbenkil®, jolla on suomalaiset
sukujuuret tai joka on aiemmin ollut Suomen kansala (Martikainen ym. 2006, 25-26).
Maahanmuuttajiksi luetaan myo6s toisen polven mamoarttajat eli ne, jotka ovat itse
syntyneet Suomessa, mutta joiden vanhemmat ovptisaat Suomeen maahanmuuttajina.
Vuonna 2007 Suomessa asui pysyvasti noin 130 O@hammuuttajaa, mik& on noin 2,5 %
Suomen vaestosta. (Maahanmuuttovirasto 2008.)

Jaakkola (2005) on tutkinut suomalaisten maahanajacdsenteita vuosina 1987-
2003. Asenteet olivat kielteisimmillaan vuonna 19@dloin Suomessa vallitsi lama ja
korkea tyottdomyys ja jolloin ulkomaalaisten sekarvépaikanhakijoiden maara
moninkertaistui yllattden. Talouden elvyttya jattginyyden vahennyttya vuosina 1998—
2003 myos sosioekonomista asemaa koskevat todg#likavitellut uhkakuvat lieventyivat.
(Jaakkola 2005, 11; 126.)

Jaakkolan (2005) mukaan suomalaiset suhtautuikatmadalaisiin asiantuntijoihin,
tiedemiehiin, yrittdjiin, opiskelijoihin sek& kielh opettajiin myodnteisimmin vuonna 2003.
Toisaalta suomalaiset nakisivdt maahanmuuttajatuitea "siirtolaisammateissa”, kuten
siivoojina ja taksinkuljettajina seka tyokavereima,esimiehind. Suomalaiset suhtautuivat
eri kansallisuusryhmiin eri tavoin: positiivisimmatsenteet koskivat kulttuuriltaan ja
elintasoltaan meitéd lahimpé&na olevia eli pohjoistaija anglosaksisista maista tulevia.
Varauksellisin suhtautuminen kohdistui puolestadnédltaan ja kulttuuriltaan erottuviin
ja elintasoltaan alhaisemmista maista tuleviin raaatuuttajiin, kuten somaleihin,
arabeihin ja venalaisiin. Suomalaisten asenteetolpska kohtaan olivat kuitenkin
muuttuneet myonteisemmiksi. (Jaakkola 2005, 1263127

Vuonna 2003 maahanmuuton seurauksiin suhtaudwdtémpaa optimistisemmin:
kulttuurielaman oletettiin monipuolistuvan, kieldan parantuvan, suvaitsevaisuuden ja
elamanilon lisdantyvan seka talouselaméan elpyvamitekin huumeiden, aidsin,
rikollisuuden ja levottomuuksien uskottiin lisd&wviéy. (Jaakkola 2005, 128.)

Mydnteisimmét asenteet maahanmuuttajia kohtaanatolivaisilla, opiskelijoilla,
korkeasti koulutetuilla, vihreillda ja kokoomusldiaj kaupunkilaisilla ja erityisesti

padkaupunkiseudulla asuvilla, paljon matkustaneillkomailla t6ita tehneilla seka niilla,
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jotka tunsivat henkil6kohtaisesti Suomessa asuviaalhmnmuuttajia. Kielteisimmat
maahanmuuttaja-asenteet olivat puolestaan mieblB&elaisilla ja 15-17-vuotiailla pojilla,
maaseudulla ja harvaan asutuilla alueilla asuvilkeskustan kannattajilla, vahan
koulutetuilla ja tyottomilla seka niilla, joilla ebllut yhtddn maahanmuuttajaystavaa.
(Jaakkola 2005, 128-129.)

Hyvin koulutettujen asenteet maahanmuuttajia jaldeioikeuksiaan kohtaan olivat
kaikkina tutkimusajankohtina myonteisimpid. Jensg@nEngesbak (1994) perustelevat
asiaa koulujen laadukkaalla suvaitsevaisuuskassaliak ja korkeakoulujen tarjoamalla
kulttuuritiedolla, jossa opitaan olemaan immuungjaottomalle tuomitsemiselle, vaarille
tiedoille sek& sokealle vihalle. Pitkdn koulutuksaikana yksilé oppii ajattelemaan
itsendisesti, jolloin hanestd kehittyy vastustusksdmpi maahanmuuttajavastaista
propagandaa kohtaan. Koulutuksen myo6ta yksilon yggs elamanhallintataidot ja
itsetuntemus lisaantyvat, jolloin muiden syytteBajvahaisemmaksi. Toisaalta korkea
koulutus voi johtaa opportunistiseen kayttaytymiseistiriitatilanteissa: hyvin koulutetut
osaavat salata kielteiset asenteensa tarvittadssaksi korkeasti koulutetut joutuvat
harvoin kilpailemaan resursseista maahanmuuttépessa. (ks. Jaakkola 2005, 121-122.)

Yleisesti ottaen suomalaisten asenneilmapiiri aa siuuttunut myonteisemmaksi
erityisesti ulkomaista tydvoimaa kohtaan, mutta mydegatiivisia asenteita esiintyy.
Suomalaiset eivat valttAmatta toteuta suoranaggsmia tai syrjintdd, mutta esimerkiksi
mediassa kaytdva keskustelu on usein leimaavda, \&gihemmistot ovat yleensé esilla
rikos- ja konfliktikeskeisissa aiheissledian vaikutusta voimistaa se, etta lehdista luetu
artikkelit ovat edelleen usean suomalaisen aingdakbd vahemmistoihin. Internetissa on
puolestaan helppo levittaa vihamielisia ja halveiatajatuksia ulkomaalaisista. Nain ollen
media voi vaikuttaa negatiivisten stereotypioidem gsenteiden uusiutumiseen seka
vahemmistdjen "toiseuden” tunteen korostumiseearofen & Salonen 2006, 21-22; 60.)

Suomalaisnuorten maahanmuuttaja-asenteet

Harinen (2005) on analysoinut suomalaisnuorten tegan maahanmuuttajia,
monikulttuurisuutta ja yhteiskunnan seka oman anlggiriston kansainvalistymistéa kohtaan.
Artikkeli perustuu vuoden 2005 nuorisobarometriloktsiin: siind haastateltiin puhelimitse
1900 suomenkielista ja 100 ruotsinkielista sekavémsten 400 ruotsinkielista 15-29-
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vuotiasta nuorta. Tulosten mukaan viime vuosinartemoasenteet ovat muuttuneet yha
individualistisemmiksi, jolloin herda huoli siitqgystyvatkd nuoret endd ymmartdmaan
erilaisuutta, vierautta ja toiseutta, jotka ovakyigin arkea Suomessakin. (Harinen 2005.)
Bramelin (200450) mukaan ihmiset arvostavat enemman itsensaaliksiloita.

Harisen (2005) mukaan yli puolella nuorista oliifosnen asenne maahanmuuttajia
kohtaan, mutta joukosta |6ytyi myods monikulttuutita vastustavia. Yleisesti ottaen
monikulttuuristumista ei kuitenkaan pidetd kans#dli turvallisuuttamme uhkaavana.
Nuorista 70 % piti ulkomaalaisia suomalaisen kuiltin monipuolistajana, mutta vain
kolmanneksen mielestd Suomen tulisi ottaa lisGdharaauuttajia. Vaikka yhteiskunnan
monikulttuuristumisen katsotaan nakyvan erityisesiorten arjessa, nuorten todelliset
yhteydet maahanmuuttajiin olivat melko vahaisidnmmolella vastanneista ei ollut yhtaan
maahanmuuttajataustaista ystavaa. Ne nuoret, jallamaahanmuuttajia ystavinaan,
suhtautuivat myonteisimmin monikulttuurisuuteemjaahanmuuttajiin. Tytot olivat poikia
suvaitsevampia, vaikka pojilla oli oman kertomansanukaan enemman
maahanmuuttajakavereita kuin tytéilla. (Harinen20@9-101.)

Harrastustoiminnan on katsottu olevan oiva kenttéikulttuurisen yhteistoiminnan
areenaksi. Kuitenkin vain joka neljas nuori ilmoiltarrastavansa toimintaa, jossa on
maahanmuuttajia. Vahainenkin yhteistoiminta maaharntajien kanssa lisési positiivisia
asenteita suomalaisnuorten keskuudessa. Toisaalt@dla, ettd maahanmuuttajien seuraan
hakeutuu jo "valmiiksi” ennakkoluulottomasti ajdéeat nuoret. (Harinen 2005, 100-101.)

Harisen (2005) mukaan tyto6illa, korkeakoulutettuigien ja erityisesti aitien lapsilla,
kaupunkimaisessa ymparistossd asuvilla, itse kadkdatutkinnon suorittaneilla,
palkkatyotda tekemattomilla sek& matkustamista jaailman nakemisen tarkeytta
korostavilla nuorilla on mydnteisimmét ja suvaitsemat asenteet maahanmuuttajia ja
monikulttuurisuutta kohtaan. Negatiivisimmat asent®ytyvat pojilta, jotka opiskelevat
ammatti- tai ammattikorkeakoulussa, asuvat maas®ifiessa ymparistossa ja pitavat
matkustelua ja maailman nékemista yhdentekevingrigen 2005, 102-104.)

Suomalaisuuden itsestaanselvyys on Harisen (2006kaam laimentunut. Sen
rinnalle on noussut kansainvalisyys, ei monikultiswus: suomalaisnuorilla on kasitys, etta
oven maailmaan tulisi olla heille avoinna, muttéséen suuntaan kulkemista olisi syyta

rajoittaa. Nuorista 76 % koki tarkeaksi saada nstha ja ndhdéd maailmaa, mutta se
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merkitsi heille paaasiassa matkailua tai unelmig.s/ain kolmas- tai neljasosa nuorista
suunnitteli [ahtevansa toihin tai opiskelemaan mikdle. (Harinen 2005, 98; 104.)
Yleisella tasolla suomalaisnuorten asenteet njttgus olevan melko myonteisia
monikulttuuristumista ja -kansallistumista kohtaamutta tarkemman erittelyn kautta
voidaan kuitenkin huomata, ettd he vartioivat ortikeansa tarkasti ja kannattavat jopa
syrjivia kaytantoja. Tuloksia voi vaaristdd nuorteantamat kohteliaat, korrektit
ja "kulttuurisesti oikeat” vastaukset. Yleiselld&stdla on helpompi olla suvaitsevainen ja
solidaarinen kuin konkreettisissa arjen kohtaarsésisisaksi suuri osa nuorisobarometriin
osallistuneista  suomalaisnuorista  piti  yhteiskunnaryleistd  asenneilmapiiria
suvaitsevampana kuin Suomessa asuvat maahanmoutisga (Harinen 2005, 104; 108.)
Loytyn (2008) mukaan maahanmuuttajien kanssa tt@Eessa olisi korostettava
heidan heterogeenisuuttaan: maahanmuuttaja voesltaerkiksi lukutaidoton pakolainen
tai huippuosaaja. Lisadksi tulisi painottaa, ettdoktuminen on molemminpuolista. Kun
ymmarretddn "meidan” ja "muiden” heterogeenisuus, nmahdollista oppia pois niista
vastakkainasetteluista, jotka saattavat vaikeusield maahanmuuttajien ettd maassa jo

asuvien kotoutumista uuteen, jatkuvasti muuttumdanteeseen. (Loytty 2008, 146.)

2.4 KEINOJA ENNAKKOLUULOJEN JA KIELTEISTEN ASENTEID EN
VAHENTAMISEEN

Ryhmien ja kulttuurien valisia asenteita sekd ekohluloja on pyritty muuttamaan ja
muokkaamaan monin eri keinoin, kuten interventioaetelman, kontaktihypoteesin ja
kulttuurienvalisen kompetenssin kehittamisen avitlatend CISV-jarjeston tarkeimmista
tavoitteista pidetdaan kulttuurienvalisen kompetanskehittdmista. Jarjeston toiminta
perustuu my6s kontaktinypoteesiin. Interventiomelme#ida voidaan kayttda esimerkiksi

koululuokissa. Kuvaan seuraavaksi jokaista laheistapaa erikseen.

2.4.1 Interventiomenetelma

Interventiomenetelméan avulla pyritddn muuttamaamummuassa asenteita. Menetelma

perustuu mydnteisiin  roolimalleihin ja niita tukevimielipidejohtajiin, joita pidetdan



44

luotettavina, puoleensavetéavina ja vaikutusvatiaigienkildina. Myonteinen roolimalli voi
vahentda sisdryhméan suvaitsemattomien normien midesta johtuvaa rangaistuksen
pelkoa: jos ikatoveria ei rangaista hdnen ryhmagjbittavasta ystavyyssuhteestaan tai jos
ystavyydellda on positiivisia vaikutuksia sisdryhma@uutkin uskaltavat toimia samoin.
Jos roolimallia ei pidetd "yhtenda meistd” eli hames samastuta, myonteinen valillinen
kontakti voi epaonnistua. (Liebkind & McAlister 200158-162.)

Positiiviset asenteet voivat yleistyd koskemaanokoghmaa yksittaisten jasenten
sijaan vain silloin, kun sisa- ja ulkoryhman roddieja pidetaan tyypillisind ryhméansa
edustajina ja ryhmat nahdaan yhtenaisina. Myos gapai lisdtd myonteisid asenteita
ulkoryhmaa kohtaan. (Brown ym. 199961-762.) Positiivisten ennakko-odotusten
litthminen tuleviin kontaktitilanteisiin on erityen tehokasta niilla, joilla ei ole viela
voimakkaan kielteisia tunteita ulkoryhmia kohtaarebkind & McAlister 2000, 165-166),

kuten useilla 11-vuotiailla CISV-kesakylaan lahtlgd

2.4.2 Kontaktihypoteesi

Henkilokohtaisen kontaktin kautta yksilo voi sadsat pysyvampid asennemuutoksia
ulkoryhmid kohtaan kuin jos han samastuisi roolleain. Allportin (1954) kehittaméan

kontaktihypoteesin mukaan todellista kontaktia fiéde erityisen potentiaalisena
ennakkoluulojen, negatiivisten asenteiden ja uslsteruseka konfliktien ja jannitteiden
vahentajana (Allport 1954, 261-268; Dixon ym. 20083). Kontaktihypoteesin oletuksena
on, ettd ryhmat ovat enemmén samanlaisia kuinigdldBramel 2004, 49). Jaakkolan
(2005, xiii) mukaan maahanmuuttajakontaktit selittivat ipesia asenteita muita

kansallisuuksia kohtaan enemman kuin mitkaan mekijét

Kontaktiteorian kriteerit

Kontaktihypoteesin mukaan kahden eri ryhman valineamssakdyminen vahentaa
ryhmienvalisid ennakkoluuloja ja jannityksia, joesuhteet ovat optimaaliset (Dixon ym.
2005, 697; Rasanen 2005, 21). Kontaktin tulee s@nnollista, riittdvan pitkakestoista ja
vapaata peloista sek& negatiivisista tunteista.tdddiilanteessa tarvitaan ryhmienvalista

yhteistyota, joka perustuu yhteisiin tarkeina pigiatn tavoitteisiin, ei kilpailuun. Lis&ksi
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kontaktin tulee tapahtua erilaisissa sosiaalisiBsateissa statukseltaan tasavertaisten
henkildiden vélilla. Kanssakdymisen tulee perustogds sosiaaliseen, poliittiseen tai
yhteiskunnalliseen tukeen, kuten lakiin. Esimerkikgonteisella maahanmuuttopolitiikalla
voidaan edistdd suvaitsevia normeja suosivaa iim@pi(Allport 1954, 262-263; 281;
Dixon ym. 2005, 699; Liebkind & McAlister 2000, 159 0odley 1999, 4.)

Kontaktien on oltava myo6s laadukkaita: henkilokaia kontakti voi johtaa
pitkdaikaiseen ystavyyssuhteeseen (Wahlstrom 19%2). Ulkoryhmaldisten kanssa
muodostetut ystavyyssuhteet voivat lisdtda myoréeistihtautumista ja kiinnostuksen,
sympatian sek& huolen tunteita etnisten ryhmiemmniétta ja ongelmia kohtaan (Verkuyten
& Martinovic 2006, 4). Ystavystymisen kautta ryhméésenet voidaan alkaa nahda
yksil6ind. Tunteisiin vetoavat, palkitsevat kontaketnisen ryhman yksittaisia jasenia
kohtaan voivat vaikuttaa myonteisesti myos kokomyi koskeviin asenteisiin. (Liebkind
ym. 2000, 57-59; Liebkind & McAlister 2000, 159-160

Nykyaan koululuokat ovat eraanlaisia monikulttuuaden testauskenttia, silla
missdan muualla valtavéestd ja maahanmuuttajaisetstmiset eivéat ole paivittain yhta
l&hella toisiaan (LOytty 2008, 118). Slavinin (1983ukaan niiss& luokissa, joissa on
oppilaita eri etnisista taustoista, on enemman dyatavyyssuhteita etnisten rajojen vyl
verrattuna niihin luokkiin, joissa ei ole mahdaliigta tdhan (ks. Moodley 1999, 4).

Verkuytenin ja Martinovicin (2006) mukaan ihmistesaktiot monikulttuurisuutta
kohtaan eivat riipu ainoastaan ryhmastatuksestaarydimaan identifioitumisesta,
kuvitellusta syrjinnasta ja ulkoryhman kanssa stlisia ystavyyssuhteista, vaan myos
yhteisollisyyden ja individualismin arvojen kannletasta. Monikulttuurisuuden puolustajat
painottavat yhteisollisyytta, kuten ryhmaan kuulstaj keskindista riippuvuutta seka
yhteistd huolenpitoa. Liberaali ndkokulma pitdd Ipsaan tarkednd yksilon
individualistista kohtelua, jossa painotetaan yKkdta vastuuta, itsenaisyyttd seka
protestanttisia eettisid arvoja. Nain ollen namastakkaiset ryhmat nahdaan
konfliktisidonnaisiksi. (Verkuyten & Martinovic 2@&) 9-10; 16.)

Konfliktiteoria
Kontaktihypoteesin paradoksi on se, ettd yhtaaltéinakkoluuloja pidetaan

vahemmistoryhmiin kohdistuvan kontaktin puutteemaisaalta kontakteista johtuvana
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(Dixon ym. 2005, 698). Taman ristiriidan vuoksi kaktiteorian rinnalla puhutaan usein
konfliktiteoriasta. Konfliktiteoriassa oletetaanttée vihamielisyys, syrjintd ja kielteiset
stereotypiat lisdantyvat, kun eri ryhmat joutuvatistensa kanssa tekemisiin, kun
vahemmiston suhteellinen koko kasvaa tai kun vahetonsekd enemmisto kilpailevat
samoista rajallisista resursseista (Erwin 2005 Ja@kkola 2005, 10).

Yksil6 voi kontaktin avulla vahvistaa olemassa @dvaitallisia mielikuviaan toisesta
ryhmasté esimerkiksi tulkitsemalla ulkoryhman kaytymista omia kasityksiaan vasten.
Kontakti tarjoaa siis tilaisuuden keréaté lisaa pkadista ndkemysta tukevaa tietoa, jolloin
stereotypiat eivat pddse muuttumaan. (Erwin 2005, Bli vaikka yksilo olisi toistuvasti
kontaktissa ulkomaalaisten kanssa, se ei itsest@élvasti johda myonteiseen
kulttuurienvaliseen viestintddn ja suhteisiin. Es#nyt sosiaalinen vuorovaikutus
ulkomaalaisten kanssa voi kasvattaa kuviteltujekalkivien maaréa. (Spencer-Rodgers &
McGovern 2002, 628.)

Sherifin ym. (1961)kuuluisassaRobber’s cave-tutkimuksessa selvitettiin suoran
kokemuksen ja tilannetekijoiden merkitysta asemeidnuodostumiseen. Tutkimuksen
tarkoituksena oli edistaa etnisten ryhmien valistpua ja rinnakkaiseloa. Sherif ym.
selvittivat keséaleirilla olevien poikien todellistai kuviteltuja ryhmienvalisia konflikteja
jakamalla heidat kahteen joukkueeseen. Aluksi psfavat tutustua omaan ryhmaansa,
mink& jalkeen heille kerrottiin, ettd heidan onktatus osallistua erilaisiin kilpailuihin,
joissa annetaan pisteitd ja palkintoja. Tieto Kilpata lujitti poikien omaa
ryhmaidentiteettia, mutta samalla se muutti jouldtueihamielisiksi ja aggressiivisiksi
toisiaan kohtaan. Tutkijat yrittivat lieventaa rylemvalista vihaa monella tapaa, mutta
ainoastaan yhteiset ylemman tason tavoitteet, jatlellyttivat molempien ryhmien
yhteistyota, pystyivat vahentdmaan konfliktia jonkierran. Nain ollen suora kokemus ei
ole hyvéa tapa kerata puolueetonta tietoa, vaan rkaksen konteksti on myos otettava
huomioon. (ks. Lunt 2008; Erwin 2005, 38-39.)

Ulkoryhmiin kohdistuvia kielteisid asenteita pid@ta yhteydessa oman ryhméan
suosimiseen ja siihen identifioitumiseen jopa 8illdkun ryhméat on muodostettu melko
sattumanvaraisesti. Inmiset pitavat luonnollisestiaa ryhmé&&nsa muita parempana, joten

he omaksuvat sisaryhmansd miellyttavia piirteitd gevottavat samalla ulkoryhmia
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kielteisesti. Lisaksi yksilot ovat kilpailuhenkistauiden yksildiden kanssa yksinkertaisesti
siksi, ettd he kuuluvat eri ryhmiin. (Jaakkola 2008; Lunt 2008.)

Myos CISV-jarjeston perustaja Doris Allen paingtii ensimmaisessa kesakylassa
vuonna 1951, ettei eri maista tulevien 11-vuotinigéiteen saattaminen pelkastaan riita
edistamaan myonteisten asenteiden kehittymistda amibhtaan. Siihen tarvitaan
monenlaista toimintaa ja kokemuksia (ks. luku 4&ar{gaslahti 200063.) Koivukoski
(1998) paatyi tutkimuksessaan samaan tulokseerast@i&aisten suomalaisoppilaiden
ulkomaalaiskontaktien maaralla eli pelkalla nakesthésja samassa koulussa olemisella ei
ole selkedd positiivista vaikutusta oppilaiden nashuuttaja-asenteisiin. Niissa kouluissa,
joissa oli paljon ulkomaalaisia oppilaita, suomsdgipilaiden asenteet olivat jopa
kielteisempid ulkomaalaisia kohtaan kuin niilla dgiia, joiden koulussa oli vain vahan
ulkomaalaisia oppilaita. Tyt6t suhtautuivat ulkoma@sin poikia myodnteisemmin

riippumatta koulun ulkomaalaisoppilaiden maaré@taivukoski 1998, 80-81.)

Kontaktiteorian puutteita

Sellaisen tutkimuksen toteuttaminen on mahdotgotsa kaikki kontaktiteorialle asetetut
kriteerit pystyttaisiin ottamaan huomioon yhdesséntlktien vaikutuksia selittavassa
tutkimuksessa. Dixonin ym. (2005, 700; 709) muk&antaktihypoteesissa vallitseekin
ristirita todellisen ja ideaalin sekd kaytdnnontgarian valilla. Bramel (2004, 64) pitaa
kontaktihypoteesia liiallisena optimismina: sam@&naksia painotetaan liikaa.

Useissa kontaktitutkimuksissa, myos tassa tutkiresks, pidetddn vaikeana
kausaalipaatelmida:  vaikuttaako  kontakti  ennakkaljarl  vahenemiseen vai
ennakkoluulojen vaheneminen kontaktien lisaantyemsga laatuun? Voi olla, etta
myonteisesti toiseen ryhmaan suhtautuvat yksildktebmvat kontaktiin tAman ryhman
jasenten kanssa, kun taas ennakkoluuloisimmat 6tkpysyttelevat heistéa erossa. Nain
ollen kontaktihypoteesin testaamiseksi tehdyistiéimuksista, jotka on yleensa tehty vasta
kontaktin jalkeen, ei saada selville, millaistaijdiglen suhtautuminen oli ennen kontaktia.
(Hewstone & Brown 1986; ks. Koivukoski 1998, 429)43Nain kavi myds tassa
tutkimuksessa suomalaisoppilaiden maahanmuuttajat@ita tutkittaessa (ks. luku 8.3.3).

Loytyn (2008, 146) mukaan vdhemman ennakkoluulojaaavilla saattaa olla

suurempi taipumus yksildida ulkoryhman jasenighéln ymmartad "meidan” ja "muiden”
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heterogeenisuuden. Tall6in yksildon positiivinen tautuminen voi kuitenkin rajoittua
koskemaan vain yhté tai muutamaa ryhman jasenédokind ym. 2000, 62—63).

Hewstone ja Brownin (1986) mukaan positiivisiin @eegsiin toista ryhmaa kohtaan
tarvitaan ryhmien valista kontaktia, ei yksildideYiksiléiden valinen vuorovaikutus on
nimittain vaihtelevaa ja se huomioi vuorovaikutusipanin yksilollisyyden. Ryhmien
valinen jaotteluun perustuva kayttdytyminen on patdan melko yhtendista ja
johdonmukaista, joten yksittdinen ryhman jasen ®&&3yy ryhmien valisessa
vuorovaikutuksessa melko samalla tavoin kaikkigeniryhman jasenid kohtaan. Kahden
yksilon valinen vuorovaikutus on ryhmien valistélasn, kun se maaraytyy molempien
kuulumisesta tiettyyn ryhmaan, ei niinkdan heid@&mkiodkohtaisista ominaisuuksistaan.
(ks. Koivukoski 1998, 42.)

Jotta yksilon arviot koko ulkoryhmé&é kohtaan vaagivmuuttua, h&nen on itse
maariteltdvda vuorovaikutustilanne ryhmien valisekdRkyhmien valisten suhteiden
parantamisessa tulisi kenties korostaa ryhméajasenyksiléllisyyden sijaan. (Hewstone &
Brown 1986; ks. Koivukoski 1998, 43.)

2.4.3 Kulttuurienvalinen kasvatus ja kompetenssi

Mitd vAhemman ihmiset ymmartavat toisten ihmistd&@nsakuntien, valtioiden ja
kulttuurialueiden historiallisia juuria ja elamisgerusteita, sitd todenndkoisempia ovat
konfliktit ja vastakkainasettelut. Mita suuremmakailu l&annen ja muun maailman valilla
kasvaa, sitd suuremmaksi kasvaa myos molemminmumoépéluottamus. (Kaikkonen 2004,
185.) Nain ollen tarvitaan kulttuurienvalista kasisa ja oppimista seké kulttuurienvalisen
kompetenssin kehittdmistad. Ne ovat CISV-jarjestasmatuksellinen perusta.
Kulttuurienvalisyydiittyy kansainvalisyyteen ja monikulttuurisuutedye ovat hyvin
laajoja ja osittain paallekkaisia termeja. Kultteavalisyys-kasite liittyy kahden tai
useamman kulttuurin valiseen vuorovaikutukseen  eftuttural 2009).
Kulttuurienvélisyytta voidaan pitdd monipuolisenaerniing, silla ylikansallisen
liikkuvuuden lisdksi se kuvaa maan sisalla tapadduveri kulttuuriryhmien, kuten
vahemmistokulttuurien,  maahanmuuttajien, uskontokon sekd murrealueiden
vuorovaikutusta (Aguado & Malik 2006, 448; Kaikkan2004, 137). Martikaisen ym.
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(2006, 14) mukaan kulttuurienvaliset rajat saatetasitenkin nahda lilan selkeing, jolloin
sosiaalisen vuorovaikutuksen monimutkaisuus ja ityendlitteisyys jaavat huomiotta.

Kansainvalisyyskasite viittaa puolestaan kahden tai useammanowalvéliseen
toimintaan (Ronkainen 2006, 240). Termi liittyy p&gtassa kaupantekoon, yrityksiin ja
organisaatioihin. Kansainvalisyys voi tukea vatlen valistad yhteistyota ja yhteisia etuja,
mutta sen taakse voi myds katkeytya tiettyjen omlén tai organisaatioiden etujen
ajaminen. Kansainvalisen synonyymeja ovat muun Bsauasnaailmanlaajuinen ja
kosmopoliittinen. (Internationalism 2009; Intermetality 2009.)

Martikaisen ym. (2006) mukaamonikulttuurisuudermi tarkoittaa perinteisessa
nakemyksessd "useiden kulttuuripiirteiltddn ertlms mutta sisaisesti yhdenmukaisten
ryhmittymien samanaikaista olemassaoloa jossag&tpssa tilassa, kuten jossain valtiossa”.
Kulttuuriset ryhmittyvat, kuten valtaviestd ja maamuuttajat, erottuvat taten selkeasti
toisistaan. Nykyinen monikulttuurisuuden maéaritelod monipuolisempi, silla se pitaa
sisalladn kulttuuripiirteiltdéén eroavien ryhmittyeni olemassaolon maailmanlaajuisesti seka
erilaisten etnisten ryhmien rinnakkaiselon yhtergien sisalla. Lisaksi monikulttuurisuus
voidaan nahda ihanteellisena tilana, joka taht&#isest ja kulttuurisen erilaisuuden
yllapitoon. (Martikainen ym. 2006, 13-15.) Nainesllajatus kulttuurisesta assimilaatiosta
eli sulautumisesta torjutaan ja painotetaan etmisgamien tasa-arvoisia mahdollisuuksia
osallistua yhteiskunnan toimintaan (Verkuyten & Maovic 2006, 2; 4).

Kulttuurienvalinen kasvatus
Kulttuurienvélinen kasvatus, joka on lahella kansalisyys- ja monikulttuurisuus-
kasvatusta, perustuu yleiseen ihmisarvoon ja sdtt&a ihmisoikeuksiin ja tasa-arvoon.
Lisdksi siind painotetaan ihmisten ja ihmisryhmienilaisuutta. Kulttuurienvélisen
kasvatuksen tehtavand on ohjata ihmisia toimimaamikualttuurisessa yhteiskunnassa,
edistaa erilaisuuden ja vierauden ymmartamistaupnioittamista seka luoda ilmapiiri,
jossa ihmiset uskaltavat pohtia oman kayttaytynséenikeutusta ja kiinnostua myos
erilaisesta kayttaytymisesta. (Kaikkonen 2004, 138 Opetushallitus 2004, 14; Porter &
Samovar 1997, 25-26; Wahlstrom 1996, 120.)

Parsuramenin (1999) mukaan yksilon identiteettiétf¥n vahvistamaan edistamalla

hanen itsevarmuutensa ja itsetuntonsa kehittymikiséksi paikallisia ja kansallisia
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kulttuureita seka kielida pyritaan sailyttamaan. tdulrienvélisen kasvatuksen avulla
voidaan siis antaa lapsille "juuret” eli identiteega "siivet” eli kyky toisten ymmartadmiseen
seka kulttuurien monimuotoisuuden arvostamisears(Pamen 1999, 38; 41.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa)(X0Gtuurienvalinen kasvatus
littyy kulttuuri-identiteetti ja kansainvalisyysaihekokonaisuuteen, jonka keskeisena
sisdltona ovat kansainvalisyys, monikulttuurisuekds oma kulttuuriperintd. Siina on
tavoitteena laajentaa oppilaan maailmankuvaa ketst@a Eurooppaan ja muualle
maailmaan. Oppilas oppii ymmartamaan oman kulthsarimonimuotoisuutta ja kulttuuri-
identiteettiddn ja saa kasityksen kulttuuriympéjest rikkaudesta eri puolilla maailmaa.
Nykyaan huomioidaan myds suomalaisen kulttuurin ipolistuminen esimerkiksi
maahanmuuttajien myota. N&in ollen oppilas saa wddsie toimia monikulttuurisessa
yhteis6sséa ja kansainvalisessd yhteistyossa. Kuktovalista kasvatusta tapahtuu myos
aidinkielen, vieraan kielen, maantiedon seka us&onopetuksessa. (Opetushallitus 2004,
38-39; 54-57; 138-140; 176-179; 204; Kaikkonen 2069-161.)

Kulttuurienvaliseen kasvatukseen liitetddn myds rkoittamisen, suvaitsemisen ja
sietimisen kasitteet. Kaikkonen (2004, 148) puhwmnnioittamisesta, joka ilmenee
erilaisten identiteettien hyvaksymisend ja toisisela kayttdytymisen suvaitsemisena.
Rasénen (2005) ja Wahlstrom (1996) kayttavat sseestisuus-kasitettd. LOytty (2008)
pitdd sietamistd realistisimpana vaihtoehtona: mnitella edes jotenkuten toimeen
keskendmme? Sietaminen ei kuulosta kovin posiéitas mutta se saattaa osoittautua
kestavimméksi ihanteeksi kaytannossa. Erilaisuudeanssa eldminen edellyttéa
siedatyshoitoa eli hitaasti lisdantyvdd kanssaksigmvieraan kanssa: molemminpuolista
kotoutumista ja hidasta totuttelua toisen lasnanl@dgan myéta tuo toinen ei valttamatta
endd maaritykdan “toiseksi”, vaan hanestd voi t@imerkiksi naapuri, ystava tai
luokkatoveri. (LOytty 2008, 160-162.)

Olipa sitten kyseessa kulttuurienvélinen, kansdigyys- tai monikulttuurisuus-
kasvatus, tarkeintd on, ettd yhdessa tekeminen kaltuurien valilla aloitetaan
mahdollisimman varhaisessa vaiheessa. Talloin tapgalttuurinen herkkyys ja
empatiakyky paasevat kehittymaan. (Opetusministel67, 11.) CISV-jarjestd aloittaa

kulttuurienvalisen kasvatuksen 10-11-vuotiaista.
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Kulttuurienvalisen kasvatuksen muodot

Kulttuurienvélistd kasvatusta toteutetaan monilihoilla ja monella tapaa. Kaikkosen
(2004) mukaan sité voidaan toteuttaa kolmella tavahformaatiopedagogiikka painottaa
kulttuurisen tiedon antamista, kohtaamisen pedaidagi konkreettisen tapaamisen ja
vuorovaikutuksen merkitystd sekd konfliktipedagkikgi ongelmien synnyttamista,
ratkomista ja reflektoimista. Keskeinen tavoiteformaatiopedagogiikassaon tiedon
valittaminen. Opetettava aines on yleensa valittnagkoon, joten oppijien tehtavana on
omaksua tarjottavaa tietoa. Muiden maiden kulttiedon vertaaminen omaan kulttuuriin
on yleisesti kaytetty menetelma. (Kaikkonen 20080-1153.) CISV-kesakyldssa voi
kohdata informaatiopedagogiikkaa kansallisuusi#iajsjoissa jokainen delegaatio kertoo
vuorollaan kulttuuristaan ja havainnollistaa sitéille (ks. luku 4.6).

Kohtaamisen pedagogiikatarkoituksena on pyrkia kulttuurienvaliseen opgiedn
huomioimalla molempien osapuolten nakoékulmat. Kahtitilanteissa ilmenee usein
epavarmuutta, johon ei ole olemassa valmista kgyttiismallia. Pedagogiikan tavoitteena
onkin kasvattajan tuella tuoda esiin ja havainngikisilon kokemuksia sek& oppia omista
asenteista ja kulttuurisesta kayttaytymisesta. Polath kautta monitulkintaisuuden
sietokyky, joka on olennainen osa kulttuurienvalistkompetenssia, kehittyy.
Kulttuurienvalistda kasvua ei valttamatta kuitenkatapahdu kaikissa kohtaamisissa.
Kulttuurienvéliset kohtaamiset ovat mahdollisia nesikiksi ulkomaille suuntautuvien
leirikoulujen ja opintomatkojen kautta tai isannaif@ ulkomaalaisia oppilasryhmia.
(Kaikkonen 2004, 153-154.) CISV-kesékyla on taykolitaamisia ja niiden reflektointia.

Kulttuurien kohtaamisessa ilmenee konflikteja, &sillniihin  pystyy harvoin
valmistautumaanKonfliktipedagogiikassasynnytetaan konflikteja tietoisesti esimerkiksi
simulaatioiden avulla, jotta niiden ratkaisemistgstgtddn harjoittelemaan. Sisaisia
ristiriitoja tulisi kasitella yhteisesti. Tallirapsi saa mahdollisuuden pohtia niitd yhdessa
muiden kanssa. Konfliktipedagogiikan tehtavanaumdéa esiin yksipuolista ajattelua seka
suvaitsematonta kayttaytymista. (Kaikkonen 20042-15%6.) CISV-kesékyla on oiva
paikka konfliktipedagogiikalle monikulttuurisen wonsd vuoksi. Siella syntyy

luonnollisesti konflikteja, mutta niita pyritdanadiamaan myos keinotekoisesti.
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CISV-kesakylassa painottuu siis kohtaamisen pedédiaga konfliktipedagogiikka,
kun taas koulussa on vallalla informaatiopedagégiikNain ollen on ymmarrettavaa, etta

CISV-toiminnassa yksild saa voimakkaampia monikuiltisia kokemuksia kuin koulussa.

Kulttuurienvélinen kompetenssi

Jokainen tarvitsee kulttuurienvalistda kompetenssdla eldamme ja toimimme yha
monikulttuurisemmissa  yhteisoissa. Kulttuurienwgdisa kasvatuksessa tarvittavaa
kompetenssia voidaan kutsua kulttuurienvaliseksintanikulttuuriseksi kompetenssiksi,
tehokkuudeksi tai taidoksi seka kulttuuriseksi kgykleksi tai tietoisuudeksi (Matinheikki-
Kokko 1999, 43). Kaikki nama kasitteet viittaavatykityn kohdata kulttuurista
moninaisuutta myonteisesti, mutta niiden merkitykaesisallot vaihtelevat painotuksen ja
nakokulman mukaan (Jokikokko 2005, 90). Hammerin y2©03) mukaan kulttuurien-
valinen herkkyys tarkoittaa kykya erottaa ja kokeerkityksellisid kulttuurisia eroja, kun
taas kulttuurienvalinen kompetenssi tarkoittaa lylayatella ja toimia kulttuurienvalisesti
hyvaksyttavalla tavalla. Mitd suurempi kulttuuriéfimen herkkyys on, sitd suurempi
potentiaali on kulttuurienvélisen kompetenssin sitgmisella. (Hammer ym. 2003, 422.)

CISV-jarjeston tavoitteet perustuvat kulttuurienséén kompetenssiin (ks. luku 4.2),
joka tarkoittaa Bennett ja Bennettin (2004, 149)kean moniulotteista kykya viestia
tehokkaasti kulttuurienvalisissa tilanteissa ja latultoimeen tarkoituksenmukaisesti
erilaisissa kulttuurisissa yhteyksissa. Kaikkose2004) mukaan kulttuurienvéalinen
oppiminen vaatii uudenlaista ajattelua ja vanhdjetojen sijoittamista osaksi sita. Uuden
oppiminen tapahtuu aina jonkinlaisessa "vélitildsgzssa yksilo on tilanteen ulkopuolella.
Talléin tapahtuu ajattelun tai ndkdkulman muutaskaj saa ihmisen toimimaan uudella
tavalla. (Kaikkonen 2004, 187; 190.) Kulttuuriengtl kompetenssia on kehitettava
jatkuvasti muuttuviin tilanteisiin sopivaksi (Jokikko 2005, 102).

Yksilon on varottava tekemadstd lilan voimakkaitalttkurisia yleistyksia, silla
jokaisessa maassa ja kulttuurissa on omat mikrokuihsa (Pelkonen 2005a, 70).
Kulttuurienvélisessa oppimisessa ei siis riitd galkiedon omaksuminen eri kulttuurien
piirteista, vaan siihen tarvitaan halua ja kiinogsh sekd kompetensseja ja herkkyytta
(Hammer ym. 2003, 422; Jokikokko 2005, 97; Ras&é4b, 15; 20-21; 30).
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Jokikokko (2005) jakaa kulttuurienvalisen kompegamaeljadan ulottuvuuteen: tietoon ja
tietoisuuteen, asenteisiin, taitoihin sekd toimamtaNe ovat osittain paallekkaisia ja sita
kautta toisistaan riippuvaisia. Jokaista ulottutautarvitaan, jotta menestyksekkaita
kulttuurienvalisia kohtaamisia tapahtuisi. (Jokikok2005, 92-93.) Kuvaan seuraavaksi
jokaista kulttuurienvélisen kompetenssin osatekiji@sta olen yhdistanyt taidot ja

toiminnan omaksi kokonaisuudekseen kaytannon sigiktaen.

1. Tieto ja tietoisuus

Tieto ja tietoisuus on yhdistetty samaksi ulottudeksi, silla tietoisuus johtaa syvempdaan
tietoon, ja painvastoin. Tietoa pidetddn neutraalirkun taas tietoisuus nahdaan
subjektiivisena. Tietoisuudella on siten voimakkaawaikutus yksiloon. (Jokikokko 2005,

94.) Uuden ja erilaisen kohtaaminen lisd&a yksiléetotsuutta "muista” ja heid&n

kulttuuripiirteistdan, kuten kulttuuriymparistostéjelestd ja kulttuuristandardeista (ks.
kuvio 2). Samalla yksilo oppii uutta itsestdan jmasta kulttuuristaan. Tata ilmiota
kutsutaan maailmankuvan tai kulttuurikuvan laajemseksi. (Kaikkonen 1999, 17-18;
Kynkaanniemi 2002, 16; 20.)

oma kulttuuriymparist6  oma kieli  omat kulitistandardit— tietoisuus omasta
N A al kasvaa
KULTTUURIKUVAN LAAJENTUMINEN

vieras kulttuuriymparistd vieras kieli vier&[t.standardit tietoisuus vieraasta
kasvai

Kuvio 2 Kulttuurienvalinen oppiminen: kulttuurikuva n laajentuminen (Kaikkonen 1999, 18)

Tietoisuus vaatii tutkimista, vertailua, kokeilemaisia kokemista sekd pohdintaa. Jotta
voisimme kohdata ja ymmartaa muita ihmisia ja kuiteita, tarvitsemme tietoa heista seka
heidéan historiallisesti, kulttuurisesti ja maargmdtisesti muodostuneista arvoistaan,
normeistaan, ajattelutavoistaan sekd kayttaytyri@das On kuitenkin muistettava, etta
kulttuurit muokkautuvat jatkuvasti, ja etta ihmisetat padasiassa yksiloita, eivat vain
jonkin ryhman edustajia. (Jokikokko 2005, 95.)
CISV-keséakylassa yksilo saa tietoa CISV-toiminngsta-terminologiasta, jolloin

hanen tietoisuutensa jarjestosta kasvaa. Lisaksildyk itsetuntemus, ihmistuntemus ja

kulttuurien tuntemus lisdantyvat, kun han toimiti@isesti muiden osallistujien kanssa.
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Nain ollen tietoisuuden lisdantyminen yksilon omistnnakkoluuloista ja stereotypioista

seka ajattelusta saavat aikaan hanen maailmankaleajsnemisen.

2. Asenteet

Asenteet ovat kompleksisin ja pitkdkestoisin  ulatitws  kulttuurienvalisessa
kompetenssissa. Yksilon tulisi kunnioittaa monioaita, hanella tulisi olla halua seka
rohkeutta kohdata erilaisuutta, hanen tulisi oll#gowdunut oikeudenmukaisuuden
edistamiseen seké olla avoin uusia ihmisia ja etdyyteja kohtaan. Myds motivaatio el
halu tehda yhteisty6td kuuluu asenteisiin. Motiagiitdd sisallaédn tunteet ja aikeet.
Tunteet pitavat sisélladn herkkyyden muita kultéitar ja ihmisia kohtaan. Halu kokea
epavarmuutta on valttamaton osa kulttuurienvaligghtaamista. Aikeet viittaavat
suunnitelmiin ja tavoitteisiin, jotka suuntaavatskitymistimme ja kayttaytymistamme.
Stereotypiat ohjaavat usein aikeita, mika vahemd@@itoehtojen ja tulkintojen maaraa.
Asenteet alkavat kehittyd jo varhaislapsuudessi@njmiitd on melko vaikea muuttaa
aikuisuudessa. (Jokikokko 2005, 93-94.)

CISV-keséakylassa tarvitaan tiedon ja tietoisuudisiikbi omien asenteiden tarkastelua.
Jotta yksild voisi toimia kulttuurienvalisissd tikeissa, hdnen on kehitettdva avointa,
joustavaa, kunnioittavaa ja syrjimatonta suhtaustentoisia osallistujia kohtaan. Lisaksi
hanen on oltava oma-aloitteinen, vastuullinen jdttkrisesti herkkd viestiessdan ja
toimiessaan muiden kanssa. (T-02 2009, 18; Kanpl®94, 6-7, 16, 19.)

3. Taidot ja toiminta

Kulttuurienvéliset taidot viittaavat nakyviin soalsiin ja affektiivisiin kykyihin, joita
tarvitaan kulttuurista moninaisuutta kohdattaed&ma taidot liitetadn usein viestintaan,
kuten kieleen, neuvottelutaitoihin ja konfliktierelgttamiseen. (Jokikokko 2005, 96.)
Kaikkosen (2004) mukaan kulttuurienvéliseen kompsden liittyy eettisyys, kunnioitus,
empatia, perspektiivinvaihto, reflektointi, vuorduatus ja monitulkintaisuuden sieto.
Eettisyyden kykytukee ihmisen ja eldmé&n kunnioittamista, oikeudekarsuutta,
epavarmuuden sietoa, rohkeutta ja oikeassa olerkig@enalaistamistd&unnioittamisen
kykypitaa sisallaan toiseuden ja erilaisuuden suvaitsEn sekd monenlaisten identiteettien
hyvaksymisen.Empatiakyky siséltdaa tunteiden kasittelytaidot, joten se autjksiloa
asettumaan toisen asemaan ja kokemaan esimerkiksseeh kohdistuvaa

epaoikeudenmukaisuuttaPerspektiivinvaihtokyvynavulla voidaan n&hda asioita eri
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nakokulmista ja tarkastella omaa perspektiivia niganotusti ulkoapain, jolloin
kulttuurikuva laajeneeReflektointikykyndhddan omien ja muiden kayttdytymisessa olevien
piirteiden ja tekijdiden tunnistamisena, analysomt sek& kriittisena ajatteluna.
Vuorovaikutuskykypitdd sisallaan kielellisen ja kielenulkoisen vu@iutuksen seka
halukkuuden ja valmiuden siiheMonitulkintaisuuden sietokykgn aarimmaisen tarkea,
silla sen avulla pystytdan ndkemaan asioita erdk@knista. llman sitd monikulttuurisessa
ymparistossa elaminen olisi erittain raskasta. Mdkintaisuuden sietokyvyn ylittyminen
ilmenee kulttuurishokkina uudet ja vieraat asiat sekd kayttaytymisen emmusttomuus
aiheuttavat yksilossa epavarmuutta. (Kaikkonen 208%4-149; Matinheikki-Kokko 1999,
43; Raséanen 2005, 32; Wahlstrom 1996, 104; 114.)

Kulttuurienvalisesti kompetentti ihminen tarvitsestojen lisdksitoimintaa Hanen
on oltava sitoutunut taistelemaan esimerkiksi rags epaoikeudenmukaisuutta,
ennakkoluuloja ja syrjintdd vastaan. (Jokikokko 20M06-97.) CISV-kesakylassa
kulttuurienvaliseen kompetenssiin liittyvat taidativat ndkya esimerkiksi kykyna viestia,

johtaa, reflektoida ja ratkaista ongelmia (T-02 2008).

Kritiikkia kulttuurienvalisesta kompetenssista

Kulttuurienvalisestd kompetenssista on tullut hysuosittu keskustelunaihe, joten se on
kokenut inflaation. Kasitettéa on kritisoitu kaupsthmisesta, silla nykyaan markkinoidaan
ohjekirjoja, jotka esittelevat kulttuurienvélistadvatusta pelkkin& opetettavina tekniikoina.
Niissa tehdaan myos kulttuurisia yleistyksia ja ohogtetaan jopa stereotypioita.
(Jokikokko 2005, 90; Kaikkonen 2004, 147; Pelko@éf5a, 71.)

Jokikokko (2005) pohtii, kuka lasketaan kulttuukiélsesti kompetentiksi. Henkild
voi esimerkiksi olla hyvin kompetentti tiettya eitd ryhmaa kohtaan, mutta samaan aikaan
hanella voi olla herkkyyden puutetta esimerkikstargoa, ik&é tai sukupuolta koskevissa
kysymyksissa. Myds kompetenssin mittaamiseen yiiiggelmia, silla tietoja ja taitoja on
helpompi mitata kuin asenteita ja tietoisuutta. @&ahetkisen kulttuurienvalisen
nakemyksen ongelmana on edelleen kyvyttomyys &&litarpeeksi tarkasti tiedon ja
asenteen suhdetta kayttaytymiseen. (Jokikokko 2006;102.)
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3 KOKEMUKSELLINEN OPPIMINEN

Kulttuurienvéliseen  kompetenssiin ~ vaadittavaa  opgimosessia on  kuvattu
kokemukselliseksi ja muuttuvaksi. Kokemuksellineppioninen tapahtuu silloin, kun
oppijalla on mahdollisuus konkreettisiin kokemuksiiesimerkiksi CISV-kesakyldssa.
Kulttuurienvélisessa oppimisessa kokemukset sisifltdyleensa kulttuuristen erojen
kohtaamisen eli jotain tehdaan eri tavalla kuin imibn totuttu. Kulttuurishokkikin voi
lopulta k&antyd positiiviseksi oppimiskokemukseksija se voi avata oppijan silmét
kulttuuriselle moninaisuudelle ja huomaamaan, eite tapa toimia olekaan valttamatta se
ainoa oikea. Kokemalla ja ymmartamalla kulttuuristeoninaisuutta ja vahvistamalla
yksilon kulttuurista tietoisuutta itsestaén, opigja on mahdollisuus irrottautua
etnosentrisesta ajattelustaan ja paasta lahemméeeletivistista ajattelutapaa. (Pelkonen
2005b, 134-135.) Seuraavaksi selvitdin kokemukgellisppimista konstruktivistisen

oppimiskasityksen ja Kolbin kokemuksellisen oppiemisnallin (1984) avulla.

3.1 KONSTRUKTIVISTINEN OPPIMISKASITYS

Oppimisesta on olemassa useita teorioita ja k&s#dykjotka muuttuvat ja kehittyvat
jatkuvasti. Nykyisin on vallalla konstruktivistineroppimiskasitys, joka perustuu
konstruktiiviseen tieteenteoriaan, kognitiiviseensylplogiaan sek& humanistiseen
ihmiskasitykseen. Siin& on keskeista tiedon kohsibu oppija nahdaan aktiivisena,
uteliaana ja tavoitteellisena yksilona, joka presesietoa vastaanottamalla, tulkitsemalla ja
tuottamalla sitd. Uuden oppiminen perustuu aikamam opittuihin tieto- ja
taitorakenteisiin. Nain ollen jokainen oppija nakesat hieman erilaisesta nakdkulmasta
kuin muut. Olennaista on tiedon ymmartdminen jaeH#awminen ja siten oppimisen
merkityksellisyys seka mielekkyys. (Boud ym. 1998--12; Leppilampi & Piekkari 1998,
21-24; Rauste-von Wright & von Wright 1994, 121-12k-L uoma 2003, 78-79.)
Oppiminen on oppijan oman toiminnan tulosta, jad@na tarvitaan itseohjautuvuutta.
Oppimaan oppiminen tapahtuu metakognitiivisterojait avulla: oppija suunnittelee omaa

oppimistaan, ohjaa sita kohti tavoitteita seka @regitd. Hanen on siis tunnettava omat
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oppimistyylinsa ja valittava sopivat oppimisstraggdilanteiden mukaan. (Leppilampi &
Piekkari 1998, 21-24; Rauste-von Wright & von Wti@894, 123-124, 130; Salovaara &
Jarveld 1997; Yli-Luoma 2003, 78-79.)

Konstruktivistisen oppimiskasityksen mukaan oppmmnon sosiaalista: tietoa
prosessoidaan yksildiden valisissa vuorovaikutastdissa ja ndin luodaan uusia yhtenisia
merkityksia. Lisaksi oppiminen on tilannesidonnajgoten sen tulisi tapahtua autenttisessa
kayttokontekstissa todellisen tekemisen, aktiivisgaitelun ja ongelmanratkaisun kautta.
(Leppilampi & Piekkari 1998, 21-24; Rauste-von WMitigk von Wright 1994, 127-130;
Salovaara & Jarvela 1997; Yli-Luoma 2003, 79-82.)

Kaupin (1993) mukaan toimintakaytantdja ja oppimgyristoja tulisi muuttaa, silla
oppiminen ei muutu kontekstuaalisen luonteensa siudRppiminen on siis kytkettava
toimintaan ja kontekstiin. (ks. Matikainen 2006,428 Lisaksi asenteiden oppimisen
tutkimusta tulisi liséta, silla tahan asti kogmwiien ja konstruktivistisen painotuksen seka
epamaaraisen asenne-kasitteen vuoksi tietojent@eta oppimisen tutkimus on hallinnut
alaa. (Matikainen 2006, 276-277.)

3.2 KOKEMUS JA KOKEMUKSELLINEN OPPIMINEN

Kokemuksellisen oppimisen ydin on omakohtainen kake Se on jotain suoraa — tunne,
tieto, ulkoisen ilmidn vaikutus, elamanhistoria tainteikas hetki. Naille kaikille
maaritelmille on yhteista subjektiivisuus. Kokemek®vat myods merkityksellisia, ja ne
voivat olla jaksottaisia tai koko elaman kestauwkemukset voidaan jakaa ensi- ja
toissijaisiin kokemuksiin: ensisijaiset kokemuksgittaavat suoraan ja aitoon kohtaamiseen
ulkoisen maailman kanssa, kun taas toissijaisetikaikset tapahtuvat valillisesti. (Jarvis
2002, ks. Pelkonen 2005a, 81-82.) Dewey nimittésisgaista kokemusta "kokemuksen
omaamiseksi” (having an experience) ja toissijakstieemusta "kokemuksen tietdmiseksi”
(knowing an experience) (Boud ym. 1993, 6). Kaikkon(2004) puolestaan kutsuu
ensisijaisia valittomiksi ja toissijaisia valilllsi kokemuksiksi. Valittdomia kokemuksia
saadaan esimerkiksi luokkaretken, opintomatkan,ilapmihdon ja virtuaalimaailman
kautta. Yleensd jokainen Kkulttuurienvalinen kohtaen mahdollistaa valitttman
kokemuksen. Valillisia kokemuksia saadaan muun saaslokuvien, sanomalehtien,
kaunokirjallisuuden, kirjeenvaihdon ja opettajantka. (Kaikkonen 2004, 176-177.)
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Kokemuksellinen oppiminen perustuu humanistiseegkglegiaan ja se on melko
yhtenevéinen konstruktivistisen oppimiskasityksandsa. Kokemuksellisessa oppimisessa
painotetaan itsetuntemuksen ja itsereflektion nigstd, erilaisten toimintamallien kokeilua
seka arvojen ja asenteiden sisdistamista. (Sala&aaéarveld 1997.) Yksi tunnetuimmista
kokemuksellisen oppimisen tutkijoista on David AolK Kolb (1984) on koonnut kuusi
kokemukselliseen oppimiseen ja kehitykseen liititeesid. Ne pohjautuvat John Deweyn
tekemalla oppimisen (learning by doing) malliin sis@lipsykologi Kurt Lewinin oman
toiminnan tutkimiseen seka Jean Piagetin kehitysimalKolb 1984, 1-15; 25-38.)

1. Oppiminen on parhaiten ilmaistavissa prosessinaj tuotoksina.

Tama periaate erottaa kokemuksellisen oppimisenntpesesta behavioristisesta ja
kognitiivisesta lahestymistavasta (Kolb 1984, 26-2Rokemuksellisessa oppimisessa
painotetaan muun muassa aktiivista osallistumigiteistytta, metakognitiivisia taitoja ja
ongelmanratkaisutaitoja, kokemuksellisuutta, sfddisnotivaatiota seka oppimisen
soveltamista kaytantoon (ks. taulukko 1). Periefgs& oppimisessa taas painotetaan
erityisesti tietojen ja taitojen omaksumista, joll@mppijan sosiaaliset ja tunnetaidot seka
luovuus saavat véhemman huomiota. Kokemuksellisppimiseen rinnastettavia kasitteita
ovat esimerkiksi yhteistoiminnallinen, kokonaisaaten, aktiivinen, elamyksellinen seka
tekemalla oppiminen (ks. esim. Kaikkonen 2000, k&honen 1998, 28-29; Kupias 2001,
128-131; Leppilampi & Piekkari 1998, 27-35).

Taulukko 1 Kokemuksellisen ja perinteisen oppimiservertailua (T-02 2009, 37; 41; Luukka ym. 2008).

Kokemuksellinen oppiminen (esim. CISV) Perinteineroppiminen (esim. koulu)
osallistua ja tehda (kinesteettinen muisti) kajsdeuunnella (visuaalinen & auditiivinen m.
oppia itse ja muilta osallistujilta (aktiivisuus) pettajalla on kaikki vastaukset (passiivisuus)
osallistuja ja ohjaaja jakavat oppimisvastuun @jatbn vastuussa oppimisesta

jaettu paatoksenteko opettaja tekee paatdkset

oppimaan oppiminen (metakognitiiviset taidot) fgktoja tiedon oppiminen
ongelmanratkaisutaidot ulkoaopettelu ja tietojeraksuminen
osallistujien kokemus ja tietous tarkeaa oppijakekouksen ja tietouden vahattely
osallistujien asenteet ja arvot tarkeita oppijs@rgeiden ja arvojen vahattely

oppijan motivaatioon vaikuttavat tekijat muiden ideoiden vahvistaminen: mita pitaa oppia?
(sisédinen motivaatio) (ulkoinen motivaatio)

ohjaaja ohjaa sekéa auttaa oppimisessa opettajpokentiaraa ja antaa ohjeita

soveltaa oppimista valittomasti kaytantoon opplavaisuutta varten
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2. Oppiminen on jatkuva prosessi, joka perustuu kokmukseen.

Kokemus on oppimisen perusta: tietoa saadaan f tetataan jatkuvasti oppijan
konkreettisten, omakohtaisten ja merkityksellist@kemusten kautta. Tall6in oppija on
sitoutunut, oma-aloitteinen seka vastuullinen tredakentaja. Prosessi etenee niin kauan

kuin elama ja oppiminen jatkuvat. (Kolb 1984, 21:-29.)

3. Oppimisprosessi edellyttda dialektisesti vastakdisten sopeutumistapojen erittelya
konfliktien ratkaisemisessa.

Kokemuksellinen oppiminen sisaltda ristiriitojajl&ioppija joutuu yhdistdmaan siind
toisilleen vastakkaisia asioita: konkreetin kokesmrk abstraktiin kasitteeseen seka
havainnoinnin toimintaan (Kolb 1984, 21-22; 29-31).

4. Oppiminen on holistinen maailmaan sopeutumisenrpsessi.

Kokemuksellinen oppiminen on kokonaisvaltaista, &lystd ja laaja-alaista (Jokikokko
2005, 94). Oppiminen nahdaan sosiaalis-emotion&ahstruktivistisena, silla siind ovat
lasna sosiaaliset ja emotionaaliset jannitteet siekibn etsiminen ja kasittely (Kaikkonen
2000, 55). Kokemuksellisessa oppimisessa pyritéén attamaan huomioon yksilon
ajattelu, kasitykset, tunteet sekd kayttaytymindmunteet ovat erityisen tarked osa
oppimista: jos ne kielletddn, oppiminenkin estyysaksi tarvitaan hyvaa itsetuntoa ja
itseluottamusta. Kokemuksellinen oppiminen pité&dl&an luovuuden, ongelmanratkaisun,
paatoksenteon seké asenteiden muutoksen. (Kol 32834; Boud ym. 1993, 12-16.)

5. Oppiminen on yksilén ja ympariston valista kansakaymista.

Kokemuksellinen oppiminen vaatii yksilon ja ympé#iis valistd vuorovaikutusta seka
yhteistyotd (Kolb 1984, 34). Oppiminen tapahtuu idesation eli sosiaalisten ja
kulttuuristen normien seka arvojen omaksumisenti&a(@oud ym. 1993, 13). Yhdessa
tekeminen luo  yhteenkuuluvuutta, turvallisuutta  jaoppimiselle  tarke&a
vuorovaikutuksellisuutta (Kohonen 1998, 29). Vinkas oppimisymparistd, jossa on
mahdollisuus sosiaaliseen ja kriittiseen reflekioin kehittdd yksilon loogista ajattelua ja
moraalista p&atoksentekoa. Vuorovaikutustilanteeseppija voi ohjaajan tai
vertaisryhménsa avustuksella omaksua jotain sellamita hén ei voisi yksin ymmartaa.
Vygotski kutsuu tata lahikehityksen vybhykkeeks$ie(tZone of Proximal Development —

ZPD). Samalla oppija tulee tietoiseksi muiden kolksista ja ndkokulmista. N&in ollen
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yhdessaoppiminen on yksin oppimista selvasti tehakipaa. (Yli-Luoma 2003, 79-82;
89-90; Boud ym. 1993, 10; 13-14.)

6. Oppiminen on tiedon luomisen prosessi.

Oppiminen on prosessi, jossa tietoa luodaan kokssmukmuuntamisen kautta. Tieto
rakentuu sosiaalisen ja henkilokohtaisen tiedoneiglatiikutuksesta. Sosiaalinen tieto
koostuu yhteisesti jaetuista kulttuurisista kokesistla ja henkilokohtainen tieto yksilon
subjektiivisista elamankokemuksista. (Kolb 1984-3B.)

Kokemuksellinen oppiminen on siis prosessien ybethsd, jonka avulla yksilot
rakentavat ja muuntavat kokemuksiaan tiedoksi, otksl, asenteiksi, arvoiksi,
uskomuksiksi ja tunteiksi — kulttuurienvaliseksinkpetenssiksi (Jarvis 2002, ks. Pelkonen
2005a, 82). Sen avulla oppijat voidaan saada kataonasioita ja itseddn vahemman
etnosentrisestd nakokulmasta (Jokikokko 2005, ®&ska kielen oppiminen vaatii

puhumista, myds kulttuurin oppiminen vaatii kulttissa elamista (Hansel 1994, 8).

Kolbin kokemuksellisen oppimisen malli

Kolbin kokemuksellisen oppimisen mallin (1984) yaigtuksena on oppimisen eteneminen
konkreettisia kokemuksia ja toimintaa reflektoidekohti ilmididen teoreettista
ymmartamista ja parempia toimintamalleja (ks. kujoKokemuksellisen oppimisen malli
pitdd sisalladn kaksi toisistaan rippumatonta wpgen ulottuvuutta — kokemusten
ymmartamisen (y-akseli) sekd kokemusten muuntamifeakseli). Ymmartdmisen
ulottuvuuden &aripaat ovat kokemus (tiedostamajankasitteellistaminen (tiedostettu).
Kasitteiden avulla yksild pystyy tiedostamaan ja nyantdmaan kokemuksiaan.
Muuntamisen ulottuvuuden aaripaat ovat reflektiageminta, joihin sisaltyy sisaisen ja
ulkoisen toiminnan valinen muuntelu. Aktiivisen mohnan myotd saadut kokemukset
muuntuvat siis reflektoivan havainnoinnin kautta genakohtaiset tiedostamattomat
kokemukset muuntuvat tiedostetuiksi kasitteiksi yént@imisen kautta. Aktiivisen
oppimisen prosessi kaipaa jatkuvaa toiminnan hawémia ja reflektointia. (Kolb 1984,
40-60; Leppilampi & Piekkari 1998, 24-27.)
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Kuvio 3 Kolbin kokemuksellisen oppimisen malli (suonennettu: Kolb 1984, 42; ks.
http://ethesis.helsinki.fi/julkaisut/kas/kasva/ggisunen/6luku.htm)

Oppiminen  tapahtuu kokemuksellisen oppimisen nsallis syklisesti, jolloin
oppimistapahtuma on jatkuvasti kehittyva ja syvénprosessi. Oppimisprosessi voi alkaa
omakohtaisesta kokemuksesta, reflektoivasta hawainista, abstraktista
kasitteellistamisesta tai aktiivisesta toiminnast&leensa se kuitenkin alkaa
tunnepohjaisesta kokemuksesta. Jokaisessa neljadsiessa tarvitaan erilaisia kykyja ja
taitoja. Niitéa voidaan kutsua myos oppimistyyleik@{olb 1984, 40—-42; Yli-Luoma 2003,
73; Smith 2001.) Seuraavaksi kuvailen jokaista etigherikseen.

1. Omakohtainen kokemus

Kolbin mallissa l&ahdetdéan liikkeelle oppijan omikakemuksista ja kasityksistd, jotka
luovat perustan oppimiselle. Ne voivat liittya koeétteihin asioihin, muistikuviin tai
tunteisiin. Niitd voidaan my0s tuottaa erilaisiriralyksellisin keinoin. (Leppilampi &
Piekkari 1998, 25.) CISV-kesadkyldassad osallistujaiavet kokemuksia ja elamyksia
osallistumalla erilaisiin  toimintoihin ja tehtévjin kuten leikkeihin, peleihin ja
simulaatioihin (T-02 2009, 39; ks. luku 4.5).
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2. Reflektoiva havainnointi

Kriittinen pohdiskeleva havainnointi eli reflektdinnostaa esiin erilaisten ihmisten

kokemuksia ja nakokulmia kasiteltdvastd asiastapij@p pohtivat omaa toimintaansa,

ajatteluaan, kasityksidan ja uskomuksiaan yksiré sgldessd — tunteisiin pohjaten. N&in
pyritddn tietoiseen ymmartamiseen ja ké&sitteeifisd@en sekd itsetuntemuksen
syventdmiseen. Tama vaihe on tarkein uuden asipimggen kannalta, silla siina luodaan

pohja uusille k&sitteille, teorioille ja toimintaaille. Ohjaajan rooli reflektointivaiheessa

on erittdin tarke&: hanen tehtavanaan on luodaubtest ja auttaa oppijaa oivaltamaan ja
hyodyntamaan tietojaan seka taitojaan. (Kaikkon@®42 179; Kupias 2001, 16-18;

Leppilampi & Piekkari 1998, 25-26; Matikainen 20@85.)

Reflektio ndkyy CISV-leirilla siten, ettd aktivite jalkeen osallistujat kootaan
esimerkiksi pienryhmiin, jotka voivat koostua eransallisuuksista tai oman maan
delegaatiosta. Osallistujia kannustetaan omienipiieldensa ilmaisemiseen ja aktiiviseen
vuorovaikutukseen. Heitd herételladn omien toinki&ygantdjensd, asenteidensa ja
ennakkoluulojensa pohdintaan. limaisu voi tapalesienerkiksi englanniksi tai osallistujan
omalla aidinkielella. (T-02 2009, 39.)

3. Abstrakti kasitteellistaminen
Abstraktin kasitteellistamisen vaiheessa yksilo kpyisystemaattisen ajattelun kautta
muokkaamaan vanhoja ja luomaan uusia malleja,t&daitseka teorioita — ilman tunteita.
Ne jasentadvat yksilon omakohtaista kokemusta jaaeat sen yleistimisessa seké
tietoisessa hallinnassa. Jos loogista oivallustayany, syvaoppimistakaan ei tapahdu.
(Leppilampi & Piekkari 1998, 26.)

Reflektoinnin paatteeksi osallistujat pyrkivat tAitaan CISV-
harjoituksen "todelliseen” elam&an ja muodostamsi#d yleistyksia. "Ahaa’-elamykset
eli kognitiiviset konfliktit voivat muuttaa osalligjan tietorakenteita ja lisdtd h&nen

tietoisuuttaan ymparoivasta maailmasta seka itgsesa-02 2009, 40.)

4. Aktiivinen toiminta

Aktiivisen ja kokeilevan toiminnan vaiheen tarkatan testata malleja sekd kokemuksista,
pohdinnoista ja teorioista tehtyja paatelmid kaytdwsa. Tassa vaiheessa pyritddn myos
vaikuttamaan ihmisiin ja muuttamaan asioita. Kokeran saanut uudenlaisen merkityksen

oppijassa, silla se on muuttanut hanen aikaisenigtiarakenteitaan ja liittanyt ne osaksi
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hanen aiempia kokemuksiaan. Kokemuksen kohde Jai toistamiseen sama, mutta
nakokulma sita tarkasteltaessa on muuttunut. (Leympi & Piekkari 1998, 26-27.)

CISV-kesakyla on kokemuksia ja toimintaa taynnainpd se on oiva paikka
harjoitella kulttuurienvalista viestintdd ja kehdt kulttuurienvalistd kompetenssia. Yksilo
pystyy testaamaan tekemidan yleistyksid koko leajan. Yleenséd kokemuksista vedetyt
lopulliset johtopééatokset voivat kuitenkin vied&kbja tai kuukausia (T-02 2009, 40).

Kolbin kokemuksellisen oppimisen syklissa kokemukgereflektoinnin valilla tieto
on oppijan entisiin kokemuksiin nahden uutta, haista ja avoimesti vastaanotettua eli
poikkeavaa (divergent) tietoa. Reflektoinnin ja teddgin kasitteellistdmisen valilla
tapahtuu assimilaatiota eli oppijan uudet kokemukselautuvat hanen aiempiin
tietorakenteisiinsa.  Tadhan tarvitaan oppijan  mejakotaitoja.  Abstraktin
kasitteellistamisen ja aktiivisen kokeilemisen Naltieto syvenee ja sita tyostetdén tulevaa
kayttoa varten seka arvioidaan tehtyjen valintojenrauksia toimintaan (yhteneva tieto,
convergent knowledge). Aktiivisen kokeilemisen stiveltamisen ja uuden kokemuksen
valilla tieto mukautuu oppijan aikaisempiin tietkeateisiin (akkomodaatio) ja seuraavien
kokemusten raaka-aineeksi. Kayttbonotetulla tietbilaaoppija jatkaa uusiin kokemuksiin,
jotka asettavat syntyneen mallin uudelleen arweiksi. (Kolb 1984, 42; Leppilampi &
Piekkari 1998, 32-35; Yli-Luoma 2003, 70-73.)

Kokemuksellisen oppimisen haasteita

Omakohtainen kokemus on kokemuksellisen oppimigatbokohta ja oleellinen osa, mutta
pelkkd kokemuksellisuus ja elamyksellisyys eivédtat oppimista (Kupias 2001, 16).
Kokemuksesta oppiminen voi myds estyd monella tapaaimisen ulkoiset esteet liittyvat
kulttuurisiin ja sosiaalisiin vaatimuksiin, odotuiks sek& stereotypioihin, joita tuottavat
esimerkiksi yhteiskunta, perhe ja vertaisryhmat. O8ly turvaton tai virikkeeton
oppimisymparistd seka ajan puute ovat esimerkkijéisista esteista. Yleensa oppimisen
estyminen perustuu kuitenkin yksilon sisaisiin sste ("en osaa”, "en halua”). Ne voivat
perustua aiempiin negatiivisiin kokemuksiin, liigauriin ennakko-odotuksiin, selkeiden
tavoitteiden puuttumiseen, heikkoon itsetuntemuksepatasapainoiseen henkiseen tilaan,

kuten itseluottamuksen ja itsetunnon puutteeseenepd@onnistumisen pelkoon, tai
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totuttuihin ajattelu- ja kayttaytymismalleihin. Baialta sisdiset esteet johtuvat usein yksilon
aiemmin kokemista ulkoisista esteista. (Boud & Véalk993, 79-81.)

Jotta oppimista voisi tapahtua, tarvitaan oppimissteiden sekda omien kykyjen
tiedostamista ja pohdintaa (Boud & Walker 1993, 8- Kulttuurienvalisia kokemuksia
saadakseen ja niistd oppiakseen yksild tarvitsegvaadiota, positiivista asennetta seka
uteliaisuutta kulttuurisia eroja kohtaan. Kulttwnvalista kompetenssia ja herkkyyttd on
lahes mahdotonta opettaa niille, jotka eivat oléukiaita kokemaan, reflektoimaan ja
ottamaan aktiivista roolia oppimisessaan. Kulttemviélisen kasvatuksen haasteena on
saada motivoitua kaikki ne, jotka eivat ole kiinteeita kulttuurienvalisestda oppimisesta
tai jotka eivat nae tarvetta kulttuurienvalisen katenssin ja herkkyyden kehittamiseen.
(Pelkonen 2005a, 84-85.)
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4 CISV INTERNATIONAL-JARJESTO MAAILMANLAAJUISEN
YSTAVYYDEN RAKENTAJANA

CISV (Children’s International Summer Villages) wapaaehtoisvoimin toimiva voittoa
tavoittelematon kansainvalinen nuorisotygjarjest©IlSV:n tarkoituksena on edistda
monikulttuurista ystavyytta ja rauhankasvatustgegiamalla lapsille, nuorille, aikuisille ja
perheille erilaisia kansainvalisia, kansallisigogkallisia tapahtumia, kuten leireja, vaihto-
ohjelmia ja projekteja. Ne perustuvat erityisestokémukselliseen oppimiseen ja
kulttuurienvéliseen kasvatukseen sekd kompetensgoiminta on avoinna laadukkaille
osallistujille  sukupuoleen, ihonvariin,  uskontoon,poliittisin  mielipiteisiin,
sosioekonomiseen taustaan ja muihin piirteisiiséatatta. Suurin osa CISV:n jasenista el
"ClSVareista” on 11-25-vuotiaita. (CISV Annual Rewi 2006, 1-4; Watson 2008, 12.)

4.1 HISTORIA

Maailmansotien jalkeen vuonna 1946 yhdysvaltalaifesten kasvuun ja kehitykseen
erikoistunut psykologi, tohtori Doris Allen (19016@2), oli huolissaan maailman rauhasta.
Monien tieteenalojen ammattilaiset pitivat aikdesisuunnattua rauhankasvatusohjelmaa
jarkevana, kun taas Allenin mielesta rauhan rakeimen oli aloitettava lapsistddan
perustikin vuonna 1950 CISV-jarjesttn, jonka tatkkéena oli koota lapsia eri puolilta
maailmaa viettamaan aikaa yhdessa tutustuen jaygsy@n. Vuonna 1951 Allen organisoi
ensimmaista kertaa kuukauden kestavan kesakyl&in@atissa, Ohiossa, USA:ssa, mihin
osallistui 11-vuotiaita lapsi@ahdeksasta eri maasta. (CISV Annual Review 200®.)1
Allen piti maanrajat ylittdvaa ystavyyden solminaistotia ehkaisevana tekijana ja alkuna
pysyvélle rauhalle. H&anen mielestdan erimielisyydat konfliktit tulisi selvittda
keskustellen, ei vakivallalla. Allen valittiinkin dbelin rauhanpalkinnon saajaehdokkaaksi
vuonna 1979. Palkinnon sai sind vuonna Aiti TeréStsV International 2008.)

Vuosien varrella CISV:n toiminta on monipuolistunjat kesakyl&n rinnalle on
ilmestynyt uusia leireja ja projekteja, joiden tamaperiaatteet ovat lahtoisin Doris Allenin
ajatuksista. Esimerkiksi Seminaarileiri perustettiuonna 1959, kahden maan vélinen

perhevaihto (IC, Interchange) vuonna 1962, IYMildinternational Youth Meeting)
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vuonna 1970 ja JB-toiminta (Junior Branch, junmntinta) vuonna 1978. Paikallinen
toiminta, nykyisin nimeltd&dn Mosaic, alkoi vuonn@80D, summer camp-leirit vuonna 1995
ja IPP-toiminta (International People’s Projectpana 2000. Vaikka muut CISV-ohjelmat
ovat vieneet tilaa kesakylilta, kesakylat ovat sidtilyttaneet suosionsa ja pysyvat edelleen

jarjestdn kansainvalisyyskasvatuksen kulmakive@&Y Annual Review 2006, 9; 12.)

4.2 ARVOT JA TAVOITTEET

CISV:n kasvatuksellisiin tavoitteisiin  kuuluvat omaidentiteetin  ymmartaminen

paikallisella ja maailmanlaajuisella tasolla, yht&yyksien ja erojen arvostaminen,
sosiaalinen oikeudenmukaisuus ja ihmisoikeudetflikdih ja niiden ratkaiseminen seka

kestava kehitys ja ymparistd (Brown, ym. 2008, £212009, 13; T-03 2009, 6; 9). Jarjesto
kannustaa yksiloita aktiiviseen ja osallistuvaanaim@ankansalaisuuteen, elinikaisten
ystavyyssuhteiden kehittamiseen sek& tehokkaisiiestimtéd-, vuorovaikutus- ja

organisointitaitoihin, joiden avulla pyritdéan kongilumpaa maailmaa (Fantini 1992, 14; R-
10 2006). CISV:n arvoja ovat muun muassa ystavgysjimattomyys (inclusiveness),

innokkuus, sitoutuminen seké yhteisty6 (B-07 2008,

CISV-ohjelmien ja -toiminnan tarkoituksena on edlistyksilon henkilokohtaista,
kulttuurista, kulttuurienvélista ja kansainvalistippimista. Tassa kulttuurienvalisessa
kompetenssissa yksild pyrkii kasvattamaan tietdisan ja positiivisia asenteitaan muita
ihmisia ja kulttuureita kohtaan ja parantamaanatistadn sek& taitojaan, jotta h&n
kykenisi tyoskentelemaén ja elamédéan kaikenlaiskstigtuuritaustoista tulevien ihmisten
kanssa (ks. 2.4.3). Osallistumalla toimintaan héndppii ymmartamaan paremmin itsedan
ja omaa kulttuuriaan seka toisia ja heidan kul#ttean. Uusien kokemusten ja taitojen
my0ta yksilon itseluottamus vahvistuu ja ennakkldtiseka stereotypiat vahenevat. (CISV
Annual Review 2006, 2; T-02 2009, 9; Watson 2008,) Darjeston pitkakestoisena
tavoitteena on kannustaa entisia CISV-ohjelmiin lls$ajia ottamaan aktiivista
johtamisvastuuta niin koulussa, paikallisyhteisossén tydssékin, ja siten osallistua
rauhanomaisen paikallisen seka globaalin yhteiskmmakentamiseen (Watson 2008, 5).

Vuonna 2009 CISV-jarjestd muotoili kasvatuksellist@voitteidensa painoalueita

uudelleen, mistd syntyi CISV:n  Suuri kasvatukselin opas aktiiviseen
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maailmankansalaisuuteen (CISV Big Education GuideAttive Global Citizenship; ks. T-
02 2009) seka CISV-passi aktiiviseen maailmankamsalteen (CISV Passport for Active
Global Citizenship; ks. T-03 2009). Nama oppaahpiavat aiempaa enemman aktiivista
maailmankansalaisuutta ja rauhankasvatusta. Kuikionalisestéd kompetenssista kaytetaan
ASK-kasitetta (Attitudes, Skills, Knowledge). Kostéanan tutkimuksen aineisto on keratty

vuonna 2007, painotetaan tassé ennen vuotta 20@8sjuwja CISV-lahteita.

4.3 KANSAINVALINEN CISV JA TUTKIMUSTYO

Kansainvalinen CISV eli CISV International on kaidk maiden, myds Suomen,
kansallisten yhdistysten kattojarjestd. CISV In&ionalin toimisto sijaitsee Englannin
Newcastlessa, jossa pieni palkattu henkilokunta rdiooi vapaaehtoistyota.
Henkilokunnan lisdksi tarkedssd osassa on halljtuda jasenet on valittu jasenmaiden
edustajien avulla. Hallituksen apuna CISV-ohjelmgakd organisaation kehittdmisessa
toimivat erilaiset komiteat, jotka koostuvat jasexden “"ClSVareista”. Naita
kansainvélisia tyoryhmia ovat esimerkiksi Kesaky#illage), Mosaic-toiminta ja
ryhmanjohtajien koulutus (Leadership Training).$&€ISuomi 2008.)

CISV International tekee yhteistytd muun muassaro&pan neuvoston ja
UNESCO:n kanssa. Euroopan neuvostossa CISV-jalifgestin osallistujan asema
(participatory status) ja se saa taloudellista @aukeimintaansa erityisesti Euroopan
nuorisosaatiolta (European Youth Foundation). f€2 2007; P-02A 2008; P-02B 2007.)
Vuonna 2005 CISV International sai osallistujannaae myds UNESCO:ssa, mika antaa
hyvat mahdollisuudet informaation vaihtoon, UNES@Qwkouksiin osallistumiseen ja
yhteistoimintaan toisten nuorisojarjestdjen kandsaaksi aktiiviset CISV-nuoret (JB-
toiminta) ympéari maailman organisoivat ensimmalgtétaa vuosittaisen Peace One Day-
paivan YK:n Kansainvalisen rauhan péaivana 21.9.2005V Annual Review 2006, 10.)

CISV International tekee yhteistyotd Englannin Nasiten sek& Italian Modenan
yliopistojen kanssa. Newcastlen yliopiston kasvatugestintd- ja Kkielitieteet seka
markkinoinnin laitos auttoivat CISV-jarjestod ke&iihddn omaa imagoaan Iso-Britannian

kauppa- ja teollisuusministerion tuella vuosina £a2006. (CISV Annual Review 2006,
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10-11.) Lisaksi CISV tekee tutkimusta kansainvéiéisuhteista seka yhteistyota niiden
jarjestojen kanssa, joilla on samansuuntaiset ti@edi(T-03 2009, 11; Watson 2008, 5).

4.4 CISV SUOMI

Suomessa CISV-toiminta alkoi vuonna 1953, jolloinsimmainen ryhma lahetettiin
kesakylaan, mutta Suomen CISV-liitto perustettiasta vuonna 1963. CISV Suomi, joka
muodostuu seitsemasta paikkallisyhdistyksestéeg&ifi vuosittain erilaisia paikallisia ja
kansainvélisia leireja ja tapahtumia sekad lahej@&@&niaan leireille, vaihto-ohjelmiin ja
projekteihin ulkomaille. Yksilon on mahdollista ttya Helsingin, Kankaanpé&an,
Lappeenrannan, Naantalin, Porvoon, Tampereen tasafa paikallisyhdistykseen ja sita
kautta padsta mukaan CISV:n toimintaan. Koska C8sdmi on vapaaehtoistytta tekeva
jarjestd, sen on rahoitettava toimintaansa jasesmak kuntien ja valtionantamilla
avustuksilla sekd omatoimisella varainhankinnal@SV Suomi on ollut Kepan ja
Allianssin jasen vuodesta 2006. (CISV Suomi 2008.)

Vuonna 2005 CISV-ohjelmiin eri puolille maailmaahia Suomesta yhteensa 243
jasenta sisaltden myos kaikki tahan tutkimukseetlisgineet oppilaat, paitsi yhden, joka
puolestaan oli kesakylassa tammikuussa 2006. Swanjggestettiin vuonna 2005 yhteensa
11 kansainvélista CISV-tapahtumaa. (CISV Annual iB®v2005, 7.) Vuonna 2006
Suomesta lahti 218 leirildista kansainvdlisille Zigireille ja kansainvélisid ohjelmia
jarjestettiin taalla yhteensad 10 (CISV Annual Rewi2006, 12). Suomesta on lahtenyt
2000-luvulla vuosittain  200-270 jasentd ulkomailie taalla on jarjestetty 8-11
kansainvalista tapahtumaa joka vuosi (ks. CISV AshiReview 2000-2006).

4.5 CISV-OHJELMAT

CISV-ohjelmat ovat lyhytkestoisia ja vapaamuotojgsiaiissé painotetaan kokemuksellista,
vuorovaikutuksellista, yhteistoiminnallista seka usleaa aktiivista oppimista ilman

kilpailua. Ohjelmia kehiteltdessd ja suunniteltaespyritddn ottamaan huomioon
esimerkiksi osallistujien ik& ja psykologiset omswdet seka herkkyys henkilokohtaisille
ja kulttuurisille eroille. (CISV Annual Review 2008; T-02 2009, 37.)
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CISV:n kasvatuksellisena ydinajatuksena ovat koKkesmllinen oppiminen ja tekemalla
oppiminen. Niissd kaytetaan leikkeja, lauluja, felga simulaatioita syvempien
kasvatuksellisten tavoitteiden saavuttamiseksi0ZT2009, 36—40.) CISV:n puheenjohtajan
Cathy Knoopin (2006) mukaan yksil6 pystyy paremneifiektoimaan omia kokemuksiaan,
kun han on omaksunut omakohtaista kokemuksellis¢hoa erilaisten kulttuurien
ymparéimana (CISV Annual Review 2006, 1).

Vaikka 11-vuotiaille tarkoitettu kesakylaleiri omlknakivi CISV:n kasvatukselliselle
filosofialle, jarjestd tarjoaa monipuolisia monikulrisia kokemuksia myés nuorille ja
aikuisille. CISV-ohjelmien tarkoituksena on ollaatultaan ja keskeiseltéa sisélloltaan
samanlaisia  riippumatta tapahtumapaikasta. Jarjeqtgrkii myOs pitamaan
osallistujamaksut mahdollisimman piening, jotta remumalla osalla ihmisida olisi
mahdollisuus osallistua CISV-ohjelmiin. (CISV AnhirReview 2006, 3.)

Kuukauden kestavassa kesakylassa 1l-vuotiaatélséil eli delegaatit paasevat
luomaan uusia ystavyyssuhteita ympéri maailmansallistumaan aktiivisesti aikuisten
toimintaan (ks. taulukko 2). Kuukauden pituisellan®ner Camp-leirilla 13—-15-vuotiaat
suunnittelevat ja ohjaavat ohjelman ryhmanjohtajierella, mutta 17-18-vuotiaille
suunnatulla kolme viikkoa kestavalla Seminaaridléimuoret ovat jo kokonaan vastuussa
leirin sisallosté ja toteutuksesta. (CISV AnnuaVlieer 2006, 3—4; Watson 2008, 34.)

Leirien rinnalla CISV jarjestada myos muita ohjelmicuten perhevaihtoja, 1YM-
leirejd, IPP-toimintaa ja Mosaic-projekteja. Perdibdossa 12—15-vuotiaat nuoret paasevat
tutustumaan toisen maan arkeen asumalla iséantagpsihg osallistumalla jarjestettyyn
toimintaan. Perhevaihto voi kestaa kuukauden, ijpllensin ollaan toisessa maassa 14
paivaa ja sitten omassa maassa toiset 14 paiva&akai kuukautta, jolloin vaihdot
tapahtuvat kuukauden mittaisina vierailuina kahklesén aikana. Eri ikaluokkiin jaetut 12—
19-vuotiaille suunnatut pienimuotoiset kansainglisyM-leirit kestavat 8-15 paivaa ja
niita jarjestetddn joulu- ja paasiaislomilla. IRfxinnassa, joka on tarkoitettu yli 19-
vuotiaille, tydskennelldan jonkin kansainvalisenjpktin parissa, kun taas Mosaic-projektit,
joihin kaikenik&iset voivat osallistua, tapahtupaikallisella ja kansallisella tasolla. (CISV
Annual Review 2006, 3—4; Watson 2008, 34-35.)
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16-17-vuotiailla on mahdollisuus paastd kesakyljunioriohjaajiksi (JC, Junior
Councellor). Yli 21-vuotiaat voivat puolestaan E#htryhmanjohtajiksi, jotka pitavat huolta
erityisesti oman delegaationsa jasenista. Aikugetat lahted myods paikallisten CISV-
leirien ja tapahtumien jarjestdjiksi (staff), jotkantavat lopullisen vastuun toiminnasta
leirinjohtajan (camp director) kanssa. Liséksi &kt voivat osallistua CISV:n paikalliseen,
kansalliseen ja kansainvaliseen toimintaan, kutdhtins- ja komiteatytskentelyyn tai 11—
25-vuotiaille suunnattuun paikalliseen JB-toimimagCISV Suomi 2008.)

Taulukko 2 CISV-ohjelmat (Muokattu ja suomennettu: CISV Annual Review 2006, 3—4)

Toiminta Ohjelma Ik& Kesto (pv) | Ryhman koko Idea
1.Kansainvélinen | Kesékyla 11 28 - 10-12 maata Perusta
(Village) - 2 tyttoa, 2 poikaa, 1 | maailman-

ryhmanjohtaja (21v.+) laajuiselle
- 6 junioriohjaajaa (JC) | ystavyydelle
(16-17-v.)
- 5 paikallista tai kv-
jarjestdjaa, jotka aikuisi

2.Kansainvélinen | Perhevaihto| 12-15 | 14-28 - 2 maata Kulttuurienval.
(Interchange, /vaihe - 6-12 nuorta kompetenssin
IC) - aikuisohjaajat kehittdminen

3.Kansainvalinen| Summer 13-15 | 21 - 8-9 maata Johtamis-
camp-leiri - 4 tai 6 nuorta, 1 taitojen

ryhmanjohtaja (21v.+) | kehittdminen
- 5 jarjestagjaa (staff)

4.Kansainvalinen | Seminaari- |17-18 | 21 - 30 osallistujaa Keskustelua
leiri - 5 kansainvalista maailman-
(Seminar jarjestajaa (staff) laajuisen
camp) ystavyyden
puolesta
5.Kansainvalinen | IYM-leiri 12-19+| 8 tai 15 - n. 25-35 osallistujaa | Taitojen ja
(International - jarjestajat (staff) alueellisen
Youth - alle 16-v. matkustavat| kapasiteetin
Meeting) ryhmanjohtajan kanssa| kehittdminen
6.Kansainvalinen | IPP-toimintg 19+ 21 - n. 25 osallistujaa Mene,
(International - jarjestajat (staff) selvita,
People’s auta!
Project)
7.Paikallinen Mosaic- Kaikki | max.1 - ei rajoitusta Kumppanuuder
projekti VUOSI kehittaminen
paikallisten
yhteistjen
kanssa
8.Paikallinen Juniori- 11-25 | Jatkuvaa - ei rajoitusta Nuoret luovat
toiminta (JB) sosiaalista
pddomaa

Nayttaisi silta, ettd CISV on maailmanlaajuinenaigaatio, silla se toimii nykyisin yli 60
maassa ja rekisteroityja jasenia silla on yli 40 QOISV Suomi 2008). Vuosien 1951-2006
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aikana noin 200 000 ihmist& on osallistunut jagestoin 5200 kansainvaliseen ohjelmaan.
CISV-kesakylid on jarjestetty 55 vuoden aikana 1§8@iihin on osallistunut hieman yli
100 000 ihmistd, mik& on suurin osallistujamaar&\Ch kaikista ohjelmista. (CISV
Annual Review 2006, 1; 12.) CISV-vuosikatsausterkaaun 2000-luvulla on jarjestetty
vuosittain 180-190 kansainvalistd CISV-ohjelmaaljakousta, ja niihin on osallistunut
7200-7300 "CISVaria” ympéari maailman. CISV-kesalybn vuosittain noin 50. (CISV
Annual Review 2000-2006.)

4.6 CISV-KESAKYLA

Taustaa

Tassa tutkimuksessa keskitytadan CISV-kesékylastitujgm kokemusten vaikutusten
arviointiin. Kesékyla, joka on CISV:n ensimmadinea pinutlaatuinen ohjelma, on
tarkoitettu  11-vuotiaille lapsille. Kesakylid jasgetaan yleensa pohjoisella
pallonpuoliskolla heind-elokuussa ja etelaisellélloppuoliskolla joulu-tammikuussa.
Lapset saapuvat oman ryhmansad eli delegaationsas&ameljaksi viikoksi talle
kansainvéliselle leirille, jossa leirilaisia on II-maasta. Jokaisessa delegaatiossa on kaksi
tyttdd ja kaksi poikaa seka vahintdan 21-vuotidsmdnjohtaja. Kesakylaan osallistuu
my0s kuusi junioriohjaajaa sekd neljdsta kuutegraltuman jarjestgjaa (staff), joista
molemmista osa on eri maista kotoisin. Tassa mditikwisessa ja -kielisessa
"mikrokosmoksessa” opitaan kokemuksellisten, kasksllisten, kulttuuristen ja
likunnallisten aktiviteettien kautta kulttuurierlisid ystavyytta ja viestintdd seka
yhteistoiminnallista elamista. Lapset oppivat ymt@graan luonnollisen kanssakaymisen
kautta, ettd vaikka he ovat kotoisin eri kulttustaija puhuvat eri kielid, heilla on silti
paljon yhteista. (Village Guide 2008, 7-8.)

CISV:n perustajan, Doris Allenin, mukaan 11-vudtibgpset ovat kansainvélisen ja
monikulttuurisen kesékylan kohderyhma, silla heidigiset pystyvéat jo olemaan kotoa
pois nelja viikkoa ja sopeutumaan ilmastollisilmpkailuun liittyviin sek&a muihin fyysisiin
muutoksiin. Sen ikaiset ovat myds sairastaneeesiimennesséa yleisimmat lapsuusajan
sairaudet. 11-vuotiaat ovat jo suhteellisen vak&iemkisesti, silla he eivat ole viela

edenneet murrosidn aiheuttamiin mielenailahteluibirvuotiaat ottavat mielellaan vastaan
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uusia kokemuksia, toimivat aktiivisesti ja pystywditeistybhon auktoriteettien kanssa,
toisin kuin nuoret. 11-vuotiaat pystyvat nauttimaaanien eri kansallisuuksien ja kielien
keskella elamisestd, eivatkd he ajattele liiakslikiuuria, vaan tekevat uskaliaammin
virheitd ja kokeilevat oppimiaan uusia sanoja jaaisuja. He kayttavat luovasti erilaisia
keinoja, kuten piirtdmista, ilmeitéa ja eleita viestissdan yhteisen kielen puuttuessa. 11-
vuotiaat ovat suhteellisen sopeutuvaisia, koskiehaiole viela kehittynyt sisaisid estoja ja
ennakkoluuloja, mutta toisaalta he ovat riittdvéanhoja edustamaan omaa maataan ja
kulttuuriaan. (Village Guide 2008, 7.)

Pitkan kokemuksen kautta CISV-jarjestdssa on huomatettda parhaiten
kesakylakokemuksesta hyotyy sellainen 11-vuotiaska j oppii helposti, on avoin,
ystavallinen ja helposti l&hestyttava, viestii \atomasti lasten ja aikuisten kanssa seka on
fyysisesti ja henkisesti terve. Myds vastuunottbnmsséd, potentiaaliset johtajuustaidot
seka halu saada ystavia muista maista ovat tarkéit@ita CISV-leirilaiselle. Vieraan

kielen osaamista ei vaadita, mutta se on eduk#la@¢ Guide 2008, 31.)

Tavoitteet
CISV-kesakylan tavoitteena on tarjota leirilaisilfgnalliyhteis6”, misséd opetellaan
kulttuurista herkkyytta: yhteisty6-, harkitsemisa muiden huomioonottamisen taitojen
harjoittelun kautta opitaan ymmartamaan ja arvoatamerilaisia kulttuureita ja ihmisia.
On muistettava, ettd jokainen ihminen on oma peraosa, eika ketdaan voi luokitella
tiettyjen stereotypioiden mukaan. Vaarinymmarryksidoukatuksi tulemista ja
hammennysta voidaan ehkaistd, kun ihmisille annetaahdollisuus jakaa ideoitaan ja
kokemuksiaan kulttuurirajojen yli. Tarkead on myimjoitella jokapaivaisten ongelmien
ratkaisua seka yhteistd paatdksentekoa, jolloirsdapppivat keskustelemaan asioista,
eivatka vain riitele ja tappele ristiriitoja kohdasaan. (Village Guide 2008, 8; 46-47.)
Vieraan kielen oppiminen ei ole CISV:n suoranaitearoite, mutta nayttaa silta, etta
CISV-kesakylan aikana lapsessa heraa kiinnostusimddeliin (ks. luku 8.2). Vierasta
kieltd voi oppia lAhes huomaamattaan, silla kesidsd kuulee jatkuvasti muita kielia niin
ohjelmien aikana kuin vapaa-ajallakin. Yleensaineaikana opitaan sanomaan muutamia

sanoja ja fraaseja jokaisen osallistuvan maan liielblyds kuulutukset ja tehtavanannot



73

kdannetddn usealle kielelle ryhménjohtajien jultisdulkkaamina, jolloin leirildiset
oppivat kuuntelemaan ja kenties ymmartamaankimatéiglia. (Village Guide 2008, 48.)
Jos yhteista kielta ei kahden leirilaisen valilli,ohe voivat oppia yleensd melko
helposti viestimaan ilmeillaan, eleillaan, piirtdtaajne. Tutkimuksissa on kaynyt ilmi, ettéa
viestintd on saanut syvemman merkityksen sell@isigasnteissa, joissa osapuolilla ei ole
ollut yhteista kieltd. Tallgin lampiméat, ihmisillayypilliset tunteet ovat tayttaneet

kielellisesta puutteellisuudesta johtuvan kommuimkaukon. (Village Guide 2008, 8.)

Valmistautuminen

Yleensa jo hyvissa ajoin ennen CISV-kesakylaanelagta CISV-ryhmanjohtaja tapaa
oman ryhmansa ja heidan vanhempansa ja alkaa vaimieita tulevaan kokemukseen
kertomalla jarjestdon toiminnasta ja kesakylastaasgikamalla vastuuta valmistelujen
suhteen. Yhdessd toimien osapuolet tutustuvat iriessi ja rakentavat luottamusta.
Ryhmanjohtajan tulisi tavata myods lasten kanss&ete#in, jotta he voisivat muodostaa
turvallisen suhteen ja valmistella Suomi-aiheisiatenaaleja, kuten leikekirjoja (scrap
book) ja kansallisuusillan (national night) ohjebmaMyds CISV:n paikallisyhdistys

jarjestad lapsille kansainvéliseen kokemukseen igtdvan viikonloppuleirin seka lasten
vanhemmille tiedotustilaisuuden. (Village Guide 8085.)

Ryhmanjohtajat ja junioriohjaajat osallistuvat omamaansa jarjestamaan
ohjaajakoulutukseerryhménjohtajalla tulee olla kokemusta lasten kahgsskentelysta ja
hanen tulee olla yhteistybkykyinen, oma-aloitteinkekselids ja avoin. Hanen on oltava
my0s henkisesti tasapainoinen ja kypsda, osattawglamtie, eikd hénelld saa olla
rikosrekisteria. (Village Guide 2008, 32; 35.)

Kesakylaohjelma

Hyva CISV-kesédkyldaohjelma on tasapainoinen ja maolipen siten, ettd aktiviteetteihin
sisallytetaan hiljaista ja aktiivista toimintaa,sylé- ja ryhmatoita, isoja ja pienia ryhmia,
kasvatuksellisia ja hauskoja seka erityisia ja ltesia peleja ja leikkeja ulkona seka sisalla.
Vaihtelua tulisi olla myos leirielaméan ja ympargvayhteison valilla. Hyva
kesakylaohjelma pohjautuu CISV-tavoitteisiin jao§ibfiaan, mahdollistaa kulttuurivaihdon

seka pitdéa huolta osallistujien turvallisuudesttejaeydesta. (Village Guide 2008, 9.)
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CISV-aktiviteettien tulisi pohjautua ryhmanjohtagjiga jarjestavan tahon paattdmaan
teemaan, joka voi koskea ihmisoikeuksia, ilmastamosta tai jotain muuta ajankohtaista
tai 11-vuotiaille tarkeda asiaa. Jotta leirilaieppisivat tuntemaan toisensa, aktiviteetteina
tulisi kayttdd ensin nimi- ja tutustumisleikkeja getd sitten kontakti-, yhteistyo- ja
luottamusleikkien kautta simulaatioharjoituksiin.y® musiikki, tanssiminen, liikunta,
pelit ja leikit, kasitydt ja muut sosiaaliset akti@etit auttavat leirildisia l[Ahentymaan ja
oppimaan uutta itsestd, muista ja ymparoivasta Imaata. Kaikessa toiminnassa tulisi
painottaa yhteistoiminnallisuutta kilpailun sija&\illage Guide 2008, 9; 12.)

Myds vapaa-ajalle tulee antaa aikaa, jotta legdtivoivat luoda yksildllisia
kontakteja ja ystavyyssuhteita muista maista teleeirilaisten kanssa, eika pysytella vain
oman ryhmanséa kanssa. Toisaalta leirildisilla owigpdn oman ryhménjohtajansa kanssa
ryhmatuokio (delegation time), jolloin he voivat riea ja jakaa kokemuksiaan,
onnistumisiaan ja ongelmiaan omalla aidinkielellg&fillage Guide 2008, 9.)

Tavallinen leiripaiva alkaa aamulla kello 8 ja méit hiljaisuuteen kello 22.
Leirilaisten on saatava tarpeeksi unta, jotta heigéveytensa ja turvallisuutensa sailyisivat
hyvana (Village Guide 2008, 28). Jatkuva vieraidmtten prosessointi, aktiviteetit ja muu
toiminta vasyttavat, joten paivittain lounaan j&kepidetddn myds noin tunnin mittainen
lepohetki, jolloin leirildiset saavat levata ja &&r voimia loppupéivddn. Muu leiriaika
tayttyy muun muassa aamu- ja iltatoimista, aktetéesta, ruokailuista, ryhmatuokiosta,
iltaohjelmasta seka yhteisesta lauluhetkesta #ksukko 3).

Taulukko 3 Esimerkki CISV-kesakylan paivaohjelmasta(suomennettu: Village Guide 2008, 11)
8:00 Heratys 16:30 Vapaa-aikaa

Aamutoimet Ohjaajien kokous/
8:20 CISV-lipun nosto ohjelmien suunnittelua
8:30 Aamupala 17:45 Paivallinen

Siivous 18:30 Ryhmaéatuokio (Delegation time)
10:00 Aktiviteetti | 19:30 litaohjelmaa
10:45 Aktiviteetti Il CISV-lipun lasku
11:45 Vapaa-aikaa 21:00 lltapala
12:30 Lounas litalaulut (Lullabies)

Lepohetki 21:30 lltatoimet

14:15 Aktiviteetti Il 22:00 Hiljaisuus
15:15 Aktiviteetti IV

CISV-aktiviteettien ja vapaa-ajan lisaksi kesaky#ikana jarjestetadn erityisia tapahtumia,

kuten kansallisuusiltoja, avoimien ovien paiva (@peDay), retkia ja kaksi
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perheviikonloppua. Kansallisuusilloissa eri maistdevat ryhmat esittdvat ja kertovat
omasta kulttuuristaan kuvien, tanssin, laulun,gueja leikkien kautta siten, ettd myds muu
leirivaki paasee jollain tavalla osallistumaan twitaan. He voivat esityksen lisaksi tarjoilla
tyypillistd ruokaa tai valipalaa. Avoimien ovienig@nd kaikki CISV:stad kiinnostuneet
paikalliset ihmiset voivat tulla tutustumaan jat{es toimintaan ja katsomaan ryhmien
omasta maastaan valmistamia esitteitd, rekvisifaasityksida. Retkid voidaan jarjestaa
alueen tarkeisiin kulttuurikohteisiin tai muihin etenkiinnon kohteisiin. Niitd suositellaan
jarjestettavan kuitenkin enintdan kerran viikogstei kasvatuksellinen keséakyla muuttuisi
turistiohjelmaksi. Myos perheviikonloput kuuluvagdékylan ohjelmaan. Ennen kesakylaan
saapumistaan ryhmat majoittuvat perheissa viikamopjan ja tutustuvat paikalliseen
elamantyyliin. Leirin puolivalissé erimaalaisisteeirilaisistd koostuvat pienryhmat
sijoitetaan uudelleen viikonlopuksi paikallisiinrpeisiin. (Village Guide 2008, 10; 29; 48.)

Kesakylakokemuksen jalkeen

Vaikka kesékylan jalkeen usean lapsen olo voi w@ntyhjalta ja ankealta, uudet
ystavyyssuhteet eivat paaty leiriin vaan ne ovataalussa. Lapsen oloa voi helpottaa, jos
han saa purkaa kokemuksiaan vanhemmilleen, ystéauiltai muille 1aheisille henkildille.
Vanhemmilla on tarkea tehtava auttaa lastaanmidn nama kokemukset jokapdaivaiseen
elamaansa, eika antaa niiden jddda menneisyytemrthevhpien on myos muistettava, etta
heidan lapsensa on voinut muuttua jonkin verraminleaikana, mikd voi nékya
itsevarmempana, itsenaisempana ja kypsempana k@yték(Village Guide 2008, 37.)

Mita luultavimmin lapsi haluaa alussa pitdd ahkiesdgeytta uusiin ystaviinsa, mutta
ajan mittaan yhteydenpito voi vahentya tai loppe&dnaan. Talléin vanhemmat voivat
motivoida lastaan jatkamaan yhteydenpitoaan jaddyysimerkiksi lapsen ulkomaalaista
ystavaa heille kylaan tai toisin pain. Vanhempidisi kannustaa lastaan jatkamaan ainakin
CISV-paikallistoiminnassa, silla kesakylakokemuksaalistuessa CISV voi jadda muiden
harrastusten jalkoihin. Vanhempien ollessa ak®sis mukana CISV-toiminnassa, kuten
rahankeruussa, paikallisen CISV-viikonlopun jagesisessd, CISV-hallituksessa
paikallisella, kansallisella tai kansainvalisebé&alla tai ryhméanjohtajana, he voivat edistaa

myaQs lastensa intoa pysya toiminnassa mukanaa@élGuide 2008, 37-38.)
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Myos CISV-paikallisyhdistykset pyrkivat tukemaan irild palanneiden lasten
sopeutumista jarjestamalla heille viikonloppuleirimmissd he voivat reflektoida
kokemuksiaan muiden kesakylan kokeneiden lastesska(CISV Suomi 2008). Jokainen
osallistuja tayttaad arviointilomakkeen, joka ontétty heille tavallisesti myos leirin aikana.
Arvioinnin tarkein tehtdva on maarittaa, ovatko ZiGhjelmille asetetut tavoitteet
toteutuneet. CISV saa lomakkeiden kautta palautst#dlistujien leirikokemuksista ja voi
sitd kautta suunnitella yha parempia CISV-ohjelmi@alaute voi myds toimia
alkusysayksend tutkimuksille, joissa selvitetddnjelofista saatujen kokemusten
hyodyntamistéa arkielamassa ja sitd kautta kanrasmtetCISVareita” pysymaan jarjeston

toiminnassa mukana. (Village Guide 2008, 51-52.)
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5 TUTKIMUSMENETELMAT

5.1 TUTKIMUSKYSYMYKSET

Etsin tutkimuksessani vastauksia seuraaviin kysginyk

1. Mitka tekijat ovat vaikuttaneet oppilaiden mukadotuin CISV-jarjeston toimintaan?
(luku 6)

2. Millaisia kokemuksia oppilailla on CISV-keséakyla’téuku 7)

3. Miten CISV-kesakyldkokemus on vaikuttanut oppilaidd&ouluaktiivisuuteen,
kiinnostukseen englantia ja ulkomaita kohtaan, asdisieen ja henkiseen
kehitykseen, kansainvalistymiseen seka maahannaxaisanteisiin? (luku 8)

4. Millaisia yksilollisia ja yhteisesti jaettavia kokwiksia, ajatuksia ja asenteita

oppilailla on CISV-kesakylakokemuksestaan johtu@uidu 8)

5.2 TUTKIMUKSEN KULKU

Lahetin maaliskuussa 2007 12-13-vuotiaiden CIS\&kgskokemuksen omaavien
oppilaiden kotiin kyselylomakkeen (ks. liite 2) seken mukana saatekirjeen (ks. liite 1) ja
tutkimusluvan. Nama 56 oppilasta, jotka olivat Seom seitsemasta CISV-
paikallisyhdistyksesta, olivat olleet 11-vuotiai@dSV-kesakylassa eri puolilla maailmaa.
Kaikkien oppilaiden yhteystiedot eivat olleet sadla, joten toimitin heille dokumentit
sahkopostin liitetiedostona heidan paikallisyhdisgnséd kesékylavastaavan kautta.
Kyselyn lahettamistd ennen olin esitestannut kyselgkkeen toimivuutta yhdella
kesakylassa olleella oppilaalla, minka pohjalta temakkeeseen tarvittavat muutokset.

Koska kyselyvastauksia palautui lopulta vain 11,ygny esitestauslomakkeen
tayttdneen oppilaan vanhemmilta lupaa hyoddyntdd smybanen vastauksiaan
tutkimuksessani. Kyselyosuuteen vastasi siis yls#&eh2 oppilasta, joista tyttdja oli
seitseman ja poikia viisi ja he olivat viidesta €tEV-paikallisyhdistyksesta. Heista 11 oli
ollut CISV-kesékylasséa heindkuussa 2005 ja yksnémussa 2006.
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Poimin kyselyvastauksista viisi oppilasta, joiseksi oli tytt6ja ja kolme poikia. Oppilaat
keksivat itselleen peitenimet, joita kaytan tasgkimuksessa. Toteutin oppilaille ja heidan
vanhemmilleen, opettajalleen seka CISV-ryhmanjaitiegn  puolistrukturoidun
haastattelun loppukevaasta ja kesalla 2007. YKsménjohtajista vastasi sdhkopostitse
haastattelukysymyksiin. Osalla lapsista oli saman@njohtaja, joten haastatteluihin
osallistui vain kolme ryhménjohtajaa. Haastatteluggkumaaréaksi tuli 18 (ks. taulukko 4).

Taulukko 4 Aineistonkeruun eteneminen

Maalis—huhtikuu 2007 Toukokuu 2007 Kesa—elokuu 2007
Kysely (alkukartoitus): Puolistrukturoidut haastattelut:| Puolistrukturoitu haastattelu:
12/56 oppilasta vastasi - 2 tyttda ja 3 poikaa 1 CISV-ryhméanjohtaja
5/7 paikallisyhdistyksesta, - 5 vanhempaa
7 tyttda ja 5 poikaa - 5 opettajaa Séhkdpostikysely:

- 1 CISV-ryhménjohtaja 1 CISV-ryhmanjohtaja

Toteutin haastattelut haastateltavien ehdottamsai&oissa: koululla (5 opettajaa, 2
oppilasta ja 1 vanhempi), oppilaan kotona (2 oppaaja 2 vanhempaa), vanhemman
tyopaikalla (1 vanhempi) seka oppilaan isovanhempimna (1 oppilas ja 1 vanhempi).
Haastattelin yhtd ryhmanjohtajaa yliopistolla, taiskahvilassa ja kolmas osallistui

tutkimukseen sahkopostikyselyn kautteastattelut kestivat 30 minuutista kahteen tuntiin

5.3 AINEISTONKERUUMENETELMAT

Suoritin tassa tutkimuksessa ensin kyselyn, joridd&egn siirryin puolistrukturoituihin
haastatteluihin. Kyselyn avulla 16ysin mielenkiiisia tapauksia, joita halusin tutkia

tarkemmin, silla ne eivat taysin vastanneet kysélyshtyja ennakko-oletuksia.

5.3.1 Kysely

Hirsjarven ym. (2006) mukaan kysely tunnetaan sgtuekimuksen keskeisena
menetelménéa. Survey tarkoittaa sellaisia kyselyagstattelun ja observoinnin muotoja,
joissa aineistonkeruu tapahtuu kaikkien vastaaljehdalla taysin samalla tavalla eli
standardoidusti ja joissa kohdehenkil6t muodostastiksen tai naytteen tietysta
perusjoukosta. (Hirsjarvi ym. 2006, 182.) Valli () pitad kyselylomaketutkimuksen
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etuna sitd, ettd tutkija ei vaikuta omalla olemillese eikd lasnaolollaan tutkittavan
vastauksiin, toisin kuin haastattelussa. Kysymyksidmyds mahdollista esittdd runsaasti,
jos vastausvaihtoehdot ovat lomakkeessa valmivelli(2001, 30-31.)

Alkula ym. (1994, 137) pitavat postikyselya, jo@yketaan myos tassa tutkimuksessa,
rakenteellisesti yksinkertaisimpana kyselyna. Sgoostamaton, silla sitd ei voi taydentaa
aineistonkeruun aikana. Vallin (2001) mukaan ongelanovat myds vaarinymmarrykset,
silla vastaajalla ei ole mahdollisuutta saada iksd& epéselvistda kysymyksista.

Huolellisella suunnittelulla voidaan kuitenkin pataa luotettavuutta. (Valli 2001, 31-32.)

Postikyselyn ongelmana kato
Valitsin tavallisena kirjeend ja séahkoisena lomakiee |ahetettdvan postikyselyn yhdeksi
aineistonkeruumenetelmaksi, jotta voisin kartoitfaasaada mahdollisimman kattavan
kasityksen CISV-kesékylakokemuksen vaikutuksista pilalen kouluaktiivisuutta,
sosiaalisia taitoja, kansainvalistymista ja maahauttaja-asenteita kohtaan (ks. liite 2).
Olin toiveikas palautusten suhteen, silla tutkimkmski kyseessa olevien oppilaiden
omakohtaisia kokemuksia, joten ajattelin vastaamevan heille helppoa. Alkulan ym.
(1994, 121) mukaan luotettavaa tietoa onkin helpmangeréta sellaisista asioista, joista
vastaajat ovat kiinnostuneita ja joista heilla amasohtaisia kokemuksia. Ongelmaksi
muodostui kuitenkin kato: sain vain 12 kyselylonttékeakaisin 56 potentiaalisen CISV-
kesakylakokemuksen omaavan oppilaan joukosta, ifolleastausprosentiksi jai 21.
Hirsjarvi ym. (2006, 185) toteavatkin, etta yleensistauksia saadaan vain 30—-40 %
l&hetetyistd lomakkeista. Karhuamisella voidaanenkin Vallin (2001, 32) mukaan saada
vastausprosentiksi noin 60, mika on yleensa rittéaara luotettavuutta tarkasteltaessa.
Syyna alhaiseen vastausprosenttiin voi olla sé, \dtn pieni osa kohderyhmastani
tiesi tai tunsi minut. TAméan takia sain vain kahgarkallisyhdistyksen kautta 20 oppilaan
yhteystiedot, joihin lahetin kyselylomakkeen saajeieen ja tutkimuslupineen. Niista
sain takaisin yhdeksan. Suurimman osan kyselylomiaik lahetin sahkoisessa muodossa
eri paikallisyhdistysten kesakylavastaaville, jotéhettivat ne eteenpain kohderyhmani
oppilaille. Vastauksia tuli takaisin vaivaiset ka&mjoten liiat valikddetkin luultavasti
kasvattivat katoa. Toisaalta kysely itsessaan elkmpitka, viisi sivua, ja siina oli avoimia

ja monivalintakysymyksia seka vaittdmia, joten asissitoutumattomat oppilaat eivat
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valttamattd jaksaneet vaivautua tayttamaan sitéhddlista on myods se, etta sahkoéinen
kyselylomake jai muiden sahkopostien joukkoon tarjek meni ep&huomiossa
paperinkeraykseen. Mitd luultavimmin negatiivisidSE@-kesékylakokemuksia omaavat
oppilaat jattivat vastaamatta kyselyyn kiinnostukseuutteen vuoksi, mika oli suuri
menetys télle tutkimukselle ja CISV-jarjeston tamman kehittamiselle.

Onneksi suunnitelmanani oli tutkia aihetta syvélsnin, mikd osoittautui
paremmaksi vaihtoehdoksi, silla aiheestani ei olemanin tehty taysin vastaavia
tutkimuksia. Kokosin kyselylomakkeen CISV:n kasvateilisten tavoitteiden, erilaisten
tutkimusten (ks. esim. Luukka ym. 2008; Savolaird&®6; Watson 2002, 2004) seka

omien kesakylakokemusteni avulla. Kaytin kyselyl@&etta teemahaastattelujen pohjana.

Kyselylomakkeen sisaltd

Taman tutkimuksen kyselylomakkeessa kaytettiin jBiven ym. (2006) esittelemia
erilaisia kysymystyyppeja, kuten avoimia kysymyksignonivalintakysymyksia seké
asteikkoihin eli skaaloihin perustuvia vaittamidrgjarvi ym. 2006, 187-189). Koska tama
neliosainen kysely kuului osana laadulliseen tutikseeni, halusin laittaa siihen myo6s
avoimia kysymyksia monivalintakysymysten ja vaittdm rinnalle, jotta saisin

monipuolisempia ja yksilollisempia vastauksia. Bailta oppilaiden avoimet vastaukset
jaivat melko lyhyiksi ja jotkut kohdat jopa tyhjiksTuomen ja Sarajarven (2006, 76)
mukaan hyvin niukkasanaiset avoimet vastaukset atkiv antaa vain vahan tietoa
tutkittavasta ilmiosta. Ongelmia tuottivat myos kjat monivalintakysymykset, joihin

muutamat oppilaat olivat valinneet monta vaihtoahtbden sijaan.

Oppilaan taustatietoja, kuten sukupuolta, kouluma® opettajaa sekd englannin
kielen aloittamisvuotta selvitettiin heti kyselytussa (ks. liite 2,Taustatieddgt Kyselyn
ensimmaisesséd osiossa tiedusteltin oppilaan ké&H&emuksia ja mahdollista
yhteydenpitoa kesakylaystaviin (ks. liite &;0si9. Erityisesti oppilaiden taustatiedoista,
jotka olivat tasmallisia tosiasiatietoja, on Uukita(1991, 92) mukaan mahdollisuus saada
lahes varmaa tietoa. Alkula ym. (1994, 121) pitd&#tttaytymiseen liittyvia asioita hieman
epaluotettavampina, kun taas asenteisiin, mieigite ja arvoihin liittyvat aiheet ovat
kaikkein haasteellisimpia. Uusitalo (1991, 92) nutimakin, ettd survey-menetelman

avulla voidaan vain selvittad, miten asiat haakéatien mielesta ovat.
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Toisessa osiossa keskityttin oppilaan koulualginiteen, englannin ja maantiedon
opiskeluun sekd kansainvalisyytegm maahanmuuttaja-asenteisiin (ks. liite B;0siQ.
Tassa osiossa kaytettiin Likert-asteikkoa. VallD@2) méaarittelee sen asteikoksi, jonka
vastausvaihtoehdoissa olevat portaat on nimettyli(¥801, 35). Likert-asteikon avulla
pyrin kartoittamaan, onko oppilaan mielestd hanéyttlhytymisessddn ja asenteissaan
tapahtunut muutosta kesakyldkokemuksen seurauksdirgjarven ym. (2006, 189)
mukaan asteikot ovat tavallisimmin 5-7-portaisiasaken “neutraali kanta”
vastausvaihtoehdon. Tall6in jokaiselle vastaajddigtyy sopiva vastausvaihtoehto, ja
pakkovastaamisen ongelma havida (Valli 2001, 383sa tutkimuksessa oli kuitenkin vain
nelja vastausvaihtoehtoa. TAma johtuu siitd, efté ha tiia” -vaihtoehto on lilan helppo
keino erityisesti lapsille olla miettiméttd omaaetipidettaan esitetyista vaittamista.
Kolmannessa osiossa (ks. liite 2Z-osig selvitettin oppilaan kiinnostusta
ulkomaantapahtumia ja globaaleja ongelmia kohtganeljannesséa osiossa (ks. liite[®,
0sio) tiedusteltiin oppilaan tulevaisuuden suunnitelm@SV-toiminnassa ja muissa
kansainvalisissa toimissa sekd ammatinvalinnasgpil@n oli mahdollista lisdtd omat

yhteystietonsa kyselylomakkeen loppuun, jos hahallikas osallistumaan haastatteluun.

5.3.2 Haastattelu

Hirsjarven ja Hurmeen (2001) mukaan haastattelu ennalta suunniteltua
padamaarahakuista toimintaa, jossa on myos vuoroitdkkellinen elementti. Haastattelija
pyrkii alulle panemallaan ja ohjaamallaan haadtdltekerdaamaén systemaattisesti tietoa
haastateltavan ajatuksista, asenteista, uskomaks#st/ostuksista, kokemuksista seka
tunteista — luottamuksellisesti. Koska haastatielgyritddn saamaan mahdollisimman
luotettavia ja patevia tietoja, sitd kutsutaan itutishaastatteluksi. (Hirsjarvi & Hurme
2001, 41-43.) My0s haastateltava on aktiivinen oskjpjoka luo merkityksia ja on siten

tutkimustilanteen subjekti (Hirsjarvi ym. 2006, 394

Haastattelun edut ja haitat
Haastattelututkimuksen etuna lomakekyselyyn vematt on se, ettd silla saadaan

syvéllisempaa tietoa tutkittavasta aiheesta (Hwsj& Hurme 2001, 35). Tuomen ja
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Sarajarven (2006) mukaan haastattelun etu on mgpdstgvuus, silla tutkijan on
esimerkiksi mahdollista toistaa kysymys, oikaistadnnkasityksia, pyytda perusteluja
esitetyille mielipiteille ja esittdd kysymykset ad#lliseksi katsomassaan jarjestyksessa.
Tahan tutkimukseen valituilla tiedonantajilla olnakin hieman kokemusta ja/tai tietoa
tutkittavasta ilmiosta, mutta lahetin heille mydgspdaille suunnatun kyselylomakepohjan,
josta he saivat lisatietoa tutkimusaiheesta. Tiukdéataulun vuoksi en ehtinyt lahettaa
heille haastattelurunkoa etukateen. Koska haalstistee oli sovittu henkilékohtaisesti,
tiedonantajat eivat peruuttaneet siihen osallisstemain, ja sain tarpeelliset tiedot yhdella
kertaa. (Tuomi & Sarajarvi 2006, 75-76.)

Hirsjarvi ym. (2006) listaavat haastattelun hadtope vaativat enemman aikaa,
vaivaa ja rahaa kuin postikysely, mik& piti paikkartédssakin tutkimuksessa. Luotettavuus
voi karsid, jos haastateltava kokee haastattels@ddn uhkaavaksi. Téllaisia tilanteita
saattoivat aiheuttaa esimerkiksi lilan arat takeat aiheet, kuten maahanmuuttaja-asenteet,
tai epaviihtyisa haastatteluymparistd, erityisagitin tapauksessa. Myods haastateltava
saattoi heikentaa tutkimuksen luotettavuutta anli@ansosiaalisesti suotavia vastauksia,
mika oli ajoittain nahtavissd esimerkiksi Kaisan,atM &idin ja Santun opettajan
vastauksissa. Tutkijan onkin osattava tulkita retaftvan vastauksia ja muistettava, etta
tuloksia ei tulisi liikaa yleistaa. (Hirsjarvi y'2006, 195-196.)

Puolistrukturoitu haastattelu

Haastattelutyypeilla on erilaisia nimityksiad selétieluja (ks. esim. Eskola & Suoranta
1998; Tuomi & Sarajarvi 2006; Hirsjarvi & Hurme 20 Ne on kuitenkin yleisesti ottaen

jaoteltu kolmeen erilaiseen haastattelutyyppiitkgoovat strukturoitu eli lomakehaastattelu,
puolistrukturoitu eli teemahaastattelu seké stmditoaton eli avoin tai syvahaastattelu.
Eskolan ja Suorannan (1998, 86) mukaan ne eroansisthan siind, kuinka Kiinteasti

kysymykset on muotoiltu ja missa maarin haast@tetiekd haastateltava jasentavat
haastattelutilannetta. Tassa tutkimuksessa kaytep@ilistrukturoitua haastattelua, jota
kutsutaan my6s teemahaastatteluksi. Naissa hadstggpeissa on kuitenkin pieni ero,

vaikka yhta mieltd ollaan siitd, etta ne molemmadtcstrukturoidun ja strukturoimattoman

haastattelun valimuotoja. Eskolan ja Suorannan §19%ukaan puolistrukturoiduissa

haastatteluissa kysymykset tai kysymysten muota kaikille samat, mutta haastateltavat
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voivat vastata niihin omin sanoin, silla vastaukeiaole sidottu vastausvaihtoehtoihin
(Eskola & Suoranta 1998, 86). Puolistrukturoitujgrenetelmien ideana on, ettda jokin
haastattelun nakokohdista on lyoty lukkoon, mutteagkkia (Hirsjarvi & Hurme 2001, 47).

Eskolan ja Suorannan (1998) mukaan teemahaastag@hl vastoin eroaa
puolistrukturoidusta haastattelusta siind, ettéikeasen teemat on etukateen maaratty, siita
puuttuu kysymysten tarkka muoto ja jarjestys. Hatéadijalla on jonkinlainen tukilista
kasiteltavista asioista, teemoista. (Eskola & Swoiara 998, 86.) Lisaksi haastattelija on
voinut Tuomen ja Sarajarven (2006, 77) mukaan raigtemoihin tarkentavia kysymyksia.
Vaikka Hirsjarvi ja Hurme (2001, 48) sijoittavat eteahaastattelun lahemmas
strukturoimatonta kuin strukturoitua haastatteliapmen ja Sarajarven (2006, 77) mukaan
teemahaastattelun vaihteluvali voi olla l&hes aenirhaastattelun tapaisesta haastattelusta
strukturoidusti etenevaan haastatteluun.

Kaytén siis puolistrukturoidun haastattelun ternsidd tdma tutkimus on lahempéana
strukturoitua haastattelua kuin teemahaastattélaastattelukysymysten jarjestys ja muoto
olivat lahes samat kaikille haastateltaville, vaikke esitettiin hieman muunneltuina
kohderyhmaésta ja henkilosta riippuéppilaiden haastattelut olivat strukturoidumpiarkui
aikuisten, koska esitin heille tarkentavia jatkokpyksid heiddn tayttamastaan
kyselylomakkeesta. Aikuisten haastattelut olivatkmeavoimia, vaikka ne vaihtelivatkin

haastatteluun varatusta ajasta ja haastateltavagligisuudesta johtuen.

Yksil6haastattelut
Hirsjarven ja Hurmeen (2001) mukaan haastatteldaamn toteuttaa yksildhaastatteluna tai
ryhmahaastatteluna. Yksilohaastattelu on ollut lteva haastattelumuoto, mutta viime
aikoina ryhmahaastattelujen suosio on liséantyndikka ryhméhaastattelujen etuna
pidetddn muun muassa luontevuutta ja vapautun&swadivat yksilohaastatteluidenkin
keskustelut olla sellaisia. (Hirsjarvi & Hurme 20Q081.) Hirsjarven ym. (2006, 199)
mukaan menettelyn valintaan vaikuttaa haastatedltel& tutkimuksen aihe.

Kaytin tassa tutkimuksessa yksilohaastatteluagd $itllusin saada mahdollisimman
kattavan ja luotettavan kasityksen kesakylakokemunksvaikutuksista oppilaiden
kouluaktiivisuuteen, sosiaaliseen ja henkiseen tikbeen, kansainvalistymiseen ja

maahanmuuttaja-asenteisiin. Tama tapahtui hadstadla oppilasta, hanen
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vanhempaansa, opettajaansa seka CISV-ryhmanjomsajaarikseen (ks. kuvio 4). Jos
kaikki osapuolet olisivat olleet samassa haastat$al, joidenkin osapuolten, erityisesti
oppilaiden, &&ni olisi voinut jAdda vahaisemmaKsima johtuu Hirsjarven ja Hurmeen
(2001) mukaan siita, ettd ryhmadynamiikka ja esigti valtahierarkia vaikuttavat siihen,
kuka puhuu ja mitd sanotaan. He myds muistutteetté, haastattelu on ominainen tapa
aikuisille, mutta ei lapsille. Toisaalta oppilaidégn heidédn vanhempiensa parihaastattelut
olisivat voineet stimuloida keskustelua syvemmad#isolle, silla Hirsjarven ja Hurmeen
mukaan arat ja ujot lapset uskaltavat ilmaista ipiteitddn paremmin ryhmahaastatteluissa.
(Hirsjarvi & Hurme 2001, 63; 128.)

Oppilas Vanhempi/vanhemmat
CISV-keséakylakokemuksen vaikutukset oppilaan
kouluaktiivisuuteen, sosiaaliseen ja henkiseentikbien,
kansainvalistymiseen sekd maahanmuuttaja-asenteisii

Opettaja CISV-ryhmanjohtaja

Kuvio 4 Eri tahojen kasitykset oppilaassa tapahtunista muutoksista yksilohaastatteluissa

Lasten ja nuorten haastatteluista

Taman tutkimuksen haastatellut oppilaat olivat I2wotiaita, jotka eivat olleet enda
lapsia, mutta eivat vield nuoriakaan. Heissa olhtédissd molemmille ikaryhmille
tyypillisia piirteita: yhtaaltd he halusivat kert@sioistaan ja toisaalta he eivét pitaneet
utelusta. Hirsjarven ja Hurmeen (2001, 128) mukaaarten haastatteluissa voikin olla
vaikeutena saada heidat tutkimuksen “puolelle”lasiénsimaiseen nuoruuteen kuuluu
kapinointi ja etaantyminen aikuisten maailmasta.n€ksi haastattelun aiheena oli
padasiassa vapaa-ajalla koettu CISV-kesakyla,ifolbppilaiden oli hieman helpompaa
puhua siitd ja sen vaikutuksista koulunkayntiirssénpihin elaméanalueisiinsa.

Hirsjarven ja Hurmeen (2001) mukaan nuoret pystyjgit hieman pitempiin
vastauksiin lapsiin verrattuna, silla heidan kykyranalysoida vastauksiensa kohdetta on
parempi (Hirsjarvi & Hurme 2001, 133). Toisaaltsstaaisten pituus riippuu paljon myos
lapsen tai nuoren luonteenpiirteista: mité rohkea@m@voimempi han on, sitd pidemmat
vastaukset ja monipuolisemmat keskustelut saaddeaara Haastateltavista oppilaista
Niina ja Santtu olivat haastattelutilanteessa méiljaisia ja varautuneita, kun taas Yrjo

sekd Kaisa olivat hyvin ulospainsuuntautuneita jahgbaita. Matti oli jokseenkin
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vastahakoinen ja niukkasanainen, mika saattoi @ohh#inen persoonallisuudestaan,
huonosta ajankohdasta (loppukevéat, koulupdivan egilk tai epdaviihtyisasta

haastatteluymparistosta (kalustamaton luokkahuone).

Haastatteluteemat

Tekeméni 18 haastattelua eroavat jonkin verranstamsn kysymysten muotoilussa seka
haastattelutilanteen jasentdmisessa. Lisasin jphkak®hderyhman haastatteluihin joitain
uusia kysymyksia, ja joitain teemoja jatin puolestakasittelemattd (ks. taulukko 5).
Oppilaiden haastattelut olivat strukturoiduimpiagapsiassa kysymys-vastaus-tyylilla

toteutettuja. Kohderyhmien haastattelurungoissaadiniiksi muotoiltuja aihealueita.

Taulukko 5 Haastatteluteemat kohderyhmittéin

Oppilaat A) Oppilaan kyselyvastauksiin perustuvat lisdkysymykse
B) Lisateemoja: englannin ja maantiedon opetusnitetechpioppiaineet ja
tylsimmat oppiaineet, oppilaan mielikuva itsestdah kesakylakokemusta

Vanhemmat A) Perheen ja oppilaan CISV-kokemukset

B) Oppilaan luonteenpiirteet ja sosiaaliset taidot

C) Oppilaan koulunkaynti, esim. oppimismotivaatppimistyyli, opettaja-
oppilassuhde

D) Perheen matkustelut, perheen ja oppilaan mahdaliikemaalais- ja
maahanmuuttajakontaktit

E) Ulkomaiden tapahtumat, esim. oppilaan kiinnogusuoli maailman
tapahtumista

F) Oppilaan tulevaisuus, esim. vaihto-oppilasvu@s§V-toiminnassa jatkaminen,
CISV-kokemuksesta saadut hyddyt

Opettajat A) Koulun taustatiedot, esim. kansainvalisyystoimimi@aahanmuuttajaoppilaat ja
heihin suhtautuminen

B) Oppilaantuntemus, esim. mahdolliset muutoksptlagn koulunkaynnissa,
sosiaalisissa taidoissa ja henkisesséa kehityk€ai$é& kesakylan jalkeen

C) Opettaminen, esim. opetusmetodit, palautteekaimtot, ulkomaanuutisten
seuranta ja kasittely

CISV- A) Taustatiedot, esim. ulkomaanmatkustelu-, CISV- gaikulttuurisuus-

ryhmanjohtajat kokemukset

B) CISV-jarjeston negatiiviset ja positiiviset pabseka status, maahanmuuttajien
ja muiden vahemmisttjen osallistuminen CISV-toiraart

C) Kesakylakokemukset, esim. millaista yleisesthen, oman delegaation
parjaaminen, millaisista maailman ongelmista kettus

D) Ryhmaénjohtajan kasitykset oppilaasta ja hanen kdiiédkemuksistaan, esim.
luonteenpiirteet, sosiaaliset taidot; englannimpantiedon taidot; kesakylassa
parjadminen, aktiivisuus ja kiinnostus; muutokstakylassa ja sen jalkeen;
oppilaan jatkaminen CISV-toiminnassa
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Oppilaiden valintakriteerit

Haastatteluihin hyvaksymisessa ehdottomana knitéaii se, ettei oppilas saanut olla viela
7. luokalla, koska uudet opettajat eivat tunne lagpa yhta hyvin kuin oppilaan kanssa
pitkdan tyoskennellyt luokanopettaja. Taman kritedéytti 9 oppilasta 12:sta. Myos
tutkimuslupaan piti saada vanhempien hyvaksynkbgka kaikissa palautetuissa kirjeissa
sitd ei oltu hyvéaksytty ja koska tutkimukseen asaljia oli hyvin véahén, jouduin ottamaan
yhteyttd kolmen oppilaan vanhempiin luvan saamise®disi ollut myos tarkeaa, etta
oppilaalla olisi ollut sama opettaja 4.—6. luokaltzta muutosta olisi voitu vertailla ennen
ja jalkeen kesakylakokemuksen. Taman kriteerirtitégin 7 oppilasta 12:sta.

Halusin valita haastatteluihin erilaisista koulaisblevia oppilaita, jotta saisin
mahdollisimman monipuolisia ndkoékulmia. Heistd kelmoli erikoiskoulussa:
englantipainotteisella kieliluokalla (Content an@nguage Integrated Learning, CLIL),
ruotsinkielisessd koulussa seka ruotsin kielikylpWalla. Yksi oppilas oli menossa
ylakouluun englantipainotteiselle luokalle, jotemirv yksi oppilas k&vi niin sanottua
tavallista koulua. Hanen koulussaan oli kuitenlkafjgn maahanmuuttajia.

Valitsin haastatteluihin oppilaita my6s sukupuoleerusteella. Tarkoituksenani oli
ottaa kaksi tyttoa ja kaksi poikaa, mutta koskai yksgatiivisten ja yksi positiivisten
kokemusten poika olivat olleet samassa CISV-keséloy, otin heidat molemmat mukaan.
Talloin yhteissummaksi tuli viisi oppilasta: kakgitoa ja kolme poikaa.

Kyselyssa ei selvitetty, opettaako oma opettajalaglte englantia, joten asia ilmeni
vasta haastatteluissa. Talldin englannin opettajiaastatteluille ei riittanyt enaa aikaa.
Tama kriteeri toteutui kuitenkin kolmella haastteista. Toisaalta sain nakemyksia
oppilaan englannin taitojen kehittymisestd haastatialla oppilasta itseaan, hanen

negatiivisia kokemuksia omaavia oppilaita, joitputia kertyi vain yksi.
5.4 AINEISTON ANALYYSIMENETELMAT
Tutkimus tuotti paljon aineistoa haastattelujen tmwain vahan kyselylomakevastausten

suhteen, joten painotan aineiston analyysissa Iesidumenetelmia. Aloitin aineiston

analyysin kyselylomakkeista kirjaamalla ensin kai&kointen ja monivalintakysymysten
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seka vaittamien vastaukset tietokoneelle Excellofgan kyselylomakkeen rakennetta
noudattaen. Seuraavaksi laskin absoluuttiset lumabivalintakysymysten ja vaittdmien
vastauksista sekd teemoittelin avoimista kysymy#sgaadut vastaukset. Kysyin samaa
aihetta, kuten kesakylan mahdollisia vaikutuksiagrs ja kaanteisin kysymyksin. Tutkin
kaikkia vastauksia my6s sukupuolen mukaan. Esitiokset absoluuttisina lukuina, silla
pienen aineistokoon takia aineiston kvantifiointiout mielekdsta (Tuomi & Sarajarvi
2006, 117). Tein jokaisen vaittdman vastauksistaikan, jotta mielipiteiden jakautumista
olisi helpompi hahmottaa. Lisasin jokaisen osiokuah piirakkakuviot, joista nakyy
poikien ja tyttdjen vastausjakauma tutkittavastantasta seka sukupuolten valiset erot.
Havainnollistin aineistoa myods pylvasdiagrammeattaltuloksia olisi helpompi hahmottaa,
tein jokaisen kappaleen loppuun yhteenvedon, j@sizn selkeyden vuoksi laatikossa.

Laadullisen aineiston analyysimenetelmana kaytirsal&inanalyysia (content
analysis). Se on Tuomen ja Sarajarven (2006, 93kaawu padasiassa laadullisen
tutkimuksen perinteissd kaytetty perusanalyysinengt, jota voidaan hyddyntaa
yksittdisenda metodina tai erilaisiin  analyysikokisoaksiin  liitettdvana véaljana
teoriakehyksena. Graneheimin ja Lundmanin (20041) linukaan siséallénanalyysin
padpaino on tekstiaineiston asiasisallolla ja ddiigg, ja aineistosta etsitaan eroja ja
yhtalaisyyksia luokittelemalla sisalt6a eri kateaginn. Tekstista voidaan tutkia seka
nakyvaa sisaltoa etta piilevia merkityksia. (ks.asmyuomi & Sarajarvi 2006, 105-106.)

Laadullisessa analyysissa puhutaan usein indusgista (yksittdisestd yleiseen) ja
deduktiivisesta (yleisesta yksittdiseen) analygsi$&ima jaottelu on Tuomen ja Sarajarven
(2006, 97) mukaan tieteellisesti ongelmallinenasipuhdas” induktio ei ole periaatteessa
mahdollista, koska teoria ei voi perustua pelkkhavaintoihin. Parempi vaihtoehto
induktiiviselle ja deduktiiviselle jaottelulle I6yy Eskolan (2001, 136-138) esittamasta
jaottelusta aineistolahtoiseen, teoriasidonnaisadaorialahtdiseen analyysiin, silla niiden
avulla voidaan ottaa erilaiset analyysin tekoa aVga tekijat paremmin huomioon. Naiden
analyysimuotojen erot liittyvat tutkittavaa ilmiokiavaavan teorian ohjaavuuteen aineiston
hankinnassa, analyysissa ja raportoinnissa (Tuo®atajarvi 2006, 100).

Kaytin tassa tutkimuksessa teoriasidonnaisteeelidohjaavaa analyysia. Aineistossa
on tiettyja teoreettisia kytkentoja liittyen kultiienvaliseen kasvatukseen ja CISV-

jarjeston kasvatuksellisiin tavoitteisiin, mutta et pohjaudu suoraan teoriaan. Aiempi
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tieto ohjaa ja auttaa analyysin etenemisessa,sg@téavulla voidaan avata uusia ajatusuria,
mutta silla ei testata teoriaa. Abduktiivinen pégteli teorian muodostaminen havaintojen
tekoon liittyvien johtolankojen tai johtoajatuksg@erusteella on tassa analyysimuodossa
yleista: tutkija pyrkii yhdistelem&én pakolla, pipalkolla ja luovasti aineistosta nousevia
asioita seka valmiita malleja, jolloin aivan uudé&adon syntyminen on mahdollista.
Tutkittava ilmidé voidaan maaritella kasitteend vagta suhteessa teoriaosan jo tiedettyyn
tietoon tutkittavasta ilmiosta. (Eskola 2001, 1388:1Tuomi & Sarajarvi 2006, 97-100.)

Taman tutkimuksen kyselylomake perustuu teoriadé senaan kokemusperaiseen
tietooni, kun taas eri kohderyhmille suunnatut minlkturoidut haastattelurungot
rakentuvat kyselystd saaduista vastauksista seigid nnousseista uusista teemoista.
Haastatteluissa kasiteltin myods sellaisia aiheifatka olivat vain tukena muulle
tutkimusaineistolle. Litteroin oppilaiden, heidananhempansa, opettajansa seka
ryhmanjohtajansa haastattelut yleispiirteittainaimempimisia ja liikoja taytesanoja seka
toistoja. Hirsjarven ja Hurmeen (2001, 140) mukawsittaisen haastateltavien puheen
toiston tulisikin riittaa, jos haastateltavia orijpa.

Tarvitsin aineiston analyysissa ajoittain aineitodista otetta, silla eri teemoissa
ilmeni uusia mielenkiintoisia aiheita ja nakokulmiRyhmittelin, vertailin ja tyypittelin eri
kohderyhmien kasityksia, ajatuksia ja asenteitamg sisélla seka niiden valilla. Etsin
aineistosta yhtalaisyyksia, eroja ja piilomerkityksn. Yritin jatkuvalla tutkimuksellisella
vuoropuhelulla 16ytaa todenndkdisimman ja uskottewman tulkinnan tutkittavien
kommenteista. Tata Laine kutsuu hermeneuttiseksiks. (Laine 2001, 34-35.)

Sijoitin haastateltujen kohderyhmien olennaisimrkammentit kyselylomakkeesta
saatujen tulosten peraan, jolloin jokaisesta atlaesaatiin ensin yleiskuva ja sen jalkeen
syvallisempi tai monipuolisempi kasitys perustedgn. Hirsjarven ja Hurmeen (2001, 28)
mukaan kvalitatiivisia tuloksia voidaankin kayttdéantitatiivisten tulosten lomassa
esimerkkeind ja niiden selittamiseen. Osa haahim$a kasitellyista tai niistd nousseista
teemoista muodosti oman kokonaisuutensa. Kasittelstissa valilla viittd haastateltua
oppilasta erikseen ja valilla yhdessa. Tein jokaiskivun loppuun yhteenvedon
selventdmaan kyselysta ja haastatteluista saatigksta. Muokkasin tutkimuskysymyksia

koko prosessin ajan. Analyysin loppuvaiheessa dgyikemaan aineiston jalleen teorioihin.
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6 TAUSTAA OPPILAIDEN LIITTYMISELLE CISV-JARJESTOON

Tassa luvussa tutkitaan mahdollisia syitd oppilai@¢éSV-jarjestoon liittymiselle ja CISV-

kesakylaan lahtemiselle: kiinnostusta vieraisiialiki, perhetaustaa sek& sosiaalisia taitoja.
Kysymykset oppilaan kiinnostuksesta vieraiden kmelbpiskeluun ja hanen koulu- seka
haastatteluilla. Oppilaiden sosiaalisia taitoja tatkittu ainoastaan haastattelujen avulla.

Kyselyvastaukset esitetddn absoluuttisina lukunoagntuaalisten osuuksien sijaan.

6.1 KIINNOSTUS VIERAISIIN KIELIIN

Kyselyyn vastanneista 12 oppilaasta kahdeksan elpiskitéa tai kahta vierasta kieltad
englannin liséksi ja/tai kaytti vapaa-aikanaan tasé&ielid (ks. liite 2,Taustatiedot,8.).
Haastateltavista oppilaista kolme viidesta opis&eluokalla englannin lisaksi ruotsia ja/tai
saksaa. Tama ei vastaa yleistd trendia kielivalgtap silla vain noin 30 % oppilaista
valitsee A2-kielen (Luukka ym. 2008).

Haastatteluista ilmenee, ettd englannista on ttdiaen kommunikointikielNiinalle,
joten hé&n haluaa hakea viriketta ja haastetta tausigraista kielista, kuten saksasta ja
ruotsista. Vaikka Niinan vieraiden kielten opiskelon jonkin verran laantunut

alkuinnostuksen jalkeen, han on silti kiinnostuniigté.

Niinan aiti: Ku Niinalla alko se saksa kaks vuotta sit, ni hgkk#s siitd vaha enemman ku
enkusta. Sano, et "Musta vois tulla saksan opettdjdut kai se ny on jo laantunu. Yritti
itsenaisesti yhdes valis opiskella ruotsiaki, hirkiinnostunu, mut se oli sit liian ty6lasta.

Kaisaon puolestaan kaksikielinen ruotsalaisen isdns&siuHan on kaynyt ruotsinkielista
paivakotia ennen ruotsinkieliseen kouluun siirtyid®, joten ruotsi, suomenruotsi ja
suomi sujuvat hanelta vaivattomasti. Hyvalla rugkalen taidolla voi olla vaikutusta myds

Kaisan englannin kielen omaksumiseen.

Kaisan aiti: Kaisa laitettiin jo pienena ruotsinkieliseen paiadikn, josta han sit meni
ruotsinkieliseen kouluun. [- -] Kaisan paras kaveri ruotsinkielinen, et he puhuu jatkuvasti
ruotsia keskenaan... Et Kaisan arjen kielet on sjamiotsi ihan selkeesti.
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Yrj6 pitéda vieraista kielista, silla han lukee englanisaksi seka ruotsia ettd saksaa. Jos
hanella olisi ollut mahdollisuus, hén olisi valinrsaksan sijasta espanjan. Yrjon kiinnostus

kieliin on helppouden ja hauskuuden liséksi ainalsittain rippuvainen kieltenopettajista.

Yrj6: Mullon enkun liséks ruotsi ja saksa. Jos ma saisirma ottaisin vielda espanjanki, ku

se kuulostaa niin hauskalta, et oisin halunnu alttsen saksan sijasta, jos ois ollu
mahdollista. [- -] Ma tykkaan kielist tosi paljo..al&a on kyl vaha tylsda, ku se meidan
saksan opettaja on aika tylsa ja vaha lapselline .nijt saksan saantoi ei jaksa harjotella.

Ma tykk&aan eniten tietty enkust ja ruotsi on sakdaempaa ku se on helpompaa.

Kyselyyn vastanneista viisi ja haastatelluista tgpgia kolme opiskeli erikoiskoulussa:
Niina englannin kielipainotteisella luokalla (CLLLYj6 ruotsin kielikylpyluokalla ja Kaisa
ruotsinkielisessa koulussa. Kaksi muuta kyselyystanutta oppilasta opiskeli myds
ruotsinkielisessa koulussa, silla he ovat suomegalmsia. Niina, Kaisa ja Yrjo olivat
olleet omalla luokallaan vahintddn kuusi vuottaisidlia oli positiivinen suhtautuminen
kouluunsa. Niina halusi luultavasti vaihtelua, néintakia han oli siirtymassa 7. luokalle
toiseen englanninkieliseen kouluun. Yrjon suhtautem ruotsin kielikylpyyn oli
jokseenkin negatiivinen: vaikka han piti ruotsiabtyllisena kielend, han ei nahnyt sille
kayttva arkielamassa, ja se oli hanen mielestadkea@ Yrjon isd listaa kuitenkin
muutamia kielikylpyopetuksen positiivisia vaikutigkdapsiinsa: kynnys vieraiden kielten
opiskeluun ja kayttoon sekd ulkomaille lahtemiseem madaltunut. Toisaalta
kielikylpyluokat ovat hanen mielestaan hyvin homegsia, jolloin monikulttuurisuutta ei
juurikaan née luokassa tai koulussa. CISV on tuonukavaa vaihtelua Yrjon elamaan.
Neljas haastateltu oppilagyiatti, oli suomenkielisella luokalla, mutta han oli
siirtymassa englantipainotteiselle luokalle syké&\2007. Matin aidin mukaan CISV:lla ei
ollut juurikaan vaikutusta poikansa tekem&an vaant Viides haastateltav&gantty
opiskeli tavallisessa suomenkielisessa koulussagjoli kymmenia maahanmuuttajia.
Leppasen ja Nikulan (2007) mukaan suomalaistent@senieraiden kielten, kuten
englannin opiskelua kohtaan ovat muuttuneet aiempamteisemmiksi kaupungistumisen,
tieto- ja viestintdteknologian kehittymisen, gldbaation, kansainvalistymisen seka
ylikansallisten kulttuuritrendien, kuten anglo-arkkalaisen populaarikulttuurin ja
viihdeteollisuuden myo6ta. Poyhésen (2009, 150) rankauhtautumiseen on vaikuttanut
my0s aiempaa varhaisempi kielen aloittamisajankokéhittyneet opetusmetodit, kuten

CLIL ja kielikylpy, kansainvéliset ohjelmat ja ogmlijavaihto, kielitaidon nékeminen
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tarkeand osana ammatillista kompetenssia, englakeimtys lingua francaksi seka
kielivaraston laajentuminen erityisesti maahanmouboyotd. Nayttaa silté, ettd useilla
tdhan tutkimukseen osallistuneilla oppilailla otubkiinnostus vieraisiin kieliin jo ennen

CISV-kesakylakokemusta, mutta se on myods vahvistkesékylakokemuksen myota.

6.2 PERHETAUSTA

Tassa luvussa tutkin haastattelujen ja kyselynlavalillaisia kansainvalisia kokemuksia ja
kontakteja oppilaiden perheillda on ja miksi oppilaavat lahteneet CISV-toimintaan

mukaan. Lopuksi kartoitan tyypillisen suomalaisd8\Gperheen piirteitd ja arvoja.

Perheen kansainvaliset kokemukset

Erityisesti Niinan, Yrjon ja Matin perheet ovat rkastelleet paljon, padasiassa Euroopassa
ja Pohjois-Amerikassa. Matkat ovat olleet yleengédstus- ja lomamatkoja, mutta Niinan
ja Matin isan tyd on myds vaikuttanut perheen mstikoniseen. Nailla perheilla on eri
maissa asuvia sukulaisia, ystavia ja/tai tuttayota he kayvat tervehtimassa tai jotka
tulevat heille kylaan. Lapset ovat siis tottuneettknstamaan jo pienesta pitden. Yrjon
perheessé asui vastikddn myds meksikolainen vajjidas Rotary International -jarjeston
kautta. Nailla perheilla ulkomaalaiskontaktit ja tkwestelu ovat luonnollinen osa elamé&a,
mik& on altistanut heidén lapsensa kansainvalidig/geennen heidan liittymistaéan CISV-
jarjestoon. Lasten arvostukset, asenteet ja enhallkd ovat usein yhdensuuntaisia heidan
vanhempiensa kanssa (Aunola 2002, 116; Triandi4,1834).

Niinan &iti: Kanadassa oon kayny koulua pari vuotta, niin olldaiyty siella sitte, ku mulla
ja meilla on siella tuttuja. Ja sit melkein puolota asuttiin San Franciscossa, ku mun mies
oli siel tyokeikalla. Ja sit ollaan matkusteltu Bopassa. Mun miehen sukulaisia asuu
Ruotsissa, ni joskus ollaan heitd nahty ja tytétutnstunu heidan lapsiin.

Yrjon isé: Ollaan loppujen lopuks aika paljo matkustettu...idlé@ perheen reissut on ollu
lahinna Eurooppa ja USA. Meil on kaverei vaha jgkaolel eri mais ja joku juttu on vaa
tullu, et jollain on vene Hollannis tai joku on nttanu Mallorcal ja sit on vaan kayty
moikkaamas. Enimmaksee omatoimimatkoja ollaan .tafkitgne talven me oltiin Interrailil
koko huusholli... Mun vaimo ei oo kauheest enneilapsikustellu, mut ma oon ollu jo 13-
vuotiaana kesan Englannis ja ollu vaihto-oppilaadut partiohommat on ollu ihan Suomen
sisél, mut sit urheilun puolest ollaan kayty ulkdlfaa
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Matin diti: Sillo, ku lapset oli pienii, ni me oltiin yleenséis Etelén kohteis, Valimeren mais.
Sit me ollaan paljo kayty vaeltamas Itavallas j&lssuunnal ja tietty kierretty kaikki
Pohjoismaat moneen kertaan ja sitte tosi mones @&ao maas ollaan oltu, Amerikas kerran.

Matin &iti pyrkii vakuuttamaan, ettd heidan pertsgeon hyvin kansainvalinen ja avoin.

Ehka han haluaa, ettéa heidan perheensa nakyy liyvakssa.

Matin &iti: On tullu aika luonnolliseks toi matkustelu, ku nmigheni joutuu tydnsa puolesta
matkustaan paljo... Ja meil on ollu aina paljo ulk@dadsii vierailijoit kotona, et se on ollu
silleen automaattista lapsil... Ja meidan ystavapiion suurin o0sa naimisis jonku
ulkomaalaisen kans. Se on ollu jotenki normaaliilo®, ku lapset oli pienii, ni oli paljo
vieraita, mut nyt viime vuodet méa oon ollu tosidiiien, ni ei sit nykyaan yhta paljo enéa...

Kaisan ja Santun perheet eivat ole matkustelle&t gtonipuolisesti kuin Niinan, Yrjon ja
Matin perheet. Matkat ovat keskittyneet johonkintedomakohteeseen, ja Kaisan perhe on
kaynyt myos jonkin verran laivaristeilyilla. Heill&ei ole myo6sk&én yhta paljon
ulkomaalaisia ystavia kuin Niinan, Yrjén ja Matinermpeilld. Toisaalta Kaisa on

etuoikeutetussa asemassa, silla han on tutustuoistaiseen kulttuuriin isdnsé kautta.

Kaisan aiti:Yhden kerran ollaan oltu etelasséa, viime kesaniéd#sten kanssa Mallorcalla.
Ja muu matkustus on ollu sit risteilya... Isan karssaeissaavat paljon Ruotsissa.

Santun aiti:Bulgariassa ja Tunisias ollaan kayty perheen kaastalomalla. Aurinkoa ja
lampda. Ma oon sit vaan reissannu, lomalla. Kettéaoo ollu ny pitkdan aikaan missaan.

Vanhempien motiivit ja lahipiirin positiiviset koke mukset

Kysyin kyselylomakkeessa, kuka oli houkutellut dppn ensimmaéiseen CISV-
tapahtumaan (ks. liite Z-0sio, 2.). Oppilaista 11 oli tullut jarjeston toimintaamukaan
vanhempien ja kolme osittain kaverin tai sukulaidesukuttelemana. Haastateltavista
oppilaista neljalla oli isosisko tai isoveli, jokd#i ollut CISV-leirilla ennen hanté. Erityisesti
Niinan ja Santun vanhempien toiminnan taustallal@an nahda halu antaa omalle lapselle
mieltéa avartavia ja hénelle sopivia kansainvaligianonikulttuurisia kokemuksia, joihin

erityisesti Santun &idilla ei ole ollut mahdolligtaunuoruudessaan.

Niinan aiti; Varmasti hieno kokemus, kun paasee muunmaalailsteisten kanssa olemaan
tekemisiss@aluttiin antaa omille lapsille mahdollisuus.

Santun aitiKyl ma halusin laittaa Santun villagelle, ku yligdén pyydettiin ja siks, ku ois
ite halunnu paasta aikanaan.
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Toisaalta Yrjon ja Kaisan kohdalla vanhempien suttstua ei juurikaan tarvittu. Myos
isojen sisarusten tai serkusten positiiviset lekimukset vaikuttivat osittain Yrjén, Niinan,

Matin seka Santun haluun lahted CISV-kesakylaan.

Yrjon isé: Ei oikeestaan voi sanoo, et Yrjoo ois houkuteiltagel, ku kyl hén ite sinne meni.
Ja kyl varmaan serkkujen esimerkki on vaikuttanuhéil oli tosi positiiviset kokemukset.

Niinan aiti: Harmittaisi varmasti paljon, jos ei ois lahtenylagel, koska isosiskokin on ollu.

Matin kohdalla asia oli l&Ahes painvastoin, sillié@ vanhempansa eivat olleet innostuneita
Matin ja h&nen isoveljensa uudesta harrastukseés#ta.olivat jo entuudestaan hyvin
aktiivinen perhe, joten vanhempien aika ja enemjidit riittaisi enda CISV-toimintaan.

Pojista tuli Matin &aidin ja ryhmanjohtajan mukaantknkin aktiiviset CISV-jasenet.

Matin aiti: Molemmat pojat vakisi halus sinne, Mattiki villagesit, ku sai kaverin mukaan,
ni me sanottii, et ottakaa, mut me ei ite ehitdHersti olee siin sit mukana, ku me ollaan niin
harrastava perhe... Et ku tan pitéis olla koko perhgatu, ni meist ei oo koko perheel siihen
mitenk&dan mahdollisuut... Et ei oo vakisin vangdtipes poikii... Ja ny ne siel sit kulkee ja
se on iha heidéan juttu... Ja mein Matti on viel enémi@ISVildinen ku isoveljensa!

CISV-perheen piirteita ja arvoja

Vanhempien motiiveista heréékin kysymys, millainem tyypillinen CISV-perhe.
Haastatteluissa kyselin tarkemmin aiheesta pa&asikahdelta CISV-ryhmanjohtajalta,
jotka ovat useiden kesakyldkokemustensa liséksiiivisih toimijoita omassa
paikallisyhdistyksessaan. Myds Yrjon is& mietiskaiimennen kyseessa olevaa teemaa,
samoin Yrjon opettaja. Kaisan ja Matin ryhmanjolitajmukaan CISV-perheet ovat
maailmanlaajuisesti keskivertoa varakkaampia, jophkaita, mutta pohjoismaissa seka
muualla Euroopassa vanhempien tulotasolla ja afiena&i ole yhtéa suurta merkitysta.
Tast& on osoituksena Kaisan ja Matin ryhméanjohtajakaan se, ettd esimerkiksi Suomen

CISV-paikallisyhdistysten toiminnassa on mukanantksoltajia ja maahanmuuttajia.

Kaisan ja Matin ryhmanjohtajdikkaat padsee yleensa tan jarjeston toimintaanmo&pas
ja Pohjoismaissa ne perheet on tosi erilaisia, @trkeil on ollu toiminnassa mukana ihan
maahanmuuttajii ja on ollu yksinhuoltajia, et ei g&llapéain oo ollu mitenkdan rikkaiden
harrastus...eri tulotasoja ja ammatteja... Mut sitte,rhkenn&én Brasiliaan tai Filippiineille,
ni sit taa on ihan selkeesti rikkaitten harrastus.
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Kaisan ja Matin ryhméanjohtaja perustelee taloudediti vahempiosaisten suomalaisten
perheiden mukaantuloa CISV-jarjeston toimintaafésiettd he voivat lahettda lapsensa
CISV-leirille Suomeen tai johonkin naapurimaahasilojn matkakustannukset eivat ole
kovin suuret. Naiden perheiden on myds mahdollistkea stipendid matkakulujen
kattamiseksi. Ryhmanjohtaja lisda, ettd jos heiddB8V-paikallisyhdistyksellaédn olisi
enemman rahaa, he voisivat markkinoinnin avullaittaa vielédkin suuremman maaran
eritaustaisia ihmisid. Onneksi paikallisyhdistys terpeen tullen tukeutua muun muassa
jarjestdssa toimiviin opettajiin, jotka levittav@tSV-sanomaa omissa kouluissaan.

Santun ja Yrjon sekad Kaisan ja Matin ryhmanjohtageka Yrjon isan haastattelujen
perusteella voidaan sanoa, ettd suomalaiset CIl8hWepe ovat melko avoimia,
ennakkoluulottomia ja aktiivisia: he harrastavatnmaaista ja kenties matkustelevatkin.
CISV-perheille kansainvalisyys ja jarjeston ideatogvat Santun ja Yrjon ryhménjohtajan
mukaan tarkeitd. Vaikka CISV on yleensa keskiluoddesm perheiden harrastus, se on

avoinna myo6s muille jarjestén toiminnasta kiinnostille (ks. taulukko 6).

Yrjon isd: CISV on mun mielesta aika elitistinen jarjestd,viamhemmat on usein korkeesti
koulutettuja ja perheet matkustelee paljon.

Kaisan ja Matin ryhmanjohtajeéBellaset hyvdosaset hakeutuu CISV:iin just siksieebn

korkeesti koulutettui, et halutaan, et niitten lapsn kansainvalisid... Ne arvot on tarkein
tekija. Ne perheet on aktiivisia, harrastaa paljaikkee ja tulee sit vielda CISV:iinki mukaan.

Taulukko 6 Tyypillistd suomalaista CISV-perhettd kuvaavia piirteita ja arvoja

avarakatseisuus harrastuneisuus koulutetut vanhemmat
avoimuus aktiivisuus (myos eri koulutustaustaisia)
ennakkoluulottomuus matkustelu yleensa keskiluokan harrastus
kansainvalisyys CISV-ideologia

6.3 HAASTATELTUJEN OPPILAIDEN SOSIAALISET TAIDOT

Greenin (1998, 19) mukaan persoonallisuus ja hywédrovaikutustaidot vaikuttavat
suuresti siihen, miten lapsi kasittelee kulttuarigiroja ja onnistuu kulttuurienvalisessa
viestinndssa. Jotta CISV-kesakylastd saisi malsitolinan paljon irti, lapsella on oltava
olemassa tietyt sosiaaliset valmiudet (ks. 4.6 haastattelin vanhempia, opettajia sekéa

CISV-ryhmanjohtajia pyytamalla heitd kuvailemaakgisen oppilaan sosiaalisia taitoja
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sekd luonteenpiirteita. Pohjaan ne Gresham ja thitlio (1990) kehittelem&an
arviointimenetelmaan sosiaalisten taitojen jasgstal(Social Skills Rating System, SSRS)
(ks. Van der Oord ym. 2005, 736; Siekkinen & Sikand998, 7-8). Kauppilan (2005)
mukaan ekstrovertit, kuten Kaisa, Yrjo ja osittéifatti, saavat etumatkaa sosiaalisissa
taidoissaan jo syntyméassaéan verrattuna enemmangsén suuntautuneeseen Santtuun ja
osittain Niinaan. Tama johtuu siita, ettd tempernattnga persoonallisuuspiirteet ovat
synnynndisid. Sosiaalista kyvykkyytta on kuitenkirahdollista kehittdd kokemuksen ja
koulutuksen avulla, tassa tapauksessa CISV-toimsmgKauppila 2005, 23.)

Kauppilan (2005) mukaan sosiaaliset vuorovaikutdeta ovat ihmisten valista
toimintaa erilaisissa ymparistoissa. Jo varhaislagesta lahtien lasta aletaan sosiaalistaa
yhteiskunnan jaseneksi, jolloin han oppii yhteigkamm normeihin ja arvoihin perustuvat
toimintatavat ja kayttaytymissdannott. NAaita vuorkweustaitoja, kuten keskustelu-,
esiintymis-, yhteistyo-, viestinta- ja empatiatfatopetellaan erityisesti perheessé, koulussa
ja ystavien kanssa. Oppilaan tarvitsemat sosidaligelot ovat erilaisia esimerkiksi
koulussa ja vapaa-ajalla. (Kauppila 2005, 19; 2%,

Gresham ja Elliottin jAsentelyn mukaan sosiaakstagloissa on viisi ydinaluetta:

1. Yhteisty6taito: toisten auttaminen, saantéjen jgidlen noudattaminen, jne.

2. Assertiivisuus eli jamakkyys tai aloitteellisuuguvojen ja avun kysyminen, oma-
aloitteellisuus toisiin tutustumisessa ja toisteimintaan vastaamisessa, omien ja
toisten puolien pitaminen, jne.

3. Itsekontrolli: rakentava kayttaytyminen ristiriifanteissa, kuten oman vuoron
odottaminen, kompromissit, selviytyminen konfliktinteista asiallisesti, jne.

4. Empatia: kyky huomioida toisten tunteet ja nakokatireeka tunnistaa ja ilmaista
omia tunteita

5. Vastuullisuus: kyky toimia ihmisten, asioiden tanaisuuden kanssa vastuullisesti

Yrjo on Gresham ja Elliottin (1990) sosiaalisten ta&itojjAsentelyn mukaan melko
assertiivinen: avoin, sosiaalinen, rohkea ja insokdrjosta loytyy myods empatia- ja
yhteisty6taitoja, silla han on opettajansa ja ryhjolitajansa mukaan hyvantahtoinen, muut
huomioiva, hyva keskustelija ja jopa hurmuri. Oggth ja isdn mukaan Yrj6é on oppinut

sosiaalisia taitoja erityisesti harrastustensatkamika on vaikuttanut isdin mukaan myos
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Yrjon melko ennakkoluulottomaan suhtautumiseen mikalaisia kohtaan. Yrj6lla on hyva
itsetunto, vaikka han onkin vanhempiensa mukaaill&ahuiden vietavissa. Hanella on
my0s hyva itsekontrolli, silla han pyrkii valttamm&onfliktitilanteita viimeiseen asti.
Koulussa Yrj6 on keskiverto-oppilas, joka ei opettga mukaan jaksa aina ahertaa. Han
osallistuu kuitenkin aktiivisesti keskusteluihinitggen valilla kriittisidkin kommentteja.
Rehellisend ihmisena Yrj0 osaa kantaa tarvittaessduuta, vaikka hanella on myos
huoleton puolensa. Yrj6 on ryhméanjohtajansa mukaamomainen CISV-jasen.

Kaisa on jasentelyn mukaan erittdin assertiivinen, diln on hyvin sosiaalinen,
avoin, utelias, puhelias, hauska seka iloinen. &@son ryhmanjohtajansa mukaan hyva
itseluottamus ja paljon ideoita. H&n osaa aitinsélesta ilmaista hyvin omia tunteitaan,
mutta valilla haneltd unohtuu vyhteistyd- ja empgat@ot eli toisten auttaminen,
huomioiminen seka kuunteleminen. Kaisa on ryhmé&ajahsa mukaan hyvin spontaani
ihminen, joka innostuu mutta myos kyllastyy helpogiten hanen itsekontrollinsa voi
valilla heikentyd, ainakin maltillisuuden suhtedfaisa on melko huolimaton omista
tavaroistaan, joten vastuullisuus ei ole hanen wapuolensa. Ryhméatoissa han pystyy
kuitenkin opettajansa mielestd johtamaan ja ottamasstuuta. Kaisan opettaja ja Aiti
epdilevat, ettd Kaisalla on lieva dysleksia, mikikyy laiskuutena ja alisuoriutumisena
erityisesti niissa oppiaineissa, jotka eivat kiigtao hantd. Kaisa sopii kuitenkin
ryhmanjohtajansa mukaan erittain hyvin CISV-jagestoimintaan.

Matti on jasentelyn mukaan assertiivinen ihminen, kidaisa ja Yrjokin. Matti on
opettajansa ja aitinsd mukaan aktiivinen, rohkeagsiaalinen mutta myds itsenéinen ja
paattavainen. Matista I6ytyy yhteistyo- ja empafigld, silla han osaa olla opettajansa
mielesta kohtelias, rehti ja hanella on hyva huuntaju. Ryhménjohtajan mukaan Matti ei
myoskaan valita, vaan han on vahaan tyytyvainenkRdakoulussa Matti on kiitettava
oppilas, kotioloissa han voi aitinsd mukaan ollavihyitsepéinen, temperamenttinen ja
aaripaasta toiseen liikkuva. Matin aidin mukaantMsdpii hyvin CISV-toimintaan.

Niina on jasentelyn mukaan yhteisty6taitoinen, silla hé&n sopeutuvainen,
auttavainen, tunnollinen seké& ahkera. Lisaksi harms empatiataidot kohdallaan. Niinassa
on myos assertiivisia piirteita, silla han on &tmmielesta itsenéinen ja paéttavainen, mutta
vieraiden ihmisten parissa han on ryhméanjohtajamsieaan aluksi melko arka. Niinalla on

sopeutuvaisuutensa ja avuliaisuutensa vuoksi pitRkAa ja siten myos hyva itsekontrolli,
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joka on &idin ja opettajan mielesta joskus liiankiyvd. Kotona Niina kuitenkin pitaa
puolensa. Aidin mukaan Niinasta loytyy myds vadtsultta tunnollisuutensa ja
itsendisyytensa ansiosta. Niina on lahjakas jaauait monessa oppiaineessa ja
harrastuksissaan. Vaikka Niina on jokseenkin anéagella on kuitenkin hyvét sosiaaliset ja
englannin kielen taidot, jotka auttoivat hanta saammuutamia hyvia ystavia kesakylassa.
Santtu on jasentelyn mukaan empaattinen ja yhteistyokydy) silla han on
huolehtivainen, kiltti, rauhallinen ja helposti &#tyttdva. Hanesta 10ytyy opettajansa
mukaan myds huumorintajua. Santtu on kuitenkingdija ryhmanjohtajansa mielesta
hyvin varovainen ja turvallisuudenhakuinen ja h&avbdi helposti. Santulla on &itinsa
mukaan erittdin vahva itsekontrolli ja han kantaestuuta, valilla liikaakin. Santtu on
perfektionismiin taipuvainen, mika tulee esiin abgsiutumisena erityisesti vieraan kielen
opiskelussa. Santtu onkin aitinsa ja ryhmanjohtgamukaan hyvin arka englannin kielen
kayttaja. Opettajan mielesta Santulla on kuitenddhva itsetunto, silla Santtu uskaltaa olla
oma itsens4, eika han sekaannu konfliktitilanteikibulussa. Aidin mielesta taas Santulla
on heikko itsetunto. Santussa ei ole juurikaanréisgsia piirteita. Ikavoinnin ja erityisesti

englannin kielen puhumiseen liittyvan arkuuden \ai@anttu ei soveltunut kesékylaan.

Vanhempien arvot ja perheen kansainvalisyyskokegetukgat saattaneet ohjata oppilaita vieraiden
kielten opiskeluun ja erikoiskouluun ja sita kau@#SV-toimintaan osallistumiseen. Siten asa
oppilaista on altistunut kansainvélisyydelle jo eniCISV-kesakylaa.
Yrj6, Kaisa ja Matti ovat sosiaalisia, rohleeitktiivisia seka kielitaitoisia. Nain ollen heiss
tapahtui vahiten muutosta CISV-kesékyldssa ja éd#iregn, mutta sekin vahainen muutos |oli
positiivista. Niina on puolestaan hieman ujompusttimistilanteiden alussa, mutta h&n rohkaistuu
yleensé jonkin ajan kuluttua, mihin voi vaikutta@nkn hyva englannin kielen taitonsa. Niinassa
onkin nahtavissa melko suuria muutoksia CISV-kektikyalkeen. Santtu on melko arka. Han
pyrkii taydellisyyteen, ainakin englannin kielen houmisessa, minkd vuoksi hanen
kommunikointinsa CISV-kesékyldssa muiden lastensganjai vahaiseksi ja sitd kautta CISV-
tavoitteet eivat toteutuneet hanen kohdallaan.
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7 OPPILAIDEN CISV-KESAKYLAKOKEMUKSET

Tassa luvussa tarkastellaan oppilaiden CISV-kes#kidemuksia heidan tayttamiensa
kyselylomakkeiden sek& oppilaiden, heiddn opetiaie vanhempiensa seka CISV-
ryhmanjohtajiensa haastattelujen perusteella. Kégkalyyn vastanneiden mé&éara on hyvin
pieni (n = 12), vastaukset esitetdan absoluuttisikaina prosentuaalisten osuuksien sijaan.
Olen erotellut tyttdjen ja poikien kyselyvastauksienutten yleista niitd kyselyyn
vastanneiden pienen maaran vuoksi.

Kaikki 12 kyselyyn vastannutta oppilasta eli setige tyttéa ja viisi poikaa olivat
olleet kesakylan lisdksi viikonloppuleireilla, ja@tlovat kaikille leirille haluaville lapsille ja
nuorille pakollisia. Oppilaista nelja oli ollut maka rahankeruutempauksissa ja kaksi jo

jollain toisella kansainvalisella CISV-leirilla (kBite 2, A-o0sio,3.).

7.1 HYVIA YSTAVIA PAAASIASSA LANSIMAISTA

Kyselyyn vastanneet 12 oppilasta olivat olleet lektsdssa eri kesakylassa eri puolilla
maailmaa heinakuussa 2005 ja tammikuussa 200&k& 5). Oppilaista kolme oli ollut

samalla leirilla Brasiliassa, kaksi Ruotsissa jaskdNorjassa ja kolme oli ollut eri leireilla

USA:ssa ja yksi Uudessa-Seelannissa. Yksi oppiléseittanut, milla leirilla h&n oli ollut.

2
0

Brasilia Ruotsi Norja Uu5| Seelantl

Kuvio 5 Oppilaiden jakautuminen CISV-kesakyliin maittain vuosina 2005 ja 2006 (ks. liite 2A-0sio, 4)

Kyselyyn vastanneiden oppilaiden CISV-kesakylisséapsia yhteensa 27 maasta (ks. liite
2, A-osig 5). Niista 13 maata voidaan karkeasti luokitghiail6llisiksi ja low context (LC)
-kulttuureiksi ja 14 maata kollektiivisiksi ja higbontext (HC)-kulttuureiksi (ks. 2.1.3).
Yksilollisista ja LC -kulttuureista tulevia lapsiali Euroopasta, Pohjois-Amerikasta ja
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Uudesta-Seelannista. Myds pohjoismaat olivat ettusi@ tdssé ryhméssa. Kollektiiviset ja
HC -kulttuurit koostuivat kehittyvistd maista jaémaista. Jokaisessa kyselyyn vastanneen
oppilaan kesakylassa oli delegaatio Ruotsista, dstajsekd USA:sta. Nama maat toimivat
my0s isantamaina. Kuudessa kesakylassa oli deled@esiliasta (isdntdmaa) ja viidessa
kesakylassa Saksasta.

Oppilailta kysyttiin kyselylomakkeessa, kuinka meotiyvaa kaveria he saivat CISV-
kesakylasta (ks. liite 22-o0siq 6.). Oppilaista viisi sai 5—6 hyvaa kaveria, midasuurin
luokka. Loput vastaukset jakautuivat tasaisestimuiuokkiin.

Kaikki kyselyyn vastanneet saivat hyvia ystaviasiamaista (ks. liite 2A-osiq 7.).
Kangaslahden ym. (1998) mukaan CISV-ohjelmat pdbhjat liikaa l&nsimaiseen
ajatteluun ja arvoihin, jolloin ei-lansimaiset kultirit, kuten japanilainen kulttuuri, ovat
epatasa-arvoisessa asemassa: vahemmistoryhmé pgdgeutumaan dominoivaan
lansimaiseen ryhmaan, jolloin oppimisprosessi ntéAetneutraaliutensa ja muuttuu
yksipuoliseksi (Kangaslahti ym. 1998, 14-15). Gur(R007) kuvaa tatad kulttuuriseksi
epasymmetriaksi, jota hallitsee lansimainen etriosen (ks. luku 2.2.2).

Oppilaista 9 ja tyt6ista jokainen sai hyvan ystaj@stain pohjoismaasta. Norjalaisen
hyvaksi ystavakseen nimesi viisi tytt6a ja kaksikpa. Nelja tyttoa sai hyvan ystavan
Ruotsista, joka oli myds edustettuna jokaisella dedsalla leirilla. Tanskalaisen sai
hyvéksi ystavakseen yksi oppilas. Suomalainen m@mnhyvana ystavanéa vain kerran,
silla kenties oman delegaation jasenid pidettiilenemankin perheenéd ja turvana kuin
parhaina kavereina. Taman huomasi myds Doris AMelonna 1951 jarjestiessaan
ensimmaista CISV-kesakylaa: oppilaiden kontakte2?éBakohdistui muiden delegaatioiden
jaseniin ja vain kolmannes omaan delegaatioon (1888, 20).

Yhdysvaltalaisen sai hyvaksi kaverikseen neljd gaila kaksi tyttoa, kanadalaisen
nimesi hyvaksi ystavakseen kolme tytt0d ja saksamaiksi tyttd seké& yksi poika. Kolme
oppilasta sai hyvan ystavan ltaliasta. Nama kulitwyat Suomen tavoin individualistisia,
mika voi selittda niiden suosion oppilaiden keslessh.

Kyselyyn vastanneista oppilaista seitseman maim#dbintaan yhden kollektiivisesta
kulttuurista olevan delegaatin hyvaksi kaverikse@histd suosituimmat maat olivat
Guatemala neljalla ja Costa Rica kolmella vastalksBrasiliasta sai hyvan ystavan vain

kaksi delegaattia, vaikka Brasilia oli edustettunaudessa eri kesakylassa. Espanja ja
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Thaimaa osallistuivat molemmat kolmeen kesakyla@&ha sFilippiinit ja Kolumbia
molemmat kahteen kesékylaan, mutta yhdestakaaremdaithiden delegaatista ei tullut
suomalaisen lapsen hyvaa ystavaa.

Yleensd maantieteellisesti kauempana sijaitsevi#tiukiit, joissa on alempi elintaso,
eri kieli ja kulttuuri ja joissa ihmiset ovat ulkadltdan erilaisia, aiheuttavat
varauksellisempia asenteita yksilossa (Jaakkoléb,20@7). CISV-ohjelmissa osallistujia
kannustetaan muodostamaan ystavyyssuhteita myldsssai ihmisten kanssa, jotka ovat
erilaisia kuin "me”. Tama ei ole kuitenkaan helppalla lasten valilla voi ilmeta
kulttuureihin ja kommunikaatioon liittyvid ongelmi&simerkiksi Aasiassa yhteisollisyys,
hierarkkiset ihmissuhteet, kuten vanhempi-nuoriopettaja-oppilas-suhde, ihmissuhteiden
valinen harmonia seka kasvojen sailyttaminen ovit yoimakkaita arvoja, mika saattaa
tuntua oudolle aikuisten ja lasten kaverilliseerhtesaseen tottuneista lansimaalaisista
lapsista (ks. luku 2.1.2; Hofstede 1992; Currie DOCISV-ohjelmissa pyritaan kuitenkin
ottamaan osallistujien kulttuuriset erot huomioonahaiollisimman perusteellisella
suunnittelulla (ks. luku 4.5). Santun ja Yrjon ryémphtaja nakee kulttuurienvalisina

haasteina kulttuuriin ja elintasoon liittyvat esatka heikon kielitaidon:

Jos vertaa esim. suomalaisia ja italialaisia, niham niissa vissi ero, ku ne lapset juoksee
paikast paikkaan ja leaderi ei tiedd, missa ne anrikdan saanto ei toimi... Aasialaiset,
esim. intialaiset, on sellasii rauhallisii ja leadgfeon yleensa niitten lasten vanhoja opettajia,
et sekin varmaan vaikuttaa siihen. Mulla on olltidhaisia ja thaimaalaisia leirilla, ni on
niilla sellanen tietty rauhallisuus, mut sit niihdkans huono kielitaito, ni se rajottaa aika
paljo... Kiinalaisilla ja japanilaisilla vois olla da sama juttu, ettei ne pysty viela
kommunikoimaan... Toisaalta etela-amerikkalaisillaoei kanskaan mikaéan hyva kielitaito,
mut ne silti viilettdd menemaan... Sellasia don jitanepilke silmékulmassa ja tosi
hyvantahtosia. [- -] Ne [etelaamerikkalaiset] oneghsa aika hyvin toimeentulevista
perheistd, eikd oo tottunu siivoomaan... laiskamatoj@ohjoismaissa on jouduttu ite
opettelemaan jo pienena selviytymaan, ku ei ockaitbna 24 tuntia vuorokaudessa ja ei 00
sita palvelijaa ja kenties viela lastenhoitajaa...Kidikolme sit paapoo... Ni [suomalaisilla
lapsilla] tulee varmasti se itsenéistyminen paljkasemmin.

Kielitaidollakin saattaa siis olla ystavyyden mustionisessa merkitystd. Esimerkiksi
kyselyyn vastanneiden oppilaiden joukossa oli yiéeviisi ruotsia osaavaa lasta, joista
kolme oli ruotsinkielisessa koulussa, yksi ruotki@likylpyluokalla sek& yksi luki ruotsia
toisena vieraana kielenaan. Voi siis olla, ettéstidevarsinkin tytot tutustuivat helposti
Norjan ja Ruotsin delegaatioihin. Vaikka osa pajissasi ruotsia, he kayttivat mieluummin

englantia. Yrjon mukaan englanti on helpompi jadikk&&ampi kieli kuin ruotsi. T&méa voi
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johtua Leppésen ja Nikulan (2007) mukaan siitd@ sttomalaislasten ja -nuorten englannin
kielen oppimisen tydkaluina heidan vapaa-ajallaamivat erityisesti televisio-ohjelmat ja
elokuvat seka Internetin kautta lisaantynyt surffeeen keskustelufoorumeilla,
virtuaaliyhteisdissd seka interaktiivisten tietogpelien maailmoissa. Poikien intressit
olivat my6s Yhdysvaltoihin suuntautuneita, silldakgatelluista oppilaista kolme, Yrjo ja
Matti mukaan lukien, halusivat matkustaa seuraavdi#\:an (ks. 8.3.4). TAma voi johtua
ylikansallisten kulttuuritrendien, kuten anglo-arkkalaisen populaarikulttuurin seka
viihdeteollisuuden lisdantymisesta (Leppanen & Nik2007).

Guatemalan ja Costa Rican delegaattien suosiodtosaa osasyynad heidan hyva
englannin kielen taitonsa, tai kenties heiddn aedisn ja ystavalliseksi koettu
persoonallisuutensa. Osa kyselyyn osallistuneiptalaista oli samoilla leireilla, joten he
olivat kenties tutustuneet samoihin "hyviin tyyppie’, mika puolestaan saattoi varittaa
jonkin verran tuloksia. Loppujen lopuksi CISV-keghista saatujen hyvien kavereiden
tarkeimmaksi kriteeriksi haastateltujen oppilaisenkaan muodostui samankaltaisuus joko
luonteen tai harrastuneisuuden suhteen. Savolél$96, 100) mukaan eri kansallisuus ei

estanyt kesakylassa olleiden lasten attraktiostétesyntymista muumaalaisiin.

Yrj6: Ne [hyvat kaverit] ei hairinny mua mitenkaan, eitten kans oli kiva olla. Ne oli
sellasii menevii ja koko ajan aanes, et ei ne pysblee hiljaa. Sama ongelma on mullaki. Se
norjalainen oli ihan paras...samallai villil taval tyn& ku maaki. Se italialainen ei osannu
englantii, mut sit se kaytti kasii ja piirsi ja hei..

Niina: Meil oli sellanen Brasilia—Uus-Seelanti-Suomi-pd@akmut otettiin me sit yks kiva
norjalainenki mukaan, ku sil ei ollu hyvaa kaverge brasilialainen harrasti kans balettii ja
sen uus-seelantilaisen kans me oltiin melkeen séalpyrit.

7.2 KESAKYLAKOKEMUKSEN ARVIOINTIA

Oppilaiden kesakylakokemuksestaan antamista areagan saatiin keskiarvoksi 9,5:
seitseman oppilasta antoi arvosanan 10, neljd agipilarvosanan 9 ja yksi oppilas
arvosanan 7 (ks. liite 2A-osig 8.). Oppilaat saivat kirjoittaa perusteluja anadigen

arvosanalle tarpeelliseksi katsomansa maaran. Saemastelut tulivat esiin, kun oppilailta
kysyttiin, miksi he halusivat houkutella kaveringssékyldaan ja miksi he halusivat edelleen

osallistua CISV-toimintaan (ks. lite A-o0sig 15. & D-osig 2.). Laskin naistd kolmesta
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kysymyksesta saaduista vastauksista keskiarvatléyté pojille (ks. kuvio 6). Tyt6t olivat
mukana CISV:ssa erityisesti uusien kavereiden mutigds hauskanpidon ja uusien
kokemusten vuoksi. Poikia taas kiinnosti enitenskaunpito, toiseksi eniten uudet kaverit
ja vahiten uudet kokemukset. Muut perustelut olivatiun muassa hyva tunnelma,
englannin kieli (positiivinen ja negatiivinen kokas), leirin hyvd organisointi ja

ennakkoluulojen kariseminen. Tyt6t kirjoittivat psteluja poikia enemman.

H Tytst
O Pojat

Uudet kaverit Hauskanpito Uudet kokemukset

Kuvio 6 Yhteenveto syista olla mukana CISV-jarjestd toiminnassa

Oppilailta tiedusteltiin myds sita, olivatko he opget kesakylassa jotain sellaista, mit he
eivat voisi oppia koulussa (ks. kuvio 7). Oppilaat saikajoittaa useita esimerkkeja.
Vastanneista seitseman oli sitd mieltd, ettd kda&k§ voi oppia erilaisten kulttuurien,
tapojen ja ihmisten ymmartamista ja kuusi sita tajettta siella on mahdollista harjoitella
vierasta kieltd, erityisesti englantia. Muita esikkeja olivat kahden tytén mainitsema tasa-
arvo/oikeudenmukaisuus seka yhden tyton viittauskihtakyvyn lisdantymiseen. YKksi

tytto ja yksi poika eivét vastanneet kysymykseen.

B Tytot
O Pojat

Eri kultt. ja ihmisten Englannin kielen Muut
ymmartadminen harjoittelu

Kuvio 7 Ainutlaatuiset kokemukset CISV-keséakylassdks. liite 2, A-osio, 16.)

Vanhempien ja ryhmanjohtajien haastatteluista seletta Yrjo, Kaisa, Matti seka Niina
saivat kesakylassa useita hyvia ystavia ja Sanftidery kaverin, mika onkin jarjeston
tarkein tavoite. Yrj0, Kaisa ja Matti saivat myoasia hienoja kokemuksia Yrjon isan ja

ryhmanjohtajan sek& Kaisan ja Matin ryhmanjohtajeastattelujen perusteella. Tama
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ilmeni jokaisesta paivasta nauttimisena ja uusiiftukireihin ja ihmisiin tutustumisena.
Yrjon mielestad 60 erimaalaisen ihmisen kanssa el@mei ollut kuitenkaan aivan helppoa,
vaikka se olikin hauskaa. Samaa mieltd tasta akataja Matin ryhmanjohtaja. Santun ja
Yrjon sekd Kaisan ja Matin ryhmanjohtajat painaitivhyvan ryhmahengen merkitysta
omassa delegaatiossaan. Yrj6 ja hdnen isdnsa siailrjon englannin suullisen taidon
muuttuneen sujuvammaksi kesakylan aikana. Kaisdfajin ryhménjohtaja piti leirilaisten
kypsyytta keskustella tarke&né kesékylan onnistaimignnalta.

Yrjon isd: Hanhan viihty alyttdman hyvin siel... paljo kavéaei ja heil oli alyttéman hyva

porukka. Kaikki oli aika reippait ja ramapaisii, tt varsinki... Yrjén kynnys englannin

puhumiseen oli kohtuullisen matala jo ennenki, nsigl se erityisesti oli hanel

itsestaanselvaa. Kyl han siella sit tutustu monkansallisuuteen oikeesti, et han sai siita
kansainvalisyydest aika paljo irti ja hanel oli risgverei lapi maailman...

Kaisan ja Matin ryhménjohtajaMein delegaatiol oli tosi hyva ryhméhenki ja todell
hauskaa. Ollaan edelleen tekemisissa ja kaikki akama vield CISV:ssakin. [- -] Se oli tosi
hyva kokemus! Kaikki I6ysi ystavia. Ne oli myOosskyet saatiin hyvii keskustelui aikaseks.

Kesakylda ei kuitenkaan mennyt aivan yhtd hyvin 8ankohdalla, ja h&n antoikin
kokemukselleen arvosanaksi 7. Santtu ei ymmartdkgsakylassa olevia ihmisia
kielivaikeuksiensa takia, joten se teki hanen kokksestaan epamiellyttdvan. Santun
ryhmanjohtajan mielestd Santtu oli lian arka pubam englantia, joten héanen
kommunikointinsa muiden delegaattien kanssa jaiais@ksi. Santun aidin mielesta
ujouteen on syyna Santun taydellisyyden tavoittddaska Santtu ei osaa englantia
taydellisesti, hdn ei mydskaan halua puhua situlta Santtu kuitenkin 16ysi kaverin,
italialaisen pojan, joka ei mydskaan osannut paljeaglantia. Talléin Santun

suorituspaineet laskivat ja han pystyi jokseenkimoutumaan.

Santtu: Tiedan, milta tuntuu, ku ei ymmarrd. Se kielijuttiKyl mé jonku kerran sain eleil
kerrottuu... Mut ma olin mieluummin hiljaa ku huidgika suuntaan.

Santun ryhmanjohtaj@anttu oli tosi varovainen ja mietti pitkéan aikadékonki, miten sanoo
jonkun asian englanniks ja meni sit sanoo sen Kkile. Mut oli hienoo, et noi muut mun
lapset sit innosti Santtua ja autto sitd englanaisSit se intoutu lopussa, ku siel oli sellane
italialainen poika, joka ei puhunu paljoo englantile I16ysi sen yhteyden, mut se kesti kauan.

Santun aiti:Santtu ujostelee lausumista ja puhumista. Ei harekkaan kuullen ala puhuun.
Hant hirveesti hairitsi se, et hdnen ois omast estbitany osata taydellisesti englantia, ku
han lahti ja viela paremmin, ku hén tulee takasiintbn sellane taydellisyyden tavottelija, et
hanel ei kelpaa, et osaa vahan. Et han ei heit@jsasekasin, jos ei tiedd, et menee oikein.
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Kyselyyn vastanneista oppilaista kuusi piti ikintoisimpana kokemuksenaan
perheviikonloppua ja nelja retkia (ks. lite A-osig 9.). Kaverit mainittin tdman
kysymyksen kohdalla vain kolme kertaa, vaikka nenanetty aiemmissa vastauksissa
yhdeksi tarkeimmistda kesakylan onnistumisen syi€apilaista kolme ei osannut valita
parasta kokemustaan ja osa kirjoitti enemman kbiotep kokemuksen. Nayttaa silta, etta
kesakylan ulkopuoliset tapahtumat kiinnostivat kyge vastanneita enemman kuin itse
leiriohjelma. Toisaalta isompia tapahtumia ja koké&sia on helpompi muistaa ja eritella
kuin yksittaisia CISV-aktiviteetteja.

Oppilaista kolme mainitsi ikAvimmaksi kesakylakokéwsekseen tapaturman tai
sairauden (ks. liite 2A-osig 10.). Muihin ikaviin oppilaiden nime&miin muishan
kuuluivat hyvastelyt, ikava aktiviteetti, eparelmetin toiminta ja ongelmat ryhmalaisten
mainitsi kaksi asiaa ikavimmiksi muistoikseen. Santtapaturma kesakylan lopussa
aiheutti epamiellyttavan olon akillisen pahenemigelopulta sen osittaisen purkautumisen.
Ensimmaiset viikot kesakylassa olivat olleet héndilan stressaavia johtuen jatkuvasta

viriketulvasta, liiallisesta vieraiden kielten jamisten maarasta seka univaikeuksista.

Santun ryhmanjohtaj@anttu poltti katensa leirin loppuvaihees¥&s naistd CISV-helmista:
ku sulla on koti-ikdva ja tapahtuu jotain, ni kaikén tosi kauheeta, kunnes séa tapaat
yllattden jonkun [laakarin], joka puhuu suomee @it ite sanoo, et miltd susta tuntuu ja
miten se kavi, eika sun tarvi koko ajan kuunnédlajotku puhuu jotain ihme méngerrysta
kellon ympari, jota sa et ynmmarra. Se rauhotti 8antaika paljo. Se kaks ekaa viikkoo ol
aika rankka, ku piti yrittdd englantia ja sitéd nukkisasiaa piti miettia ja oli paljo tekemista.
Niinan sek& Santun ja Yrjon ryhmanjohtajat pitikésakylan negatiivisimpana muistona
henkilokemioissa ilmenevid ongelmia. Niinan deldgssa oli yhden tytdon ja kahden
pojan vélilla negatiivista jannitettd, jossa Niieakuitenkaan ollut osallisena. Santun ja
Yrjon ryhmanjohtaja puolestaan koki, etta ryhmatggan ja junioriohjaajien valilla oli
huono ryhmahenki. Se ei onneksi kuitenkaan vaikuttdasten kesakylakokemuksiin.
Kaisan ryhmanjohtajan mukaan Kaisan ikavin muisidtyil puolestaan lievaan
kulttuurishokkiin  ja koti-ikavdan. Kaisa ei nauttin ensimmaisen viikonlopun
isantaperheestaan, vaan han paasi elementtiinsikessikylassa.
Muutamista negatiivisista kokemuksista huolimattadaan kuitenkin todeta, etta

suurimmalla osalla vastanneista oli positiivisekdmukset ja muistot CISV-kesakylastaan.
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Kyselyyn vastanneista 12 oppilaasta 10 ja haakiestal oppilaista 3—4 oli edelleen jollain
tavalla CISV-toiminnassa mukana. Myonteisten jaskajen kesakylakokemusten lisaksi
syyné tahan voi olla Kaisan ja Matin ryhmanjohtajankaan se, ettd nailla oppilailla on
hyvia kavereita myods CISV-paikallisyhdistyksessaéfén lisda, ettd jos leirilla ollut

ryhmanjohtaja toimii aktiivisesti paikallistoimingsa, voivat lapsetkin olla siina
aktivisemmin mukana. CISV pitda kuitenkin vanheempiaktiivisuutta tarkeimpana
tekijana lastensa pysymiselle jarjeston toiminnasséana (ks. 4.6Kesakyldkokemuksen
jalkeer). Kaisan ja Matin ryhmanjohtajan mukaan leireglanneet lapset ja nuoret voivat
olla jarjestdon paikallistoiminnassa mukana vuodenkerran, mutta keskim&érin vain

puolet leireilla olleista jaa jarjestdn toiminta@itemmaksi aikaa.

Matin aiti: Hin menee mieluummi CISV-leiril ku maajoukkudleiSV merkkaa tosi paljo!

Kaisan ja Matin ryhmanjohtajéoska se village oli todella hyva kokemus naillikika, ni
varmaan sen takii he on mukana viela CISV:ssa. |#eli todella hauskaa sielld... kantaa
eteenpain. Heil on kaikil hauskaa tas CISV:n pdigaliminnaski ja heil on kavereit, mut ma
oon ndhny monesti myds, et jos ryhménohjaaja onamaultoiminnassa aktiivisesti, ni ne
lapsetki on helpommin mukana. Suurin piirtein ptiokeainaki jollakin tavalla mukana viela
leirin jalkeen. Et suurin osa voi olla mukana vieldodenkin leirikokemuksen jalkeen, mut
jaéa sitte pois. Sit on joskus niin, et koko ryhi jp toisinaan ei jaa ketddn ryhmasta pois.
Niinan kesakylakokemus oli hieno ja avartava, mutia ei ole kdynyt enda kovin usein
paikallisyhdistyksensa jarjestamilla viikonloppuéila. Vaikka Niinalla onkin omassa

paikallisyhdistyksessaan ikaisiaan kavereita, mameiella aidin mukaan liian vauhdikasta.

7.3 YHTEYDENPITO CISV-KESAKYLAKAVEREIHIN

Kyselyyn vastanneista oppilaista nelja piti yhtaytkesakyldkavereihinsa 1-2 kertaa
kuukaudessa (ks. lite Z-osig 11.). Muut vastaukset jakautuivat tasaisesti kiiok1—2
kertaa viikossa, 1-2 kertaa vuodessa ja kerran easad Haastatteluun osallistuneista
oppilaista yksi, Santtu, ei pitanyt lainkaan yhtéyesakylalaisiin. Tytoista kuusi ja pojista
yksi piti yhteytta kesékylakavereihinsa vahintad@mwan kuussa.

Kaikki 11 kesakyldkavereihinsa yhteytta pitavaa ilgga ilmoittivat kayttavansa
uusia medioita: seitsemdan, joista tyttoja oli viidmoitti kayttdvansa sahkopostia ja
seitseman, joista tytt6ja oli kuusi, Messengerig. (kte 2, A-osiq 12.). Kaksi tyttéa piti
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yhteyttd myo6s kirjeiden valityksella. Tytot pitivatis ahkerammin ja monipuolisemmin
yhteyttd kesakyldkavereihinsa kuin pojat. Padaseala yhteydenpitokielend oli englanti,
mutta yksi tyttd ja yksi poika pitivat yhteytta mg/guotsiksi (ks. liite 2A-osiq 13.).

7.4 OMISTA KESAKYLAKOKEMUKSISTA KERTOMINEN

Kyselyssa selvitettiin myos sitd, kenelle oppilalvat kertoneet kesakyldkokemuksistaan
(ks. kuvio 8). Oppilaat saivat valita useita vastaihtoehtoja. Kaikki kyselyyn vastanneet
olivat kertoneet kokemuksistaan ystavilleen, 10hpelleen ja 10 koulukavereilleen.

Vastanneista yhdeksan oli kertonut myo6s sukulassi] yhdeksan CISV-kavereilleen seké
seitseman tutuilleen. Oppilaista vain neljd oli tekaut kokemuksistaan opettajalleen.

Tuloksista ilmenee, etta tytot olivat kertoneetdégdastaan useammille tahoille kuin pojat.

e
6
54

4 | Tytot

3 O Poj
5 ojat
l_

o . . . |

Ystavat Perhe Koulukav.  Sukul. CISV-kav. Tutut Opettaja

Kuvio 8 CISV-kesakylakokemuksista kertominen eri tdoille (ks. liite 2, A-osio, 14.)

Ystavat ovat erittain tarkeitd varhaisnuoruudessika selittdaa sen, ettd kaikki oppilaat
olivat kertoneet kesakylakokemuksistaan ystaville¥staville kerrotaan yleensd myos
ihastuksista ja muista henkilokohtaisista asioigissta ei valttamatta puhuta perheen tai
sukulaisten kanssa. Sen sijaan yllattavaa oli,kgtélyyn vastanneista oppilaista vain nelja,
sisdltden Niinan ja Kaisan, olivat kertoneet kokksastaan opettajalleen. Niinan opettaja
on CISV:ssa mukana, joten hén tietda ja tunteegtm, toisin kuin muiden haastateltujen
oppilaiden opettajat. Niinan opettajan luokaltal@menyt kesakylaan pari oppilasta ennen
Niinaa. Kaisan opettajan luokalta on vuosien véaré&htenyt kesdkylddn 4-5 oppilasta,
joilta han on kuullut paljon positiivia kommentteja

Niinan opettajaKun Niina palas takas Uudesta-Seelannista, hanegitelman koko luokalle,

mut Niina ei kyl kauheesti kerro... Sanonu kyl mitgiti, mika on ollu kivaa ja mika ei, mut
ei mitaan laajoja kuvauksia. Kerto erityisesti litknallisista kokemuksista.
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Kaisan opettajaKaisa on kertonu, paljonkin. Hanhan piti silloingpien esitelmankin siita...
Naytteli vaha valokuvii ja oli oikein innoissaanyrktuli sieltd. Kertoi koko luokalle ja ihan
mullekki henk koht kauheesti kehuja ja uusist leigt. .. ja halus lahtee uudelleen...

Santun opettaja tiesi Santun kesakylasuunnitelnfataun aidin kautta. Opettaja kyselikin
Santun kuulumisia koko luokan kuullen ja hieman mkéhden kesken, mutta Santtu itse
ei kertonut niista kovin innokkaasti.

Santun opettaja:Sillo kesén jalkeen lypsamalla sain irti hénesta..ysddin sillon
kertaluontosesti paljonki luokan lasnéaollessa ja $hailtiin, et vau, kui rohkee olet, ku lahit
sinne. Kyl han kerto, et mink& maalaisii siel @irita siel tehtii... En muista tarkemmin...
Juteltiin ehka keskenamme jossain ruokapdydas &iatia mut ei sen kummemmin.

Yrjon ja Matin opettajat eivét tienneet poikien #&lkeglakokemuksista yhtddn mitaan tai he

olivat kuulleet niistad vain ohimennen.

Yrjon opettaja:Kun Yrjo tuli mun luokkaan 5. luokal eli sen kedah jéalkeen, ni sillon han
on maininnu siitd, ku kaytiin 1api nait kesakokesiakEi oo erikseen mun kanssa puhellu...

Matin opettajaEi minkaanlaista tietoo CISV:sta, eika siita, etthlali ollu jossain kesakylas!
Taaki oli niin, et ma kuulin tasta ihan sivulausgel vuotta mydhemmin, et hén oli ollu
tammosel leiril. Aitikdan ei oo sen kummemmin &slai asiasta.Et ois ollu todella
mielenkiintonen, ku se ois tullu silla lailla tuema juttuna...Nyt hdn oli Amerikassa
maajoukkueen mukana, Kaliforniassa, niin ma sanei)y tastd Brasilian matkasta
viisastuneena, et nyt sa sit varaudut siihen, gtidat meille sit esitelméan.

Oppilaiden persoonallisuus sekd kehitysvaihe vowakuttaa oppilaan kertomisiin ja
kertomatta jattdmisiin. Haastateltavista Kaisa dims#, opettajansa ja ryhmanjohtajansa
haastattelujen perusteella ainoa, joka kertoo Isélpa mielellddn omista asioistaan,
ikavista ja mukavista, seka mielipiteitdan. Hanelt§leensa tarvitse udella mitaan.

Niina on paaasiassa seuraaja ja tarkkailija, jok@olo omista asioistaan silloin, kun
han itse haluaa. Koulussa Niina on sulautunut laokk tarkkailijaryhnmaan, jonka
piiloisesta painostuksesta johtuen luokassa on eaaikilmaista omia mielipiteitaan.
Kesakylassa Niina kuitenkin vapautui alkukankeuideen vanhoista toimintamalleistaan
ja hanesta tuli paljon avoimempi. Kesékylan jalkebén kuitenkin palasi melko
samanlaisiin toimintatapoihin koulussaan.

Jos Yrj6 ja Matti ovat hyvalla tuulella, he ovaeghsa puheliaita. Pojat vaikenevat
nykyisin enemman omista yksityisasioistaan ja kextoranhemmilleen, opettajalleen ja
ryhmanjohtajalleen ainoastaan mainitsemisen armaiggtamansa asiat. Matin opettaja ei
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ole tahan tyytyvainen. Molempien poikien vanhemiuattavat kuitenkin poikiinsa: Yrjon
osallistuminen vanhempainvarttiin kertoo siita, eetthdnella ole mitdédn salattavaa
vanhemmiltaan, ja Matin vanhemmat antavat poikdmesaa omat asiansa niin kauan kuin
hanella menee koulu hyvin.

Santtu ei aitinsa mukaan kerro vapaaehtoisestitanhisnkilokohtaisista asioistaan,
vaikka jokin asia vaivaisi hanta. Jos éaiti kuitenkiysymalla kysyy, Santtu lopulta kertoo
mieltddn painavasta asiasta. Opettajalleen Sandrttodk arkisista asioista, kuten
harrastuksistaan, muttei koskaan yksityisasioist&a@sakylassa Santtu puhui avoimesti
ryhmanjohtajansa kanssa asiasta kuin asiasta. Nhaila syyna se, ettd ryhméanjohtaja
oli kesakylan ainoa tuttu ja turvallinen ihminemgale.

Opettajat olisivat kiinnostuneita kuulemaan oppliéaisa vapaa-ajankokemuksista,
mutta oppilaat eivat yleisesti ottaen halua enadb.5Sluokalla kertoa yksityisasioistaan
opettajalleen, eivatkd vanhemmilleen, toisin kuiemamilla luokilla. Toisaalta opettajien
jatkuva kiire ja ajan vahyys eivat jata vapaallaugtelulle aikaa. Opettajan epétietoisuus
oppilaidensa vapaa-ajanvietosta voi johtua mydsjoiimmattomasta saannosta.
Esimerkiksi Yrjon luokkalaiset ja heiddan vanhempmangvat tunteneet toisensa jo
paivakotiajoista asti, joten heista on kehittynytvin tiivis yhteisd, joka tekee paljon
yhteisia asioita koulun ulkopuolella. Naistd admisi puhuta koulussa. Toisaalta Yrjon ja
hanen opettajansa haastatteluista kay ilmi, ets@kygdd on melko vaikeaa selittéaa niille,
jotka eivat ole itse sitd kokeneet. Oppilas sakitagelatd, ettd muut pitdvat hénen

kokemustaan turhanpaivaisend, jolloin han mieluumwvaikenee asiasta kuin kertoo siita.

Yrj6: Oon ma niinku vaha opelleki kertonu... Mutku ma yris2littda, mika se CISV on, ni
kukkaa ei tajuu mittad, paitsi mun hyva kaveri... Bnom mitdén esitysta pitany koulus.

Yrjon opettajaKukaan luokkakavereist ei ymmartany, mita se [Ck8¥akyld] tarkotti, ni sit
han ei sita mitenk&dan kuulutellu sen jalkeen, @ittsasanoo vaa, et se oli semmone leiri...
Han ei valttamatta halunnu kertoo siit enempado#its se niin, et han ei oo kovin ylpee siit
kokemuksest vai pelkaaks han jotenki ryhmassa...?

Vaikka oppilaat eivat valttamattd uskalla tai viikertoa CISV-kesékylakokemuksistaan
opettajalleen tai koulukavereilleen, silti kaiklgaitsi yksi oppilas, suosittelisivat CISV-
leirid sellaiselle kaverilleen, joka ei ole koskaaltut jarjeston toiminnassa mukana (ks.

lite 2, A-osiq 15.). Paaperustelut 16ytyvat kohdasta 7.2. Lisgks tyttd halusi houkutella
kaverinsa CISV-leirille, jotta tdmé&n ennakkoluuldkomaalaisia kohtaan karisisivat pois.
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Kaksi oppilasta ei osannut perustella kantaansasakamielestd kesakylasta hankitusta

kulttuurintuntemuksesta voi olla hyotya tulevaisessh.

Kaisa: Kesakylas oppii eri kulttuureista ja maista ja shauskoi kokemuksii ja saa uusii
kaverei. Ehk& vois silleen auttaa nda kokemukgejpselahtee johonki maahan, ni tietaa

vaha siit maasta enemman etukateen... Just kulteijegiuuast ja kielest.

Kaikki kyselyyn vastanneet oppilaat saivat kesakyddkana ystavia lansimaista: tytot erityisesti
pohjoismaista ja pojat USA:sta. Tyttdjen valintaaattoi vaikuttaa se, etta fyysisesti lahella dleva
kulttuurit ovat turvallisempia ja helpommin ymmatéia kuin kaukana olevat tuntemattomat
kulttuurit. Poikien valinnassa oli nahtavissa giatamerikkalaisuuden ihannointia, luultavasti juuri
mediasta saatujen vaikutteiden kautta. Yli puostanneista sai ystdvan myos jostain vahemman
kehittyneesta maasta, kuten Guatemalasta tai Gistasta. Uuden ystavyyssuhteen syntymiseen
saattoi vaikuttaa my®s osapuolten hyva kielitaitekds samanlaiset luonteenpiirteet jajtai

mielenkiinnon kohteet.

Kyselyyn vastanneista oppilaista kaikilla, paitedglla, oli padosin positiiviset kokemukset

CISV-kesékylastaan. Kesakylan keskiarvoksi muodkisti9,5, silla kaikki saivat sieltéd ainakin

yhden hyvan ystavan, mika on CISV-jarjeston tarke#nmtavoitteita. Kesakyla oli vastanneid
mukaan myds hieno ja hauska kokemus, silla sielldusustua uusiin kulttuureihin ja ihmisiin
harjoitella englantia. Erityisen hyvin oppilaideneteen jaivat perheviikonloput seka retket.

Jopa 10 kyselyyn vastannutta oli jatkanut CISVimitonassa ainakin jollain tavoin CIS\

en
a

kesakylan jalkeen. Toiminnassa mukana olemiseeniliymiseen voi vaikuttaa muun muassa
yhteydenpito kansainvélisiin CISV-kavereihin, ylsteiminta paikallisten CISV-kavereiden kanssa

seka oman ryhméanjohtajan mukanaolo paikallistoimésa. Kyselyyn vastanneista oppilai

sta

perati 11 piti edelleen ainakin jossain maarin gatseman vahintddn kerran kuussa yhteytta

kansainvdlisiin CISV-kavereihinsa. Kaytetyimmatstiatavalineet olivat sahkdposti ja Messen

ger

ja yleisin viestintakieli oli englanti. Tytot olitaahkerampia yhteydenpitéjia ja monipuolisempien

viestimien kayttdjia kuin pojat.
Oppilaat olivat kertoneet CISV-kesakylakokemuksist@aaasiassa ystavilleen, perheell

een

seka koulukavereilleen. Vain kolme tyttéa ja yksdika olivat kertoneet kokemuksestaan

opettajalleen. Tahan voi vaikuttaa oppilaan perabisnus, kehitysvaihe, opettajan kiiree
johtuva ajanpuute tai vaikeus selittaa CISV-kesikykemustaan muille.

sta
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8 CISV-KESAKYLAKOKEMUKSEN VAIKUTUKSET OPPILAISIIN

Tassa luvussa  tarkastellaan keséakylakokemuksen utvliia  oppilaiden
kouluaktiivisuuteen, englannin kieleen, kansairsydlieen seka maahanmuuttaja-
asenteisiin. Viimeisessa luvussa tutkitaan oppdaidulevaisuuden suunnitelmia muun
muassa CISV:n, kansainvélisyyden ja toiveammatigmeen. Oletuksena on, etta CISV-
kesakylakokemus on ollut oppilaille niin suuri el@nettd sen vaikutukset ovat nahtavissa,
ainakin joillain osa-alueilla (ks. 4.2 & 4.6). Pyrsyventamaan kyselysta saatuja vastauksia

oppilaiden, heidan vanhempiensa, opettajiensarybkaanjohtajiensa haastattelujen avulla.

8.1 KOULUAKTIIVISUUS

Tassa oppilaiden kouluaktiivisuutta kasittelevass@issa selvitetdan kyselyssa esitettyjen
vaittdmien seka haastattelujen avulla, onko CIS¥akglakokemuksella ollut vaikutusta
oppilaiden oppimismotivaatioon, yhteistyotaitoihja opettajalta saatuun palautteeseen.

Kyselyn kouluaktiivisuus-osio sisaltda seuraavdt&dat (ks. liite 2B-osig 1-7):

. Innostukseni oppia uusia asioita on lisdantynyt.

. Olen nykyaan aktiivisempi (esim. viittaus, tett@ tekeminen) oppitunneilla.

. Yhteisty6taitoni (esim. ryhméatyo6t) ovat parargan

. Otan muut oppilaat paremmin huomioon, esim. keien ja osallistun keskusteluun.
. Kouluarvosanani (4—-10) ovat parantuneet.

. Opettajalta saamani palaute on myodnteisempaa.

. Selvitdn nykydan useammin kavereideni riitojanlennen.

~NOoO Ok WNE

Kyselyyn osallistuneita tyttja oli seitseman jaikp viisi. Jokaisen heista tuli vastata
seitsemaan vaittamaan kouluaktiivisuus-osiossa. tavasaihtoehdoissa kaytettiin
neliportaista asteikkoa, jossa 1 tarkoittaa “oleamaa mieltd” ja vastaavasti 4
tarkoittaa "olen eri mieltq”. Kaikki vastausvaihtwot laskettiin erillisind ryhmin& yhteen.
Tytot (yht. 49 vastausta) valitsivat edella maintin seitsemaan vaittdmaan "samaa
mieltd”-vastausvaihtoehdon yhteensa 18 kertaat&as pojat (yht. 35 vastausta) valitsivat
saman vaihtoehdon vain 6 kertaa. "Olen eri mielt@#Stausvaihtoehtoja tytét ympyroivat
yhteensd 3 ja pojat 13. Tyttdjen ja poikien vasssaikkouluaktiivisuutta koskeviin

vaittdmiin on havainnollistettu kuvioissa 9 ja 10.
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[Osamaa mielté (18)
Oositt.samaa mielt (19)
Mositt.eri mielta (9)

Meri mielta (3)

Kuvio 9 Kouluaktiivisuuden lisdantyminen CISV-kesakylakokemuksen jalkeen (tytot, 49 vastausta)

Osamaa mielta (6)
Oositt.samaa mielti (13)
[Mositt.eri mielta (3)
Meri mielta (13)

Kuvio 10 Kouluaktiivisuuden lisdéntyminen CISV-kes&yladkokemuksen jalkeen (pojat, 35 vastausta)

Tyttojen vastauksista % sijoittui samaa tai ogsittaamaa mielta oleviin luokkiin, joten
heidan kouluaktiivisuutensa on lisdantynyt CISVddeddkokemuksen jalkeen jonkin
verran. Poikien vastauksista puolestaan vain vafidpuolet sijoittui osittain tai taysin
samaa mieltd oleviin luokkiin. Pojilla oli my6s huattavasti enemman “olen eri mieltd”-
vastauksia kuin tytoilla. Tama johtuu siita, ettah#ella pojalla viidesta oli melko

negatiivinen tai kriittinen asenne kaikkea kouldiittyvéa kohtaan.

8.1.1 Oppimismotivaatio

Kouluaktiivisuus-osioon kuuluvien vaittamien (ksitd 2, B-osig 1., 2. & 5.) avulla
tutkittiin, olivatko oppilaiden oppimismotivaati@ juntiaktiivisuus lisaantyneet ja olivatko
heiddn kouluarvosanansa parantuneet CISV-kesakydakoksen jalkeen. Lasten
akateeminen motivaatio pohjautuu Atkinsonin (19@&dlptusarvoteoriaan. Sen mukaan
yksilon tehtavavalinnat, suoriutuminen ja sinnik&ytietyssa tehtavassa pohjautuvat siihen,
miten hyvin han uskoo suoriutuvansa tehtavastatgdet) ja kuinka kiinnostunut han on
siité (arvot). Motivaatio ja tunteet ovat vahvagiieydessa toisiinsa: turvalliset kotisuhteet
ja hyva opettaja-oppilassuhde vahvistavat oppilesgtuntoa ja aktivoivat hanessa sisdisen

motivaation eli halun tutkia ja tietda. Sisdisestitivoitunut oppilas on tehtavasuuntautunut,



112

innostunut, yrittelias, utelias seka tehtavaarusitout. Ulkoisesti motivoitunut oppilas taas
tekee tehtavan ulkoapain tulevien yllykkeiden, kutainnian, arvosanan, kiitoksen tai
palkkion toivossa. Han valitsee mieluiten tehtayaika ovat helppoja tai joissa han on
hyva, jotta h&n voisi suoriutua ja saada myontgstautetta omista kyvyistdén. Palkkiot
kuitenkin heikentavat oppilaan oppimista. Jottasédle voisi kehittya sisdsyntyinen
motivaatio, hanen itsendisyyttdén ja patevyyttadisitvahvistaa, suoritusten korostamista
valttdd ja hanestd tulisi olla kiinnostunut. Kofibivuus puolestaan lisaa ulkoista
motivaatiota. (Aunola 2002, 105-109; 115-118; 4] uoma 2003, 21-28; 40-46.)
Kyselyyn vastanneista oppilaista 10, erityisestdttyoli sitd mieltd, ettd heidan
oppimismotivaationsa on lisaantynyt CISV-kesakykdmuksen jalkeen (ks. taulukko 7).
Tama tulos on vastakkainen muihin tutkimuksiin a#tma, silla lasten yleinen
mielenkiinto koulua kohtaan, sisdsyntyinen motii@atek& eri oppiaineisiin liittyvat
kykyuskomukset ja onnistumisodotukset muuttuvaentd kielteisemmiksi kouluvuosien
aikana. Tahan voi olla syynd esimerkiksi se, ett$vkessaan lapset ymmartavat ja
tulkitsevat saamaansa arvioivaa palautetta tarkenjanovat myos alttimpia sosiaaliselle
vertailulle kaveripiirin kautta. (Aunola 2002, 1113.) N&in ollen CISV-kokemus on

vahvistanut oppilaiden oppimisintoa uudelleen.

Taulukko 7 Oppimisinnon lisdantyminen (ks. liite 2,B-0sio, 1.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielta  Eri mielta Yht.
Tytot 5 2 0 0 7
Pojat 2 1 1 1 5
Yht. 7 3 1 1 12

Tuntiaktiivisuuden lisdantyminen jakoi oppilaideniefipiteitd, mutta edelleen 2/3,

erityisesti tytot, oli vaittAman kanssa ainakinttasn samaa mielta (ks. taulukko 8).

Taulukko 8 Tuntiaktiivisuuden lisdantyminen (ks. liite 2, B-osio, 2.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielta  Eri mielta Yht.
Tyt6t 5 0 1 1 7
Pojat 1 2 0 2 5
Yht. 6 2 1 3 12

Kyselyyn vastanneista 10 oli sitd mielta, etta Beitkouluarvosanansa olivat parantuneet
ainakin jonkin verran (ks. taulukko 9). Poikien @sanat olivat parantuneet CISV-

kesakylakokemuksen jalkeen hieman tytt6ja enemméahan voi olla syyna se, etta tytot
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olivat hyvia koulussa jo ennen CISV-kesakylakoketaus/aikka oppilaiden yleinen
oppimisinto oli lisdantynyt ja erityisesti poikiearvosanat olivat parantuneet, ne eivat

valttamatta tarkoita, etta oppilaista olisi tulitiivisempia oppitunneilla.

Taulukko 9 Kouluarvosanojen parantuminen (ks. liite 2, B-osio, 5.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielta  Eri mielta Yht.
Tytot 2 3 0 2 7
Pojat 1 4 0 0 5
Yht. 3 7 0 2 12

Kouluaktiivisuuteen ja oppimismotivaatioon voi vaitaa myods se, mita oppimistyylia
luokassa tuetaan. Otalan (2001) mukaan jokais@ltalla on oma oppimistyylinsa, joka
kuvastaa oppijan tapaa vastaanottaa sekd kasttettia. Kinesteettiselle oppijalle on
tarkeda tekeminen ja kaytantdoon soveltaminen, aigedle oppijalle kuvat ja auditiiviselle
oppijalle puhe. Jokaisella oppijalla on yleenséi yialitseva vastaanottokanavansa, mutta
hanen on mahdollista kayttdd myods useampaa enmigtpylid. Niitd kuvaavat esimerkiksi
seuraavat tyypit: aktiivinen osallistuja, kaytardm@n toteuttaja, looginen ajattelija seka
harkitseva tarkkailija. (Otala 2001, 54; 60—66; iK@P84, 68—69.) Palaan naihin tyyppeihin
my6hemmin jokaisen haastatellun oppilaan kohdalla.

Kyselylomakkeen Englannin opiskelu-osiossa tutkippitaiden oppimistyyleja
kolmen vaittaman avulla (ks. liite B-o0sig 17-19). Ne saattavat jokseenkin vaaristaa
oppilaan yleista tyylid oppia, silla ne koskevahaastaan oppilaan englannin kielen
opiskelua. Toisaalta haastatteluissa tiedustelpil@ipen p&&aasiallista oppimistyylia.

Kyselyyn vastanneista oppilaista %, erityisestiotytpiti itsedan auditiivisena
oppijana (ks. taulukko 10). Otalan (2001, 54) muk&® % ihmisista oppii parhaiten
kuuntelemalla. Kinesteettinen oppimistyyli osoittauahes yhta suosituksi oppimistyyliksi
kuin auditiivinen oppimistyyli, silla oppilaista gleksan koki oppivansa melko hyvin
tekemalla (ks. taulukko 11). Otalan (2001, 54) nawk@0 % ihmisista on kinesteettisia
oppijoita. Visuaalista oppimistyylid ei pidetty tdtkaana oppimiskanavana, ainakaan
englannin oppimisessa, silla kyselyyn vastanneigia puolet, erityisesti pojat, oli
vaittdmasta osittain eri mielta tai eri mieltd (ksulukko 12). TAma vaittdma oli myos
huonosti laadittu, silla siitd puuttui kokonaan dokinen. Tama tulos vastaa kuitenkin

paaosin tutkimuksia siita, ettd 35 % ihmisista muaalisia oppijoita (Otala 2001, 54).



Taulukko 10 Auditiivinen oppija (ks. liite 2, B-osio, 17.)
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Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielta  Eri mielta Yht.
Tytot 5 1 0 1 7
Pojat 0 3 1 1 5
Yht. 5 4 1 2 12
Taulukko 11 Kinesteettinen oppija (ks. liite 2,B-0sio, 19.
Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth  Eri mielta Yht.
Tytot 3 2 2 0 7
Pojat 1 3 0 1 5
Yht. 4 5 2 1 12
Taulukko 12 Visuaalinen oppija (ks. liite 2,B-0sio, 18.)
Samaa mielta Ositt.samaa mielta Ositt. eri mielta  Eri mielta Yht.
Tytot 2 2 2 1 7
Pojat 0 1 3 1 5
Yht. 2 3 5 2 12

Seuraavaksi kuvaan jokaista haastateltua oppilgksityiskohtaisemmin. Tiedustelen
oppilaan oppimisintoa, tuntiaktiivisuutta, arvospngeka oppimistyylia haastattelemalla

oppilasta, hdanen vanhempaansa, opettajaansa sgkargiimanjohtajaansa.

Santtu

Santtu on melko aktiivinen oppija, jonka oppimismaatio on lisd&ntynyt hieman 5. ja 6.
luokalla hénen itsensd sekd hanen opettajansastidieMaikkei Santtu omien sanojensa
mukaan ole koulusta kovin kiinnostunut, han sagekikin padasiassa kiitettdvid numeroita
kokeista ja laksynkuulusteluista. Santun jouluttudisen keskiarvo oli 8,7, mikd on
parempi kuin hdnen aiemmat noin kahdeksan keskigauoSantun lempioppiaineita ovat
likunta, tekninen ty® sek& kirjoitelmien kirjoittanen. Hyvan muistinsa ansiosta ja
tekemalla laksynsa Santun ei tarvitse juurikaaedukokeisiin. Santtu harrastaa lukemista,
mik& todenn&koisesti auttaa hanta hahmottamaans@stimaan oppikirjojen sisallot
nopeasti. Lukemisen lisédksi Santulla on nykyaan aengksi liikunta- ja yksi
musiikkiharrastus, jotta aikaa riittdisi myos kawtuja palautumiseen. Ryhmanjohtaja piti
Santtua aktiivisena ja innokkaana keskustelijan&oij@ijana CISV-aktiviteeteissa, mutta

vapaa-ajalla hanta piti rohkaista toimimaan muildesten kanssa.

Santtu:Emma ny niin hirveesti oo innostunu koulust, mlitski aina tulee luettuu kuitenki
niit juttui, et mul riittda, ku ma kuuntelen tungal luen sen kerran koton... Et kyl méa yleensa
silleen parjaan kokees. Nyt tuli vissiin bilsan &ekt 9 ja musiikin kokeest 10 ja fysiikan
laksynkuulustelust 10! ... Et oon ma aika aktiivifee ehka vaha aktiivisempi ny ku enne...
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Santtu on Otalan (2001) oppimistyylijaottelun mukd@hella harkitsevaa tarkkailijaa, silla
han tarvitsee paljon aikaa ajatella ja pohtia erto@nintaan ryhtymista. Santtu pitda myos
asioiden sivusta seuraamisesta, analysoimisesthu@mioiden tekemisesta. Santulle
soveltuukin opiskelumenetelmiksi itseopiskelu jajdgen lukeminen. (Otala 2001, 65.)

Kolbin (1984) oppimistyyliluokittelun mukaan Santtn karsivéallinen reflektori, joka

luottaa tunteisiinsa ja ideoihinsa kokemuksia ldigissaan. Koululuokassa on reflektoreita
noin kolmannes. (Kolb 1984, 68-69; Yli-Luoma 2003, 75.)Santtu, hanen opettajansa

seka aitinsa ovat yhta mielta siitd, ettd Santpiiggarhaiten kuuntelemalla ja lukemalla.

Niina

Niina ei ole koskaan ollut kovin aktiivinen osdllifa oppitunneilla, mutta hénelld on siitd
huolimatta ollut aina korkea oppimismotivaatio. idiion lahjakas kaikissa oppiaineissa ja
hanen arvosanansa ovat olleet aina kiitettavidnaNankin luokkansa parhaimpia, vaikka
koko luokka on erittéin kovatasoinen. Niinaa kiistam erityisesti fysiikka, kasityd seka
maantieto. Kotona Niinan sisdinen motivaatio jantk@stus erityisesti luontoon nakyvat
pienten esitelmien tekona, jotka han tulostaa, tkasvija tallentaa omiin arkistoihinsa.
Sisdinen motivaatio ei kuitenkaan aina ylla kouitéeiin ja kokeisiin asti, silla ne eivat ole
hanelle tarpeeksi haastavia, ja toisaalta opettdjekannusta ylimaaraisten tehtavien
tekemiseen. Niina on myds lahjakas ja aktiivinersiikin seka liikunnan harrastaja. CISV-
kesakylassa Niina oli yleensa aktiivisesti mukavakka valilla ryhménjohtajan olikin
rohkaistava héntd osallistumaan. Kesakylan jalké&ma palasi takaisin totuttuun
kayttaytymismalliin koulussa, joten hanen oppimisnaatiossaan ei tapahtunut muutosta.

Niinan &iti: Niina on tosi motivoitunu, et hakee tietoo ja tekemiheesti kaikkia pienia
esitelmid luontoasioista, maantiedon ja biologiasicésta ihan itelleen. Printtaa ja kirjottaa
ja piirtda. Toisaalta taas jossain koulun mantsahttivissa ope on maaranny kolme tietoa
jostain asiasta, niin ei voi Kkirjoittaa neljatta ias ja silla siisti. Et ei silleen kovin
motivoitunu koulujutuista... Koulutehtavat liian hedga... Luokan tyyli ja opettaja ei
kannusta mihinkaan ylimaaraiseen. Niina vois tykagiois enemman haastetta, ku kokeetki
aika helppoja. Ei viitti teha enempéad, ku vahemaddllparjgd. Mut kyl han kaikki
kouluhommat hoitaa, mut yleensa viimisena mahdwoilésitana...

Otalan (2001) tyypittelyn mukaan Niina on lahimpdodgista ajattelijaa, silla han pitaa
lukemisesta, tutkimisesta, kokeilemisesta sekatgaétisestéa. Niinan pystyy yhdistamaan

hajallaan olevaa tietoa yhtendisiksi teorioikssjgen han voi soveltaa sita vaivatta mihin
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tahansa ympéristoon ja tilanteeseen. Kurssimuatcappiminen ja kouluopetus soveltuvat
hanelle hyvin. (Otala 2001, 64.) Niina on KolbirO84) oppimistyyliluokittelun mukaan
teoristi, joka katselee asioita monesta perspestiiy kasitteellistaa seka pyrkii loogiseen
ongelmanratkaisuun. Teoristi menestyy parhaiten hmuioppimistyyleihin verrattuna.
Teoristeja on koululuokassa joka seitsemés. (K6®4169; Yli-Luoma 2003, 72; 74-75.)
Niinan, hanen &itinsa ja opettajansa mielestd Naineerityisesti visuaalinen mutta
my0s auditiivinen oppija. Niinan mielesta han opgarhaiten lukemalla ja kirjoittamalla —

itse tekemalla. Opettajan mukaan Niina on monimaniioppija.

Kaisa

Kaisan opiskelumotivaatio riijppuu oppiaineesta peettajasta: englanti, liikunta, musiikki
seka fysiikka ja kemia ovat hanen lempioppiain@ta@ten niissd han on aktiivinen,
innokas seka taitava oppija. Vaikeisiin ja ikavioppiaineisiin kuuluvat aidinkieli,
erityisesti kirjoittaminen, sekd matematiikka. Matatio riippuu myds siitd, millainen
vireystila Kaisalla on. Opettajan mielestd Kaisakaskitasoa alempi oppilas, jolla olisi
kuitenkin mahdollisuudet keskitasoon, jos han ssigimman tukea kotitehtavissaan. Aidin
mielesta taas Kaisa on keskitason oppilas, siliiehgoulutodistuksensa keskiarvo oli 7,8.
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa aaevokahdeksan vastadyvan
osaamisen tasoa (Opetushallitus 2004, 262). Kailstyy koulussa — valilla hanen aitinsa
mielesta vain kavereiden takia. Kaisa harrastahatei@vasti musiikkia ja liikkuntaa. CISV-
kesakylassa Kaisa oli innokkaasti mukana aktivitisst ja esiintyi mielellaan, mutta hanen
keskittymiskykynsa ei kestanyt kovin pitkdan ja hisistyi helposti. Kaisa tuli hyvin
toimeen seka CISV-ohjaajien ettd delegaattien leansKaisan mielestd hanen
oppimismotivaationsa ei ole lisdantynyt CISV-kedakyjalkeen.

Kaisan opettajaRiippuu ihan aineesta, et se heittelehtii paljon...@kein loistava niissa
aineissa, joista oikein tykkaa... Ja riippuu myban siita, et millanen vireys on paalla...
Aidinkieli on esimerkiks vaikee... kirjoittaa justa.matikka on kans tosi vaikeeta... ja kyl
han kans nayttaa, mita mielt on niista aineista.

Kaisa on Otalan (2001) tyypittelyn mukaan kaytannodteuttaja, joka oppii parhaiten
tekemalla, seuraamalla muita, roolileikkien kaujia soveltamalla teorian valittomasti

kaytantoon. Tyossa oppiminen on paras oppimismbnatd&aisalle. (Otala 2001, 63.)



117

Kolbin (1984) nimeé&mista oppimistyyleista aktivisbveltuu parhaiten Kaisalle, silla han
pysyttelee padasiassa konkreettisessa kokemuksbksaa syvéllisempaa pohdintaa.
Aktivistit, joita on koululuokassa keskimaarin kammes, menestyvat Kkaikista
oppimistyyleistad heikoiten. He tulevat kuitenkinvity toimeen muiden ihmisten kanssa ja
ovat avoimia. (Kolb 1984, 68; Yli-Luoma 2003, 70+7¥4-75.) Kaisa, hé&nen

ryhmanjohtajansa, opettajansa seka aitinsa ovatmiglta siita, ettd Kaisa oppii parhaiten

tekemalla. Opettajan ja Kaisan mielesta Kaisa apyibs kuuntelemalla.

Yrjo

Yrjén oppimismotivaatio riippuu oppiaineesta sekgetbajasta, samoin kuin Kaisalla.
Englanti on Yrjon lempiaine, silla se on h&nelléppea. Hanen englannin numeronsa on 9,
mutta se voisi hanen mielestédéan olla 10, jos hatgmnsa ja kirjansa olisivat siistimmat.
Myds fysiikka ja kemia sek& historia ovat Yrjon fesa mielenkiintoisia oppiaineita.
Aktiivisimmillaan Yrj6 on silloin, kun keskustellaa han on osallistunut jopa nuorten
keskusteluohjelmaan. Yrj6 ei pida musiikin oppi@ska, koska se on liian vaikeaa ja ei-
suosittua, eika niista aineista, joissa opettagphitddevat oppilaitaan epaoikeudenmukaisesti.
Aidinkielen kirjoittaminen ja lukeminen tuottavatij#lle jonkin verran vaikeuksia. Han ei
pida lukemisesta millaan kielella. Yrjo haluaa kuitin oppia ja menee mielelladn kouluun,
vaikkei se olekaan hanen elamansa tarkein asia. ofrjisansd mukaan keskiverto-oppilas
keskiarvolla 8. Han harrastaa aktiivisesti muidanhpenjasentensa tapaan partiota seka
urheilua. Yrjon mielestd hanen oppimismotivaatiomsa lisdéntynyt hieman kesakylan

jalkeen. Kesakylassa Yrjo oli erittain innokas jgkostunut aktiviteeteista ja ihmisista.

Yrjon opettaja:Kyl Yrjol on elamassaan varmasti tarkeampiékin aai&uin koulu, mut kyl
han haluu koulun hyvin hoitaa... Et han tietdad vahensa ja heikkoutensa. Joutuu tekee
toita ja han tekeeki, mut ei liikaa. [- -] Kiinnag riippuu aineesta. Han on kiinnostunu
kaikest historiasta ja fysiikasta, enkusta ja aligimmillaan han on sillon, kun keskustellaan
jostain... Han oli myo6s sellases nuorten telkkggbhas... Rohkee, ku halus menna. [- -]
Vaikeuksia hanel on suomen kielen oikeinkirjotusggenkun verran ja muutenki, ku on
lukutunteja ja kirjotustunteja, ni hanel ei oikdisydy ideaa niille tarinoille... Ja sit tietty se
musiikki ja kuoro... Ei oo varmaan kauheen cool-juttu

Yrj6 on Otalan (2001) tyypittelyn mukaan lahimpé&addiivista osallistujaa: han innostuu
helposti ja kokeilee mielelldan uusia asioita. Afien osallistuja on sosiaalinen ja tekee
mielellaén ryhmatoita. Projektit ja kehitysluongtigehtavat soveltuvatkin hyvin Yrjélle,
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kunhan han saa niihin tarvittaessa opastusta. 4@01, 62.) Kolbin (1984) tyypittelyn
mukaan Yrjo on lAhimpana pragmaatikkoa, kaytanmaweltajaa, joka pyrkii yhdistamaan
teorian ja kaytadnnon. Heitd on koululuokassa nokajkahdeksas (Kolb 1984, 69; Yli-
Luoma 2003, 72-75). Yrjon, hédnen opettajansa jasésdmukaan han on padasiassa

kinesteettinen oppija, joka oppii parhaiten keséleshalla ja tekemalla.

Matti

Matti hoitaa koulutehtdvansa ja laksynsa, mutteeh&piskelumotivaationsa ei ole ollut 6.
luokan kevaalla korkealla, kuten ei muillakaan méhmkkatovereillaan. Matti siis pystyisi
olemaan paljon aktiivisempi, mutta hé&n tekee yléensin sen, mikd on pakko.
Vanhempien ei ole kuitenkaan tarvinnut puuttua @oga opiskeluihin, silla Matti saa
kiitettdvia numeroita kokeista, jopa kymppeja, jb&n haluaa. Hanen todistuksensa
keskiarvo on nykyisin 9 ja se on viimeisten vuosagkana jopa hieman parantunut. Matti
onkin &aitinsa mukaan paattavainen ja kunnianhimoipeika. Hanen lempioppiaineitaan
ovat englanti, liikunta, tekninen tyd sek& historN&istd oppiaineista hdn on sisaisesti
motivoitunut, mutta muiden aineiden opiskelussatfanjaa valilla ulkoinen motivaatio.
Matin mielesta hanen oppimismotivaationsa ei ad@dntynyt kesakylan jalkeen. Matti
seka koko hanen perheensa ovat aktiivisia urhigdij€ISV-ryhméanjohtajan mielesta Matti
oli kesékylassa hyvin aktiivinen, erityisesti litkoallisissa aktiviteeteissa. Hanen

kuuntelutaitonsa oli aluksi melko heikko, mika tekinesté valinpitAmattoman tuntuisen.

Matin &iti: Ei han oo muuta ku yseja ja kymppeja tuonu kokiifin hoitaa koulunsa niin, et
ma en oo koskaan yhteenk&én hanen asiaan puuttlémuon niin kunnianhimoinen, et jos
han haluaa saada sen kympin, ni han saa sen. Haia sn ulkoo, et se jad hanen padhansa
niin helpol. Mut sit esim. uskonto on hanen mielgan turha aine, han ei koskaan sita
elamassa tarvi, ni sen han lukee lapi ja saa siihyKouluaineetki han siis valikoi, ettei han
naa semmost kokonaisuutta, et kannattais kaikkiahdayvin... Matti on tosi kiinnostunu
asioist, esimerkiks historiast han osaa ihan kailkehnén on kiinnostunu kaikist ajankohtasist
asioist ja han on pienest pojast asti kyselly kastiekaikest...

Matti oppii omasta mielestddn parhaiten kuuntel&amaiistd hanen opettajansa ja
ryhmanjohtajansa ovat kuitenkin eri mieltd. Opeattajmukaan Matti on paaasiassa
kinesteettinen oppija, kun taas aidin mielesta Maipii helpoiten lukemalla, silla hanella
on hyva muisti. Matti ja hAnen opettajansa ovatenkin yhta mielta siité, ettd Matti oppii

monella tapaa. Mattia onkin melko vaikea sijoit@talan (2001, 62—65) tyypittelyihin,
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silla hanesséa on piirteitd loogisesta ajattelijgat&éytanndllisesta toteuttajasta. Matti on

siis oiva esimerkki joustavasta oppijasta, jokaetyde oppimaan erilaisissa tilanteissa.

Santun ja Yrjon oppimismotivaatio oli lisdantynyieiman kesékylakokemuksen jalkeen, mutta
Niinan, Kaisan ja Matin innokkuudessa ja aktiividagsa ei ollut tapahtunut muutoksia. Niing ja
Matti ovat aina saaneet kiitettdvid numeroita kstagimutta he eivat ole aktiivisia oppitunneilla.
Myds Santtu saa paaasiassa kiitettdvia numeraitikkei han Matin ja Niinan tapaan panosta
kotitehtavien tekemiseen ja kokeisiin lukemiseenikKi kolme ovat tehokkaita lukijoita, jotk
sisdistavat asiat nopeasti ja helposti. Niina jattBaovatkin auditiivisia ja visuaalisia oppijoita.
Matti on yhtéalta visuaalinen ja toisaalta kineibeen oppija. Kaisa ja Yrjo oppivat parhaiten
elaytymalla, keskustelemalla, itse tekemalla, ligikkseka pelaten. Kaisan ja Yrjén motivagtio
riippuu myos oppiaineesta ja opettajasta. Aidirikietityisesti kirjoittaminen ja lukeminen, an
heille molemmille vaikeaa ja sen vuoksi epamietuisbs kasiteltdva asia on mielenkiintoinen,
Kaisa ja Yrjo pystyvat keskittymaan myos kuuntelemein. Santtu, Niina, Yrj6 sekd Matti ovat
aktiivisia harrastajia padasiassa musiikissa jditkiinnassa, kun taas Kaisa harrastaa niita
vaihtelevasti. Otalan (2001) ja Kolbin (1984) tyyelyjen mukaan Santtu on harkitseva tarkkailija
ja reflektori, Niina looginen ajattelija ja teolisKaisa kdytannon toteuttaja ja aktivisti sekaovlr
aktiivinen osallistuja ja pragmaatikko. Matti orkegtus kaikista oppimistyyleista.

[a3)

8.1.2 Yhteistyottaidot

Kouluaktiivisuus -osion vaittdmien (ks. liite Brosig 3., 4. & 7.) avulla tutkittiin, oliko
oppilaiden yhteistyotaidoissa, muiden huomioonoitassa ja kavereiden riitojen
selvittelyssa tapahtunut myonteista muutosta Cl8¥akylakokemuksen jalkeen. CISV-
jarjeston tavoitteena on parantaa yksilon johtajyais/hteistyotaitoja sekd ihmissuhde- ja
riitojenselvittelytaitoja (ks. 4.2). Kaksi poikad kaikista alla olevista vaittAmista eri mielta,
joten se tekee poikien suhtautumisesta negatiivéssa osiossa.

Kyselylomakkeen vastauksista selvisi, ettd opp#aid0, erityisesti tytot, piti
yhteistyotaitojaan kehittyneempinéd kuin ennen kgk#dokemustaan (ks. taulukko 13).
Oppilaista jalleen 10, erityisesti tyt6t, oli aimalosittain samaa mielté siitd, ettd he ottivat
toiset nykyisin paremmin huomioon (ks. taulukko .1@ppilaiden riitojenselvittelyssa ei
ollut kuitenkaan tapahtunut samansuuruista muutgsia puolet kyselyyn vastanneista oli
asiasta osittain samaa mieltd (ks. taulukko 15)ttGjgn riitojenselvittelytaidot olivat

parantuneet hieman, kun taas kolme poikaa olidragsta taysin eri mielta.

Taulukko 13 Yhteistyodtaitojen parantuminen (ks. liite 2,B-0sio, 3.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth  Eri mielta Yht.
Tytot 5 2 0 0 7
Pojat 2 1 0 2 5
Yht. 7 3 0 2 12
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Taulukko 14 Muiden huomioonottamisen parantuminen ks. liite 2, B-osio, 4.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth  Eri mielta Yht.
Tytot 3 4 0 0 7
Pojat 1 2 0 2 5
Yht. 4 6 0 2 12

Taulukko 15 Riitojenselvittelytaitojen parantuminen (ks. liite 2, B-o0sio, 7.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth  Eri mielta Yht.
Tytot 1 5 1 0 7
Pojat 0 1 1 3 5
Yht. 1 6 2 3 12

Seuraavaksi kuvaan jokaista haastateltua oppyé&sityiskohtaisemmin. Tiedustelin edella
mainittuja asioita haastattelemalla oppilasta dsedhanen opettajaansa, vanhempaansa
seka CISV-ryhmanjohtajaansa.

Yrj6

Yrj6 pitdd yhteistydsta ja ryhmatdiden tekemisesiléy yksin han ei saa yhta paljon aikaan.
Yrj6 pystyy toimimaan kaikkien luokkatovereidensanksa ja kannustamaan heitd. Luokan
hyva yhteishenki johtuu opettajan mielestd siit@a eoppilaat ovat olleet yhdessa
paivakotiajoista asti. Toisaalta Yrjo olisi opettajmukaan mieluimmin suosittujen tyttéjen
ja poikien ryhmassa. Yrjoa pidetaan "hyvana jatkajoka ilmaisee mielipiteensé ja ottaa
ohjat tarvittaessa kasiinsa. Isdn mielesta Yrjonteiglyttaidot ovat kehittyneet
harrastuksissa ja vapaa-ajan toiminnoissa, kutemkkjeelajeissa seka partiossa, joissa
jokainen joutuu joustamaan. Yrj0 on ryhmanjohtagansukaan herkka ja hyva lukemaan
muita, kun taas aitinséd mielesta Yrjo ei valilldasasettua toisten asemaan. Yrjon mielesta

hanen yhteistyotaitonsa ovat parantuneet CISV-ké&éakalkeen.

Yrj6: Kyl ma tykkdan ryhmaétoist, ku emma yksin oikeekéfykeha mittda. Yleensa mé oon
johtaja, mut se riippuu asiasta. Emma muita lai#ajgstykseen, mut mullon yleensa aika
vahva mielipide. Kyl m& annan muittenki teh& jacgan

Kaikki osapuolet ovat yhtd mielta siita, ettd Yego halua riidelld, vaan han haluaa elda
tasapainossa ja olla kaikkien kaveri. Jos jostaiasta syntyy kuitenkin riitaa, Yrj0 haluaa

selvittaa sen. Joskus Yrjo puuttuu kavereidensahin kyseenalaistamalla ne.

Yrjon opettaja:Ei Yrjo juurikaan oo nais riidois mukana... Saattaanhsanoo joittenki
muitten riitaan, et onks tos ny mitdan jarkee...@tteks te vaha lapsellisii.
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Matti

Myds Matti pitdd Yrjon tavoin enemman ryhmatoistéinkitsendisesta opiskelusta, silla
ryhméassa han saa tukea toiminnalleen. Matti ei agettajansa eikd ryhmanjohtajansa
mukaan johtaja, eikd seuraaja, vaan hyva apulaifgettajan mukaan Matti pystyy

toimimaan kaikkien luokkatovereidensa kanssa, $iltikka on ollut yhdessa 1. luokasta
asti. Matin yhteistyokyky johtuu &aidin mukaan cgitt siita, ettd Matti on melko hyva

nayttelemaan kiinnostunutta. Matti ottaa hyvat kanga muita paremmin huomioon, joten
han on valikoiva kavereidensa suhteen. Mielistelyén ei kuitenkaan ryhdy. Kotona Matti

voi aitinsd mukaan olla valilla vaikea, mutta sendly koulussa. Jos Matti saa valita
ryhmansa CISV-viikonloppuleireilla, han valitseehmyanjohtajansa mukaan kavereitaan,
jolloin keskittyminen saattaa hairiintya. KeséakgasMatti pystyi toimimaan kaikkien

kanssa. Matin mielesta hanen yhteistyttaitonsa elegparantuneet kesakylan jalkeen.

Matin &iti: Matti ei oo kotona kovin yhteisty6taitone, mut ksubn monta kertaa ollu... Kyl
han hyvat kaverit ottaa huomioon, mut valitsee ai#ltikaan, kenen kans han haluaa olla ja
kenen kans ei. Mut ainaki viime syksyyn asti hétebhy koulus t6itd sujuvasti kenen kans
vaan ja oli suostuvainen, vaik kukaan muu ei ollHan osaa sen esittamisen taidon... Kyl
han kavereitten kans on, mut jos han ei haluu meswe ku joku hakee, ni han ei mene.

Kaikki haastatellut osapuolet ovat yhtd mieltaasigttd Matti ei pida riitelysta, eikd hén
halua joutua riitatilanteisiin. Joskus Matti on tp@n mukaan ollut joissain hélmailyissa
mukana, mutta hén ei koskaan tule kantelemaariireigi héneen itseensa kohdistuneista
toilailuista. Kotona Matti ottaa luonnollisesti e isojen sisarustensa kanssa, eika han
anna heille periksi. Jos Matti joutuisi ristiriifanteeseen, ryhmanjohtaja uskoisi hanen
menevan heikomman puolelle, silla Matilla on hanemielestaan hyvat

valienselvittelytaidot sek& oikeudellinen taju.

Matin opettajaMa en oikeen osaa kuvitella, miten Matti riiteligdan on voinu olla mukana
jossain hélmoilyssa, mut han ei tee mydskaan numeiitd, et jos han joutuu jonku
kohteeks... Ei han tuu ikind kantelemaan.

Kaisa
Kaisa on opettajan, aidin seka ryhmanjohtajan rsigleelkea johtajatyyppi, joka rakastaa
esilldoloa ja esiintymista, valilla liikaakin. Hamtaa ryhmatoissa helposti vastuun, samoin

CISV-aktiviteeteissa, jotta asiat tulevat tehdyl&iloin han opettajan, ryhménjohtajan ja



122

aidin mielesta vie huomiota muilta ryhman jaseniKaisa saa kuitenkin temmattua muut
mukaan koulussa ja CISV-toiminnassa. Han osaaapea mielesta ottaa toiset nykyisin
paremmin huomioon. Kesakyldssad Kaisan oli helpp@vystya muiden lasten kanssa
hyvien kieli- ja viestintataitojensa ansiosta, efén ollut liian valikoiva ystavien suhteen.

Kaisan mielesta kesakylalla on ollut positiivinaaikutus hanen yhteistyoétaitoihinsa.

Kaisan aiti: Aika huono ottaa muut huomioon, et han on aikagjeltyyppi... Kaisa on
sellane, et tda nyt taytyy tehda, niin han sit at&en vastuun hoitaakseen, et asiat tulee
tehtya... CISV:ssakin varmaan oppinu... Liikaa vidtanbhuomiota.

Kaisa on silloin talldin riidoissa ystaviensa kamdgdan on kuitenkin opettajansa mukaan se,
joka tulee ensimmaisena pyytamaan aikuiselta gpsdne eivat kykene ratkaisemaan riitaa

itse. Kaisa keskusteleekin mielelladn ongelmistayykii [0ytamaan niihin ratkaisuja.

Santtu

Santtu on kuuntelija ja seuraaja. Aidin mukaan bérjoustava ja tekee oman osuutensa
ryhmatdissa. Opettajan mielestd Santun yhteisiydtaovat keskinkertaiset mutta silti
muita luokkalaisia paremmat. Santtu ei ole opeattgamielesta erityisen huomaavainen
muita kohtaan, mika saattaa aidin mukaan johtuavalta murrosiasta. Kesakylassa Santtu
oli ryhmanjohtajansa mukaan hyvin arka, silla hBlu@tanut omaan kielitaitoonsa. Santtu
pystyi tekemaan jannittdAmattd yhteistyota vain emickanssa, joilla oli heikko englanti.

Santun mielesta héanen yhteistyotaitonsa eivat alanpuneet CISV-kesakylan myota.

Santun opettajeEi niis ainakaan ny mitddn huomauttamisen arvodéa ku luokan muiden
oppilaiden yhteisty6taidot on niin heikkoja... Enemreéuraaja, et ei mikaan paallepasmari,
mut ei h&n mitdan erityistd huomaavaisuuttakaaresittany...
Santtu yritti kerran ratkaista isoveljensa riiteign joutui kuitenkin peraantymaan, silla han
pelkasi tulevansa itsekin kiusatuksi. Sen jalkeantts on pysytellyt kaukana riitatilanteista.

Han valitsee aitinsd mukaan tarkkaan kaverinsgeijstiurempia riitoja paasisi syntymaan.

Niina
Niina on opettajansa ja aitinsa mukaan joustavspeutuvainen seuraaja, joka ottaa muut
huomioon, valilla liikaakin. Kotona han pitaa kuiken puolensa. Koulussa Niina uskaltaa

nykyisin kertoa jo omia mielipiteitddn pienessa m@ssa. CISV-kesakylassa Niina otti
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ryhmanjohtajansa mielestd muut huomioon, mutta Hé&mtoi siella myds omia
mielipiteitdan. Niinan mielesta hanen yhteisty@aga ovat parantuneet kesakylan jalkeen.
Niinan &iti: Sopeutuvainen, varsinki koulussa, pitais pitdd eném puoliaan. Ei tuo aina

omia mielipiteitdén esiin, mut kotona pitda kyl prsa. Varmaan ottaa muita huomioon.
Kavereiden kans liianki mukautuvainen. Ei tarviasuostuu, ja ei han aina suostukaan.

Niina on toiminut pari kertaa objektiivisena riidagelvittelijand, mutta han ei ole koskaan

ollut osallisena voimakkaissa ristiriitatilanteissaina pysytteleekin niistd kaukana.

Oppilaiden, heidan opettajiensa, vanhempiensa is¢kidnjohtajiensa haastatteluista selvisi, etta
Yrjo, Matti ja Kaisa pitavat ryhmatoiden tekemigessilla silloin asiat tapahtuvat itsenaista
tyoskentelya tehokkaammin. Kaisa toimii usein jgra, valilla liikaakin. Nykyisin han pystyy
kuitenkin ottamaan jo toiset paremmin huomioon.oKir ottaa tarvittaessa johtajan roolin|ja
esittdd omia mielipiteitddn, mutta han muistaa homa myds muut. Santtu ja Niina ovat
kuuntelijoita ja seuraajia, jotka tekevat oman asaosa ryhmatoista ja esittavat silloin talléin omia
mielipiteitddn. Matti ei ole johtaja, eikd seuraajaan hyva apulainen. Yrjo, Matti, Santtu seka
Niina valttelevat riitoja ja ristiriitatilanteitaivmeiseen asti, eivatka mielellddn sekaannu mujden
riitoihin. Tama voisi olla perusteluna poikien anibe negatiivisille kyselylomakevastauksille: he
eivat ole sekaantuneet eivatkd aio sekaantuahiiitoiYrjo kyseenalaistaa vélilla kavereidensa

ritoja. Kaisa puolestaan joutuu ajoittain riitaihbmien kavereidensa kanssa. Han on yleensa
kuitenkin halukas selvittdmaan ristiriidat mahdotiman pian. Jos tdma ei onnistu kavereiden
kesken, Kaisa kaantyy aikuisen puoleen. Oppilafsjd, Kaisa sekd Niina olivat sitd mieltd, etta

heidan yhteistyotaitonsa ovat parantuneet CISVKggakokemuksen jalkeen.

8.1.3 Opettajalta saatu palaute

Kyselylomakkeen kouluaktiivisuus -osiossa tiedustelvield, saavatko oppilaat omasta
mielestadan enemman positiivista palautetta opétaja nyt kesakyldkokemuksen jalkeen
(ks. taulukko 16). Oppilaista yli puolet oli vam@sta eri mielta tai osittain eri mieltd, eika
kenenkdan kyselyyn vastanneen oppilaan mielestdtagge palaute ollut muuttunut

selvasti myonteisemmaksi. Haastatteluista seleis®y Niina, Kaisa, Santtu ja Matti saivat
opettajaltaan samanlaista palautetta kuin enneéikiggokemustaankin. Yrj6 oli villimpi

oppilas viela 5. luokalla, jolloin hdnen arvosarakayttaytymisesta oli 7, mutta 6. luokalla

hanesta oli tullut rauhallisempi ja hanen kayttéaygensa arvosana oli noussut 8:an.

Taulukko 16 Myodnteisempaa palautetta opettajalta (k. liite 2,B-0si0, 6.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth  Eri mielta Yht.
Tytot 0 3 3 1 7
Pojat 0 2 0 3 5
Yht. 0 5 3 4 12
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Oppilaiden kouluaktiivisuus-osiosta voidaan todet#é kyselyyn osallistuneista oppilaista 10 |oli
samaa tai osittain samaa mieltd siita, ettd heidippimisintonsa, kouluarvosanansa,
yhteisty6taitonsa sekad toisten huomioonottaminamablparantuneet CISV-kesékylan jalkeen.
Poikien arvosanat olivat parantuneet hieman tytt@gi@mman, mikd saattaa johtua siita, etta tytét
olivat jo ennen CISV-kokemusta hyvid koulussa. djgm oppimisinto, tuntiaktiivisuus,
yhteistyokykyisyys seka toisten huomioonottaminelivab puolestaan lisdantyneet poikia
enemman. Tytot myds selvittivat hieman useammitojaikuin pojat. Opettajalta saatu palaute ei
ollut tyttbjen eikd poikien mielestd muuttunut, ali@an positivisempaan suuntaan. Osalla
haastatelluista oppilaista oli jo nahtavissd mikéis aikuisille ei haluttu endad kertoa omista
asioista yhta paljon kuin alakoulun alemmilla luizki

8.2 KIINNOSTUS ENGLANNIN KIELEEN

Vieraiden kielten oppiminen ei ole CISV:n varsireintavoite, mutta monella heraa
kesakylan aikana kiinnostus erityisesti englannielt& kohtaan (ks. 4.6). Vieras kieli
muuttuu todeksi vasta autenttisissa kulttuuriersiggé kohtaamistilanteissa, jolloin yksil
hankkii aitoja kokemuksia vieraasta kielestd ja kéagtosta ja testaa havaintojaan seka
oppimistaan (Kaikkonen 2000, 51; 54). Autenttisisiéanteissa kieli ja sen merkitykset
syntyvat vuorovaikutuksessa toisten ihmisten kajgsamalla niiden avulla hahmotetaan
todellisuutta (Kynk&anniemi 2002, 67).

Tassa luvussa tutkitaan oppilaiden englannin kigkitoja sekd motivaatiota ja
harrastuneisuutta vierasta kieltd kohtaan. Kyseldittamien sekd oppilaan, héanen
opettajansa, vanhempansa sek& CISV-ryhméanjohtajhasatattelujen avulla pyritaan
selvittamaan, onko CISV-kesakyldkokemuksella olmikutusta ndihin osa-alueisiin. Tama
osio sisaltaa seuraavat vaittamat (ks. liitB-2siq 8—16):

8. CISV-kokemuksen mydta englannin kielen taitamparantunut.

9. Pidan englannin kielen opiskelusta nykyisin emgm.

10. Englannin opiskelu on helpompaa kuin ennen.

11. Harrastan englantia (luen, kirjoitan, kuuntefgrhun) enemman vapaa-ajallani kuin

ennen CISV-kokemusta.

12. Englanti on mielesténi tarkea oppiaine.

13. Ymmarran englanninkielistd puhetta paremmim larinen CISV-kokemusta.

14. CISV-kokemuksen jalkeen minusta on tullut rarke@i englannin kielen puhuja.

15. Englannin kielen kirjoittaminen sujuu nykyigaljon paremmin kuin ennen CISV-

kokemusta.
16. Englannin kielioppi ja sanasto ovat minullepgmehpia oppia kuin ennen.
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Kyselyyn osallistuneet oppilaat vastasivat yhdeks&ittamaan, jotka liittyvat englannin
kieleen. Tytot (yht. 63 vastausta) valitsivat \é@itiin "samaa mieltd”-vaihtoehdon 38 ja
pojat (yht. 45 vastausta) 20 kertaa, kun taas ri@gltd”-vaihtoehdon tytot ympyroivét
yhden ja pojat kuusi kertaa. Tyttdjen ja poikiersteaksia englannin kielen kiinnostusta

koskeviin vaittdmiin on havainnollistettu kuvioisth ja 12.

O samaa mielt (38)

O ositt. samaa mielta (18)
[ ositt. eri mielti (6)

M eri mielti (1)

A

Kuvio 11 Kiinnostuksen lisaantyminen englannin kieia kohtaan CISV-kesakyldkokemuksen jalkeen
(tytot, 63 vastausta)

O samaa mielta (20)

/

O ositt. samaa mielti (20)
[ ositt. eri mieltd (1)

H eri mieltd (6)

Kuvio 12 Kiinnostuksen lisaantyminen englannin kieia kohtaan CISV-kesakylakokemuksen jalkeen
(pojat, 45 vastausta)

Vastausten perusteella voidaan sanoa, etta lahkkidwa oppilaiden asenteet englannin
kieltd ja sen opiskelua kohtaan olivat muuttunegtmieisemmiksi kesakyldkokemuksen

jalkeen.Tyttojen kiinnostus lisdéntyi hieman poikia enemman

8.2.1 Englannin kielen taidot

Tassa osiossa tutkitaan kyselyvastausten ja htasjah perusteella, ovatko oppilaiden
englannin kielen taidot parantuneet kesakyldkokesankéalkeen. Tarkastelen aihetta ensin
yleisesti, minkd jalkeen siirryn tutkimaan jokaiskéelitaidon osa-aluetta eli kuullun
ymmartamistd, puhumista, kirjoittamista, lukems¢ka sanaston ja kieliopin hallintaa.
Kaikki kyselyyn vastanneet oppilaat olivat sita ldieetta heidan englannin kielen

taitonsa olivat parantuneet CISV-kesakylan jalk@antaulukko 17).
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Taulukko 17 Englannin kielen taitojen parantuminen(ks. liite 2, B-osio, 8.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth  Eri mielta Yht.
Tytot 5 2 0 0 7
Pojat 3 2 0 0 5
Yht. 8 4 0 0 12

Niinan opettajan, Yrjon isan, Kaisan ryhmanjohtaggka Matin aidin mukaan naiden
oppilaiden englannin kielen taito oli hyva jo enr@sV-kesakylad. He kaikki sekéa Kaisan
aiti ja Matin ryhmanjohtaja olivat yhtd mieltd &iitetta oppilaiden kielitaito kehittyi
entisestddn CISV-kesakylassa ja sen jalkeen. Ygém ja Matin ryhmanjohtajan mukaan

pojat saivat kesékylasta lisda itseluottamustajanuutta englannin kielen kayttoon.

Niinan opettaja:Niinalla on ollu aina vahva englanti. Hyvat valmatdjo l&htiessa sinne
villagelle. Han on pystyny alusta asti ymmartamgantuottamaan englantia ikaisiaan
paremmin. Enkun numero ollu aina 9 tai 10.

Yrjon isd:lhan selkeesti Yrjon kielitaito parani, vaik oli kg hyva jo enne villagea... Sellane
kielitaitovarmuus lisaanty.

Kuullunymmartaminen
Kyselyyn vastanneista oppilaista 11 ilmoitti ymnd&dnsa englanninkielistd puhetta

ainakin jonkin verran paremmin kuin ennen keséakyki&#nustaan (ks. taulukko 18).

Taulukko 18 Englannin kielen kuullunymmartadmisen paantuminen (ks. liite 2, B-osio, 13.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth  Eri mielta Yht.
Tytot 5 1 1 0 7
Pojat 3 2 0 0 5
Yht. 8 3 1 0 12

Yrj6, Kaisa sekd Niina pitivat englannin kielen Kuaymmartamista suhteellisen

vaivattomana jo ennen kesakylaa. Heidan kohdaltaamta muutosta ei siis tapahtunut.
Santun ja Matin kuullun ymmartamisen taidoissakoitenkin heidan ryhménjohtajiensa
mukaan néhtavissa suuri kehitys kesakylan aikasangalkeen. Myds Santtu mainitsi, etta
hanen englannin kielen kuullunymmartamisensa omarpanut. Ryhménjohtajan mukaan
Santun itseluottamuksen puute aiheutti alisuoriigtam mik& puolestaan heikensi h&nen
keskittymiskykydan. Jatkuvan englannille altistusnismyota Santtu alkoi kuitenkin

hiljalleen erottaa sanoja ja lauseita ymparilladytévista keskusteluista. Kesakylan

lopussa Santtu ymmarsi ja osasi jo paljon enemménkukaan pystyi edes kuvittelemaan.
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Santun ryhmanjohtajd.uulen, et Santun paahan jai tosi paljon ja se vastnoppi kuuntelee
ja poimimaan niitéa sanoja sieltd puheesta. LoppstjaSanttu oli, et mitéd ne oikeen sano ja
ma olin, et emma kuullu... Et ku jotain ne sano &iitikin aukioloajoista, ni sit ma olin, et
aa, niinhan se olikin, et kahdeksalta aukee kidskse oli ihan selkeesti alkanu ymmartaan,
mit& toiset puhu. Et jos ma tulkkaan kaiken, nins##t en koskaan tieda, mitd ne oikeesti
ymmartad. Loppuajasta se ymmarsi tosi hyvin ja @mpaljo enemman ku ma ees tajuan.
Ei Santtu sano, ettei se osaa, eika ymmarra, etaba itekki luulee, ettei se osaa, eika
ymmarra. Kyl se joskus sano, et ku kaikki muut ggamhyvin englantia. Kyl se pienessa
paassaan koko ajan pyoritteli sitd, mut se, mithaes nayttaa muille, oli paljo vihemman.

Vaikka Matin aidin mielestd hanen poikansa englarkiglen taidot olivat hyvét jo ennen
kesakylaa, Matin ryhmanjohtajan mukaan Matti ei y@md@nyt englantia kovin hyvin
kesakylaan saapuessaan. Tahan voi olla ryhmamohtapkaan syyna se, etta Matti ei
aluksi pystynyt keskittymaan kuuntelemiseen, kogkeparilla oli liikaa mielenkiintoisia
virikkeitd. Matti oli silloin vain 10 -vuotias jaywin aktiivinen poika. Han ei myoskaan
luottanut itseensa, silla han saattoi kysya hywirtielppojen sanojen ja fraasien merkitysta
ryhmanjohtajaltaan. Kun Matti vihdoin rauhoittui lkutelemaan, hé&nen englannin kielen

taitonsa kehittyivat voimakkaasti.

Matin ryhmanjohtajaMatil kasvo erittdin paljo enkun taidot. Mun midldsin ei osannu
kauheen hyvin englantii sillon, ku me lahettii nfSe tietty johtu myds osittain siitd, et han
ei kuunnellu ollenkaan. Han saatto kysyy, et mat&dttaa Thank You! Mut Matti oli tosi
innostunu kaikist aktiviteeteist ja oli tosi akiiien, et han oikein imi sitd joka puolelt ja sen
takii asiat meni sit ohi, et keskittyminen ei ddillon vield nii hyva. Sit, ku hén alotti sen
kuuntelemisen, ni sit han innostu tosi kovin kdikeBi han missaan vaihees oo kuitenkaan
ollu valinpitaméatén oikeesti, han vaan vaikuttitdija olihan han vaan 10-vuotias. Oli tosi
hienoo, ku hén tajus sen asian ja sit englanniekitito kehitty tosi paljo. Et alussa héan
vaan meni, eika kauheesti puhunu... Han on tosi \jieet kuinka paljo han oppi englantii.

Puhuminen

Kyselyyn vastanneilta tiedusteltiin, oliko heistélldit omasta mielestddn rohkeampia
englannin kielen puhujia kesakylakokemuksen jalké@ppilaista 10, erityisesti tytot, oli
vaittdman kanssa samaa tai osittain samaa miatdalukko 19). Yksi tytto ja yksi poika

olivat asiasta osittain eri mielta.

Taulukko 19 Englannin kielen suullisen taidon paramuminen (ks. liite 2,B-0sio, 14.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth  Eri mielta Yht.
Tytot 6 0 1 0 7
Pojat 3 1 1 0 5
Yht. 9 1 2 0 12
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Kuvaan seuraavaksi jokaisen haastatellun oppilaalisa taitoja yksityiskohtaisemmin.

Tiedustelen asiaa hanelta itseltdan, vanhemmiiattaalta seka CISV-ryhmanjohtajalta.

Yrj6
Yrj6lla meni hanen ryhmanjohtajansa mukaan ruatsenglanti valilla sekaisin kesakylan
alussa, mika luultavasti johtuu hanen ruotsinkésia kielikylpytaustastaan. Koska Yrjo on
luonteeltaan rohkea ja avoin, han kehittyi omastaméanjohtajansa ja opettajansa mielesta
englannin kielen puhumisessa valtavasti ja saé lismuutta seka sujuvuutta aantamiseen.
Han oppiikin omasta mielestdan helpoiten puhumalérin puolessa valissa Yrjo alkoi
omien sanojensa mukaan ajatella jo englanniksitt@pasa mukaan Yrjo oli kiinnostunut
englannin kielesta ja puhui sita taitavasti jo&84j luokalla. Kesakylan jalkeen hanesta on
kuitenkin tullut jonkin verran laiskempi englannimnneilla, silla han on huomannut
parjaavansa vahemmallakin tyomaaralla.
Yrjon ryhméanjohtajalYrjo oli vasta kaks vuotta ehtiny lukee englantimen villagea, mut
ruotsia jo aika pitkaan, ni sen enkun kielitaitoadiu ehké ihan hyva, et ruotsin kans meni
valilla sekasin. Mut, ku se on niin avoin, ni semasti kaytti koko sanavaraston ja Yrj6 oppi

leirin aikana ihan alyttémasti englantia ja semnzosarmuutta puhua! Et jos kayttaa kaikki
sanat, mita tietaa, ni padsee aika pitkélle CIitila. Oli huima ero alussa ja lopussa!

Yrjo: Ma ainaki kahen viikon paasta aloin jo ajatteleegkmniks siel villagel. [- -]
Englannin puhuminen on helpointda opin parhaiten puhumalla, niinku esimerkiks
villagella mé& saatoin puhuu sen mun norjalaisenekavkans kaks tuntii putkeen, et jos ma
en ymmartany jottai, ni ma kysyin sit silta... Opifpu silleen sujuvammin...

Matti

Matin englannin kielen taidot eivat olleet hanemmygnjohtajansa mukaan kovin hyvat
kesakylan alussa, mutta ne kehittyivat paljon skana. Aidin mukaan taas Matti on aina
uskaltanut puhua englantia perheen ollessa ulktanalCISV-kesakylakokemus on
kuitenkin hanen mielestdén antanut lisdpuhtia Maygwaan ja puhtaaseen englannin kielen
aantamiseen. Myds Matin opettaja pitdd Mattia rahkeja taitavana englannin kielen
puhujana. Mattikin pitdd nykyista englannin kielesaamistaan vahvana, ja han nauttii

erityisesti puhumisesta, silla se on hanen migheskélpointa ja mukavinta.

Matin aiti: Kaikki osa-alueet on vahvoja, mut Matil on erityisdyva ja puhdas
aantaminen... Mut varmasti on ollu syyna myos CI8\émi Et tullu enemman puhtia siihe
oppimiseen... Mut me matkustetaan perheena paljoareton aina kommunikoinu paljo ja
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uskaltaa puhuu... Me oltiin just kaks viikkoo Amesikavaalla ja siel hotellinpitaja ei voinu
ymmartaa, et Matti on ihan taalt Suomest kotosihinen mielest Matti puhu lapseks ihan
kasittamattoman hyvaa englantii.

Matti: Tykkdan eniten puhumisesta. Se on helpointa ja wmnika.. On kai kaikki helppoo.
Osasin kai ma jo hyvin puhuu englantii ennen kuldhin sin villagelle... Et kyl sil iha hyvi
pérjas... Mut ehka se vaha parani. Ei se ainakaadaskoo...

Kaisa

Kaisa on ollut rohkea ja aktiivinen englannin krelguhuja jo ennen kesékylaa. Kesakylan
aikana hanen aantamisensd kuitenkin kehittyi estig@m. Tahan voi ryhmaénjohtajan
mukaan olla osasyyna se, ettd Kaisa toimi valil@stwullisessa tulkin tehtavéassa
delegaatiossaan. Voi myds olla, ettéd Kaisan ogttppinottama englannin oikeakielisyys

on auttanut Kaisaa englannin dantamisessa.

Kaisan ryhmanjohtajaMa pyysin esimerkiks Kaisaa ja toista meidan poikdééntamaan
meidan delegaatiolle. Et heki ottaa valil vastuyéapddsee viel enemman kehittamaan
kieltd... Kaisal on erittdin hyva englannin kieleritaa ainaki loppua kohti viela parani. Sit
han puhu ruotsii ruotsalaisten kanssa. Kaisa uskadstata ja puhua. Moni suomalainen
osaa, muttei uskalla sitten kayttaa sita...

Kaisan opettajaAdaneenlukeminen sujuu ihan hyvin, jos saa ekakiaksen tekstin vaikka
nauhalta, mut jos ei, nii sit ei 0o niin luontevaa.

Niina

Niina osasi puhua ja aantaa englantia hyvin jo erkesakylad, mutta han ei uskaltanut
juurikaan osallistua luokassaan kaytaviin keskugtel. Aidin sekd ryhmanjohtajan
mukaan Niina oli kuitenkin puhunut ja kaantanytlenga aktiivisesti muille delegaationsa
jasenille kesakylassa. Siella Niina paasi pois hkaolsa totutuista toimintamalleista, mika
luultavasti kannusti hantd uudenlaiseen toimintdéesdkylasta palattuaan Niina uskalsi

opettajansa mukaan jo ilmaista omia mielipiteitp@Emryhmassa.

Niinan opettaja:Niina ei halua tuottaa kieltd, eikd osallistua kesteluihin. Puhe on
vahaista, vaikka pystyisi kylla. [- -] Oma mielipicesille pienessa ryhmassa... Vahvistunu
hanessa, ku ennen han oli paljon arempi...

Santtu
Santun mielestd englannin puhuminen on vaikeda, tsin pelkaa dantavansa sanat vaarin,

vaikka han tietaakin, miten ne lausutaan. Aidin les& Santun perfektionismi estaa
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Santtua kommunikoimasta: koska Santtu ei osaa etmglydellisesti, hdn ei halua puhua

sitd lainkaan. Santun englannin puhuminen oli hysdhaistd koko CISV-kesakylan ajan.

Santtu:Puhuminen on vaikeeta. Kyl ma tiedan, miten vaikskedausutaan, mut en uskalla...

Santun aiti:Santtu ujostelee lausumista ja puhumista... Hantekisti hairitsi se, et hanen
ois omast mielest pitany osata taydellisesti entgdaku han lahti villagel ja viela paremmin,
ku héan tulee sielta takasi! Han on sellane taydgilden tavottelija, et hdnel ei kelpaa se, et
han osaa vahan. Han ei heitd sanoja sekasin, jtie@dd, et se menee oikein.

Kirjoittaminen ja lukeminen

Kyselyyn vastanneiden vastauksista pyrittiin kdatémnaan, sujuuko heidan englanniksi
kirjoittamisensa paremmin kesakyldkokemuksen jadlke®ppilaista 10 oli vaittaman
kanssa samaa tai osittain samaa mieltéa ja kakégtysittain eri mieltgks. taulukko 20).
Poikien englanniksi kirjoittaminen sujui jonkin van paremmin kuin ennen. Tytéilla se
saattoi sujua jo ennen kesékylaakin. Tiedusteluilappn mahdollisesta kehittymisesta

englanniksi lukemisessa puuttui kyselysta, muttabesiin muutamissa haastatteluissa.

Taulukko 20 Englannin kielen kirjoittamisen parantuminen (ks. liite 2,B-0sio, 15.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth  Eri mielta Yht.
Tytot 2 3 2 0 7
Pojat 1 4 0 0 5
Yht. 3 7 2 0 12

Haastatteluissa selvisi, ettd Santun mielesta sksinkérjoittaminen ja lukeminen ei ole

kovin vaikeaa, silla han pitdd kirjoitelmien kif@misesta ja on nopea lukija.
Kirjoittaminen sujuu myo6s englanniksi, silla Santtun tarkka oikeinkirjoituksessa ja

kieliopissa. Santun ryhmanjohtaja uskoo, ettd Satdidot myds englanniksi lukemisessa
kohentuivat CISV-kesakylan myo6ta.

Niina ja Matti olivat kyselyn mukaan osittain samadelta siitd, ettd heidan
kirjoittamisensa englanniksi oli parantunut CIS\&lkylan jalkeen. Heistd kumpikin on
opettajansa ja vanhempiensa mukaan monipuolinenjappjoka sisaistad lukemansa
nopeasti. Niina oppii omasta mielestaan parhaiderhisen liséksi kirjoittamalla. Niinan
ja Matin kiitettavistd englannin kielen arvosanaisbidaan myods péaatella, ettei heilla ole
koskaan ollut suurempia vaikeuksia millaan kielea-alueella.

Haastatelluista oppilaista Yrjolla ja Kaisalla oreidén itsensda sekd heidan

opettajiensa mielesta ainakin jonkin verran vailssallseka englannin ettd muiden kielten
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oikeinkirjoituksessa. Haasteista johtuen kumpikaaeistd ei pida millaan kielella
kirjoittamisesta. Yrjon ongelmana on hanen opettsgamukaan keskittymisen puute ja
lian nopeasta ajatuksenjuoksusta johtuvat kirgyitheet. Opettajan mukaan Kaisan
vaikeudet kirjoittamisessa saattavat johtua ligvéysleksiasta.

Sanasto ja kielioppi
Kyselyyn vastanneista oppilaista 10 oli samaa $dtain samaa mielta siita, ettd englannin
sanaston ja kieliopin oppiminen on heille nykyiBglpompaa (ks. taulukko 21). Vain kaksi

oppilasta oli vaittaman kanssa eri mielta.

Taulukko 21 Englannin kielen sanaston ja kieliopirhelpottuminen (ks. liite 2,B-0sio, 16.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth Eri mielta Yht.
Tytot 3 3 0 1 7
Pojat 1 3 0 1 5
Yht. 4 6 0 2 12

Haastatelluista oppilaista Yrjolla, Kaisalla, Mktilsek& Santulla on nykyisin laajempi
sanavarasto kuin ennen CISV-kesakyldkokemusta japgmvat uusia sanoja helposti.

Opettajat arvioivat kieliopin hallinnan Yrjon ja san heikoimmaksi kielen osa-alueeksi.

Yrj6: Enkun tunnil, jos me luetaan jotain, ni ma yleeopin ne sanat siin lausees. Ma vaan
muistan ne... Sanoi on helppo oppii. [- -] Opin Mi&i uusii sanojaki siel villagel.

Kaisan opettajaSanavarasto on hyva ja laajaMut kielioppi on huono, kaikis kielis. Se ei
kyl kiinnosta yhtaan...

Santun sanavarasto laajeni hdnen ryhménjohtajandaan erityisesti kesakylan puolen
valin jalkeen, kun leirildiset palasivat takaisg@imtdperheistdaan. Santtu oli paassyt samaan
isantaperheeseen italialaisen kaverinsa kanssa, atiibllut hanelle positiivinen kokemus.
Siitd voimaantuneena Santtu kiinnostui oppimaaddlisusia sanoja. Santtu oppii uusia
sanoja melko helposti, ja hanen aitinsd mukaanshakin englannin sanakokeista yleensa

kymppeja. Myos kielioppi on hénelle melko helppoa.

Santun ryhméanjohtajéBanttu petras just sen toisen is&ntaperheen jalkeese oppi paljon
sanoja. Se kyseli monesti, et mikéd se on se semmabmalus kuitenki oppia. [- -] Mun
mielest Santulla oli ihan sanakirja mukana ja siede opiskeli ja luki kauheesti kaikkee.

Santtu:Uudet sanat jaa aika helposti mieleen. Ei mul kastietuu kielioppivirheita tai jos
tulee kerran, ni yleensa ei sit toista kertaa.
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Myds Niinan englannin kielen sanavarasto on laajauit ja kielioppi parantunut jonkin
verran kesakylassa ja sen jalkeen. Opettajan mukaaelld on kuitenkin ollut aina vahva
englanti ja han on kyennyt ymmartdmaan ja tuottankaalta ikaisiadn paremmin. Niinalla

on siis ollut laaja sanavarasto seka vahva kieligppnnen CISV-kesakyldkokemusta.

8.2.2 Englannin kielen oppimismotivaatio ja harrastineisuus

Kyselylomakkeen Englannin opiskelu -osiossa ja lajgén, opettajien sekd vanhempien
haastatteluissa tiedusteltiin oppilaan englann@ieki taitojen lisdksi hAnen motivaatiotaan
ja harrastuneisuuttaan englannin kieltd kohtaanrtoan seuraavaksi, onko englanti
muuttunut oppilaiden mielestd mielekkd&dmmaksi taipbmmaksi kieleksi opiskella ja
onko se heiddn mielestdan tarkea kieli. Pyrin mg@lsittAmaan, harrastavatko oppilaat
nykyisin enemman englantia.

Kyselyyn vastanneista oppilaista 10 oli samaa $#tain samaa mielta siita, etta he
pitavat englannin kielen opiskelusta nykyisin endinniks. taulukko 22). Kaksi oppilasta
oli asiasta eri mieltd. Oppilaista 10 piti englankielen opiskelua ainakin jonkin verran
helpompana kuin ennen CISV-kesakyldd (ks. taulukiB). Kaksi poikaa oli asiasta
kuitenkin osittain eri mielta tai eri mieltéd. Tyt&tis pitivat englannin opiskelua hieman

helpompana kuin pojat. Poikien vastauksissa oliren&n hajontaa.

Taulukko 22 Englannin opiskelu mukavampaa (ks. liie 2,B-0sio, 9.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth Eri mielta Yht.
Tytot 4 2 0 1 7
Pojat 3 1 0 1 5
Yht. 7 3 0 2 12

Taulukko 23 Englannin opiskelu helpompaa (ks. liite2, B-osio, 10.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth  Eri mielta Yht.
Tytot 4 3 0 0 7
Pojat 2 1 1 1 5
Yht. 6 4 1 1 12

Haastatteluista selvisi, ettd englanti on jo pitk&@llut Yrjon, Kaisan sekda Matin
lempioppiaine, silla se on heidéan mielestaan yitisataen helppoa. Heidan arvosanansa
vaihtelevat 8 ja 9 valilla. Yrjo voisi omasta migf@édn saada jopa kympin ja Kaisa
opettajansa mukaan ysin, jos he panostaisivat edenkinjallisten tehtavien tekemiseen.

He ovat kuitenkin taitavia suullisissa harjoitulssis Matti sek& seitsem&n hé&nen
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luokkatoveriaan siirtyvat ylakouluun englantipaiedtelle luokalle, mik& kertoo heidan
kiinnostuksestaan englannin kieltd kohtaan. Mattiindmukaan CISV ei ole valttamatta

kuitenkaan vaikuttanut tahan paatdkseen.

Yrj6: Enkku on iha ylivoimasesti mun lempiaine, ku senibrnelppoo. Mul ei oo mitdan
ongelmii siind. Mul on aina 9 ollu enkku, ku mul pin sotkuset kaikki kirjat ja vihkot,
muuten ois 10. Enkku on koko meidan luokan vahuim a

Kaisan opettajakaisa tykkaa tosi paljon enkusta, mutta jos oisdsia kiinni, ni meilla ois
aina jotain story linea tai dramatisointii... Han sastaan vaatii sitéd usein.Annan kai 8:n,
koska han on niin aktiivinen tunneilla, mut jost&at ihan kokeita, niin vois olla 7... Hanel
ois kyl edellytykset saada 9, jos ei ois niin laisk

Englanti ei ole koskaan ollut Niinan ja Santun léoppiaine, vaikka Niinan englannin
arvosana on yleensa kiitettava (9) ja Santun h®ya @pettajan mielestd englannista on
tullut Niinalle luonnollinen ja arkipaivainen kommikointikieli. Nikulan (2007, 220-221)
mukaan CLIL-opetuksen yleisena tavoitteena onkid&oppijoista aktiivisia englannin
kielen kayttgjia, ei niinkaan kielen oppijoita, lmh heista voi kehittyd l&ahes kaksikielisia.
Useille oppimistyyleille sopivaa CLIL-metodia pidén merkityksellisen, tarpeellisena ja
motivoivana kielen oppimisen keinona (POyh6nen 20@). Niina ei kuitenkaan miella
englantia helpoksi, mik& voi johtua hanen itsellesettamasta korkeasta vaatimustasosta.
Aluksi saksa oli Niinalle uusi ja mielenkiintoinetwinen vieras kieli, joka sai hanet
harkitsemaan saksan opettajan tyota, mutta se apttAayt uutuuden viehatyksensa.

Santtukaan ei pida englantia tai muita vieraitdikieelppoina. Hantéa jannittda uuden
kielen, ruotsin, aloittaminen 7. luokalla. Lis&l&anttu miettii saksan kielen aloittamista 8.
luokalla, silla han haluaisi lentgjaksi. Santtuajaaekin selvasti ulkoinen motivaatio
vieraiden kielten opiskelussa. Tahan voi olla syy®éntun taydellisyyden tavoittelun
lisdksi formaalin kielen opiskelun tavoitteet: saspyritdan lisédmaan tietoisuutta kielesta,
ei niinkaan kayttamaan sita oppimisen valineen&ydi2007, 220-221).

Englannin kielen mielekk&&seen oppimiseen vaikutigds se, kuinka tarkeana sita

pidetaan. Kyselyvastausten perusteella 11 oppifastsita tarkeana (ks. taulukko 24).

Taulukko 24 Englanti tarkea kieli (ks. liite 2, B-osio, 12.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth  Eri mielta Yht.
Tytot 5 1 1 0 7
Pojat 4 1 0 0 5

Yht. 9 2 1 0 12
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Selitysta englannin kielen tarkeydelle voidaan laakéaastateltujen oppilaiden
kommenteista, joiden mukaan englanti on yleismaalimen kommunikointikieli, "lingua
franca”, ja siksi hyodyllinen, ainakin ulkomaillé@Hdettdessa. Leppanen ja Nikula (2007,
366) ndkevat englannin kielen opiskeluun liittyw@ntivaation taustalla yksilon halun olla

kansainvalinen, kilpailukykyinen sekd kompetentiglanninkielisissa tilanteissa.

Niina: Englanti on silleen tarkeempi ku saksa, ku siték&yittaa eri puolil maailmaa.

Matti: Enkku on tarkee sen takii, et sit voi puhuu muitieaalaisten kaa ja olla mukana
esimerkiks CISV:ssd. Emma oo kyl koskaan joutunm8si kayttéaa enkkuu...

Harrastuneisuus kertoo yleensa siita, kuinka mdtinot oppilas on oppimaan englantia.
Kyselyyn vastanneista 10 oli samaa tai osittain asamielta siita, ettda he harrastavat
englantia nykyisin enemman (ks. taulukko 25). Yigsi6 ja yksi poika olivat vaittamasta

osittain eri mielta. Tytot harrastivat englantiakp® enemman.

Taulukko 25 Englannin harrastuneisuuden liséantymiren (ks. liite 2,B-osio, 11.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth  Eri mielta Yht.
Tytot 3 3 1 0 7
Pojat 0 4 1 0 5
Yht. 3 7 2 0 12

Haastateltavista oppilaista kaikki muut, paitsi tBarharrastivat englantia ainakin hieman.
Aktiivisimpia englannin kielen kayttdjia olivat Mia ja Kaisa, mika kertoo heidan sisdisesta
motivaatiostaan englannin kieltd kohtaan. Niingokiti sdhkoposteja CISV-kavereidensa
kanssa ja luki silloin talléin helppolukuisen englankielisen kirjan. Hanen sisdisesta
motivaatiostaan kielia kohtaan kertoo myds se, @#a on yrittanyt aitinsd mukaan
opiskella itsenaisesti ruotsia. Kaisa puolestaartokeirjoittelevansa CISV-kavereilleen
Messengerissa ja laulavansa karaokea englanniksirdidensa kanssa. Aidin mukaan
Kaisa kaytti paivittdin englanninkielisia sanoja fraaseja. Myds Yrjo kirjoitteli silloin
talldin Messengerissa CISV-tuttujensa kanssa, muitiaitoin han kaytti englantia vain
CISV-tapahtumissa. Matti pelasi joskus englanniligiée tietokonepeleja. Poyhdsen (2009,
148) mukaan oppilaiden vapaa-ajallaan kayttama astigl onkin toiminnallista,
tilannesidonnaista seka jatkuvasti muuttuvaa,rdisin koulussa.

Vaikka englannin kieltd ja sen osaamista pidetifirkeana, se ei lopulta nakynyt

kovin selkeasti oppilaiden harrastuneisuudessa. sabta oppilaat saattoivat
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huomaamattaan kayttdd englannin kielen taitojaameekiksi surffaillessaan Internetissa,

pelatessaan nettipeleja tai katsoessaan televidibgaskaan CISV-toiminnassa mukana

olemista ei valttamatta laskettu englannin kielarrdstamiseksi.

Kyselylomakkeen Englannin opiskelu -osiosta saatujgstausten perusteella voidaan sanoa,
kaikkien oppilaiden englannin kielen taidot olivatleisesti ottaen parantuneet CIS
kesakylakokemuksen jalkeen. Kaikki, paitsi yksi kg pitivat englannin kuullunymmartamis
vaivattomampana ja 10 tunsi itsensa rohkeammakgiaenin kielen puhujaksi. Englannik
kirjoittaminen, lukeminen ja kieliopin hallinta €it/olleet juurikaan parantuneet, mutta sanavar
oli suurimmalla osalla oppilaista laajentunut CI8&akylakokemuksen jalkeen.

Kaikkien haastateltujen oppilaiden englannin kietgdot kehittyivat heidén itsensé, heid
opettajansa, vanhempansa seka ryhmanjohtajansa amukénakin jonkin verran CISV
kesakylakokemuksen aikana ja sen jalkeen. MatBgattu kehittyivat ryhmanjohtajiensa muka
erityisesti englannin kuullun ymmartamisessa, kaastYrjd paransi ryhmanjohtajansa muk
suullisia taitojaan. CISV-kesakyldkokemus ei vai&nut juurikaan Kaisan englannin kiel
suullisiin ja kuullunymmartamisen taitoihin, sillén oli jo ennen kesakylaa taitava niissa. Mg
Yrjon ja Kaisan valttina oli heidan avoimuutensaqghkeutensa ilmaista itsedan. Myos Niina o3
oman opettajansa, aitinsa ja ryhmanjohtajansa nmuii&ataa englantia hyvin jo ennen kesaky|
mutta koulussa hén ei yleensd naytd puhumistaitoj@dSV-kesakylassa Niina Kkuitenki
rohkaistui kommunikoimaan muiden leirildisten kangs toimimaan tulkkina omalle ryhmallee
Niinalla ja Santulla on melko vahva kirjoittamisseka kieliopin hallinta. Yrj6lla ja Kaisalla tulg
opettajiensa mukaan helposti kirjoitusvirheita.ndii Santtu seka Matti ovat nopeita sisaistan
lukemansa. Kaikkien haastateltujen oppilaiden sargto laajeni kesdkylassa ja sen jalkeen.

Kyselyvastausten perusteella voidaan myos todeti# #£0 oppilasta piti englann
opiskelusta ainakin jonkin verran enemman kuin en@¢éSV-kesakylaa. Oppilaista 10 kokik
englannin muuttuneen ainakin osittain helpommaksikki, paitsi yksi, pitivat englantia myg

tarkednd, sillda se on hyddyllinen yleismaailmalind&kommunikointikieli, lingua franca.

Vastanneista 10 harrasti englantia jonkin verrgrasaajallaan.
Englanti oli Yrjon, Kaisan seka Matin mielesta neelkelppoa ja siten yksi heid
lempioppiaineistaan. Niina ja Santtu eivat valigénenglannin opiskelusta sen kummemmin,
se oli erityisesti Santun mielestda vaikeaa. Sikidin sekd muiden haastateltujen oppilai
englannin arvosana oli hyva tai jopa Kiitettavéatyigesti Kaisa ja Niina kayttivat englantia vapa
ajallaan enemman, esimerkiksi pitdessdan yhteyt&V-Ravereihinsa, lukiessaan englann
kielista kirjallisuutta tai laulaessaan karaokeaglanniksi. Yrjo ja Matti kayttivat englanti
satunnaisesti, kenties huomaamattaan enemman.uSaintkdyttanyt vapaa-ajallaan englan
omien eikd aitinsa sanojen mukaan. Luultavasti hdhmmansa sisdiset paineet englan
taydellistd osaamista kohtaan pitivat hanet vakoigesti motivoituneena. Silti han suunnitt
aloittavansa saksan kielen opiskelun, jotta hasipéidhemmas haaveammattiaan, lentajaa.
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8.3 KANSAINVALISYYS JA MAAHANMUUTTAJAT

Tassa luvussa kartoitetaan oppilaiden kiinnostlstasainvalisyyttd ja maahanmuuttajia

kohtaan. Namé& teemat pohjautuvat CISV-jarjestonvatagselliseen perustaan

eli

kulttuurienvéliseen ja kansainvalisyyskasvatuksegmhin kuuluvat muun muassa
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globaalin tietoisuuden lisddminen ja monikulttuensystavyyden edistaminen (ks. 4.2).
Kyselyn ja haastattelujen avulla pyritddn selvié@m onko oppilaiden kiinnostus
kansainvalisyytta, kuten maantiedon opiskelua,inusaihin ja kulttuureihin tutustumista
seka ulkomaanuutisten seurantaa kohtaan lisdankgsgkylakokemuksen jalkeen. Lisaksi
tiedustellaan, onko kokemus edistanyt oppilaidenkisté ja sosiaalista kehitysta, onko se
vaikuttanut heidén kontakteihin ja asenteisiin Sessa asuvia maahanmuuttajia kohtaan,
ja millaisia tulevaisuuden suunnitelmia heilla &mnen kuin siirryn edella mainittuihin
aiheisiin, valotan hieman oppilaiden kouluissagéigttavaa kansainvalista toimintaa.
Kyselyyn vastanneista oppilaista kahdeksan, edsfistytot, oli samaa tai osittain
samaa mielta siita, etta heidan koulussaan on kardista toimintaa, kuten teemapaivia
ja/tai ulkomaalaisia vierailijoita (ks. taulukko Y6Heista kuitenkin kaksi tyttoa oli
vaittamasta osittain eri mielta ja kaksi poikaarmareltd. Kun oppilailta kysyttiin, olivatko
he mukana koulunsa kansainvalisessa toiminnassaeksan oppilasta ilmoitti olevansa
asiasta eri mielta tai osittain eri mieltd (ks.ltklo 27). Vain nelja oppilasta ilmoitti
olevansa vaittamasta samaa tai osittain samaaamisiin ollen kahdeksan oppilaan

koulussa oli jonkinlaista kansainvalista toimintamytta heista vain puolet osallistui siihen.

Taulukko 26 Kansainvalista toimintaa omassa kouluss (ks. liite 2,B-0sio, 34.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth  Eri mielta Yht.
Tytot 3 2 2 0 7
Pojat 0 3 0 2 5
Yht. 3 5 2 2 12

Taulukko 27 Mukana oleminen koulun kansainvélisesséoiminnassa (ks. liite 2B-osio, 35.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth  Eri mielta Yht.
Tytot 2 1 1 3 7
Pojat 1 0 1 3 5
Yht. 3 1 2 6 12

Oppilaiden ja opettajien haastatteluista selvigei @ppilailla ole juurikaan mahdollisuutta

vaikuttaa koulunsa kansainvaliseen toimintaan &éttaa, osallistuvatko he siihen vai eivat.
Niinan, Yrjon ja Kaisan koulut ovat mukana Comeriaskkeissa, mutta 6. luokalla niissa
oli mukana ainoastaan Yrjon luokka. Yrjon mielektideenvaihto saksalaisen Comenius-
luokan kanssa ei ollut kuitenkaan kovin mielekasiiég han kaipasi konkreettista toimintaa
kasvotusten, kuten CISV-toiminnassa. Niina puobesstali paassyt vierailulle Saksaan,
kyllakin ystavansa luokan Comenius-projektin kauttgon ja Niinan opettajien mielesta

opettajat hyotyvat Comenius-projekteista enemmain koppilaat, silla he paasevat
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matkustelemaan ja todelliseen kulttuurikylpyyn. tasen ja Aron (2006) mukaan
suomalaiskoulujen Comenius-projektit kaipaisivatsatahoitusta, jotta oppilaatkin
paasisivat tapaamaan muiden maiden oppilaita.

Niinan koulussa jarjestettiin eniten kansainvaligdénintaa muihin haastateltujen
oppilaiden kouluihin verrattuna. Se onkin luonrsifli, silla koulussa on muun muassa
kieliluokat. Oppilaille jarjestettin myos monerda kielikerhoja ja kulttuuritapahtumia.
Santun, Matin ja Kaisan kouluissa jarjestettiiogil talloin kansainvalistd ohjelmaa muun
muassa YK:n paivand. Santun ja Yrjon kouluissa kidiynyt myos ulkomaalaisia
vierailijoita. Santun koulussa oli organisoitu kséerilaisia teemapéivia ja seurattu muun
muassa Vvenalaisia tanssiesityksia. Kaisan koului tekkin verran yhteistyota
suomenkielisten koulujen kanssa ja Yrjon luokkanseruotsalaisten ja Ruotsin koulujen

kanssa. Matin koulussa ei ollut juurikaan kansdistatoimintaa.

8.3.1 Kiinnostus maantietoa ja ulkomaita kohtaan

Tassa osiossa selvitetaan kyselyssa esitettyjatéivéen seka haastattelujen avulla, onko
oppilaiden globaali tietoisuus ja kiinnostus magtod seka ulkomaita kohtaan lisdéantynyt
CISV-kokemuksen jalkeen. Seuraavat vaittamat ompti kyselylomakkeen Maantiedon
opiskelu- sekd Monikulttuurisuus ja kansainvalisygsioista (ks. liite 2B-osiq 20-27):

20. Olen nykyaan kiinnostuneempi maantiedosta &aimen CISV-kokemusta.

21. Tiedan nykyisin enemman maita ja erilaisiatkuiteita kuin ennen CISV-kokemusta.

22. Maantieto on mielestani tarkea oppiaine.

23. Maantiedon avulla saan selville asioita efigdéskulttuureista ja maista.

24. Seuraan ulkomaanuutisia vapaa-ajallani nykyg@ammin kuin ennen CISV-kokemusta.

25. Olen kiinnostunut erityisesti niistd maistasga minulla on CISV-kavereita ja -tuttuja.

26. Haluaisin tutustua uusiin kulttuureihin.

27. Haluaisin tutustua paremmin ulkomaalaisen ystékulttuuriin.
Tytot (yht. 56 vast.) valitsivat edella mainittuihkahdeksaan vaittdmaan "olen samaa
mieltd’-vastausvaihtoehdon yhteensd 24 ja pojat. (8 vast.) yhteensd 6 kertaa, kun
taas "olen eri mieltd’-vaihtoehtoja tyt6t ympyrdivd ja pojat 9. Tyttdjen ja poikien

vastauksia on havainnollistettu kuvioissa 13 ja 14.
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O samaa mielti (24)

O ositt. samaa mielti (18)
M@ ositt. eri mielta (9)

M eri mielti (5)

Kuvio 13 Kiinnostuksen lisaantyminen maantietoa jaulkomaita kohtaan (tytot, 56 vastausta)

O samaa mielté (6)

O ositt. samaa mielta (20)
[ ositt. eri mieltd (5)

M eri mielti (9)

Kuvio 14 Kiinnostuksen lisdantyminen maantietoa jaulkomaita kohtaan (pojat, 40 vastausta)

Vastausten perusteella voidaan sanoa, ettd kyselggtanneista oppilaista suurin osa oli
kiinnostuneempia maantiedosta ja ulkomaista kuineanCISV-kesakylakokemustaan.
Heidan kiinnostuksensa englannin opiskelua kohtdakuitenkin lisdantynyt enemman
(vrt. 8.2). Tyttdjen vastauksista ¥ ja poikien easisista 2/3 sijoittuivat samaa tai osittain
samaa mieltéd oleviin luokkiin. Pojilla oli enemmd&alen eri mieltd’-vastauksia kuin
tytoilla. Tama johtuu jalleen siita, ettd kahdgtiajalla viidesta oli melko negatiivinen tai
kriittinen suhtautuminen kaikkea kouluun liittyv&é@htaan, mika tuli erityisesti esiin

Kouluaktiivisuus -osiossa (ks. 8.1).

Maantiedon opiskelu

Positiivisen yleiskuvan takaa paljastui, etta kygelvastanneista oppilaista kahdeksan ol
eri mieltda tai osittain eri mieltd siitd, ettd hdisivat nykyisin kiinnostuneempia
maantiedosta (ks. taulukko 28). Vain nelja opp#asti vaittamasta samaa tai osittain

samaa mieltd. Suurimman osan kiinnostus maantiedskeluun ei siis ollut lisd&ntynyt.

Taulukko 28 Kiinnostus maantietoa kohtaan lisdantymt (ks. liite 2, B-osio, 20.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth  Eri mielta Yht.
Tytot 1 2 2 2 7
Pojat 1 0 2 2 5
Yht. 2 2 4 4 12
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Haastatteluista selvisi, etta Kaisa on kiinnostupatien, &itinsa ja ryhmaénjohtajansa
sanojen mukaan uusista maista, kulttuureista jasisté, mutta han pitdd maantietoa melko
tylsdné oppiaineena. Opettajan mukaan Kaisa ornvialein maantiedon tunneilla, mutta
kokeet ja esimerkiksi karttojen ulkoa opettelemineivat kiinnosta hantd. Kaisan
maantiedon arvosana on 7-8. Kaisan mielestd hdmeo&tuksensa maantietoa kohtaan ei

ole lisdantynyt CISV-kesakylakokemuksen jalkeen.

Kaisa: Vélil mantsa on tosi kiinnostavaa, et mitd kultteiuniil on, miten siel puhutaan...
Riippuu, et jos ei siit maast tieda mitdan, ni seldnnostavaa. [- -] Emma hirveesti 0o
kiinnostunu muista maista enempéaéa ku ennen villkeagma Et valilla se voi olla aika tylsda
kayda lapi asioita, et ei se 0o koskaan ollu kanhagmnostavaa...

Myds Matin mielesta maantieto on melko tylsdaadiinta ei kiinnosta tekstien lukeminen
ja vihkotdiden tekeminen. Matin maantiedon arvosanakuitenkin 9: opettajan mukaan
han tekee kotitehtdvansa ja osaa ne hyvin, valkieiyleensa naytakaan osaamistaan.

Maantieto on Santulle ja Yrjolle neutraali oppiaieheiddn arvosanansa siind on
yleensa hyva (8). Santun mukaan maantiedon opmtllmntehdaan melko paljon
ryhmataitd, mik& on mukavaa opiskelua, mutta itseropiskelu sujuu hénelta paremmin.
Santun mielesta hanen kiinnostuksensa maantiedskebyun ei ole lisdantynyt.

Yrj6 on opettajansa mukaan hyva keskustelija, joltlavahvat mielipiteet, jarkevia
nakokulmia seka realistisia kasityksia myods masoie liittyvistd aiheista. Yrjo ei
opettajansa mukaan ole kovin rasistinen, mika \@iem isdnséd mielesta johtua siita, etta
maailma on Yrjon sukupolvelle jo paljon pienempig#d kautta avoimempi (vrt. 8.3.3
Asenteet maahanmuuttajia kohtaaNrjé on toiminnallinen oppija, joka ei jaksa para

jokien tai kaupunkien nimia. Kaikenlaiset projelktiinnostavat kuitenkin hanta.

Yrjon opettaja:Yrjo on hyva keskustelemaan aiheesta ku aiheestaeltbn hyvin vahvat
mielipiteet. Kyl Yrj6 on ollu ihan innostunu, kuihai sellanen Afrikka-juttu viime vuonna...
Héanel on ollu ihan jarkevia ndkodkulmia, realistidétsitykset... Yrjolt ei tuu sellast rasistist
kommenttii juurikaan ja sit hadn pystyy pikkasenadBmaan sita keskusteluu sellaseen
jarkevaanki suuntaan. Se riippuu tosi paljo siithegiirist. Tand vuonna on ollu
Australia...varmasti kiinnostavaa, mut en usko, &t hidnedis maantietoa lempiaineekseen...

Maantieto on aina ollut yksi Niinan lempioppiairtais mika nakyy myds hanen
arvosanassaan (9-10). Opettajan kayttdma tutkipgimisen menetelma sopii erityisen

hyvin Niinalle, silla h&n oppii parhaiten lukemalka kirjoittamalla, itse tekemaéll&. Niina
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harrastaa aitinsa mukaan maantietoa myos vapdasmjahakemalla tietoa eri maista,
kirjoittamalla faktoja vihkoon ja lukemalla esiméi lukion maantiedon ja biologian
kirjoja. Niina tietdd luonnontieteista erittain josl, enemman kuin oma opettajansa. Han

onkin selkedsti ollut jo pitkdan sisdisesti motiuaut luonnontieteiden opiskelija.

Niinan &iti: Niina saattaa innostuu hakemaan jotain tietoja girstmaasta ja kirjottelee niita
sit vihkoon. Netista ettii. Han tykkaa lukee esinkion maantiedon ja biologian kirjoja,
niinku Riskien Maailma. Koulusta tulee joskus jekike omiin kiinnostuksen kohteisiin...

Kyselyssa tiedusteltiin kiinnostuksen lisdksi, onk@antieto oppilaiden mielesta tarkea
oppiaine (ks. taulukko 29). Vastaajista vain hiemglupuolet oli asiasta samaa tai osittain

samaa mieltd. Molempien sukupuolten vastauksissgbtavissa hajontaa.

Taulukko 29 Maantiedon tarkeys oppiaineena (ks. lte 2,B-0sio, 22.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth  Eri mielta Yht.
Tytot 2 2 2 1 7
Pojat 1 2 0 2 5
Yht. 3 4 2 3 12

Yrjon, Santun ja Matin haastatteluista kay ilmiaete pitavat maantietoa tarkeana, koska
se on yleissivistava ja hyoddyllinen oppiaine: senlla saadaan selville uusia asioita eri
maista ja kulttuureista. Maantieto ei ole kuitenk&aidan mielestdén kovin mukavaa, silla
heid&n on vaikea hahmottaa erityisesti syy- jaaessuhteita.

Kyselyssad kysyttin  myods sitd, saavatko oppilaatvike asioita erilaisista
kulttuureista ja maista maantiedon avulla (ks.ukkdb 30). Kaikki oppilaat olivat asiasta
samaa tai osittain samaa mieltd. Siispa voidaaptapcetta maantieto on tarkea vayla

uusien maiden ja kulttuurien tutkimiseen, erityisggt6jen mielesta.

Taulukko 30 Maantieto apuna tiedon etsimisessa emaista ja kulttuureista (ks. liite 2, B-osio, 23.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth Eri mielta Yht.
Tytot 5 2 0 0 7
Pojat 1 4 0 0 5
Yht. 6 6 0 0 12

Haastatelluista oppilaista Kaisa piti eri kulttusta ja maista tulevien vierailijoiden
kayntejd mielenkiintoisina. Santtu puolestaan Ppithisia-esitelman tekemisesta, silla han
sai siten syvallisempéaa tietoa vierailemastaan taa&sina piti Santun tavoin esitelmien
tekemisestd, myods vapaa-ajallaan. Hanen viimeisimtuatoksensa koskivat Arabi-
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Emiirikuntia ja Bhutania. Niina ei halua valita saja aiheita kuin muut, joten h&n valitsee
mielelldén sellaisen maan, josta han ei tieda &tekdjuuri mitddn. Opettajan mukaan

Niina saa kaipaamaansa haastetta projektitoitéet=adn.

Kaisa:No, voihan se vdlil olla ihan hyva tietdd maantistlasioit, et jos on vieraita puhumas,
ni sit vaha tietad, et siel on sellast ja semmigiineit... niinku fiesta, jota meil ei oo taalla.

Santtu: Oli ihan hauskaa tehad esitelm& Tunisiast... Sain yoa&rran uutta tietoo. [- -]
QOishan se ihan kiva tutustuu uusiin kulttuureitdmjaihin, ku siel on kuitenki aika erilaist ku
taal Suomes. Oli siel Tunisiassaki tosi erilaistiaikki ne talot ja kaupat...eri kieli...

Niina: Meil oli miniprojekti jostain Lahi-ldan maasta... Méin Arabi-Emiiri-kunnista ja sit
Aasiast ma tein Bhutanist. M& aattelin ottaa ne th&a niist ei varmaan kukaan muu tee
hirveesti, eika kukaan muu tehnykkaan sit. Kyl ra&k@nnista vaha tiesin etukateen, mut en
Bhutanist paljo mitdan... Kaikki muut valitsi jushja Turkin tai Israelin...

Maantiedon opiskelu ei juurikaan kiinnosta oppilaiKaisan ja Matin mielestd se on melko tylsaa
ja Yrjo seka Santtu pitavat sitd neutraalina opgiana, vaikka siind esiintyykin valilla vaikeita
syy-seuraussuhteita. Silti kyselyyn vastanneistgilaigta yli puolet piti maantietoa ainakin
jokseenkin tarkedna oppiaineena, koska se on Wisisad. Kaikki kyselyyn vastanneet
myonsivatkin saavansa selville uusia asioita efistaga kulttuureista, esimerkiksi tutkielmien |ja
vierailijoiden avulla. Niina, jonka lempioppiain@ snaantieto, harrastaa sitd myos vapaa-ajallaan.

Kaisan ja Santun mielesta heidan kiinnostuksensantisioa kohtaan ei ole lisaantynyt
CISV-kesakylakokemuksen jalkeen, eikd muidenkaapilaigen kiinnostuksessa ole nahtavissa
selkeda lisaantymistd. Tahan voi olla syyna sé, rmttantiedon oppituntien opetusmetodit, kyten
maiden ja kaupunkien ulkoaopettelu, eivat vastapilaigen todellisia tarpeita. CISV:n kautta
oppilaat paasevat tutustumaan eri maihin ja kuldihin kasvotusten ja toiminnan kautta, mijka
mahdollistaa heille syvallisemméan oppimiskokemuksen

Kiinnostus eri maihin ja kulttuureihin

Oppilaat oppivat paljon eri maista ja kulttuureistapaa-ajallaan, esimerkiksi CISV-

toiminnassa. Globaalin tietoisuuden lisddminen taumsaista ja kulttuureista onkin yksi

CISV-jarjestdn tarkeimmista tavoitteista (ks. 4. 2ama tavoite saavutettiin haastateltujen
oppilaiden kohdalla eri tavoin. Esimerkiksi Santtli ryhmanjohtajansa mukaan

valmistautunut etukateen CISV-keséakylaan tutustlameirille osallistuvien delegaatioiden

kotimaihin &itinsd kanssa. Kesakylassad Santtu twitusuihin kulttuureihin paaasiassa

selailemalla muiden delegaatioiden leikekirjojagekkailemalla ympéaristoaan.

Santun ryhméanjohtajé8anttu oli mun mielest jo opiskellu aitin kaa kaa@tukateen muista
maista, kattonu kartasta ja katellu lippuja. Kyl selaili niitd scrap bookeja ja ehka lukikin
niitd ihan helpoimmalla enkulla kirjotettuja vihkojMut Santtu oli tosi tarkkaavainen 24
tuntii vuorokaudes, et mitéa tapahtuu ymparilla jadnmuut sanoo.
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Kaisa oli rynmanjohtajansa mukaan kiinnostunutyesdsti inmisista ja uusista ystavistaan,
joiden kanssa keskustellessaan hé&n oppi paljon mh@déan kulttuureistaan. Yrjo

keskusteli mielellaan uusien kavereidensa kanssaotfia kantaa CISV-aktiviteettien

keskusteluissa. Lisdksi han oppi paljon uutta pek ja leikkimalla sekd seuraamalla eri
delegaatioiden jarjestamid kansallisuusiltoja. #rj@ Kaisaa ei kiinnostanut lukea muiden
delegaatioiden tekemid leikekirjoja. Yrjo oli kuitén ryhmanjohtajansa mukaan
kiinnostunut eri maiden lipuista ja h&nen kartahnhahmottamisensa oli hyva. Niinakin

oli kiinnostunut kaikkien maiden kulttuureista sékéden-Seelannin alkuperaisvaestosta.

Yrjon ryhmanjohtajaYrjo oli vaha turhan villi lukeakseen jotain scrhpokeja. Ma luulen,
et muitten maitten opiskelu meni Yrjélla lahinnan&allisuusiltoja seuraten ja leikkeja ja
peleja pelaillen, et silleen se oppi parhaiten #ultia. Ja liput se oppi helposti. Yrjo tiesi
mun mielest jo aika hyvin etukateen, et mis mitkédat sijaitsee... Kartallinen hahmotus ol
hyva. Et Yrj6 on aika vilkas, ni se ei oo mika&ijekyyppi. Meidéan leiril teemana oli Human
Rights, mis pohdittiin aktiviteettien jalkeen inaocbman delegaation kans.

Niinan ryhmanjohtaja:Niina oli kiinnostunut kaikkien maiden national higta ja ol
mukana kaikissa aktiviteeteissa. Kdvimme histasiedlsa museossa ja Maori-kulttuurista
esilla ollut nayttely kiinnosti Niinaa.

Matin aidin mukaan heidan perheensd matkustaesgadkeistelevat usein vierailemansa
maan tilanteesta. Matilla oli ryhmanjohtajansa nark&uitenkin hieman ennakkoluuloja
muita kulttuureita kohtaan kesékylan alussa. Hamg&P94, 8) mukaamatkustaminen ei
auta laajentamaan yksilon tietoisuutta ja poistamds&nen ennakkoluulojaan ja
stereotypioitaan, jos han on jossain kulttuurisga hetken, eikd paase keskustelemaan ja
toimimaan paikallisten ihmisten kanssa. Kesakyldgsdti paasi lahikontaktiin muiden

kulttuurien kanssa, mika avarsi ryhnmanjohtajan estd hAnen maailmankuvaansa.

Matin ryhméanjohtajaMatil oli aluks vaha asenteita muista maista, nilgin huomas, ettei
ne pidakaan paikkaansa. Oli kuitenki kiinnostunustaukulttuureista, kiinnostunu oppimaan.

Halusin myds tutkia, oliko oppilaiden tietoisuusista maista ja kulttuureista laajentunut
kesakylan jalkeen. Kyselyyn vastanneista oppilalstanli samaa tai osittain samaa mielta
siitd, ettd he tietavat nykyisin enemman maitarjiisia kulttuureita kuin ennen CISV-
kesakylakokemustaan (ks. taulukko 31). Vain ykditotyoli vaittamasta eri mielta.
Oppilaiden tietoisuus maailmasta on siis lisdantykssakylan jalkeen, mihin on voinut

vaikuttaa maantiedon opiskelun lisdksi CISV-kesakglmuu vapaa-ajan toiminta.
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Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth  Eri mielta Yht.
Tytot 3 3 0 1 7
Pojat 2 3 0 0 5
Yht. 5 6 0 1 12

Vaikka Yrjo ja Niina olivat olleet valveutuneita j@innostuneita muista maista jo pitkaan,
heidan kasityksensa maailmasta laajentuivat etdigekesakyldkokemuksen aikana ja sen
jalkeen (ks. liite 2D-osiq, 6.). Yksi Yrjon toiveammateista on matkaopas.

Yrj6: Kyl ma tiedan kaikki Euroopan maat ja vaha muitdkiit ma tykkaan ulkomaist ja

matkailust ja kiinnostaa, et millasii ne muut mamt. Et meidan iskan sisko oli Dubais
matkaoppaana, ni kyl se kuulostais tosi mielenbgalt.

Niinan opettajaVarmasti Niina on muuttunu villagen jalkeen: saamemman omakohtaista
tietoa eri maista, tiedostaa enemman, valveutunekuoip monet ikdisensa.

Oppilailta tiedusteltiin, haluaisivatko he tutustuasiin kulttuureihin (ks. taulukko 32).
Kyselyyn vastanneista 11, erityisesti tytot, olitt&#masta samaa tai osittain samaa mielta.
Vain yksi poika oli asiasta osittain eri mielta.

Taulukko 32 Halu tutustua uusiin kulttuureihin (ks. liite 2, B-osio, 26.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth Eri mielta Yht.
Tytot 5 2 0 0 7
Pojat 1 3 1 0 5
Yht. 6 5 1 0 12

Kyselyyn vastanneista yhdeksan, erityisesti tyblitsamaa tai osittain samaa mielta siita,
ettd he ovat kiinnostuneita erityisesti niista rteigoissa heilla on CISV-kavereita ja -
tuttuja (ks. taulukko 33). Vain kolme oli vaittant@sosittain eri mielta tai eri mielta.
Oppilailta tiedusteltiin myds, haluaisivatko heustiua paremmin ulkomaalaisen ystavansa
kulttuuriin (ks. taulukko 34). Heista 11, tyt6t g@ enemman, oli vaittamasta samaa tai
osittain samaa mielta. Oppilaista vain yksi poikd asiasta osittain eri mielta.
Mielenkiintoista on, ettéd jalkimmainen kysymys saellistda enemman kannatusta. Ta&méa
voi johtua siita, ettd ulkomaalainen ystava ondagji kasite, eikd se koske pelkastaan

CISV-kavereita. Molemmissa vaittdmissa tytot suhtesvat asiaan poikia myonteisemmin.

Taulukko 33 Kiinnostus CISV-kavereiden ja -tuttujen maihin (ks. liite 2, B-osio, 25.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth  Eri mielta Yht.
Tytot 3 3 1 0 7
Pojat 0 3 0 2 5
Yht. 3 6 1 2 12
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Taulukko 34 Kiinnostus ulkomaalaisen ystavan kulttwriin (ks. liite 2, B-osio, 27.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth  Eri mielta Yht.
Tytot 6 1 0 0 7
Pojat 0 4 1 0 5
Yht. 6 5 1 0 12

Kaisa ja Matti saivat omasta mielestddn tarpeeksoa CISV-kavereidensa maista

ja

kulttuureista jo kesadkylan aikana, joten he eivéteptyneet niihin enaa jalkeenpain.

Toisaalta Kaisa oli kuitenkin omien ja opettajaraaojen mukaan kiinnostunut Brasiliasta,

missd hén oli CISV-kesakylassa. Haneltd jai pah@kematta ja kokematta, joten han

haluaisi matkustaa sinne vield uudelleen. Yrj6 jmad\ haluaisivat tutustua taysin uusiin

kulttuureihin, ei vain CISV-kavereidensa maihinifdi sai kipindn Islannista aloitettuaan

Islannin hevosilla ratsastuksen. Han oli etsinyednetin avulla tietoa kohdemaasta. Yrj6

oli puolestaan kiinnostunut erityisesti Espanjasta erityisten kulttuuripiirteiden, ilmast

on

ja kielen takia. Matilla ja Santulla ei ollut mita@rityista maata mielenkiinnon kohteena.

Kaisa: Niitten mun CISV -kavereiden maist ma oon saaraika paljo tietaa siel leirilla, et
en 00 sen jalkeen enempaa tutustunu niihin... Baasn kyl ollu yks mun haaveista pitkaan
ja oli tosi kiva, ku ma péaasin sinne ja haluun titalé lahtee uudestaan! Vaha nahtii jotain

kaupunkii ja torei... Haluisin sit menna sinne sades&n...

Niina: Mua kiinnostaa kaikki muutki maat, et ei vaan nés an kaverei... Mut oon ma kyl
kiinnostunu Islannista... Ehka tullu siit, ku ma kagtsastamas niil Islannin hevosil... Se on

vaan jotenki niin erilainen maa... Sit, ku ma kiiniod@s, ni ma hain tietoo netista.

Yrj6: Amerikkaan ma haluisin matkustaa, ku se on hiena, mat toisaalt ma oon aina

tykdnny Espanjast... Harkataistelujutut ja lammindlja se kieli kuulostaa niin hauskalta.

CISV-keséakylassa kaikki haastatellut oppilaat dlivghmanjohtajiensa mukaan kiinnostunei

muiden delegaatioiden kulttuureista, erityisestindallisuusiltojen ja erilaisten aktiviteettie
muodossa. Kaisaa kiinnosti kuitenkin enemman ihirke@ kulttuurit, kun taas Santtu keskitt
enimmakseen muiden tarkkailuun ja leikekirjojena#eun. Yrjo ja Matti olivat innokkaita
toimijoita ja Niina oli osaksi tarkkailija ja osak®imija. Matilla oli ryhmanjohtajansa mukag
ennakkoluuloja leirin alkaessa, mutta ne karispas kuukauden yhdesséolon aikana.

Kyselyyn vastanneista 11 ilmoitti tietdvansa nyhakin jonkin verran enemman €
kulttuureista ja maista kuin ennen CISV-kesakyldéasakylassa uusiin maihin ja kulttuureih
tutustuminen tapahtuikin autenttisessa ympadristéks@é taas luokkahuoneessa se on u
valillistda. Oppilaista 11 halusi tutustua ulkomasém ystdvansa kulttuuriin sekd taysin uus
kulttuureihin, mutta CISV-kavereiden ja -tuttujentikaat kiinnostivat vain yhdeksaa oppilas
Tytot olivat poikia kiinnostuneempia eri maistakjattuureista. Haastatelluista oppilaista Kaisa
kiinnostunut erityisesti Brasiliasta, Niina Islastai ja Yrj0 Espanjasta.
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Ulkomaiden tapahtumien seuranta

Kyselyyn vastanneista oppilaista 10 oli kiinnostiymitd muissa maissa tapahtuu, kun taas
kaksi poikaa ei (ks. liite 2C-0sig 3.). Yhtd poikaa lukuun ottamatta kaikki ilmorti
kuitenkin seuraavansa ulkomaiden uutisia ainakiloisi talldin. Oppilaista seitseman,
joista kuusi oli tyttoja, seurasi ulkomaiden tapethia 1-2 kertaa viikossa ja nelj, joista
kolme oli poikia, seurasi uutisia 1-2 kertaa kuugsa liite 2,C-osiq 1.). Nain ollen tytot
seurasivat ulkomaanuutisia poikia useammin.

Toisaalta kyselylomakkeen yhdessa vaittamassdiifes2, B-osiq 24.) tiedusteltiin,
seuraavatko oppilaat ulkomaanuutisia vapaa-ajallsgammin kuin ennen kesakylaa (ks.
taulukko 35). Oppilaista seitseman oli vaittamastétain eri mielta tai eri mielta ja viisi
osittain samaa mieltd. Kukaan oppilaista ei oliaista tdysin samaa mieltd. Oppilaista siis
alle puolet oli vain jonkin verran kiinnostuneempitkomaiden tapahtumista. Tytt6jen
kiinnostus ulkomaiden tapahtumia kohtaan oli liggéyt jonkin verran enemman
verrattuna poikiin. Naista tuloksista voidaankinatglla, ettd tytot ovat yleisesti ottaen
seuranneet ulkomaiden tapahtumia kerran tai kakkossa ja pojat yhdesta kahteen

kertaan kuussa jo ennen kesékylakokemustaan.

Taulukko 35 Ulkomaanuutisten seurannan lisdantymina kesakylan jalkeen (ks. liite 2B-o0sio, 24.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth  Eri mielta Yht.
Tytot 0 4 2 1 7
Pojat 0 1 1 3 5
Yht. 0 5 3 4 12

Haastatteluista vuorostaan selvisi, ettd KaisaMagdtia eivat ulkomaanuutiset juurikaan
kiinnosta: ne ovat melko tylsia ja ne eivat oleptaksi vaikuttavia tai oppilaan omaan
elamaan liittyvia. Kaisaa kiinnosti kuitenkin konlsanomalehtiprojekti ja Mattia kotimaan
uutiset. Yrjon isan mielesta Yrjon ja muiden hankgistensa elinpiiri ja kiinnostuksen
kohteet ovat viel& melko rajalliset. Toisaalta nugtielun ja CISV:n my6ta Yrjon ymmarrys
maailmasta on isan mukaan laajentunut jonkin vehanen ikatovereihinsa verrattuna.

Aidin mukaan Niinan kiinnostus ulkomaanuutisiinjonkin verran lisaantynyt.

Kaisa:Emma yleensa seuraa mitdan uutisia. Ei mua kiitendgutiset on niin tylsii muutenki.
Mut meil oli koulus sellane lehtiuutisten seuramase oli aika mielenkiintost ja siit oppis
aika paljo asioit. Ei mik&an niist kyl hatkahdyttan
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Matti: Ei kiinnosta, ku se ei liity niin pal ittee, eik@@neen. Emma usko, et joku Brasilian
uutinenkaa kiinnostais, ku ne on yleensa selladisii, et jollain apinal on tauti tai jotain...
Et ei mitddn kauheen vakavaa.

Yrjon isa: Kyl Yrjoo kiinnostaa, mut kyl se reviiri viel aikajalline on... kaverit ja lahipiiri
ja kotikyla. Kuitenki ne kontaktit ja likkumine j@keminen, ni ehka kuitenki se kiinnostus
voi olla keskimaarasesti hiukan laajempaa kuinit@sil yleensa.

Oppilaista 10, joista tyttoja oli kuusi, seuragtarhaiden tapahtumia televisiosta (ks. liite 2,
C-osig 2.). Kuusi oppilasta, joista tyttdja oli viisi, egrasi uutisia puolestaan
sanomalehdista ja kolme tyttda Internetista. Oppikaivat valita useampia vaihtoehtoja.
Yksi poika ei vastannut lainkaan tdh&n kysymyks&eska han ei seuraa ulkomaanuutisia.
Tytot kayttivat viestimia monipuolisemmin kuin pbja

Haastatelluista oppilaista Matti, Yrj6 ja Kaisad@ivat silloin talldin televisiouutiset
ja Matti, Kaisa sekd Niina selasivat joskus sanema&d. Niina luki myds National
Geographic -aikakauslehted. Jos Niinan vanhemnsiiktelivat jostain paivan polttavasta
aiheesta, Niina saattoi tulla kuuntelemaan ja lgreéiin asiasta. Myds Matti, Yrjo, Kaisa
seka Santtu keskustelivat valilla perheensa kasssasta uutisaiheista. Kaisa ja Santtu
keskustelivat niistd myds kavereidensa kanssa. jgriatti mainitsivat, etta heidan CISV-
kesakylissdan keskusteltiin esimerkiksi inmisoika@sta ja ymparistbasioista.

Kyselyssa kysyttiin myds sitd, mitkd ovat oppilaideielesta suurimpia ongelmia
maailmassa (ks. kuvio 15). Heistd yhdeksan maisisrimmaksi ongelmaksi sodat, viisi
ymparistbongelmat ja viisi ndlanhadan. Nelja tytfii suurena globaalina ongelmana
epatasa-arvoa ja kolme oppilasta koyhyyttd. Opp#agvat listata useita maailmanlaajuisia

ongelmia. Tyttdjen vastaukset olivat hieman porkianipuolisempia ja syvallisempi.

B Tytét
| O Pojat

sodat ymp.ongelmat nalanhata epatasa-arvo koyhyys

© B N W & O

Kuvio 15 Suurimpia ongelmia maailmassa oppilaiden melesta (ks. liite 2,C-0sio, 4.)

Haastatteluista selvisi, ettd kaikkia oppilaitankiosti pddasiassa suuret uutiset. Kaikki

nostivat esiin ymparistbongelmat ja ilmastonmuuéokgoihin Kaisan mukaan liittyi maan
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ja ilman saastuminen sek& eldinten huonovointigaugppa lajien sukupuutto. Kaikki
oppilaat nimesivat suureksi uhkaksi myos luonnostaofit, kuten Thaimaan tsunamin.
Yrjo, Niina, Kaisa ja Matti pitivat luonnonkatastepa mielenkiintoisina ja jannittavina
iImiding, ja Yrj6a kiinnosti tsunamin liséksi torajen ja lumivyoryjen aikaansaamat tuhot.
Luonnonkatastrofit tapahtuvat usein jossain muuggen ne eivat huolettaneet oppilaita.
Niina ja Kaisa olivat kuitenkin hieman huolissa@mastonmuutoksesta ja saastumisesta,
silla ne koskevat kaikkia. Yrjo, Matti ja Niina nméiisivat myds sodat, kuten Irakin sodan ja
WTC-tornien sortumisen, koska niissa kuolee paljibimisid. Matti on erityisen
kiinnostunut sodista, joista han katsoo elokuwiéek kirjoja ja keskustelee isénsa kanssa.
Sodatkin koetaan kaukaisiksi asioiksi, jotka eikasketa oppilaiden elamaa. Santtu ja
Niina mainitsivat kdyhyyden ja siitd johtuvan n&l@dan suureksi maailmanlaajuiseksi

ongelmaksi. Santtu oli nahnyt TV-ohjelmia ja kersigkAfrikan maiden ongelmiin liittyen.

Kyselyyn vastanneista oppilaista 10 ilmoitti olesarkiinnostunut ulkomaiden tapahtumista, mutta
heidan kiinnostuksensa ei ollut juurikaan lisdapmtyRISV-kesdkylan jalkeen. Oppilaista 11

seurasi ulkomaanuutisia vahintdan 1-2 kertaa kupssgmsiassa TV:sta ja jonkin verran lehdista.
Tytot seurasivat uutisia poikia useammin ja monigeonmin, mutta seka tytét etta pojat

seurasivat niitd melko harvoin. Haastateltavistais&aja Matti olivat sitd mieltd, etta
ulkomaanuutiset ovat tylsia, silla ne eivat useark&osketa heiddn omaa eldmaansa. Kuitenkin
suuret uutiset, kuten luonnonkatastrofit, sodsgtjmaristdongelmat kiinnostivat oppilaita. Ne eivat

kuitenkaan huolestuttaneet heitda sen kummemmig, rsd tapahtuvat yleensa kaukana Suomesta.
llImastonmuutos ja saastuminen koskevat myds Suom#a, huoletti jonkin verran Kaisaa |a
Niinaa. Suurista uutisista keskusteltiinkin satusesti perheen, kavereiden ja oman luokan
kanssa. Myds CISV-keséakylissa kasiteltiin erilaist&ulttuurien lisdksi maailmanlaajuisja
ongelmia, kuten suvaitsemattomuutta, ihmisoikeujsiamparistbongelmia.

8.3.2 Kansainvalistyminen ja henkinen seka sosiaakn kehitys

Tiedustelin erikseen oppilailta, heidan vanhemraiita ryhmanjohtajiltaan seka
opettajiltaan, oliko oppilaissa tapahtunut mitdderkittavdd muutosta CISV-kesékylan
jalkeen. Haastatteluista selvisi, etta oppilaidessdkylakokemukset olivat vaikuttaneet

myonteisesti heidan kansainvalistymiseensa ja Beeki seka sosiaaliseen kehitykseensa.

Niina
Niinan mielestd hanen kansainvdlinen mindnsad olhvisdunut siten, ettd hanen

kaveripiirinsa oli laajentunut Suomen ulkopuolelén pitaa yhteytta eri puolilla maailmaa
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asuviin CISV-kavereihinsa. Myos Niinan Suomessaasaveripiiri on monipuolistunut ja
laajentunut. Ryhmaéanjohtajan mukaan Niina oli ke&hkyalussa melko arka, mutta
rohkaistui leirin aikana huomattavasti. Niinan ragh hanestd onkin tullut kesakylan
myo6ta rohkeampi mielipiteiden ilmaisija, mink& myb&nen opettajansa on huomannut.
Opettajan mukaan Niina pitdd nykyddn myds parenpmatiaan ja on rohkeampi esiintyja.
Aidin ja opettajan mukaan Niinan itsetunto ja itgtamus ovat nyt vahvempia, koska
Niina paasi hetkeksi kokeilemaan elamista ilmanhe#aan. Aiti uskookin, etta Niina
uskaltaa ja parjaa nyt ja tulevaisuudessa monésgaisloissa. Niinan itsenaistymisprosessi
alkoi h&nen opettajansa mukaan CISV-kesékylassa.

paikassa itse. Tullu taa ajattelu, et kyl ma pysfgrnvoin mennd. Itsetunto kans parani.
Village anto ajatuksen, et mitd seuraavaks ja &hliaa kaikenlaista, ku tallasenkin on tehny.

Niinan opettajaVillage-kokemus on vahvistanu Niinan itsetuntodda on uskaltanu olla
enemman nakyvilla ku aikasemmin. Han pitaa useanomian paansa, ilmaisee useammin
mielipiteitadn, oma tahto vahvistunut ja itseluatizs kasvanu aika paljo. Saanu tehdéa jotain
yksin ilman perhetta tai siskoa. Ennen ollu sellane@kkoslapsen rooli eli tehny niinku
toisetki. Oman itsendisen minansa kehittyminewvaisu tulla myéhemmin, jos ei ois [ahteny.

Santtu

Vaikka Santulla on negatiiviset kesékylakokemukseteivat aidin mielesté ole valttamatta
hanelle pahitteeksi. Ryhmanjohtaja uskoo, ettda Bankayttaytyminen olisi ollut
reippaampaa, jos han olisi mennyt suomenkielisddgille. Santtu sai kuitenkin
ryhmanjohtajansa ja 4&itinsd& mukaan jonkinlaisen inkip kansainvalisyyteen el
kiinnostukseen muista maista ja kulttuureista, kailse nayk&&n hanessa viela. Santtu voi
aitinsa mukaan esimerkiksi muutaman vuoden pa&si#ga, ettd han haluaa uudelleen
jollekin kansainvéliselle leirille, koska silloindhen englannin kielen taitonsakin on
parantunut. Ryhmanjohtajan mukaan Santtu sai hke&@&musta matkustamisesta, silla
han ei ollut juurikaan ollut pois kotoa ennen kegik. Aidin mukaan Santulle ei tule enaa
yhtd helposti koti-ikdvd, mikd kertoo hénen jonkiggsesta itsendistymisestaan.
Ryhmanjohtajan ja opettajan mukaan Santtu on saapds lisaa rohkeutta, ja opettaja on
huomannut hanessé valtavasti muutoksia viimeiseodet aikana: Santusta on tullut
reippaampi ja hénen itseluottamuksensa sek& araonsanovat parantuneet. Opettajan
mielestd CISV-kokemuksella on voinut olla jotainkvdusta tahan.
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Santun aitiEhka han sai jonku kipinan... Et hén voi ihan hypanin kolmen vuoden pééasta
keksii, et nyt han voiski lahtee kansainvaliseillei Mut ei hanest tal hetkel tunnu silta, enka
ma ees yllyttdis hantad ny lahtemaan, mut et myoherahka...Santul tulee helposti koti-
ikava, vaik ollaan yhdessa jossakin... Mut nytiai ¢nda ikava aivan lyhkases ajassa.

Santun opettajdlo, siis on han kyl valtavasti muuttunu, mut emiedé et onks taa leiri sit
se syy, et hanen koulumenestys on parantunu jduptsamus omiin kykyihin. No, voi olla, et

Kaisa

Jos Kaisa ei olisi lahtenyt kesékylaan, han eii aimien sanojensa mukaan lahtenyt
valttamattd koskaan mihink&d&n kansainvaliseen tdaman mukaan. Han on kuitenkin
tottunut matkustelemaan ja olemaan pois kotoaa diinen ruotsalainen is&nsa asuu
Ruotsissa. Siten Kaisa on ollut ryhméanjohtajans&aan kansainvalinen jo ennen CISV-
jarjestoon liittymistd. Kesékylassd Kaisa sai paljgstavia, joiden kautta han oppi
ymmartamaan paremmin muita ihmisia ja heidan kui#titaan ja tuli siten tietoisemmaksi
maailmasta. Vaikka Kaisa oli rohkea jo ennen kelsgkyhanesta tuli sen jalkeen vielakin
rohkeampi. Aidin mukaan Kaisan rohkeuden kasvu wéalkyityisesti jannittamisen
hallitsemisena. Aidin ja rynmanjohtajan mukaan Kaai myos paljon avarakatseisuutta ja
avoimuutta, jotka ovat hanelle avuksi, jos han gg@itulevaisuudessa lahtea esimerkiksi
vaihto-oppilaaksi tai ulkomaille toihin. Aidin mie$ta suurin muutos Kaisassa on

itsendistyminen, opettajan mielesta taas entigg@ngaien sosiaalisten taitojen kehittyminen.

Kaisan ryhmanjohtajadan oli jo alunperinkin sellanen kansainvalinen, k@nen isansa on
ruotsalainen. Han on kakskielinen ja héan on tottumatkustamaan ja tottunu olee kotoota
poies... Mut kyl han oppi sellast ns. kansainvaisimist eli hdn sai paljo ystavii sielta ja
ymmartad paljo paremmin muita ihmisia... Mut vadatoli jo avoin, ni ehka han tuli viela
avoimemmaks ja innostuneemmaks... ja enemman tietoseilman menosta.

Kaisan Aiti:ltsendistyminen... Ma luulen, et se on ollu se sujuitu. Toisaalta sellanen
asioihin tarttuminen, et vois olla lahtemé&s mihihadnsa tai tekemés mité tahansa, et mikaan
ei pelota... sellane rohkeus ja esilldolo... Vaik j&&di, nii ei mitdan valii, et mennaan silti...
Ja sellanen rohkeus astua tuntemattomaan... Justei@iin lahtee reissuun tai vaihto-
oppilaaks tai tyoskentelem&én mihin tahansa... Easelavarakatseisuus... Matkakarpanen
puri oikein kunnolla. Avoimuus on lisdantyny CISWipota. ..

Yrjo
Yrjon isédn mielestd Yrjon kiinnostus ja into kamsailisyyttd kohtaan on lahtenyt kayntiin
CISV-jarjestdn toiminnasta, jossa han on edellddivesesti mukana. Isdn mukaan Yrjo

on tottunut olemaan pois kotoa muun muassa hastasisa takia, mika on luonut CISV-
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kesakylakokemuksen kanssa hyvan pohjan Yrjon itsgméiselle. Nyt han pystyisikin
ryhmanjohtajansa mukaan lahtemaan matkalle jopen.y&K3SV-kokemuksen myo6ta Yrjon
suhtautuminen ulkomaalaisiin on hanen isdnsda mukaanttunut luonnolliseksi ja han
pystyy keskustelemaan kenen kanssa tahansa. Qpettajkaan Yrjon itseluottamus ja -
varmuus ovat parantuneet ja hanen mielipiteenstiromattuneet kypsemmiksi. Silti Yrjon

asenteet maahanmuuttajia kohtaan ovat melko kypsymid ja kielteisia (vrt. 8.3.3).

Yrjon isé&: CISV on ollu Yrjblle lahtélaukaus kansainvalisyytiee hdn on jatkanu siel
aktiivisesti. Hanel eika paril muullakaan heidaruikuelaisel oo mitaan kynnysta menna
puheleen muitten [ulkomaalaisten] kans. Et uskgbusellane epamuodolline kommunikointi
kenen kans vaan... Et kyl CISV on ihan selkeestiulsam pohjan et muuten olis kynnys
korkeempi... Ja partion ja urheilun kautta on ghloissa kotoo ja tietty kavereiden luona yota,
et hanel ei oo vuosiin enaa ollu kynnysta olla gaigo... Ja han on sosiaalinen kuitenkin
luonteeltaan... Et kansainvalisen kanssakdymisen amins tai luonnollisuus kohdata
kaikenlaista. Ja sit viela kolmas eli into ja kiostus kansainvalisyyteen.

Yrjon opettaja:Han tulee kaikkien kaa toimeen ja han on niin igsma ja rohkee, vaikkei
han kuitenkaan oo ihan pohjimmiltaan niin itsevarmaut han sosiaalisis tilanteis parjaa
tosi hyvin. Et itsevarmuus ja itseluottamus ondigny... Mun mielest han on ikdisekseen
kypsa, hanel on kypsia mielipiteita... Hanet sais \agtlettyd mukaanki... Mut han kyl
hurmaa silla myonteisella tavalla... Se vois olldagst, jos han ei ois menny sin leiril...

Matti

Matti on ollut aitinsd mielesta aina rohkea, paétiden ja kuin luotu CISV-toimintaan.
Matti on kuitenkin kansainvélistynyt CISV-toiminrsas silla han on saanut paljon hyvia
kokemuksia ja uusia ystavia siellda. Toisaalta miksgtb eivat aidin mukaan nay, ainakaan
viela, mista opettaja on samaa mieltd. Tama vottaje mukaan johtua siitd, etta Matti
pitaa kaikkia asioita luonnollisina. Aiti ja opgtakuitenkin toivovat, etta Matti paasisi
tulevaisuudessa hyddyntamaan varastoimiaan kokemuk®yhmanjohtajan mielesta
Matissa tapahtui suuri muutos kesakylan aikana:dpgm keskittymaan ja kuuntelemaan ja
sitd kautta arvostamaan muita. Hanesta tuli ryhatdajan mukaan myos rohkeampi ja
ulospéin suuntautuneempi ja han oppi elaméaan karéeaessd ymparistossa. Kesakylassa

Matti oli kiinnostunut tasa-arvo- ja ihmisoikeusasta.

Matin opettaja:Ma en oikeen osaa ajatella, et se ois jotenki namuithantd puoleen tai
toiseen, koska han ottaa kaikki asiat aika luorisivié, et tdd on nyt taa juttu ja so what? Et
on varmasti ollu tosi antosaa ja ehka han myoéhemmtyy siitd... Han on vaan varastoinu
sen kokemuksen johonki ja hyotdyntda sitd sit pikkahtai pienind annoksina. Koska
pakkohan se on jossakin ndkya, et han on sielld@niaw eri ihmisia ja nahny eri nékdsta...



151

Matin ryhmanjohtajaMatis nakyy hirvee muutos... Matti ei alus kuunnelienkaa, e
hanen oli hirveen vaikee keskittya. Han oli kyltaal0-vuotias... Mut sit puoles vélis le

t
irii

hanest tuli ihan eri persoona! Et sitd ennen haikwii tosi valinpitamattomalta. Et Matti

oppi kuuntelemaan muita ja arvostamaanki muitdojlku joku puhu omalla kielella, ni

se

on arvostusta, ku kuuntelee... tuli rohkeemmagelkein muutos oli, et Matist tuli tosi paljo

enemman ulospain suuntautunut.

Kesékylakokemus oli kasvattanut haastatteluihirliegaeita oppilaita hyvin monella tapaa.

oli heréattanyt kaikkien oppilaiden kiinnostuksemgainvalisyyteen, kuten eri maiden ihmisiin
kulttuureihin. Esimerkiksi Santtu oli saanut jorlkisen kipindn ja Matti paljon hienoj
kokemuksia. Silti ne eivat vanhempien ja opettajigkaan nékyneet viela poikien kaytokses
Oppilaista Kaisa oli ryhmanjohtajansa mukaan jomiddsi kansainvédlinen, mutta silti hang
tietoisuutensa maailmasta laajentui kesékylan aikarsen jalkeen. Jokaisesta oppilaasta oli t
myos rohkeampi. Esimerkiksi Niina uskaltaa nykyiginaista rohkeammin mielipiteitdan ja pit
paremmin puoliaan, Yrjo rohkenee keskustella karlkomaalaisen kanssa tahansa ja Kaisast
tullut varmempi esiintyja. Myds Santusta ja Matisth yleisesti ottaen rohkeampia. Yrjon, Niing
Kaisan ja Santun vanhempien mukaan heidan lapsista&esakylan myoéta tullut itsenaisemp
silla esimerkiksi Yrjo ja Niina voisivat lahtea wiknaanmatkalle jopa yksin. Myods Santun k
ikava oli vahentynyt kesékylan jalkeen. Niinan, Bana Yrjon itseluottamus ja itsevarmuus s¢
Kaisan ja Matin avoimuus ja ulospéin suuntautungistahvistuivat. Kaisa ja Matti oppivat my
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ottamaan paremmin huomioon muita ihmisia.

8.3.3 Suhtautuminen maahanmuuttajiin

Tassa luvussa tutkitaan oppilaiden suhtautumistaharanuuttajiin kyselyvaittamien

oppilaiden, heidan opettajiensa, vanhempiensargbkaanjohtajiensa haastattelujen av

ja

ulla.

Kyselylomakkeessa ja haastatteluissa ei tiedustghpilaiden maahanmuuttaja-asenteita

ennen kesakylaa, joten asenteissa tapahtuneet kseti@ivat selvia tassa tutkimuksessa.

Tutkin aluksi oppilaiden asenteita viiden vaittanadmulla (ks. liite 2 B-o0siq 28-32):

28. Minulla on Suomessa kaveri tai kavereita, joidalinkieli on eri kuin minulla.

29. Haluaisin (lisdd) maahanmuuttajataustaisia regee

30. Olisi hienoa, jos koulussani olisi enemman raaatuuttajia.

31. Olisi hyva, jos luokassani olisi (enemman) naaethuuttajia.

32. Maahanmuuttajaoppilaat tekevéat mielestani slamisen koulun monipuolisemmaksi paikaksi.

Kyselyyn vastanneet tyt6t (yht. 35 vast.) valitsieglella mainittuihin vaittamiin "samaa

mieltéd’-vaihtoehdon yhteensa viisi ja pojat (yhb 2ast.) yhteensa kolme kertaa,

kun

taas “eri mieltd” -vaihtoehtoja tytot ympyroivat 3@ pojat viisi. Tyttdjen ja poikien

vastauksia maahanmuuttajia kohtaan on havainredtiiskuvioissa 16 ja 17.
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Osamaa mielti (5)

O ositt.samaa mielti (9)
M ositt.eri mielté (11)

M eri mielti (10)

Kuvio 16 Kiinnostus maahanmuuttajia kohtaan (tyt6t, 35 vastausta)

O samaa mielté (3)

O ositt.samaa mielti (7)
M ositt.eri mielta (10)

M eri mielti (5)

Kuvio 17 Kiinnostus maahanmuuttajia kohtaan (pojat, 25 vastausta)

Vastausten perusteella voidaan todeta, etta kysatggtanneista oppilaista yli puolella oli
negatiivinen suhtautuminen maahanmuuttajiin. Tytivat valinneet jonkin verran
enemman "olen eri mieltd” -vastauksia kuin pojatishalta toisella negatiivisesti useisiin
aiempiin osioihin suhtautuneella pojalla oli maahanttajia kohtaan melko positiivinen
asenne, mikd pehmensi poikien asenteita yleisdstman osion tulokset ovat joka
tapauksessa synkemmat kuin mink&&n muun osion.a®eaksi pyrinkin selvittdmaan,
miksi oppilaat eivat ole kiinnostuneita monikulttiswudesta Suomessa, mutta heita

kiinnostaa ulkomaille painottuva kansainvalisyys.

Maahanmuuttajakontaktit

Kyselyyn vastanneista oppilaista seitseméan oli sameeltd tai osittain samaa mielta siité,
ettd heilla on Suomessa kaveri tai kavereita, joideinkieli on eri kuin heilla (ks.
taulukko 36). Viisi oppilasta oli vaittdmasta kunken osittain eri mielta tai eri mielta. Yli
puolet oppilaista, erityisesti tytot, oli siis akma osittain samaa mielta siita, etta heilla on

jotain muuta kuin suomen kielta aidinkielendan pzhystava Suomessa.

Taulukko 36 Eri didinkieltd puhuva ystdva Suomessé#ks. liite 2, B-osio, 28.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth  Eri mielta Yht.
Tytot 3 2 1 1 7
Pojat 2 0 1 2 5
Yht. 5 2 2 3 12
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Kun oppilailta kysyttiin, onko heiddn harrastus-i tgrjestotoiminnassaan mukana
maahanmuuttajia, heistd seitseman oli vaittamasténielta tai osittain eri mielta (ks.

taulukko 37). Nain ollen vain viidella oppilaista maahanmuuttajia harrastuksissaan.

Taulukko 37 Maahanmuuttajia harrastus- ja jarjestétoiminnassa (ks. liite 2B-osio, 33.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth  Eri mielta Yht.
Tytot 2 1 3 1 7
Pojat 2 0 0 3 5
Yht. 4 1 3 4 12

Kaisan ja Matin ryhméanjohtajan mukaan heidan ClQikallisyhdistyksensa
viikonloppuleireilla kévi kaksi iranilaistyttdd. Rynanjohtajan mukaan tytot olivat asuneet
Suomessa jo pitkdan, minka vuoksi heiddn suomderktaitonsa oli hyva. Santun ja Yrjon
ryhmanjohtajan mielestd maahanmuuttajien ei oledekdban helppo sopeutua CISV-
toimintaan. Kaisan ja Matin sekd Santun ja Yrjorhmg@njohtajien mukaan heidén
paikallisyhdistyksissaan on mukana suomenruotsalgskaksoiskansalaisuuden omaavia
lapsia ja nuoria, joiden on ollut helppo sopeutirgeston toimintaan niin Suomessa kuin
ulkomaillakin. Tama johtuu siitd, ettd he ovat kidisen taustansa vuoksi jo valmiiksi
melko avoimia ja kansainvélisid. Koulussa heill&keitenkaan valttamatta ole Santun ja
Yrjon ryhménjohtajan mukaan yhta helppoa erilaiserstansa vuoksi.

Haastatelluista oppilaista Santulla on yksi hyvaah@muuttajaystava, johon han
tutustui vanhassa koulussaan ja johon h&n pitadeyght silloin tallbin. Santun
kotiymparistossa, missd on paaasiassa kaupunginkrasasuntoja, asuu paljon
maahanmuuttajia. Santun perheen yldkerrassa aswlaisea. Santun aiti muistelee, etta
lasten ollessa pienia, he tapasivat hiekkalaatikahaahanmuuttajaperheitakin. Aidin

mukaan Santtu ei ole en&é nykyisin maahanmuuttkfiessa tekemisissé vapaa-ajallaan.

Santtu:Mein vanhaan kouluun tuli 3. luokal jostain Irakigts poika, ni siitd tuli mun paras
kaveri! Kyl se jo jonku vuoden oli kai ollu taalutrei se viel osannu taydellisesti suomee.
Oon ma siihen ollu yhteydes, mut en ny ihan labiak Ja tddl meidan asuinalueel on aika
paljo kans maahanmuuttajii. Et jos menee ulos faihal, ni kyl vakisin nakyy aina...

Muilla haastatelluilla oppilailla ei ole maahanmiajakavereita koulussa, kotiymparistossa
eikd harrastuksissa. Kaisan paras kaveri on suamtsalainen, joka puhuu ruotsia
aidinkielendan. Niinan harrastuksessa kay yksi maatuuttajatyttd, jota han ei kuitenkaan

tunne, ja Matilla on venalaiset ja romanialaisdmentajat. Aidin mukaan Matin isoveljen
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jalkapallojoukkueessa on useita maahanmuuttajidkajoovat tulleet vanhemmille
jokseenkin tutuiksi. My6s Yrjon hyvan kaverin jafialojoukkueessa on maahanmuuttajia.
Niinan naapurissa asuu jostain Itd-Euroopan maastattanut suurperhe, joka on aidin
mielestd "hauska ja meluisa”. Yrjon ja Matin Kkotigéristossd ei asu yhtaan
maahanmuuttajaa. Matin CISV-paikallisyhdistyksess@le maahanmuuttajia, mutta han
kuitenkin uskoo, etté heita on joissain muissa Seropaikallisyhdistyksissa.

Voi olla, ettd suomalaisilla ja maahanmuuttajacgfd on eri reviirit harrastusten
suhteen, mikd voi johtua esimerkiksi eri kiinnostelk kohteista tai perheen
sosioekonomisesta taustasta. Myds maahanmuuttaejie kulttuuri ja uskonto voivat
rajoittaa erityisesti tyttéjen harrastusmahdollissia. Jalkapallo on kuitenkin universaali
laji, josta lahes kaikki kansallisuudet ovat kiistuneita.

Vaikka oppilailla oli hyvin vahdn maahanmuuttajatakieja, moni heista ei edes
halunnut niitd. Kahdeksan oppilasta ei halunnuéght tai ainakaan lisdd, maahanmuuttaja-
taustaisia kavereita (ks. taulukko 38). Tytoilla bieman poikia negatiivisempi asenne
vaittamaan. Tama tulos poikkeaa Jaakkolan (2003kintuksesta, jossa kaikista
suomalaisten ikaryhmista 15-17-vuotiailla pojilldi d&ielteisimmé&t maahanmuuttaja-
asenteet. Toisaalta taman tutkimuksen osallistugagnan hyvin pieni, ja oppilaat olivat
haastattelussa 12—13-vuotiaita, joten tuloksico@asverrata Jaakkolan tutkimukseen.

Taulukko 38 Halu saada uusia maahanmuuttajataustaia kavereita (ks. liite 2,B-o0sio, 29.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth  Eri mielta Yht.
Tytot 1 1 3 2 7
Pojat 0 2 1 2 5
Yht. 1 3 4 4 12

Santtu haluaisi pari uutta maahanmuuttajaystavdla, leidan kanssaan han saa puhua
suomea, jolla on tarkea rooli viestinnallisissartteissa ja ystavyyssuhteiden solmimisessa.
Niina olisi kiinnostunut saamaan uuden ystavan h&amssaan samalle englanninkieliselle
luokalle hakeneesta tytostad, joka oli kuitenkin lksd suomalainen. Muut haastatellut
oppilaat eivat osoittaneet kiinnostusta uusia maateattajakontakteja kohtaan.

Asenteet maahanmuuttajia kohtaan
Selvitin, mita mieltéa oppilaat ovat siitd, jos h@mdkouluunsa tai luokkaansa tulisi (lisda)

maahanmuuttajia (ks. taulukko 39 & 40). Yhdeksampilagta ei halunnut (lisda)
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maahanmuuttajia kouluunsa ja kahdeksan luokkaajsdan heidan maahanmuuttaja-
asenteensa olivat melko negatiiviset. Oppilaatatlivieman mydntyvaisempid ottamaan
maahanmuuttajia luokalleen kuin kouluunsa, mikd yohtua siita, ettd luokassa
maahanmuuttaja saa kasvot ja persoonallisuudetyrk&éytavilla ei.

Taulukko 39 Lisdd maahanmuuttajia kouluun (ks. liite 2,B-osio, 30.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth  Eri mielta Yht.
Tytot 0 2 2 3 7
Pojat 0 1 2 2 5
Yht. 0 3 4 5 12

Taulukko 40 Liséd maahanmuuttajia luokkaan (ks. lite 2,B-o0sio, 31.)

Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth  Eri mielta Yht.
Tytot 0 2 4 1 7
Pojat 0 2 3 0 5
Yht. 0 4 7 1 12

Liséksi tiedustelin, tekevatkd maahanmuuttajat lagen mielestd suomalaisen koulun
monipuolisemmaksi paikaksi (ks. taulukko 41). Kats#n oppilasta oli vaittAmasta samaa
tai osittain samaa mieltd ja toiset kahdeksan asittai tdysin eri mieltd. Oppilaiden
mielipiteet jakautuivat siis kahtia, mika tekee d#@i suhtautumisestaan tata vaittdmaa
kohtaan hieman mydnteisemman kuin omaan kouluun Hhaokkaan tulevia
maahanmuuttajia kohtaan. Tyt6illa oli jonkin verna@gatiivisempi suhtautuminen asiaan

kuin pojilla. Seuraavaksi analysoin jokaista haa#iza oppilasta erikseen.

Taulukko 41 Maahanmuuttajat monipuolistavat suomalasta koulua (ks. liite 2,B-0sio, 32.)
Samaa mielta Ositt. samaa mielta Ositt. eri mielth  Eri mielta Yht.
Tytot 1 2 2 2 7
Pojat 1 2 2 0 5
Yht. 2 4 4 2 12

Yrjo

Yrjon koulu on hanen opettajansa ja isdansa mukaaimtpinen suomalainen koulu, silla
sielld on vain kolme maahanmuuttajaa, jotka oniteifn suomenkielisille luokille. Yrjon
luokalla ei ole siten yhtdan maahanmuuttajaa. @pettmukaan maahanmuuttajaoppilaat
ovat saaneet paikallisia ystavia yllattdvankin keeasti, mihin on luultavasti syyna heidan
melko hyva suomen kielen taito. Maahanmuuttajattlonasopeutuneet hyvin omaan
luokkaansa sekd kouluun ja heitd pidetdan herieiseka sinnikkéind oppilaina. Yrjon

opettajan mukaan opettajilla voisi kuitenkin ollaegatiivisempi suhtautuminen



156

maahanmuuttajiin, jos heita olisi enemman: koulugabitsevan mentaliteetin mukaan
kaikki erilainen tuo ongelmia. Maahanmuuttajiendksi Yrjon koulussa on muutama
adoptiolapsi ja osalla oppilaista on ulkomaalain@moista, mutta he ovat syntyneet
Suomessa. Nain ollen he ovat kielellisesti lahsli@malaisten oppilaiden tasoa.

Yrjon opettaja ei ole koskaan nahnyt Yrjoa maahauttajaoppilaiden seurassa.
Yrjon isa uskoo, ettéd CISV-kokemuksilla ja perhedtiivisuudella seka sosiaalisuudella
on ollut jonkin verran vaikutusta Yrjon ennakkolatibmuuden kehittymiseen. Toisaalta

is& myontaa, ettei Yrjolla ole omakohtaista koketausaahanmuuttajista.

Yrjon isa: Lasken tan CISV-taustan yhdeks osaks sitd, et Ysjimautumine on OK
maahanmuuttajiin. Muuten olis ehkéa véha erilaineklut on se Yrjén ennakkoluulottomuus
varmaan osittain tullu siit, et me ollaan aika Kikvaist ja sosiaalist sorttii, eikd kuitenkaan
aivan tiukkapiposimpii... Mut toisaalta ei oo kyinkéan tasosii kontaktei, et vois todeta...

Yrjolla on kuitenkin negatiivinen késitys maahanrtajista, eikd han haluaisi, ettd heidan
kouluunsa tai ylipaataan Suomeen tulisi lisdd maahattajia. Yrjon mielesta suurin osa
maahanmuuttajista on riidanhaluisia ja siksi aésyit. Hanella on joitain omakohtaisia
kokemuksia koulunsa erityisluokkien maahanmuutigpéaista, mutta muutoin h&nen
mielipiteensa perustuvat toisen kaden lahteisiimelibiteensa paatteeksi Yrjo kuitenkin

myontad, ettd jos maahanmuuttajat olisivat mukdaa, hyvaksyisi heidét luokalleen.

Yrj6: Emma haluis, et meidan koulus ois enemman maahatajivwaik on meil yhdest
toisest koulust tulleit. M& en jotenki tykk&é niisNe on nii rasittavii. Semmone pikkujatkaki,
120 cm pitka, haastaa koko ajan riitaa. En tiid,stnse on kotosi, eikd kyl kauheesti
kiinnostakkaa... On siel sellasiiki, jotka on iha maaleit. Mut sit, ku on riita, ni ne ottaa
melkeen koko suvun mukaan. Ei mul oo koskaan ni#i§idy niitten kaa, mut mun kaveri
pelaa samas jalitsujoukkuees monen maahanmuuttegan ni ne sanoo, et mun kaveri
hakkaa sut, isoveljet mukisla pysyn mieluummin kaukan niist. Ne on kai sghdlin lahelt

tai Lahi-ldasta. [- -] Emma kyl haluais lisdd maahanmuuttajia Suomeenkisum mielest
ihmisen pitéis asuu sielld, mihin se on syntyngtty, jos on pakolaisena, ni se on vaha eri...
Ei siin mittda vikaa oo, et niit nyt on, mut ei akaa enempaa. Et jos puolet Suomen vaestost
ois israelilaisii, ni ei se kyl ainakaa mikaa kaeheaave 00.[- -Mut ei mul silleen oo mittaa
vdlii... Et jos ne ois mukavii, ni kyl ma sit voigittaa meidan luokal maahanmuuttajii.

Kaisa

Kaisan opettajan arvion mukaan heidédn koulussaabtOamaahanmuuttajaoppilasta, joista
yksi irakilaispoika on heiddn luokallaan. Maahanttajat ovat sopeutuneet
koulumaailmaan hyvin. Heitd on vain vahan sen takd koulussa opiskelemiseen

vaaditaan hyva ruotsin kielen taito. Useat heistditlon asuneet ruotsinkieliselld alueella
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tai kdyneet ruotsinkielista paivakotia ennen Kaikaaluun siirtymista. Opettajan mukaan
useat maahanmuuttajavanhemmat haluavat kuitenkitadalapsensa suomenkieliseen
kouluun, jotta he parjaisivat paremmin paaosin serddelisessa yhteiskunnassa.

Aidin mukaan Kaisa on kertonut kotona, kuinka kukauluolot hanen luokkansa
irakilaispojalla on ollut kotimaassaan. Tama kertsota, ettd Kaisaa kiinnostaa
luokkatoverinsa kulttuuritausta. Aidin mielestd &ala on hyva ja suvaitsevainen
suhtautuminen maahanmuuttajiin.

Kaisa hyvaksyy kouluunsa tulevat uudet maahanmatitta kahdella ehdolla.
Ensinnakin oppilaiden tulee olla reippaita ja ulispsuuntautuneita, kuten han. Toiseksi
hyvaksyminen riippuu siitd, mille luokalle oppilaatjoitetaan. Téalla Kaisa luultavasti
tarkoittaa sitd, ettd jos sosiaalinen maahanmaaggijlas sijoitetaan hanen luokalleen,
Kaisa tutustuu hé&neen suuremmalla todennakoisyydeliin jos oppilas olisi toisella
luokalla tai ujo. Tiukoista kriteereistd&n huolineatkaisan mielesta voisi olla kivaa, jos

heidan luokallaan olisi enemmé&an maahanmuuttajia.

Kaisa:Jos meille tulis kouluun lisaa maahanmuuttajiiseiriippuu siit, milla luokal ne on ja

onks ne ujoja vai ei niin kauheen ujoja... Et josomekauheen ujoja, ni ei varmaan jaksa
menna puhuu niille... Mut ei sil oo kauheest vilid, tdeeks meidan luokal lisaa

maahanmuuttajii vai ei. Et valil voi olla ihan kiggaet niité on.

Santtu
Santun koulussa on paljon maahanmuuttajia: yhdégten oppilasta luokkaa kohden.
Koulussa on myds maahanmuuttajien valmistava luokdiaon tulee vuosittain 10-20
oppilasta. Maahanmuuttajaoppilaiden siirtyessa istivalta luokalta yleisopetukseen noin
puolen vuoden jalkeen, heidan suomen kielen tagtams usein viela heikko. Tama ei
kuitenkaan ihmetytd muita oppilaita, silla he owattuneet koulunsa maahanmuuttajiin.
Santun opettajan mielipiteesta kay ilmi, etta agatteivéat pida koulunsa albaanioppilaista
heidéan ongelmakayttaytymisensa vuoksi. Opettajeellin myontéad, etta kyseessa on vain
yksi albaanisuku. Aidin mielestad Santun koulussajoomelko paljon maahanmuuttajia,
mistd Santtu on samaa mieltd. Maahanmuuttajat &dat mukaan kuitenkin sopeutuneet
kouluun, eikéa hén ole kuullut heista rasistisia koentteja.

Santun luokalla on virallisesti kaksi maahanmua#ajyksi iranilaistyttd ja yksi

albaanityttd6 Kosovosta. Loput kolme oppilasta ovatuoliksi ulkomaalaisia.
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Maahanmuuttajatyttjen suomen kielen taidot ovaitkgeet opettajan ja Santun mielesta
valtavasti heidén tulonsa jalkeen Santun luokallgtt ovat opettajan mukaan kuitenkin
edelleen hiljaisia ja arkoja mutta erittdin mukav@pettaja uskoo Santun olevan melko
suvaitsevainen ja avoin luokan tyttdja sek& muitahanmuuttajia kohtaan.

Santtu luuli luokkansa albaanityton olevan Irakistakd kertoo kenties siitd, ettei
han tieda tarkkaan tytt6jen taustoista. Toisaat@d 6. luokkalainen pystyy hahmottamaan
maailmaa kovin tarkasti. Santtu ei ollut myoskaanlkit tyttdjen kertovan mitddn omasta
maastaan, vaikka opettajan mukaan heista toinepitéliyt maastaan esitelméan. Santtu ei
kuitenkaan pida tytt6ja erimaalaisina. Tama voikifa syyna siihen, ettei han, eivatka
muutkaan luokan oppilaat, mieti tyttdjen taustojiytdistd on tullut osa luokan
kokoonpanoa ja heihin suhtautuminen on neutra8hatun mukaan h&n pysyy neutraalina

my0s mahdollisia luokalle tulevia uusia maahannapatkohtaan.

Santtu:Emma ajattele niist mitenk&an, et ne on erimaalalsyl varmaan kaikki muutki
ajattelee samalla tavalla. Vaikka ne tulis ny, mired varmaan kauheesti ajattelis sillonkaan,
et ne on jostain muusta maasta. [- -] lhan sam&samun luokas enemman maahanmuuttajii.

Mielenkiintoista on, ettd Santun suhtautuminen raaatuuttajiin on hanen &itinsa mukaan
jokseenkin negatiivissavytteista: niin kauan, kuaammnmuuttajat tekevat toita, eivatka
tuhlaa yhteiskunnan varoja, he saavat asua jaSléénessa. Tassa tapauksessa tulee esiin
tyypillinen suomalainen kasitys tyémoraalista: mea@huuttajien on oltava vahintdan yhta
tehokkaita ja ahkeria kuin suomalaiset ansaitakgmekkansa yhteiskunnassa. Toisaalta
tyomoraaliin on helppo vedota ja kétkea siten ekolkilojaan. Aiti kuitenkin pehmittaa

kommenttiaan toteamalla Santun maahanmuuttajaeetantlko neutraaleiksi.

Santun aiti:.Santul on vaha samanlainen suhtautumine ku &itjlidisko jotain vaikutusta...?
Ei oo mitddn vastaan, mut just sellaset ihmisetcekivoi, jotka tulee tdnne ja haluaa saada
kaikkee, mut ei tee mitéaan eli ei kay tdissd, ktjelattdd... Ei saa tuhlata yhteiskunnan
varoja... Et kai se vakisinkin lapseen kohdistuudikiuon sitéd mielta... Mut kyl ma uskosin,
et han ajattelee, et niitd maahanmuuttajia on, olkbon ja silla selva.

Niina
Niinan koulussa maahanmuuttajat on sijoitettu pa&aa tavallisille ja vengjan
kieliluokille, silla osalla heista on melko heikkeuomen kielen taito. Koulussa on

maahanmuuttajien lisdksi sellaisia oppilaita, giin toisena aidinkielendan suomi, ja jotka
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ovat asuneet pitkd&dn Suomessa tai ovat paluumiauttapulussa jarjestetdénkin suomi
toisena kielen& -opetusta. Opettajan mukaan Nikwarua pidetd&dn monikulttuurisena ja

avoimena paikkana, johon mahtuu monenlaisistadwitiaustoista tulevia oppilaita.

Niinan opettajaMeidan koulul on neljdnneks eniten maahanmuuttepieo kaupungis, koska

tdnne on helppo tulla ja télla koululla on vahalaeke maine, et taal ei tehd numeroa siit
kulttuuritaustasta, koska me ollaan totuttu, et @@ monenlaisia kielia ja kulttuureja ja taal

tapahtuu paljon. Kaikki tulee eri puolilta kaupuakhi suhteet ei oo valmiiks rakentuneita.

Toisaalta maahanmuuttajilla ei ole opettajan miélekovin helppoa |6ytaa ystavia
suomalaisista oppilaista, vaikka he osaisivatkionsea. Koulu ei siis valttdmatta ole niin
avoin kuin opettaja antaa aluksi ymmartad. Osa axiituokkatovereista on kuitenkin
ulkomaalaisten oppilaiden kanssa tekemisissd, miiitaa ei ole juurikaan tutustunut
heihin. T&ma& voi johtua Niinan arkuudesta.

Niinan luokalla on kaksi kiinalaista, yksi oppilgenka vanhemmat ovat Malesiasta
seka yksi puoliksi virolainen oppilas. Heista kaikkaavat suomea hyvin. Niinan koulussa
kaikkien kieliluokille haluavien onkin parjattavé@men kielen testeissé. Opettajan mukaan
oppilaiden suhtautuminen luokan maahanmuuttajiinnon normaalia, etteivat he en&é
edes huomaa, ettda maahanmuuttajat ovat kotoistaipomuualta. Niina pitaa kiinalaisia
kavereinaan, ja han tulee opettajansa mukaan lesikkiaahanmuuttajien kanssa toimeen.

Matti

Opettajan mukaan Matin koulussa on vain noin wiiaahanmuuttajaoppilasta, joista suurin
osa on Kosovon albaaneja. He ovat opettajan mukafutuneet melko hyvin koulun

arkeen, vaikka heista usealla onkin suomalaisopgilgoimakkaampi temperamentti.

Opettajan mukaan koulun muut opettajat kohtelevehmnmuuttajia neutraalisti ja heidéan
tarpeitaan vastaavasti. Matin koulun yhteydess&aska erityiskoulussa on hieman
enemman maahanmuuttajia. Opettajan mukaan naidetekaoulun oppilaiden valilla on

aika ajoin ristiriitatilanteita, jotka eivat kuitkaan liity oppilaiden kulttuuritaustaan.

Matin opettajaOppilail on ihan hyva suhtautuminen... Kyl vélilee sellasii temperamentti-
térmayksia, et huomaa, et he on eteldnmaista talleiTos vieressa on toi erityiskoulu, jossa
on kaks luokkaa, ni siella on sit useampi maahartajau Tads on sellane koulujen
keskindinen kisa ollu valilla... M& en usko, et #gi siihen vieraaseen kulttuuriin, vaan et
te ootte vaardd koulua, molemmin puolin. Siel oitén&haahanmuuttajia enemman, kun
meilla, koska kieliongelmat vaatii sen, ettéd heskplevat pienemmissé ryhmissa.
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Matin luokalla on yksi turkinkielinen kosovolaist§t joka on syntynyt Suomessa. Han on
vieraillut kotimaassaan ja kertonut kokemuksistadmlttuuristaan ja uskonnostaan
luokalle. Opettajan mukaan Matti suhtautuu tyttG@utraalisti. Han ei ole kuitenkaan
taysin perilla oman luokkansa maahanmuuttajisti@, Isénen mielestaan heidan luokallaan

on tytén lisaksi myos kolumbialaispoika. Tama vertha valinpitamattomyydesta.

Matti: Meidan luokal on kai yks maahanmuuttajapoika... Oako$e jostain Kolumbiasta...
ei hajuakaan. Mut se on vissiin syntyny taallaodameil sit viela yks tyttd, mut seki on asunu
varmaan jo 10 vuotta Suomes... Osaa ihan taydellisestnee... Onks se jostain Kosovosta?

Matilla on omasta ja aitinsa mielestd melko nelitraahtautuminen maahanmuuttajiin,
samoin koko heidan perheelldén. Matti ei kuitenk&aipaa enempad maahanmuuttajia
kouluunsa, vaikka han pitaakin heita tasa-arvoisuimanen kielen taidoista rippumatta. Jos
maahanmuuttaja osaa pelata jalkapalloa, hdnestjaomittaan tulla Matin kaveri.
Matti: Emma tiia, haluisiks ma meidan kouluun lisaad maatamttajii... Ei niist kai mitaa
harmii ois, mut ei kai mitaa hyotyykaa... Kai ne ils@manlaisii on ku muutki. Jos ne ei osaa

suomee, ni sit on vaa vaha vaikeempi kommunikomla,ei kai se ny haittaa. Jos se osais
pelata hyvin jalkapalloo, ni ois se varmaa mun kaveEi heti, mut sit myéhemmin.

Matilla oli h&nen ryhmanjohtajansa mukaan melkoadtnluuloiset asenteet ulkomaalaisia
kohtaan ennen kesakyldd, mutta leirin aikana nsilkaivat pois. Matin haastattelusta
nousee kuitenkin edelleen esiin stereotyyppisidggatiivissavytteisia maahanmuuttajia
koskevia kasityksid. Matti pyrkii kuitenkin pohtimsa maahanmuuttajien tilannetta muun

muassa kieli- ja sopeutumisongelmien kautta.

Matti: Kyl niit [maahanmuuttajia] Suomeen vois ottaa, reutyleensa ne on jotai rikollisii,

eika ne sopeudu taha kulttuuriin, eika niil oo rah&oska ne on nii kdyhii. Voi sillaki olla
osaa, ettei ne osaa suomee, mut ne tulee aika &bgteastaki. Kyl niitten pitais saada toita,
mut siihen tarvitaan koulutust ja se on yleensarseks.

Oppilaat eivat ole kiinnostuneita maahanmuuttajista heilla on maahanmuuttajiin neutraali
suhtautuminen. Reilulla puolella kyselyyn vastastge0li kuitenkin Suomessa asuva ystava, jonka
aidinkieli oli eri kuin hanellda itselladn. Tama #é&ma koski ainakin maahanmuuttajia | ja
suomenruotsalaisia. Haastateltavista vain Santlllanaahanmuuttajakaveri jo vuosien takaa.
Noin puolella kyselyyn vastanneista ei ollut maahauttajia harrastuksissaan, ja haastateltayvien
ainoat vahaiset maahanmuuttajakontaktit olivat giddaa koulusta, jos sieltékaan. Vain kolme
oppilasta sisdltden Santun ja Niinan olisivat haket lisda maahanmuuttajataustaisia ystavia.
Oppilaiden vahaisten maahanmuuttajakontaktien disé&lvisi, etta kyselyyn vastanneista
yhdeksan ei halunnut (lisdd) maahanmuuttajia kawdaya kahdeksan luokkaansa. Oppilailla|oli
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siis negatiivisempi suhtautuminen kouluunsa tutemiaahanmuuttajiin. Tama voi johtua siita, etta
omassa luokassa oleviin maahanmuuttajiin saa liakitaisemman kontaktin, jolloin he eivat jaa
pelkiksi kasvoiksi koulun kaytavilla. Oppilaidenetipiteet jakautuivat kahtia, kun heilta kysyttiin,
monipuolistuttavatko maahanmuuttajat suomalaisenuluko arkea. Tyttdjen vastaukset
maahanmuuttajia kohtaan olivat yllattden jonkin raer negatiivisempia verrattuna poikien
vastauksiin. Toisaalta Santtu, jolla oli suurimpaaaan kyselylomakkeen vaittdmista negatiivinen
asenne, oli melko positiivinen maahanmuuttajia kesk vaittdmia kohtaan.
Maahanmuuttajien maara haastateltujen oppilaidemulgsa vaihteli Yrjon kolmen ja
Santun useiden kymmenien valilla ja heidan luo&itleoli varsinaisia maahanmuuttajaoppilaita
nollasta kahteen. Haastateltavista Yrjolla oli i henkilokohtaisia kokemuksja
maahanmuuttajista, silla hanen koulussaan oli kaime maahanmuuttajaa ja hanen luokallaan ei
yhtdan. Hanen asenteensa heitd kohtaan olivatiivégiatmat, vaikka ne perustuivat paaasiassa
toisen kaden lahteisiin. Kaisan ja Matin kasitysahmnmuuttajista oli jokseenkin ailahteleva ja
Santun ja Niinan suhtautuminen heihin oli padosiatraali.
Yrjon, Niinan ja Kaisan opettajien mukaan koulun Jjaokan maahanmuuttajien
sopeutumiseen on vaikuttanut erityisesti se, ettauhuvat hyvaa suomen tai ruotsin kielta. Niinan
kieliluokalle oli kriteerind hyvd suomen kielen ttaija Kaisan ruotsinkieliseen kouluun hyva
ruotsin kielen taito, joten kovin moni maahanmuyattei ole paassyt heidan luokilleen. Santun
koulussa maahanmuuttajilla on usein huono suomgerkitaito heidan siirtyessaan valmistavalta
luokalta yleisopetukseen. Muut koulun oppilaat awaéttajan mukaan sopeutuneet siihen. Santun
luokan maahanmuuttajat ovat olleet luokalla useitasia, joten heidan suomen kielensd|on
kehittynyt Santun ja hanen opettajansa mielestiawadti. Matin opettajan mukaan hyvan kielen
taitamisen kautta maahanmuuttajat sulautuvat hiyakkaan, jolloin oppilaat eivat pida heita enaa
erimaalaisina, vaan kohtelevat heitd neutraalidiin oli Matin luokan lisaksi ainakin Niinan ja
Santun luokissa. Toisaalta sulautuminen ei ole aialtamatta paras ratkaisu, silla ainakin
maahanmuuttajatytét voivat helposti vetaytya ludkkateessa ja muuttua osittain
nakymattémiksi. Taltd vaikutti Santun luokan maahanttajatyttdjen tilanne, silla he olivat
edelleen hyvin arkoja luokassaan. Toisaalta heiki@iyttdytymisensa taustalla voi olla myos
luonteenpiirteet ja kulttuurivaikutteet. Tehokkaastilautumisesta voi kertoa myds se, etta Santtu
ja Matti eivat tarkalleen ottaen tienneet luokkamssmhanmuuttajien syntyperaa.

8.3.4 Tulevaisuus

Tassa luvussa Kkasitelladn oppilaiden tulevaisuudemunnitelmia ja nakymia.
Kyselylomakkeen ja haastattelujen avulla tieduisteltaikovatko oppilaat esimerkiksi
osallistua CISV-toimintaan, l&hte&d vaihto-oppildakai tehdd yhteistyotd Suomessa
asuvien maahanmuuttajien kanssa. Lisaksi oppil&ifsyttiin heidédn seuraavan matkansa
kohdetta ja toiveammatteja. Nailla kysymyksilla igyn selvittdm&an, onko kesakyla

lisdnnyt heidan innostustaan kansainvalisyyttajatonikulttuurisuutta kohtaan.

CISV-toimintaan osallistuminen
Kyselyssa tiedusteltiin, mihin CISV-toimintaan ola@it aikovat osallistua seuraavan 1-2

vuoden aikana (ks. kuvio 18). Oppilaat saivat ynipléd useita vaihtoehtoja. Vastanneista
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yhdeksan aikoi osallistua CISV-paikallisyhdistyks&njarjestamille viikonloppuleireille,
seitseman Summer Camp-leirille (SC), kuusi pert@ean, nelja rahankeruutempauksiin
ja yksi IYM-leirille (ks. 4.5). Tytot halusivat oBestua hieman useampiin toimintoihin kuin
pojat, mikd johtuu osittain siita, etta yksi poikganttu, ei aikonut lahted endd mihinkaan
CISV-toimintaan mukaan. Santtua haastateltaessahlagkitsi kuitenkin osallistuvansa

viikonloppuleirille tulevaisuudessa.

B Tytot

:l O Pojat
. I

vkl-leirit SC-leiri perhevaihto rahankeruu IYM

O R N WA U O

Kuvio 18 Oppilaiden aikeet osallistua CISV-toimintaan 1-2 vuoden sisalla (ks. liite 2D-osio, 1.)

Kansainvalisyys- ja monikulttuurisuussuunnitelmat

Kun oppilaita pyydettiin valitsemaan, mihin he ragivat |ahted 5-10 vuoden paasta,
CISV-junioriohjaajana (JC) toimiminen osoittautui ietekkaaksi vaihtoehdoksi 10

oppilaalle (ks. kuvio 19). Turistiloma valittiin is@eman, vaihto-oppilas kuusi ja CISV-
ryhmanjohtaja viisi kertaa. Kaksi halusi lahteapematkalle, mutta kukaan oppilaista ei
halunnut vapaaehtoistyontekijaksi johonkin kehitgaiman. Tyt6t halusivat erityisesti

junioriohjaajaksi, ryhmanjohtajaksi seké& vaihto-ggksi ja pojat turistilomalle seka

junioriohjaajaksi. Tyt6illa oli enemman suunnitednkuin pojilla.

7
6
5
4 E Tytot
2 OPojat
1
0

junioriohjaaja turistiloma vaihto-oppilas ryhmanjohtaja reppumatka

Kuvio 19 Tulevaisuussuunnitelmat 5-10 vuoden aikanéks. liite 2, D-osio, 3.)

Seuraavaksi etsin haastattelujen avulla perustelipilaiden valinnoille. Kysyin viela
haastatteluissa, voisivatko oppilaat ja heidan eamgansa kuvitella oppilaan asumassa tai

toissé ulkomailla tai kenties tydskentelemassa ®ssmasuvien maahanmuuttajien kanssa.
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CISV-ohjaaja

Oppilaiden haastatteluista selvisi, ettd juniorga@jgn ja -ryhménjohtajan vetovoimana
olivat oppilaiden hyvéat kokemukset CISV-ohjaajista®rjo ja Matti pitivat junioriohjaajan

tyota hauskana, silla Yrjon mukaan junioriohjaaatt ylienergisia viihdyttgjia. Kaisa ja
Niina olivat junioriohjaajana toimimisen lisdksiiknostuneita ryhmanjohtajan tyosta.
Kaisan mukaan CISV-ohjaajana péaasisi itse osathiaan leirien suunnitteluun ja
nauttimaan sen toteutuksesta. Niinan aidin muka#@naNsoveltuisi ryhmanjohtajaksi,

mutta CISV-jarjestd on vain yksi vayld muiden josga, jos Niina paattaisi hakea

tulevaisuudessa leiriohjaajaksi.

Kaisa: JC:na ja leaderina paasis jatkaa tatd CISV:ii jaivwlla hauskaa just vetda jotain
aktiviteettei ja paasta ittekki mukaan jonnekkioufiail tekee osa sité leiria.

Niinan &iti: Voisin kuvitella NiinanCISV-ohjaajaks, ku h&n on vastuuntuntone ja eiilais
ihmisiin sopeutuvaine. Mut toisaalta on paljon kai& muutakin, ettei CISV 00 ainoo...

Santun &iti ja ryhmanjohtaja eivéat pida todenndkigs ettda Santtu lahtisi CISV-ohjaajaksi
tulevaisuudessa. Aidin mielesta Santtu parjaishajana, mutta han ei luota itseensa ja
osaamiseensa. Toisaalta Santun paattavaisyys taskwtsiaan: han teki jo pienena
paatdksen, ettd hanestd tulee lentdja. Nain oll8SV-©hjaajan tyd ei Santun mielesta

sovellu tdhan tulevaisuuden kuvaan.

Santun aiti.En ma usko, et han haluaa, mut ei se, etteikd h&ityis siihen. Mut toisaalta
taas han ei ole siiné tarpeeks hyva. Et on niiiotien ja sit se, et jo pienest asti on tienny,
mihin pyrkii ja mita haluaa... toiveena ku on setéga...

Matkustelija

Kaikki kyselyyn vastanneet oppilaat halusivat l@hf@nnekin matkalle (ks. liite 2)-osiq
4.). Avoimien vastausten perusteella seitsemanlagipi joista kuusi oli tytt6ja, halusi
matkustaa seuraavaksi eksoottiseen (kauko)kohteedesgen Brasiliaan, Thaimaahan,
Australiaan, Japaniin, Afrikkaan tai Islantiin, kasniiden kulttuuri ja luonto vaikuttavat
mielenkiintoisilta. Tahan ryhmaan kuului haastafistia oppilaista Niina ja Kaisa. Niina
halusi lahted myos reppumatkalle seikkailemaan. meoltyttoa ja Santtu halusivat
puolestaan aurinkolomalle Valimerelle, koska sieldamminta ja aurinkoista. Yrj6, Matti
ja kolmas kyselyyn vastannut poika halusivat lah¥é&dysvaltoihin. Yrj0 ja Matti

ihannoivat USA:a, kenties juuri median ja elokuviewtta valittyneen kuvan vuoksi. Yrjo
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nakee erityisesti materialistisen puolen, muttaaaita myds sosiaalisen puolen, silla hanen
sukulaisiaan ja CISV-kavereitaan asuu USA:ssa.iMaiehtoo erityisesti sellaiset USA:n
matkakohteet, joissa hén ei ole vield kdynyt. Suosa oppilaista ei ole koskaan vieraillut
kiinnostuksensa kohteessa, mutta he ovat hankksigattietoa koulussa, opiskelemalla

itse tai kuuntelemalla jonkun kertomuksia.

Santtu:Kreikkaan haluisin, ku en oo kdyny koskaan siéllét ihan sama, mihin vaan, missa
ois vaan lamminté ja ranta, et vois uida.

Yrj6: Amerikas méa kavin sillo, ku olin 6 vuotta... sukukisluona. Mua kiinnostaa
Amerikka, ku se on nii iso maa ja joka puolel pahat et Amerikka ja Amerikka ja siel on
halpaa. Sielt 16ytyy kaikkee, ei ny ehka mustaakaraa, tai ehka sitéki, ja sauna! Ja ois
ihan néttii kdyda Ohiossa, ku sielt oli ne meidélageporukat.

Kyselyyn vastanneista oppilaista viisi, joista kelnoli poikia, halusi lahted matkalle
perheensa kanssa (ks. liitel2psiq, 5.). Nelja tyttda ja yksi poika halusivat lahteatkalle
CISV-kaverinsa ja kolme tyttoa ja yksi poika koudwkrinsa kanssa. Yksi tytdista laittoi
kyselylomakkeeseen kolme vaihtoehtoa yhden sijestA johtuu ylimaaraisten vastausten
maara. Vastauksista voidaan kuitenkin nahda, ethéesl kaikki tytdt halusivat lahtea
matkalle kaverinsa kanssa ja kolme poikaa perhekasgsa. TA&méa voi johtua siita, etta
tytot ovat 6. luokalla poikia kehittyneempia jeeitgiisempia.

Yrjon ja Matin perheet kdyvat yhdessa ulkomailladé joka vuosi. Pojat paasevét
ulkomaille myds harrastustensa puolesta. Niinank@rhe on matkustellut p&aasiassa
yhdessa, joten nyt Niina haluaisi lahted matkall&\CGkaverinsa kanssa. Kaverit ovat

erittain tarkeitd myos Kaisalle, joten han halukibted Brasiliaan ystavansa kanssa.

Vaihto-oppilas

Haastatelluista oppilaista Niina, Kaisa, Matti j&orseka heiddn vanhempansa voisivat
kuvitella heidan l&ahtevan vaihto-oppilaaksi. CIS{¥+manjohtaja ei osaisi kuvitella Santtua
viela 17-18-vuotiaana vaihto-oppilaaksi, silla $anarvitsee pohtivan luonteensa vuoksi
paljon kypsyttelyaikaa. Noin 20-vuotiaana Santtu isivo kuitenkin olla valmis
opiskelijavaintoon. Mydskéaan Santtu ei voi kuvielisedan vaihto-oppilaana, mutta hanen
aitinsa voisi, silla Santun haaveena on paastémdiite suurten lentgjdhaaveidensa vuoksi.
Aiti on kuitenkin huolissaan poikansa ehdottomutaldmaveammattiaan kohtaan: Santun

olisi opiskeltava useita vieraita kielia, mika Iksivihanenlaiselleen taydellisyyden
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tavoittelijalle hyvin raskaaksi. Santun valintoj@aseleekin pitkalti h&nen haaveensa

lentdjan ammatista, mika oli luultavasti myos syhdaen lahtemiselleen CISV-kesakylaan.

Santun aiti:Han itte aattelee, ettei vois lahtee vaihtariksl Kha voisin kuvitella. Han ku
pyrkii nii maaratietosesti siihen [lentgjaksi] tallhetkella. Kauheesti keskusteltu kotona,
pitkdén ja hartaasti, ettei sattuis mitdan, ettgistykaan... Ulkomaille meno on kuitenkin
héanen haaveensa ja ollaan paljo puhuttu tasta delbpiskelusta, et hanen pitdd osata ja
puhua ja ymmartaa sité ja hanen pitaa valinnaisakeeks ottaa joku toinen kieli, varmaan
saksa. Han kokee ne vaikeeks, ku hénen pitais asaéydellisesti heti. Ristiriitasta...

Ty6skentely tai asuminen ulkomailla
Kaikkien haastateltujen oppilaiden vanhemmat vaiskuvitella lastensa tekevan to6ita tai

asuvan ulkomailla. Yrjon is& uskoo, etta Yrjo asulkomailla vain valiaikaisesti.

Niinan Aiti: Kyl ulkomailla asuminen on ihan todennakostd, kindNion tavallaan oman
tiensa kulkija ja paattaa sit itte, mita haluaa tehja kokeilla.

Yrjon isa: Todenndkost on tydskentely ulkomailla, mut en uskd;rjé muuttais pysyvasti
asumaan ulkomaille...

Tyb6skentely maahanmuuttajien kanssa Suomessa

Santun Aaiti ja Yrjon isd eivat usko, etta heidankaosa tekisivat Suomessa asuvien
maahanmuuttajien kanssa toita, silla poikien kistoksen kohteet ovat toisenlaiset. Yrjon
isan mukaan on kuitenkin taysin mahdollista, ettflé tulee olemaan maahanmuuttaja-
taustaisia tyokavereita. Matin aiti ei pida ajatustahdottomana, mutta toisaalta Matti ei
halua aitinsd ammattiin eli opettajaksi, joten namhuuttajien opetus ei sovi hanelle.
Niinan ja Kaisan aidit voisivat kuvitella tyttarish toimivan maahanmuuttajien kanssa.
Aidin mukaan Niina on innokas auttaja ja syvallingattelija, silla han mietti jo 8-9-

vuotiaana SOS-lapsikylan aidiksi alkamista adopisem sijaan.

Toiveammatit

Pyysin oppilaita listaamaan kolme ammattia, jotkesivat kiinnostaa heité tulevaisuudessa
(ks. liite 2, D-osig 6.). Halusin selvittdd, oliko heidan toiveammsdgaan
kansainvélisyyteen tai monikulttuurisuuteen liii§\ammatteja. Kun laskin kaikki ammatit
yhteen, sain summaksi 30, silla kahdella oppilaaillallut yntd&an toiveammattia. Toisaalta
osa oppilaiden listaamista ammateista oli samapden) niiden yhdistamisen jalkeen
lopulliseksi maaraksi jai 24 eri ammattia. Niistésituin ammattiryhma oli 13 vastauksella
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perinteiset suorittavan tydon ammatit, joihin kuukokki/tarjoilija, myyja (2), tarhatati,
parturi-kampaaja (2), rakennusmies, poliisi (2)ppaes, matkaopas (2) ja lentdja. Toiseksi
tulivat akateemiset ammatit, kuten lakimies, TVxtaa, nayttelija, opettaja, insindori (3),
elainladkari, sisustussuunnittelija ja arkkiteldi dastauksella. Kolmanneksi tuli urheiluun
ja taiteisiin liittyvdt ammatit, kuten basisti, uavalmentaja, ammattiuimari,
ammattikitaristi, taiteilija, muodostelmaluistelijpekd tanssija seitsemdlla vastauksella.
Nama ammatit liittyivat laheisesti oppilaiden omiiarrastuksiin.

Oppilaiden toiveammatit olivat 6. luokalla viela ke selkeitd ja kaytannonlaheisia.
Suurimman osan haaveammatit sisdlsivat vahintadekaeri alan ammatteja. Ainoastaan
matkaopas ja lentgja liittyivat selkeasti kansalisy§iteen. Toisaalta melkein missé tahansa

ammatissa voi nykyaan olla kansainvalinen ja mdttikurinen.

Oppilaista 11 halusivat olla edelleen CISV:n toimdssa mukana, silla sieltd saa uusia kavereijta ja
kokemuksia ja siella on hauskaa. Kaikki oppiladtisi#gat matkustaa tulevaisuudessa ulkomaijlle:

tytét erityisesti CISV-junioriohjaajaksi ja -ryhmihtajaksi seka vaihto-oppilaaksi ja pojat
turistilomalle sek& junioriohjaajaksi. Tyt6t halmi matkustaa myods kaverinsa kanssa johonkin
eksoottiseen (kauko)kohteeseen, kun taas pojistanekohalusi erityisesti Yhdysvaltoihin,
esimerkiksi perheensa kanssa. Kehitysyhteistyok&mies valittu siksi, ettd harva 6. luokkalairien
ymmartaa, mita se tarkoittaa. Kaikkien haastatttujppilaiden vanhemmat olivat sitd mielta, etta
heidan lapsensa voisi myds asua tai olla tdissémailla, ainakin jonkin aikaa. Ainoastaan Niinan

ja Kaisan vanhemmat nakivat mahdollisena tyttadehgskentelyn maahanmuuttajien kanssa
Suomessa. Asiasta olivat eri mieltd Santun ja Yvi@nhemmat seka osittain Matin &iti. Nain ollen

poikia ei juurikaan nadhda maahanmuuttajien kansgeskéentelemassd, paitsi tydkavereipa.
Oppilaiden toiveammateista ainoastaan matkaoppaartenjtdjan ammatit liittyivat selkeasti
kansainvélisyyteen, vaikka nykyisin useissa amrmatei voi olla kansainvalinen ja
monikulttuurinen. Oppilaita siis kiinnosti kansaétwen toiminta ja ulkomaille [&htd, mutta hejta
ei juurikaan kiinnostanut toimia maahanmuuttajiandsa Suomessa.
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9 POHDINTA

9.1 YHTEENVETO TUTKIMUSTULOKSISTA

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli kartoittaa Cl&#akylakokemuksen vaikutuksia
12-13-vuotiaiden suomalaisoppilaiden kouluaktiivigen, englannin kielen oppimiseen,
sosiaaliseen ja henkiseen kehitykseen, kansaitwd@iseen seka maahanmuuttaja-
asenteisiin. Kyselyn ja haastattelujen avulla heétutselvittdad, millaisia yksildllisia ja
yhteisesti jaettavia kokemuksia, ajatuksia ja astnbppilailla oli kokemuksestaan johtuen.
Jotta vaikutuksia olisi voitu ymmartaa paremmirtkimukseen osallistujilta tiedusteltiin
heid&an motiivejaan CISV-toimintaan liittymisellelsi itse kesakylakokemuksia.
Tuloksista kay ilmi, ettd lahes kaikki kyselyyn texsneet olivat liittyneet CISV-
toimintaan vanhempiensa houkuttelemina. Oppilalgthdeksan opiskeli yhta tai kahta
vierasta kieltd englannin lisdksi ja/tai kaytti eapaikanaan useita kielid. Liséaksi viisi
oppilasta opiskeli jossain erikoiskoulussa: englarkielipainotteisella luokalla, ruotsin
kielikylpyluokalla ja ruotsinkielisessa koulussaaihin valintoihin oli kenties vaikuttanut
oppilaiden vanhempien arvot, kuten avoimuus, enolakkottomuus ja aktiivisuus seka
perheiden kulttuurienvaliset kokemukset. Nain oll@sa oppilaista oli altistunut
kansainvélisyydelle jo ennen kesakyldd. Myds Ha(@08a, 2008b) huomasi vanhempien
kiinnostuksen kansainvalisyyteen vaikuttavan heildfisensa |ahtoon vaihto-oppilaaksi.
Yhté lukuun ottamatta kaikilla kyselyyn vastanreeilbli myodnteiset kokemukset
CISV-kesakylastaan: siella sai tutustua uusiintiguleihin ja ihmisiin, harjoitella englantia,
solmia uusia ystavyyssuhteita sekd hankkia uusiskega kokemuksia. Oppilaat saivat
ystavid padasiassa lansimaista. Uuden ystavyyssuhsgntymiseen saattoi vaikuttaa
yhtalaisyydet kulttuuritaustan, kielitaidon, luoatgiirteiden tai mielenkiinnon kohteiden
suhteen. Suurin osa oppilaista oli jatkanut ClISMitonassa kesakylan jalkeen ja miltei
kaikki pitivat edelleen yhteyttd kesakylakaveregan Oppilaat olivat kertoneet
kesakylakokemuksestaan padasiassa ystavilleen, eglledn, sukulaisilleen seka

koulukavereilleen, mutta vain nelja oppilasta d@rtionut siita opettajalleen. Tah&n saattoi



168

vaikuttaa oppilaan persoonallisuus, kehitysvailpeti@ajan kiireesta johtuva ajanpuute tai
vaikeus selittédd kesakylakokemustaan muille.

Kesakylakokemuksella oli pd&asiassa myonteisetutidiket oppilaisiin. Heista oli
tullut muun muassa rohkeampia, itsendisempia, arse@mpia, avoimempia sek& ulospain
suuntautuneempia, joista erityisesti itsendisyyden itsevarmuuden lisddntyminen
mainittiin aiemmissa tutkimuksissa. Liséksi kokemuskutti jonkin verran oppilaiden
kouluaktiivisuuteen: oppimismotivaatio ja yhteidigilot olivat parantuneet erityisesti
tytoilla ja arvosanat pojilla. Vaikka oppilaideneyten oppimisinto oli lisdéntynyt, se ei
valttdamattd nakynyt oppilaiden tuntiaktiivisuudessiuna. Tahan voi olla syyné opettajien
kayttamat yksipuoliset opetusmetodit ja tiettyj@pimistyylien painottaminen.

Kesakyldkokemuksella oli selkein mydnteinen vaikutppilaiden kiinnostukseen
englannin kieltd ja sen opiskelua kohtaan. Oppalaidenglannin kielen taidoista
kuullunymmartadminen, puhuminen ja sanavarasto @it eniten (vrt. esim. Kaikkonen
1993). Englantia pidettin  tarkeana kielend, sill&e nahtiin  hyddyllisena
yleismaailmallisena kommunikointikielend, ’linguaamcana”. Oppilaista lahes kaikki
harrastivat englantia jonkin verran vapaa-ajallasittain huomaamattaankin.

Tulosten mukaan oppilaiden tietoisuus muista maijstakulttuureista lisdantyi
kesakylan aikana ja sen jalkeen. Heidan kiinnostuka kansainvalisyyttéa kohtaan herasi
tai voimistui, mika nékyi esimerkiksi haluna tutustulkomaalaisen ystavan kulttuuriin tai
tdysin uusiin  kulttuureihin.  Kiinnostuksen lisaamipen ei nékynyt koulujen
kansainvalisyystoiminnassa, silla se oli hyvin véti#ja oppilaiden kannalta melko tylsda.
Oppilaiden kiinnostus maantiedon opiskelua ja ulganuutisten seurantaa kohtaan ei
myoskaan lisdantynyt kesakylan jalkeen. Vaikka rtiaam néhtiin melko tarkeana
yleissivistivana oppiaineena, siind kaytettaviatugaetodeita pidettiin yksipuolisina ja
tylsina. Ulkomaanuutisia seurattin edelleen melkarvoin, silla niiden ei nahty
koskettavan oppilaan omaa elamaa.

Lisdksi tutkimustuloksista selvisi, ettda oppilaatvae olleet kiinnostuneita
maahanmuuttajista tai heilla oli maahanmuuttajieutraali suhtautuminen. Hieman vyli
puolella oppilaista oli kuitenkin Suomessa asuuaws jonka aidinkieli oli eri kuin h&nella
itsellaan. Tahan laskettin maahanmuuttajien lis&ksmenruotsalaiset. Toisaalta noin

puolella kyselyyn vastanneista ei ollut maahannayiatharrastuksissaan, ja haastateltavien
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ainoat vahaiset maahanmuuttajakontaktit olivat p@gaa koulussa, jos siellakédan. Lisaksi
oppilaista vain kolme olisi halunnut lisdd maahauttajataustaisia ystavia.

Vahaisten maahanmuuttajakontaktien lisaksi sela#iad suurin osa oppilaista ei
halunnut kouluunsa eika luokkaansa (lisdd) maahatigjia. Oppilailla oli hieman
negatiivisempi suhtautuminen kouluunsa tuleviin h@aenmuuttajiin kuin luokkaansa
tuleviin maahanmuuttajiin. TAma& voi johtua siitdftde omassa luokassa oleviin
maahanmuuttajiin saa henkilokohtaisemman kontakiipipin he eivat jaa pelkiksi
kasvoiksi vdlitunneilla. Tyttdjen vastaukset maahanttajia kohtaan olivat hieman
negatiivisempia kuin poikien, mik& voi johtua asten suppeudesta. Toisaalta Santtu, jolla
oli suurimpaan osaan kyselylomakkeen vaittdmistdgateinen asenne, suhtautui
myonteisemmin maahanmuuttajia koskeviin vaittamiin.

Yht& lukuunottamatta kaikki oppilaat halusivat odelleen CISV:n toiminnassa
mukana. Kaikki halusivat matkustaa tulevaisuudadgamaille: tytot erityisesti CISV-
junioriohjaajaksi, CISV-ryhmanjohtajaksi ja vaihoppilaaksi ja pojat turistilomalle seka
junioriohjaajaksi. Tytot halusivat matkustaa kameda kanssa johonkin eksoottiseen
(kauko)kohteeseen, kun taas pojista kolme halusyissti Yhdysvaltoihin, esimerkiksi
perheensa kanssa. Kaikkien haastateltujen oppiad@mhemmat olivat sitd mieltd, ettd
heidan lapsensa voisi tulevaisuudessa asua tattisé ulkomailla ainakin jonkin aikaa,
mutta ainoastaan Niinan ja Kaisan vanhemmat nakiwéhdollisena tyttariensa
tyoskentelyn maahanmuuttajien kanssa. Oppilaideémeammateista matkaoppaan ja
lentdjan ammatit liittyivat selkeasti kansainv@ien. Toisaalta melkein missd tahansa
ammatissa voi nykyaan olla kansainvalinen ja mdttikurinen.

Haastatelluista oppilaista Yrj0, Kaisa ja Matti théhihanteellisina "CISVareina”,
silla he olivat sosiaalisia, rohkeita, aktiivisiaké kielitaitoisia ja heilla oli omakohtaisia
kokemuksia kulttuurienvalisista tilanteista jo ennkesakylakokemustaan (ks. liite 3).
Kesakylan yleisvaikutukset olivat heidan kohdallgg@édasiassa myodnteisid, erityisesti
Yrjolla, ja heista kaikki halusivat olla aktiivisegarjeston toiminnassa mukana, erityisesti
kavereiden takia. Toisaalta talla kolmikolla oli lkee negatiivinen tai ailahtelevainen
suhtautuminen maahanmuuttajiin: heilla ei ollut rikean maahanmuuttajakontakteja,
eivatkd he halunneet niitd lisda. Yrjolla oli hadshluista oppilaista negatiivisimmat

asenteet, vaikka hanta pidettiin melko ennakkoliioiinana ja avoimena henkilona.
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Niinalla oli kaikki valmiudet parjata kesékylassdhvan kielitaitonsa ja kulttuurienvalisten
kokemustensa vuoksi, mutta hanen arkuutensa hidastkin verran kesakylaan
sopeutumista. Kesékylan aikana ja sen jalkeen BBmatapahtui kuitenkin paljon
myoOnteisia muutoksia, jotka liittyivat erityisestitietoisuuden ja kiinnostuksen
lisddntymiseen muista maista ja kulttuureista, ightétaitojen kehittymiseen,
laajentuneeseen kaveripiiriin sek& henkiseen kietatyn. Niina ei jatkanut endaa kesakylan
jalkeen CISV-toiminnassa, silla se oli vain yksi msta keinoista kehittda
kulttuurienvalistd kompetenssia. Niinalla ei olljuturikaan maahanmuuttajakontakteja,
vaikka hanella olikin jonkinasteista kiinnostustéustua heihin.

Santulla oli paaasiassa negatiiviset kesakylakoksetu Tamé saattoi johtua hanen
taydellisyyden tavoittelustaan, ainakin englannglda puhumisessa, minka vuoksi hanen
kommunikointinsa muiden kesakylalaisten kanssa j@éhaiseksi. Lis&paineita
kielikompetenssin kehittdmiseen saattoi aiheutt@h itsepintainen halunsa kouluttautua
lentgjaksi. Vaikka kesakylan myonteiset vaikutuksletat laimeita, Santusta oli kuitenkin
kehittynyt hieman itsenéisempi ja itsevarmempi mastiiskokemusta saatuaan. Kenties
jonkinlainen kansainvalisyyden kipinakin oli iskemaneen, vaikkei se viela nakynytkaan.
Santtu ei ollut jatkanut enaa CISV-toiminnassa kgsé jalkeen. Suomessa hanella ol
yksi maahanmuuttajakaveri, ja han oli tottunut nasmhuuttajiin koulussaan, luokassaan
seka kotiymparistossdan, mikd nakyi melko neummaabBuhtautumisena heihin. Harisen
(2005) mukaan niilla nuorilla, joilla on maahanntajataustaisia ystavia, on myonteisin
suhtautuminen monikulttuurisuuteen ja maahanmuinttaj

Kesakyldakokemuksella oli siis oletusteni mukaisesgtnteinen vaikutus oppilaiden
henkiseen ja sosiaaliseen kehitykseen seka karddigiymiseen eli kiinnostukseen
englannin kieltd, kansainvalisia kontakteja ja ufladlle matkustamista kohtaan. Vaikka
kesakyla oli oppilaille merkittavd kokemus, se eurjkaan nakynyt koulumaailmassa.
Kokemus ei ollut lisdénnyt oppilaiden kiinnostusta aantiedon opiskelua tai
ulkomaanuutisten seurantaa kohtaan niiden faktapaisuuden ja omakohtaisuuden
puutteen vuoksi. Liséksi yllattavaa oli, etta opptl eivét olleet kiinnostuneita Suomessa
asuvista maahanmuuttajista, ja osalla oli jopa kkoiauloisia asenteita heitéa kohtaan.
Tulosten mukaan kesakylan kokeneet oppilaat oBuatmuuttuneet kansainvalisemmiksi,

mutta heidan elamaansa ei kuulunut monikulttuugssuu
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9.2 TUTKIMUSTULOSTEN TARKASTELUA

Tutkimukseni tulokset ovat pddosin samansuuntafSI&V-jarjeston tavoitteiden ja
aiempien tutkimusten kanssa (ks. esim. CISV Jagah Bnniversary Committee 2007;
Hammer 2004; Hansel 2008a; 2008b; Watson 2008)saréigkimuksessa oli kuitenkin
hieman eri ndkokulma kesékylakokemusten vaikutulesieasteltaessa, silla niité katsottiin
osittain koulumaailmasta kasin ja oppilaan koulymitén peilaten. Esimerkiksi Watsonin
(2008) tutkimuksessa mainittiin, ettd CISV-kokenamgoi henkildlle “jotain sellaista, mita
han ei olisi voinut oppia koulussa”. Pureudun talk@mmenttiin vertaamalla CISV-
jarjeston ja koulun toimintaa kesken&én. Lisakkiksista nousi esiin kansainvalisyyden ja
monikulttuurisuuden vastakkainasettelu (vrt. Sav@a 1996). Ennen kuin siirryn naihin
paateemoihin, vertaan kesékylakokemuksen vaikwuk$iaastateltujen oppilaiden

maailmankansalaisuuden kehittymiseen teoriaan f@hja

Haastateltujen oppilaiden maailmankansalaisuuden Kaittyminen

CISV:n tavoitteena on kehittdad yksildista maailmamdalaisia, joilla on vahva identiteetti

ja kyky toisten ymmartdmiseen sekd kulttuurien mmuotoisuuden arvostamiseen.
Haastatelluista oppilaista Niina vaikuttaa tulostg@erusteella olevan potentiaalisin

maailmankansalainen: han on lahes kaksikielinesgifen ajattelija, joka on aktiivinen ja

kiinnostunut monista asioista. H&n on myo6s empeatti avulias ja sopeutuva. Jos Niinan
rohkeus, jamakkyys ja itsetunto jatkavat vahvissiadn, hanelle voi tulevaisuudessa
kehittyd monikulttuurinen identiteetti ja etnor@latinen maailmankuva.

Vaikka Yrjolla, Kaisalla ja Matilla on suhteellisevahva identiteetti ja tehokkaat
sosiaaliset sekad kulttuurienvaliset viestintataidoeidat voidaan pikemminkin ndhda
kansainvélisind persoonina kuin maailmankansakisindma johtuu siita, etta heilta
puuttuu ymmarrysta erilaisuutta kohtaan, mika nakyityisesti heidan negatiivisissa
maahanmuuttaja-asenteissaan. Yrjo ja Matti voidaam&hda kansallisine identiteetteineen
etnosentriselld tasolla. Kaisan etnosentrismi gawwpikemminkin itsekeskeisyyteen, silla
hanen ymmarryksensa riittdd ainoastaan niille,gjobkkat hdnen kanssaan samanlaisia.
Hammerin (2004) mukaan vaihto-oppilaskokemus vésleuteniten niihin nuoriin, jotka
ovat vaihtovuotensa alussa etnosentrisella tasdlEhén ei pystytd ottamaan tassa

tutkimuksessa kantaa, silla oppilaiden kulttuuré@sen herkkyyden kehittymisesta ei ole
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juurikaan tietoa kesdkylad edeltavalta ajalta. kss&aihto-oppilasvuosi eroaa kesakylasta
keston, osallistumisian ja edustettuina olevierttiutien suhteen. Yrjon, Kaisan ja Matin

on kuitenkin mahdollista paasta lahemmas etnovedéista maailmankansalaisuutta

empatiataitojaan kehittamalla.

Santulla oli vahiten kesakylaa edeltavia kulttuovidisia kokemuksia muihin
haastateltaviin oppilaisiin verrattuna. Hammeridd2) mukaan vaihto-oppilaskokemus
vaikuttaa eniten niihin nuoriin, joilla on vahiteasiempia kulttuurienvélisid kokemuksia.
Kesakylan myodnteiset vaikutukset jaivat kuitenki@h&@isiksi Santun perfektionismista,
huonosta itsetunnosta ja arkuudesta johtuen. Ké&&#kysopeutumiseen vaikuttaakin
voimakkaasti yksilon luonteenpiirteet ja sosiadlisedot. Vaikka Santtu on empaattinen ja
huolehtiva, hén tarvitsee maailmankansalaisuuterishittémiseen huomattavasti

vahvempaa itsetuntoa seka reilusti lisda jamaké&ygtrohkeutta.

Kansainvalisyys vs. monikulttuurisuus
Oppilaiden kesékyldkokemukset olivat vaikuttaneetd&in kiinnostukseensa englannin
kieltd, kansainvalisia kontakteja ja ulkomaille ketamista kohtaan. Suomessa asuvat
maahanmuuttajat eivat kuitenkaan kiinnostaneet laipgi silla vain osalla heistad oli
maahanmuuttajakontakteja ja harva halusi niitddlisdain ollen oppilaat ymmarsivat
kulttuurienvalisen kasvatuksen Suomen ulkopuol&dpahtuvana kansainvalisyytenda, ei
valtion sisélla ilmenevana monikulttuurisuutenarisken (2005) mukaan suomalaisnuorilla
on kasitys, ettd oven maailmaan tulisi olla heilgoinna, mutta toiseen suuntaan
kulkemista olisi syyta rajoittaa. CISV-kesakylakokes ei siis ollut lisdnnyt oppilaiden
monikulttuurisuuden ymmarrysta todellisessa elaéass

Miksi oppilailla oli edelleen ennakkoluuloja ja stetypioita muista kulttuureista
tulevia ihmisid kohtaan, vaikka he olivat elaneet-viiotiaina monikulttuurisessa
pienoisyhteiskunnassa ja saaneet sieltd ystavidin€o (1974) mukaan lapsilla on
aikuisia parempi kyky tuntea empatiaa ulkomaaldisiataan, silla heidan stereotypiansa ja
ennakkoluulonsa ovat aikuisiin verrattuna joustap@mnEli mitd nuorempia lapset ovat,
sitd avoimemmin, uteliaammin ja  positivisemmin hesuhtautuvat uusiin
oppimiskokemuksiin. (ks. Kangaslahti & Kangaslab®97, 8.) CISV-jarjeston perustaja
Doris Allen painotti kuitenkin jo ensimmaisessa &dedassa vuonna 1951, ettei eri maista
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asenteiden kehittymistd muita kohtaan. Siihen taawvi monenlaista toimintaa ja
kokemuksia. (Kangaslahti 20083.) Yhdessa tekeminen eri kulttuurien valilla annt&nkin
aloitettava mahdollisimman varhaisessa vaiheesdts japsen kulttuurinen herkkyys ja
empatiakyky paasisivat kehittymaan (Opetusminigt207, 11). Kesékylan tarkoituksena
onkin herattdd lapsen mielenkiinto muita kulttutazekohtaan ja toimia "pehmeana
laskuna” muiden kulttuurien kohtaamiselle. Jos ilaj@g kesakylan jalkeen CISV-
toimintaan mukaan, asenteetkin voivat muuttua \arosvarrella lahemmas jarjestdn
tavoitteita (Kalliokoski & Nisula 1993).

Kangaslahden ym. (1998, 14-15) mukaan CISV-ohjelp@tjautuvat kuitenkin
likaa lansimaiseen ajatteluun ja arvoihin. Currf2007) kuvaa tata kulttuuriseksi
epasymmetriaksi, jota hallitsee lansimainen etnioisem. Lisaksi suurin osa CISV-
ohjelmiin osallistujista on lansimaista kotoisinj esimerkiksi Suomessa asuvien
maahanmuuttajien kotimaasta Irakista tai AfganistanNa&in ollen kesakylaan osallistujat
elavat hyvin samanlaisista kulttuureista tuleviésilpiden kanssa, mik& ei anna tarpeeksi
tietotaitoa nykyisin melko monikulttuurisissa ytgeinnissa elamiseen.

Oppilaat eivat siis nae maahanmuuttajia mahdotenuaitutustua toisiin kulttuureihin.
Maahanmuuttajien oletetaan sulautuvan suomalaisgateiskuntaan kielellisesti ja
kulttuurisesti, eik& heidan tietojaan ja taitojdgiddynneta tarpeeksi esimerkiksi koulussa.
Oppilaiden asenteisiin voi nain ollen vaikuttaaegblkunnan yleinen asenneilmapiiri, joka
kohdistaa varauksellisimmat asenteet ulkon&oltdan kplttuuriltaan erottuviin  ja
elintasoltaan alhaisemmista maista tuleviin maahatajiin (Jaakkola 2005, 126-127).
Harinen (2005, 98-99) pohti myds yhteiskunnan rumisen vaikutusta
suomalaisnuorten maahanmuuttaja-asenteisiin: p§s§v nuoret endd ymmartamaan

erilaisuutta, vierautta ja toiseutta yha individsieemmaksi muuttuvassa yhteiskunnassa?

CISV vs. koulu

Oppilaiden kiinnostus maantiedon opiskeluun ja oikanuutisten seurantaan ei ollut
englannin opiskelun tavoin lisaantynyt, silla nigélettiin liian faktapitoisina ja oppilaan
omaan elamaan liittymattomina. Miksi oppilaiden kigiivana pitAma kesakyldkokemus ei

nakynyt selkeasti heidan koulunkaynnissaan? Milaise CISV antoi oppilaille, mitd he
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eivat olisi voineet oppia koulussa? Esimerkiksi teggat olivat hyvin vahan tietoisia
oppilaidensa kesékylakokemuksista. Kertomatta rjidiéen saattoi vaikuttaa oppilaan
persoonallisuus, kehitysvaihe, opettajan kiiregstduva ajanpuute tai pelko ja vaikeus
kertoa kesakylakokemuksestaan muille. Oppilaatusuigat myés melko nopeasti takaisin
koulun arkeen ja totuttuihin kaytanteisiin, jotkavéd tue kokemuksellista oppimista tai
oppilaan nakokulmia.

Syytd kouluinnostuksen vahaiseen kasvuun kesakgieen voidaan etsia myos
CISV-jarjeston ja koulun kayttdmista opetusmetadeisCISV kayttda toiminnassaan
aktiivista ja kokonaisvaltaista kokemuksellista mpista. Se perustuu valittémiin, suoriin
ja aitoihin omakohtaisiin kokemuksiin, joissa tuetteovat térkeassé roolissa. Siten
kokemuksista muodostuu merkityksellisid. Tama opgtiygli sopi erityisesti Yrjolle,
Kaisalle ja Matille, jotka oppivat parhaiten toimen kautta. Koulussa saadaan enemman
valillisia kokemuksia, jotka eivat heratd yhta palfunteita kuin suorat kokemukset.

Kaikkosen (2004, 150-156) kulttuurienvalisen kasksén muotoihin perustuvan
luokittelun mukaan kesakylassa painottuu konflifgikohtaamisen pedagogiikka, kun taas
koulussa on vallalla informaatiopedagogiikka. Eis sole ihme, ettd oppilaat saivat
kesakylassa koulunkayntia voimakkaampia monikuttsias kokemuksia ja elamyksia.

Vaikka omakohtainen kokemus on kokemuksellisen rom@En lahtdkohta ja
oleellinen osa, pelkka kokemuksellisuus ja elamlissgs eivat takaa oppimista (Kupias
2001, 16). Oppimista voi vaikeuttaa esimerkiksvaton tai virikkeetén oppimisymparisto,
ajan puute tai kulttuurisiin ja sosiaalisiin vaatiksiin perustuvat ulkoiset esteet. Yleensa
oppimisen estyminen perustuu kuitenkin yksilonisigéesteisiin ("en osaa”, "en halua”).
Tasta voidaan pitdd esimerkkind Santtua, joka @ndakesakylasta kovinkaan paljon irti
itseluottamuksen ja itsetunnon puutteen sekd epstonmisen pelon takia. Toisaalta
sisaiset esteet johtuvat usein yksilon aiemmin kuk&a ulkoisista esteistd. (Boud &
Walker 1993, 79-81.)

Mydskaan oppilaiden kiinnostus kansainvalisyyteen makynyt selvasti
koulumaailmassa, silla harvoissa kouluissa oli &aEmgilisyystoimintaa tai ainakaan
sellaista, johon oppilas olisi voinut halutessaaallestua. Haastatelluista oppilaista Yrjon
luokka oli tutkimushetkella mukana Comenius-pragdd. Yrjon mielesta kirjeenvaihto

saksalaisen luokan kanssa ei ollut kovin mielekast#é siitd puuttui konkreettinen
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kasvotusten tapahtuva toiminta. Comenius 1-prdjekdivat pystykadn samaan
vaikuttavuuteen kansainvalisyys- ja kulttuuriensééis kasvatuksessa kuin CISV. Aron ja
Karttusen (2006) mukaan suomalaiskoulujen Comeniliorojektit kaipaisivat

lisdrahoitusta, jotta oppilaatkin paasisivat tapaammuunmaalaisia. Toisaalta Comenius 1
-hankkeet ja koulujen jarjestimat opintomatkat teip§sty resurssienkaan riittdessa

vastaamaan kuukauden kestavaa CISV-kesakylakokamust

9.3 TUTKIMUKSEN ARVIOINTIA

Halusin saada mahdollisimman monipuolista ja lduateta tietoa tutkimuskohteestani,
joten kaytin triangulaatiota. Denzin (1970; 197888) on jaotellut triangulaation neljaan
tyyppiin, joista metodologinen, teoreettinen ja esstotriangulaatio soveltuvat tahan
tutkimukseen. Metodologisessa triangulaatiossa, a jot kutsutaan myo6s
monimetodimenetelmaksi, kaytetddn useita tiedonhaak tekniikoita, tdssa tapauksessa
kyselya ja haastatteluja. Teoreettisessa triangaksa eli moniteoriamenetelméssa tutkija
kayttaa useita kilpailevia teorioita. Tassa tutkksessa aineistoa tarkasteltin muun muassa
kulttuurienvalisen kasvatuksen ja kokemuksellinen ppimisen kautta.
Aineistotriangulaatiossa eli tiedon kohteeseentyliissa triangulaatiossa keratdan
tutkimusaineistoa useasta eri tiedonantajaryhnmeetdan ongelman ratkaisemiseksi, tadssa
tapauksessa oppilailta, heidadn vanhemmiltaan, gpetan seka CISV-ryhménjohtajiltaan.
(Denzin 1970, 301-310; 1978, 294-304; 1988, 512.)

Tassa tutkimuksessa voidaan puhua myds Tuomenrgga8aen (2006) esittelemasta
jaksottaisesta triangulaatiosta, jossa tutkimulesewaiheissa kaytetaan erilaisia metodeja.
Lisaksi "monitriangulaation” eli kahden tai useammrtaiangulaation paatyypin kaytté on
mahdollista tutkimuksessa. (Tuomi & Sarajarvi 200463.)

Eskolan ja Suorannan (1998, 69—-72) mukaan triaagola kaytt6a voidaan epailla
tieteenfilosofisesta nakokulmasta, mutta kaytanedwpiirikolle siitd voi olla paljonkin
hyotya: usean menetelmén avulla on mahdollisuugaskattava kuva tutkimuskohteesta ja
vahentada luotettavuusvirhettd. Tassa tutkimuksé&éssettin monipuolisia menetelmia,
mutta ne eivéat olleet yhta luotettavia kuin esiniesk pitkittais- tai toimintatutkimus.
Koska en pystynyt itse seuraamaan oppilaiden kuikuvan ja kulttuurienvalisen

kompetenssin kehittymistd, minun oli nojauduttamadn kaden tietoon eli vanhempien ja
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muiden haastattelutahojen nakoékulmiin aiheestasaldia talla tavoin sain kasvatettua
tutkimuksen luotettavuutta.

Toisaalta luotettavuusvirhe kasvoi jo kyselyvails@ses/astaajista ainoastaan yhdella
oli negatiivinen kesékylakokemus. Na&in ollen negmtien kokemusten puute antoi
todellisuutta myonteisemman kasityksen kesékylakukesista. Lisdksi kyselyyn vastasi
vain 12 henkil6d (vastausprosentti 21), mitd pigatona. Watson (2008) ja CISV Japan
50th Anniversary Committee (2007) ilmoittivat koleasvastausprosentikseen 22, jota he
pitivat melko luotettavana. Toisaalta heidan tutkdmineistonsa olivat huomattavasti
suurempia kuin minun. Luotettavuusvirhettd lisdsyos haastateltavien jonkinasteiset
vaikeudet maarittaa kesakylakokemuksen vaikutukapilaisiin:  mitka olivat
kesakylakokemuksesta ja mitka esimerkiksi oppilaidRionnollisesta kasvusta ja
kehityksestd johtuvia muutoksia (vrt. Watson 2008)aastattelut toivat kuitenkin
yksittistapausten tarkastelun kautta syvyyttéd kemakkeista saatuihin vastauksiin.
Lopulta tutkimustulokseni osoittautuivat melko sasiauntaisiksi aiempien tutkimusten
kanssa. Hirsjarven ym. (2006) mukaan yksityinentapaus on yleinen, kunhan sita
tutkitaan tarpeeksi tarkasti. Talloin saadaan esinmika ilmiéssa on merkittavaa ja mika
toistuu usein ilmi6ta yleisemmalla tasolla tarkdaessa. (Hirsjarvi ym. 2006, 171.)

Haastattelut ja kyselylomakkeen vastaukset tukpztosin toisiaan, mutta joissain
osioissa ilmeni ristiriitoja, mika johtuu tilanndsinnaisuudesta. Esimerkiksi
jatkotutkimukseen osallistuneet oppilaat ilmoittivkyselylomakkeessa seuraavansa
ulkomaanuutisia useammin kuin haastatteluissa ikéw, ja he mainitsivat haastatteluissa
kertoneensa  kesékylakokemuksistaan  useammille ll&ahoikuin mita  he
kyselylomakevastauksiinsa olivat kirjanneet. Mydishaastattelutahojen valilla oli joitain
nakemyseroja liittyen esimerkiksi kesakylakokemukseaikutuksiin. Sain kuitenkin
tarkempaa tietoa haastatteluista kuin kyselystdsabita haastateltavat saattoivat antaa
todellisuutta myodnteisemman kuvan uskomuksistaannteistaan ja asenteistaan
esimerkiksi maahanmuuttajia kohtaan. Lisaksi muidanvaarinymmarryksia ja
tulkintaongelmia ilmeni epatarkan vaittaman taiykpyksen asettelun vuoksi.

Tutkimusaineistoni suhteellisesta pienuudesta matdta koin aluksi sen sisallollisen
laajuuden ongelmaksi. Aineistosta nousi esiin ieteenaloihin, kuten kulttuurienvaliseen

viestintaan, sosiaalipsykologiaan, sosiologiaayk@®giaan ja oppimisteorioihin liittyvia
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kasitteitd. Uusiin tieteenaloihin tutustuminen,nesikiksi sosiaalipsykologian kasitteiden,
kuten asenteiden, ennakkoluulojen ja stereotypiomgskelu, oli ty6lasté ja aikaa vievaa
mutta my0s mielenkiintoista. Ne antoivat laajuygtaakdoaloja pohdinnoille.

Tutkimuksen tarkempi suunnittelu ja rajaus olisidleet tarpeen — lahdin liian
innokkaasti ja nopeasti toimimaan. Siita tulikinjpa tyoladmpi ja haastavampi prosessi

kuin oletin.

9.4 TUTKIMUKSEN HYODYNTAMINEN KAYTANNOSSA

CISV-toiminnan kehittaminen
Jotta CISV-kokemuksista saataisiin entistakin viidgaampia ja laadukkaampia, jarjeston
tulisi kehittdd organisaatiokulttuuriaan, kulttenvalistd kasvatusohjelmaansa seka
paikallistoimintaansa. Watsonin (2008) mukaan gide tarvitsee lisaa vaikutusten
arviointia seka jatkotutkimusta, vaikka se kehitté4 jatkuvasti ohjelmaoppaitaan,
kouluttaa ryhmanjohtajia seka kerda palautetta.gdalahden ja Kangaslahden (1997)
mukaan jarjeston laadukkaat tavoitteet eivat johdatomaattisesti laadukkaiden
menetelmien valitsemiseen. Monet ryhmanjohtajavatoplla taitavia toiminnallisten ja
kokemuksellisten tehtéavien ohjaamisessa, muttdadhedi puuttua kasvatusalan koulutus.
Jos oppimista tukevia aktiviteetteja ei osata daweliseisiin erilaisiin tarkoituksiin ja
kulttuurisiin todellisuuksiin, kasvatukselliset pa@rat ja pitkaaikaiset prosessit voivat
jaddda huomiotta. Koska kulttuurienvalisen kompetangehittdmisen ydin on positiivisiin
tunteisiin perustuvissa kokemuksissa erilaisissitkurienvalisissa tilanteissa, niihin on
valmistauduttava huolellisesti maksimaalisen oppkokemuksen saavuttamiseksi.
Tavoitteiden toteutumiseen voi vaikuttaa myos yksikisdiset motiivit. (Kangaslahti &
Kangaslahti 1997, 10.) Vaikka suurin osa jarjedi@imintatavoista vaikuttaa tehokkailta
teoriassa, kaytannon tasolla voi ilmeta ongelmisimérkiksi CISV Suomella on valilla
vaikeuksia saada ryhmanjohtajia ja leirilaisia narkatoimintaansa. Nain ollen viime
hetkella jarjeston toimintaan osallistuva voi [&ht€ISV-ohjelmaan hyvinkin lyhyell&a
varoitusajalla ilman syvempaa orientaatiovaihgtti#gin toiminnan laatu voi karsia.

Koska kulttuurienvalisen kompetenssin kehittdminem CISV-jarjestdon téarkein
tavoite, siind on painotettava suvaitsevampaa gtuntasta ja syvallisemp&d ymmarrysta

erityisesti ei-lansimaalaisia kohtaan niin ulkorf@aikuin kotimaassakin. CISV-paikallis-
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toimintaan tulisi saada (lisad) maahanmuuttajidtajgarjeston toiminnasta kehittyisi
monikulttuurisempaa paikallisella tasolla. TallGi€ISVarit” voisivat oppia muidenkin
kokemuksista ja ottaa uuden nakokulman omaan kuwiitu ja tulla vAhemman
etnosentrisiksi (Pelkonen 2005b, 154). Harisen %20000-101) mukaan harrastus-
toiminnan katsotaankin olevan oiva kenttd monikuitisen yhteistoiminnan areenaksi.
Jotta maahanmuuttajia saataisiin houkuteltua mulk@E8V-toimintaan, heiddn yleensa
keskiméaraista heikompi englannin kielen taitonslgdskulttuuriset erot tulisi huomioida
ohjelman suunnittelussa. Tarkeinta CISV-tavoitteideteutumisen kannalta olisi saada
aktivoitua ja sitoutettua mahdollisimman paljon iki& jarjeston toimintaan (ks. esim.
Hammer 2004; Kalliokoski & Nisula 1993; Watson 2D08

CISV-jarjeston ja koulun valisen yhteistydn kehittaminen

CISV-jarjeston ja koulun vélisen yhteistyon kehitidgeen voidaan |oytaa perusteluita
Opetusministerion (2007) laatimdtansainvalisyyskasvatus 2016hjelman tavoitteista.
Ohjelman mukaan kansainvalisyyskasvatusta tulidivistaa formaalissa opetuksessa,
kuten alakoulussa. Liséksi kansalaisjarjestojenterkuCISV-jarjestdn, kansainvalista
toimintaa tulisi tukea niiden voimavaroja lisaaraall silla ne ovat aktiivisia
materiaalintuottajia ja oman aihealueensa asiaijditat Myos eri alojen yhteistyota tulisi
vahvistaa ja kansainvalisyyskasvatusta koskeva&kintustyota lisatd, jotta alan
tuloksellisuus, vaikuttavuus ja laatu paranisiy@petusministerio 2007, 14-22.)

Koulun ja CISV-jarjeston tulisikin tehda enemmarneysty6téd, jotta opettajat tulisivat
tietoisemmiksi jarjestdon toimintaperiaatteista javditteista. CISV-jdsenet voisivat
esimerkiksi pitda esitelmia ja toteuttaa paikali§€iISV-projekteja kouluissa. Kanadassa
hyodynnettin  CISV-aktiviteetteja  11-vuotiaiden dpmlen voimaannuttamiseksi
tarkoitetussa taideprojektissa hyvin tuloksin (Nemn2008, 2). My6s kesakylan kokeneita
oppilaita  voitaisiin  hyédyntdd CISV-asiantuntijoinakertomalla kokemuksistaan
esimerkiksi pienten esitelmien muodossa oppilasi $eirjoitella esiintymista, ja samalla
muut oppilaat seké opettajat saisivat tietoa j&ijesoiminnasta.

Tiedon Kkarttuessa opettajat voisivat mahdollisastiostua tulemaan jarjeston
toimintaan mukaan tai hyddyntdma&an jarjeston kokesmiliseen oppimiseen ja

kulttuurienvaliseen kasvatukseen perustuvia ideomaassa tydssaan. Oleellista mutta
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haasteellista olisi tavoittaa ne opettajat, jotkeéte ole aiemmin olleet kiinnostuneita
aiheesta (Kalliomé&ki 2006, 15; Pelkonen 2005a, 84-8ISV-ideoita voitaisiin hydédyntaa
esimerkiksi tavallisissa ja monikulttuurisissa lisda, CLIL-opetuksessa seka eri
oppiaineissa, kuten englannin ja maantiedon tulanéliista voisi tulla jopa osa koulujen
kansainvalisyyskasvatusohjelmaa, esimerkiksi Cousehankkeiden rinnalla. Liséksi
koulut voisivat saada helpommin autenttisia kansdisid kontakteja CISV-verkoston
kautta, silla jarjeston toiminnassa on mukana pabpettajia.

Koulun ja CISV:n vélisella yhteistyolla olisi anteetaa myods CISV-jarjestdlle.
Jarjeston resurssit ovat rajalliset, silla jarjektdvit tekevat vapaaehtoistyotd ja vastuu
jakautuu usein vain muutamien kesken. Jos koulligiat toimintaan mukaan, vastuu
jakautuisi tasaisemmin eri ihmisille. Koulujen atuksella jarjestd saisi vaivattomammin
eri sosioekonomisista taustoista tulevia lapsiaprial maahanmuuttajia seka heidan
perheitddan mukaan toimintaansa. CISV saisi myosnparat mahdollisuudet hyédyntaa
koulujen tiloja tapahtumiinsa viikonloppuisin jam@a-aikaan. Ja mika tarkeinta, opettajien
kautta CISV saisi arvokasta tietoa ohjelmiensagaitkaisvaikutuksista oppilaisiin.

CISV voisi toimia myo6s opettajankoulutuslaitostean&sa yhteistydssa, jolloin
kansainvalisyyskasvatuskurssin yhteydessa opiakgl@asisivat kokeilemaan esimerkiksi
ryhmanjohtajana  toimimista  tai  paikallistoiminnassavaikuttamista.  Samalla
normaalikouluista voitaisiin aktivoida oppilaita Yf-toimintaan. Lisaksi yliopisto saisi
jarjeston niin salliessa oivan tilaisuuden tutkidtkiurienvalista kasvatusta.

9.5 JATKOTUTKIMUSAIHEITA

CISV-kesakylan vaikutuksista tulisi tehdéa jatkossgempi kysely CISV Suomen piirissa.
Talloin saataisiin kattavampi yleiskatsaus. Toisagditkittaistutkimus esimerkiksi tassa
tutkimuksessa haastatelluista oppilaista olisi emkiintoista toteuttaa 5-10 vuoden paasta,
jolloin  saataisiin syvéllisempaa tietoa kesakylantkgkestoisista vaikutuksista.
Jatkotutkimukseen olisi erittédin tarkeaa saadaalisggatiivisten kesakyldakokemusten
omaavia henkilditd (ks. myods CISV Japan 50th Anrsgey Committee 2007; Watson
2008), mikd voisi onnistua palautteenantojarjesé@mtehostamalla. Tallgin CISV-

toiminnan perustavanlaatuinen kehittdminen olishdwdlista.
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LITTEET

Liite 1. CISV-saatekirje vanhemmille

CISV-kesakylakokemuksen vaikutus 12-13-vuotiaidenmpilaiden asenteisiin koulunkayntia,
monikulttuurisuutta ja ulkomaiden tapahtumia kohtaan

Jyvaskylan yliopisto, Opettajankoulutuslaitos (OKByo gradu -tyo

Hyva vanhempi/huoltaja!

Olen 27-vuotias luokanopettajaksi Jyvaskylan yktpssa opiskeleva reipas nuori nainen ja teen
opinnaytetyonani tutkimusta CISV -kesakyldkokemnstaikutuksesta oppilaiden asenteisiin. Olen ifh& o
CISV -toiminnassa mukana vuodesta 2003 ja toimileatderind kesdkyldssd Tennesseessd, USA:ssa,
International Youth Meetingissa (IYM) Helsingissék& perhevaihdossa (IC) Wienissd, Itéavallassa. K aik
CISV -kokemukseni ovat olleet ainutlaatuisia, mutiyisesti kesdkyla Tenneseessé on jaanyt mielsida

se oli ensimméainen kokemukseni CISV:n parissa gdéashuomasin, kuinka hienosti lapset voivat toimia
yhdessa ihon vériin ja muuhun erilaisuuteen katstamaeirin jalkeen minua jai mietityttdmaan, kuantéma
kokemus vaikutti lasten elamaan, vai oliko sillppajen lopuksi mitdan merkitysta. Niinpa paatintygh
tutkimaan asiaa tarkemmin ja tehda tdman tutkimukse

Kyselylomakkeessa on nelja osiota, joissa tiediastellapsen

A) CISV -kesakylakokemuksia,
B) koulunkayntiin liittyvia asioita,
C) kiinnostusta ulkomaihin, seka
D) tulevaisuuden suunnitelmia.

Pyydan Teita ystavallisesti olemadésna lapsenne tayttdessad kyselylomaketta ja selventdrhdaelle
tehtaviatarpeen vaatiessa Toivon kuitenkin, ettd annatte lapsenne vastgwyrkyksiinitsendisestj silla
kyselysséei testatalapsen tietoja tai taitoja vaan kysytddn hanenaokésityksiaan ja kokemuksiaan. Olen
valinnut kyselyyn kaikki ne lapset, jotka lahtivalISV -kesakylddn Suomesta tammikuussa 2005,
heindkuussa 2005 sekd tammikuussa 2006.

Kasittelen vastaukset luottamuksellisesti ja nimetimind. Tuloksista ei tunnista lasta eikd koulua.
Yhteystiedot havitan tutkimuksen jalkeen, enkd Wavtutkimusaineistoa muihin tarkoituksiin. Lahetan
tiivistelman tutkimukseni tuloksista kaikille ogatbijille.

Kyselyn tayttdminen vieoin 30-45 minuuttia.

Pyydan Teiltasuostumusta siihen, ettd lapsenne voi osallistua tkimukseeni. Tayttakaa ystavallisesti
litteend olevatutkimuslupa (CISV tutkimuslupa_TULOSTETTAVA versio.doc) ja |&kekaa sepostitse
kyselylomakkeen(CISV kyselylomake TULOSTETTAVA versio.do®anssa_18.4. mennessilla olevaan
kotiosoitteeseenToisena vaihtoehtonaon tayttaa kyselylomake (CISV kyselylomake SAHKEN
versio.doc) ja tutkimuslupa (CISV tutkimuslupa SABKIEN versio.doc)séhkodisessa muodossaja
l[ahettdd ne minulle séhkdpostitse. Muistakaa mydmiftaa, jos sallitte lapsenne ja itsenne osaldist
haastatteluun Jokainen vastaus on minulle erittdin tarked jotta voin saada kattavan kuvan lasten
kokemuksista ja k&sityksista ja jotta voin omakaltani kehittaa CISV-kesakylatoimintaa.

Annan mielelléani lisatietoja tutkimuksesta ja seiytédnnon jarjestelyistd. Jos haluatte, voitte otfateytta
myds pro gradu -ohjaajiini (yhteystiedot alla).

Ystavallisin yhteistyoterveisin, Kiti Paasovaara

Pro gradu -tutkija: Pro gradu -ohjaaja (OKL): Pro gradu -ohjaaja (Soveltavan
Kiti Paasovaara Tuula Asunta Kielentutkimuksen Keskus):
kotiosoite: xxx sahkdpostiosoitexx Sari Pdyhdnen

sahkdpostiosoitexxx puh.nro: xxx séhkdpostiosoitexxx

puh.nro: xxx puh.nro: xxx
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Liite 2: CISV-kyselylomake

CISV -KESAKYLAKOKEMUKSET JA KOULUNKAYNTI

Ajatusten herattelya...

Ota hyva asento ja mietiskedmsin hetken aikaa CISV -kesakylakokemustasi édifiaikaa 4. tai
5.luokalla Yrita muistella, millainen olit silloinMitk& olivat lempioppiaineitasi ja mitka tylsin#s?
Piditkd englannin tai ymparistdopin ja luonnontiadapiskelusta? Oliko sinulla maahanmuuttaja-
tai ulkomaalaisystavia koulussa tai vapaa-ajallaidtdM asioista olit kiinnostunut? Seurasitko
koskaan ulkomaiden tapahtumia uutisista tai lugknoma- tai aikakauslehtia?

Vertaanyt 4./5. luokan kokemuksiasi tdhan paivaém olet 6. tai 7.luokallaMillainen olet ny?
Oletko muuttunut yhtdan CISV -kesékylakokemuksdkegn? Mistd olet nykyaén kiinnostunut?
Mitkd oppiaineet kiinnostavat sinua eniten? Onkonuka nykyaan ulkomaalais- tai
maahanmuuttaja-ystavia? Oletko kiinnostunut ulkdlmaapahtuvista asioista tai oletko koulusi
kansainvélisessa toiminnassa mukana?

Ohjeita kyselylomakkeen tayttoon

Lue jokainen kysymys huolellisestépi ja vastaa niin tarkasti kuin osaat. VastadkKkiia
kysymyksiin. Kysymyksiin ei ole oikeaa tai vaarastausta.

Al4 jaa miettimaan vastaustasi liian kauan, mutiandyoskaan kiirehdi. Vastaa ja kirjoita ne asiat,
jotka tulevat ensimmaisena mieleesi. Muista kirgatselkealld kasialalla

Voit kysya vanhemmaltasi tai huoltajaltasi apua @ ymmarrd jotain tehtavaa tai kysymysta.
Muista kuitenkin, etta juuri sinumielipidettasi kysytaan, ei muiden. Tayta siisedystsenaisesti.

Kyselyyn menee aikaa noin 30—45 minuuttia.

Muista myos kirjoittaa omat tai vanhempasi/huolajghteystiedot kyselyn loppuumahdollista
haastattelua varten, jgaat siihen luvan.

Vastauksesi kasitelladn luottamuksellisesitnimesi ei tule nékyviin missdan vaiheessa.

o

-

Kiitos, kun osallistut tutkimukseen

Kitl Paasovaara
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@

KYSELYLOMAKE

TAUSTATIEDOT
Ympyrdi sopiva vaihtoehto tai kirjoitaastaus viivoille.

1.0len: a) tyttd b) poika 2. Syntymaaikani(esim. 8.4.1994):

3. Kouluni nimi ja luokka:

4. Kayn: a) tavallista peruskoulun luokkaa b) jotain myomt&a?

5. Minulla on nyt sama opettaja kuin ennen CISV -kesailakokemusta. a) kylla b) ei

6. Oma aidinkieleni: a) suomi b) ruotsi c) jokin muu, mika?

7. Olen aloittanut englannin opiskelun luokalla.

8. Opiskelen englannin liséksi kielté/kielia.

9. Oma CISV -chapterini (esim. Helsinki):
10. Olin CISV -kesakylassaa) tammikuussa 2005 b) heindkuussa 2005 c) tkoussa 2006

11. Harrastukseni ovat:

A) OMAT CISV -KESAKYLAKOKEMUKSET

1. Mista kuulit ensimmaisen kerran CISV:sta? Ympyroi yksivaihtoehto.
a) kaverilta b) siskolta/veljelta c¢) vanhemmiltaogettajalta €) joltain muulta, kelta?

2. Kuka sai houkuteltua sinut ensimmaiseen CISV -tapatumaan? Voit ympyrdida useita.

a) kaveri b) sisko/veli ¢) vanhemmat d) opettajpokd muu, kuka?

3. Missa CISV -tapahtumissa olet ollut kesakylan $iaksi?Voit ympyrdidad useita.

a) viikonloppuleirit b) Interchange (IC) c) International Youth Meeting (IYM)
d) rahankeruutempaukset  e) jokin muu, mika?

4. Missd maassa olit kesakylassa?

5. Mistéa maista muut delegaatiot olivat kotoisin?

6. Kuinka monta hyvaa kaveria sait? Ympyr6i yksivaihtoehto.
a) en yhtaan b) 1-2 c) 3-4 d) 5-6 e) 7-9 frdiGeenemman
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7. Mista maista sait hyvia kavereita?

8. Anna arvosana (4-10) kesakyla -kokemuksestasi: Miksi?

9. Miké oli ikimuistoisin kokemuksesi kesékylassa? Miksi? Kerro esimerkki.
Jatka tarvittaessa kaantopuolelle.

10. Mika oli ikdvin kokemuksesi? Miksi? Anna esimerkki.Jatka tarvittaessa kaantépuolelle.

11.Kuinka usein pidat yhteytta ulkomaalaisiin CISV-kavereihisi? Ympyrdi yksi vaihtoehto.
a) joka paiva b) 1-2 kertaa viikossa ) 1@ kertaa kuukaudessa d) kerran kuukaudessa

e) 1-2 kertaa vuodessa f) kerran vuodesgg) en koskaan

12. Miten pidat yhteytta ulkomailla asuviin CISV -kavereihisi? Voit ympyrdidd useita.
a) sdhkoposti  b) tavallinen kirje  c) puheli d) Skype e) Messenger (MSN)
f) jokin muu, mika?

13. Milla kielilla pidat yhteytta ulkomaalaisten CISV -kavereidesi kanssa?

Voit ympyrdidd useitaraihtoehtoja.

a) englanti b) ruotsi c) saksa d) ranska €) esgasjgomi g) jokin muu, mika?

14. Kenelle olet kertonut CISV-kesakylakokemuksistsi? Voit ympyrdida useita.

a) ystaville b) perheelle c) swlisille d) opettajalle e) koulukeside
f) CISV-kavereille ) tutuille hyllekin muulle, kenelle?

15. Suosittelisitko jotain CISV -leirid sellaisellekaverillesi, joka ei ole koskaan ollut

CISV:ssa mukana? a) kylla b) en Miksi?

16. Mita sellaista opit CISV -kesakylassa, mitd etoi oppia koulussa?
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Olet nyt 6./7.luokallaVertaatdman hetkistéilannettasi 4./5.luokkaa@nnen CISV -kesékyla-

kokemustasi. Lue jokainen lause huolellisesti jgpymii yksivaihtoehto jokaiseltavilta.
olen olen olen olen
i samaa osittain osittain eri
Kouluaktiivisuus o T I
mieltd | samaa mieltd eri mieltd | mieltéa
1.Innostukseni oppia uusia asioita on lisdantynyt. 1 2 3 4
2.0len nykyaéan aktiivisempi (esim. viittaus, telsv 1 2 3 4
tekeminen) oppitunneilla.
3.Yhteistyo6taitoni (esim.ryhmatyot) ovat parantunee 1 2 3
4.0tan muut oppilaat paremmin huomioon, esim.kuantg@ 1 2 3
osallistun keskusteluun.
5.Kouluarvosanani (4-10) ovat parantuneet. 2 3
6.Opettajalta saamani palaute on myonteisempéaa. 1 2 3 4
7.Selvitan nykyaan useammin kavereideni riitojankemnen. 1 2 3 4
% olen olen olen olen
‘*@ N lanni iskel samaa osittain osittain eri
»~ Englannin opiskelu mieltd | samaa mielts eri mielta | mielta
8.CISV -kokemuksen myota englannin kielen taitami o 1 2 3 4
parantunut.
9.Pidén englannin kielen opiskelusta nykyisin enémm 1 2 3 4
10.Englannin opiskelu on helpompaa kuin ennen. 2 3 4
11.Harrastan englantia (luen, kirjoitan, kuuntejautiun) 1 2 3 4
enemman vapaa-ajallani kuin ennen CISV -kokemusta.
12.Englanti on mielestani tarked oppiaine. 1 2 3
13.Ymmarran englanninkielistd puhetta paremmin lainen 1 2 3 4
CISV-kokemusta.
14.CISV-kokemusten jalkeen minusta on tullut rolmkpa 1 2 3 4
englannin kielen puhuja.
15.Englannin kielen kirjoittaminen sujuu nykyisialjpn 1 2 3 4
paremmin kuin ennen CISV-kokemusta.
16.Englannin kielioppi ja sanasto ovat minulle loefpia 1 2 3 4
oppia kuin ennen.
17. Opin parhaiten englantia kuuntelemalla englzkialista 1 2 3 4
puhetta (esim. englannin opettaja, ulkomaalaineeip
18. Opin parhaiten englantia katsomalla englaneiigia 1 2 3 4
ohjelmia (esim. videot, TV-ohjelmat).
19. Opin parhaiten englantia osallistumalla englakialiseen 1 2 3 4
toimintaan (esim. pelit, leikit, laulut, keskustiearjoitukset).
olen olen olen olen
_ _ samaa osittain osittain eri
Maantiedon opiskelu mieltd | samaa mieltd eri mieltda | mielta
20.0len nykyaan kiinnostuneempi maantiedosta knirea 1 2 3 4
CISV-kokemusta.
21.Tiedan nykyisin enemman maita ja erilaisia kuwiteita 1 2 3 4

kuin ennen CISV -kokemusta.
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22.Maantieto on mielestani tarkea oppiaine. 2 3
23.Maantiedon avulla saan selville asioita eritgsi 1 2 3 4
kulttuureista ja maista.
24.Seuraan ulkomaanuutisia vapaa-ajallani nykyaan 1 2 3 4
useammin kuin ennen CISV -kokemusta.
25.0len kiinnostunut erityisesti niistd maistasga minulla 1 2 3 4
on CISV -kavereita ja -tuttuja.

N olen olen olen olen
m Monikul . 2 k invali samaa osittain osittain eri

onikulttuurisuus ja kansainvalisyys mieltd | samaa mieltd eri mieltd | mielta

26.Haluaisin tutustua uusiin kulttuureihin. 1 2 3 4
27.Haluaisin tutustua paremmin ulkomaalaisen ystéva 1 2 3 4
kulttuuriin.
28.Minulla on Suomessa kaveri tai kavereita, joidetinkieli 1 2 3 4
on eri kuin minulla.
29.Haluaisin (lisd&) maahanmuuttajataustaisia leateer 1 2 3
30.0lisi hienoa, jos koulussani olisi enemman 1 2 3 4
maahanmuuttajia.
31.0lisi hyva, jos luokassani olisi (enemman) 1 2 3 4
maahanmuuttajia.
32.Maahanmuuttajaoppilaat tekevat mielestani suaiseh 1 2 3 4
koulun monipuolisemmaksi paikaksi.
33.Harrastus- tai jarjestdtoiminnassa, jossa olekama, on 1 2 3 4
maahanmuuttajia.
34.Koulussani on kansainvalista toimintaa, esimm@paivia, 1 2 3 4
ulkomaalaisia vierailijoita.
35.0len mukana kouluni kansainvalisessa toiminnassa 1 2 3 4

C) KIINNOSTUS ULKOMAIHIN

1. Kuinka usein seuraat ulkomaiden tapahtumia?’mpyréi yksi vaihtoehto.

a) joka paiva b) 1-2 kertaa viikossa c) let&a kuukaudessa d) kerran kuukaudessa

e) 1-2 kertaa vuodessa f) kerran vuodessaen gpskaan

2. Mista seuraat ulkomaiden tapahtumia?/oit ympyrdida useita.

a) TV:sta b)radiosta c) Internetistad) sanomalehdista

f) jostain muusta, mista?

3. Oletko kiinnostunut, mitd muissa maissa tapahtu@ a) kylla

e) aikakauslehdista

g) en mistaan

b) en

4. Mitk& ovat mielestasi suurimpia ongelmia maailmasa? Miksi juuri ne?

5. Miten CISV -jarjesttn kautta voisit vaikuttaa maailman rauhaan? Anna_yksi esimerkki
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D) TULEVAISUUS

1. Mihin CISV-toimintaan aiot seuraavan 1-2 vuoden ailana osallistua?

Voit ympyrdidd useitaraihtoehtoja.

a) viikonloppuleirit b) Interchange (IC) c) Intetianal Youth Meeting (IYM) d) Summer Camp
e) rahankeruutempaukset f) jokin muu, mika? g) en aio osallistua

2. Miksi haluat edelleen osallistua CISV-toimintaaf®

3. Mihin haluaisit l&hted 5-10 vuoden paastavoit ympyroida useitavaihtoehtoja.

a) JC:ksi b) CISV-leaderiksi  c) vaihtppilaaksi d) reppumatkalle, esim. Interrail
e) turistilomalle f) vapaaehtoiseksi tydnjaksi johonkin kehitysmaahan
g) johonkin muualle, mihin? h) en halua lahtea

4. Mihin haluaisit seuraavaksi matkustaa ja miksi?

5. Kenen kanssa? mpyrdi yksivaihtoehto.
a) perheen b) sukulaisten c) koulukaverin d) Cl&aterin e) jonkun muun, kenen?

6. Mainitse kolme (3) ammattia, jotka voisivat kiimostaa sinua aikuisena.

SUURKIITOS VASTAUKSISTASI!I ©

Tarkistavield, etta olet vastannut kaikkikysymyksiin!

Tarkoituksenani on ottaa yhteyttd osaan oppilajatahaastatellaheitdq, heidan vanhempiajn,
opettajaa seka CISV -leaderid. Jos olet kiinnostwhemaan mukana tutkimuksessa, laita téhéan
yhteystietosi. Kirjoita selkeélla ksialalla

Nimi:

Sahkopostiosoite (oma tai vanhemman/huoltajan):

Puhelinnumero (oma tai vanhemman/huoltajan):
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Liite 3: Yhteenveto haastatelluista oppilaista kyskyvastausten ja haastattelujen pohjalta

Ennen kesakylaa YRJO KAISA MATTI NIINA SANTTU

Kiinnostus kieliin: kylla: ruotsi, kylla: ruotsi, kylla: englanti kylla: englanti, | El:

opiskeltavat kielet englanti, saksa | englanti saksa englanti

Erikoiskoulussa ruotsin ruotsinkielinen | El englanti-painott.| El (paljon

opiskeleminen kielikylpy koulu luokka mamuja)

Perhetausta: N 5 s - .

-ulkomaanmatkat ja kv- kylla \Iji)glraai(llusg kylla kylla El

kr(])ntakktlt lu CISViii El El El vanhemmat, vanhemmat,

-houkuttelu in (serkut) (isoveli) isosisko isoveli

Luonteenpiirteet, aktiivinen, aktiivinen, aktiivinen, aktiivinen, empaattinen,

sosiaaliset taidot avoin, avoin, sosiaalinen, sopeutuva, huolehtiva,
sosiaalinen, sosiaalinen, rohkea, avulias, ahkera, | kiltti,
rohkea, innokas, rohkea, itsendinen, tunnollinen, rauhallinen,
huom.ottava, puhelias, paattavainen, empaattinen, huumorin-
hyva utelias, kohtelias, alussa arka, tajuinen,
keskustelija, iloinen, hauska, | rehellinen, hyva varovainen,
hyva itsetunto, | hyva itse- huumorin- itsekontrolli, vahva
kriittinen luottamus, tajuinen, vahaan itsenéinen, itsekontrolli,
ajattelija, idearikas, tyytyvainen vast.tuntoinen, | perfektionisti,
rehellinen spontaani tarkkailija arka

Oppimistyyli aktiivinen kaytannoén sekoitus kaikkia | looginen harkitseva
osallistuja, toteuttaja, tyyleja ajattelija, tarkkailija,
pragmaatikko aktivisti teoristi reflektori

Kesékylakokemukset | YRJO KAISA MATTI NIINA SANTTU

Arvosana (4-10) 9 10 10 9,5 7

Uudet hyvat ystavat 5 10< 5 3 0-1

Yhteydenpito CISV- 1-2 krt/kk, 1-2 krt/kk, 1-2 krt/v, 1-2 krt/vk, El

kavereihin MSN, MSN & sp, MSN, sp & kirjeet,

*MSN = Messenger englanti englanti & englanti englanti

*sp = séhkoposti ruotsi

Omista kokemuksista | ystavat, ystavat, ystavat, ystavat, ystavat,

kertominen perhe, perhe, perhe, perhe, opettaja, | perhe, sukulaise
sukulaiset, sukulaiset, koulukav., koulukav.,
koulukav., opettaja, CISV-kav. CISV-kav.
CISV-kav., tutut| koulukav., tutut

Suosittelu kavereille kylla Kylla kylla kylla El

Kesékylakokemuksen | YRJO KAISA MATTI NIINA SANTTU

jalkeen

Kouluaktiivisuuden

parantuminen:

-oppimismotivaatio hieman El muutosta El muutosta El muutosta hieman

-oppiaineiden ka 8,0 7,8 9,0 (parempi) 9,3 8,7 (parempi)

-yhteistyotaidot kylla kylla El kylla El

-opettajan palaute hieman El muutosta El muutosta El muutosta El muutosta
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positiivisempaa

Englanti:
-lempioppiaine kylla kylla kylla neutraali El
-muutokset puhuminen, sanavarasto kuullunymm., puherohkeus, kuullunymm.,
sanavarasto sanavarasto sanavarasto sanavarasto
-aktiivisempi harrastajal hieman hieman hieman kylla El muutosta
Kansainvalisyys:
-kiinnostuneempi El El El hieman El
maantiedosta
-tietoisempi muista kylla kylla kylla kylla kylla
kulttuureista
-halu tutustua uusiin kylla kylla kylla kylla El
kulttuureihin
-kiinnostus CISV- hieman hieman El El El
kaverin kulttuuriin
-kiinnostuneempi hieman El El hieman El
ulkomaanuutisista
-muut muutokset kulttuurienval. | ihmisten ymm., | kansainvalis- kansainvalis- kipin& kansain-
viestintataidot, | maailmankuvan| tyminen, tyminen, vélisyyteen,
kypsemmat laajentuminen, | keskittymiskyky | laajentunut matkustus-
mielipiteet sosiaaliset taido kaveripiiri kokemusta
Maahanmuuttajat:
-on mamukaveri El El El El kylla (1)
“haluaa (Ilsaa}) El El El hieman hieman
mamukavereita
-lisd& mamuja )
-kouluun El El El hieman El
-luokkaan El El El hieman hieman
Henkinen kasvu rohkeus, rohkeus, rohkeus, rohkeus, rohkeus,
itsendistyminen,| itsendistyminen,| avoimuus itsendistyminen,| itsendistyminen,
itsevarmuus, avoimuus jamakkyys, itseluottamus
itseluottamus itsetunto,
itseluottamus
Tulevaisuus
-mukana edelleen CISY usein usein usein harvoin El
-toiminnassa
-miksi? hauskaa, uudet | kaverit, kaverit, hauskaa kivaa -
kokemukset, kivaa
kaverit
-halu lahte&d JC, JC, JC, JC, turistiloma,
*JC = junioriohjaaja vaihto-oppilas, | leader, USA reppumatka, Kreikka
*leader = ryhmanjoht. | turistiloma, Usa | Brasilia Islanti
-toiveammatit matkaopas, kokki/tarjoilijak | ei ole kirjailija, lentaja
insindori, aupanmyyija, opettaja,
palomies tarhatati ratsastuksen-

opettaja




