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Tadmén pro gradu -tutkielman tarkoituksena on selvittad, mink& verran ja millaisia
englanninkontakteja yhden alakoulun oppilailla on vapaa-ajallaan ja minka verran he
arvioivat oppivansa englantia niiden kautta. Lisdksi tarkastellaan oppilaiden
kokemuksia englannin osaamisen hyodystd sek& selvitetddn kodin Kielitaustan,
oppilaiden englannin arvosanan ja englanninkontaktien yhteyttd. Tutkielman avulla
pyritédn  lisdédmaan englanninopettajien  tietamystd  oppilaidensa  kielellisista
kiinnostuksenkohteista, jotta ne voitaisiin ottaa opetuksessa huomioon yha paremmin.

Laadullisena  tapaustutkimuksena  toteutetun  tutkimuksen aineisto  kerdttiin
lansisuomalaisen alakoulun 4.-6.-luokkalaisilta syksylld 2007. Tutkimukseen
osallistuneiden 61 oppilaan englanninkontakteja selvitettiin strukturoituja ja avoimia
kysymyksia siséltaneelld kyselylomakkeella. Liséksi toteutettiin pienimuotoiset kyselyt
oppilaiden huoltajien kielitaustasta ja englanninopettajien nédkemyksista oppilaidensa
englannin harrastuneisuudesta. Tutkimuksen méaéréllistd aineistoa analysoitiin SPSS
14.0 -ohjelman avulla ja avoimia kysymyksid Kkasiteltiin laadullisin menetelmin
vastauksia teemoittelemalla.

Tutkimukseen osallistuneet alakoululaiset olivat vapaa-ajallaan eniten tekemisissa
englannin kanssa musiikin, televisio-ohjelmien, tietokonepelien ja internetin kautta.
Lapsista yli puolet (66 %) kuunteli englanninkielistd musiikkia seka katseli suomeksi
tekstitettyj& englanninkielisia televisio-ohjelmia tai elokuvia paivittéin. Noin kolmasosa
lapsista pelasi péivittdin englanninkielisié tietokonepelejé ja vieraili englanninkielisill&
internetsivuilla. Oppilaat arvioivat myos oppineensa englantia k&yttdmistaan l&hteista.
Lapsista puolet arvioi oppineensa “paljon” englantia tietokonepeleistd, vajaa puolet
kuuntelemalla englanninkielistd musiikkia sekd toimimalla internetissd tai
keskustelupalstoilla. Englanninopettajien mukaan oppilaiden englanninkontaktit tulivat
englannintunneilla esiin erityissanaston hallintana. Opettajien vastauksista tulivat esille
my0s oppilaiden myonteisyys englannin opiskelua kohtaan ja etenkin poikien
lisdadntynyt rohkeus kielenkayttajina.

Oppilaiden suhtautuminen englannin k&yttdmiseen oli myonteistd my6s vapaa-ajalla.
Oppilaat olivat kokeneet englannin osaamisesta olevan hyotyd sekda ulkomailla ettd
Suomessa. Suomessa lapset olivat kdyttaneet englantia viihtymiseen, ulkomaalaisten
opastamiseen, tuttavien auttamiseen, yhteydenpitoon ja pienimuotoiseen jutusteluun.
Ulkomailla englantia oli kdytetty paikallisten tai muiden turistien kanssa juttelemiseen,
asioimiseen ja ystavystymiseen.

Vanhempien kielitaustalla tai koulutuksella ei ollut juuri yhteyttd lasten englantiin
suhtautumiseen, ainoastaan vanhempien koulutuksen ja lasten englannin arvosanan
valilla oli yhteys.

Avainsanat: kielen oppiminen ja omaksuminen, englanninkontaktit, englannin
osaamisen hyoty
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1 Johdanto

Taman pdivan nuoret aikuiset osaavat englantia vanhempiaan paremmin. Uuden
sukupolven vahvempi englannintaito on pantu merkille, mutta onko sen alkuperéda
tutkittu? Koulussa tapahtuvaa englannin oppimista on tutkittu runsaasti, mutta englantia
on opiskeltu koulussa jo useiden vuosikymmenten ajan — mistd siis johtuvat tdmén
paivan koululaisten paremmat englannintaidot 60-lukulaisiin tovereihinsa nahden?
Tulevana luokan- ja englanninopettajana koin mielenkiintoiseksi lahted etsimaan
englannintaitojen kohentumista selittdvia tekijoitd alakoululaisten vapaa-ajasta.
Tutkimukseni paatavoitteena olikin selvittdd, minka verran alakouluikaiset lapset ovat

tekemisissd englannin kanssa vapaa-ajallaan ja millaisia ndmé& englanninkontaktit ovat.

Koulun ulkopuolella tapahtuva kielen karttuminen on luonteeltaan erilaista kuin
englannintunneilla. Laksyjen tekoa lukuun ottamatta englantia ei yleensé vapaa-ajalla
tietoisesti opita vaan sitd omaksutaan mielekk&issd tilanteissa ja luonnollisen
vuorovaikutuksen kautta. Vastaus englannintaitojen kohentumiseen I6ytynee osaltaan
juuri nykyajan vapaa-ajanviettotavoista. Harppaus képylehmaleikeistd nykypéivén
viihdykkeisiin on ollut valtava: 2000-luvulla suomalaisten arkipdivadn kuuluvat
televisio ja muu viihde-elektroniikka kuten tietokonepelit, pelikonsolit, mp3-soittimet ja
internet. Koneiden ja pelien yleistymisen my6ta on lisdantynyt myods englannin kielen
kuuleminen ja kayttdminen. Kaikenikdiset altistuvat edelld mainittujen medioiden
paakielelle, englannille, huomattavasti enemmdan kuin muutama vuosikymmen
taaksepdin. (Taavitsainen & Pahta 2003.)

Suomessa 1900-luvun puolivalisséa tehty paatds englanninkielisten televisio-ohjelmien
ja elokuvien tekstittdmisestd suomeksi jalkidanityksen eli dubbaamisen sijaan perustui
menetelmén edullisuuteen (Koolstra & Beentjes 1999, 52-53). Samalla iskulla saatiin
kuitenkin myo6s toinen kérpénen: tekstittdmisen positiivinen vaikutus ihmisten
englannintaitoon. Alkuperdisen dialogin kuulemisen on todettu parantavan sek&
Kielitaitoa ettd ihmisten asennoitumista englantia kohtaan. (emt. 1999, 52-53.)
Television katselun lisaksi viime vuosina on selvitetty tietokonepelien merkitysta
englannin taidon Kkehittymisessd. Tietokoneella tai pelikonsolilla pelattavat pelit

saattavat l&hiaikoina ylittdd jopa television suosion, etenkin poikien keskuudessa



(Piirainen-Marsh & Tainio 2007). Tutkimusten myo6td tietokonepelien vastustajien
kantama huoli pelien lapsia ja nuoria veltostuttavasta vaikutuksesta on saanut rinnalleen
positilvisemman nakodkulman. Tietokonepelien on todettu tarjoavan monipuolisen
oppimisympériston  paitsi  kielenoppimiselle myds loogiselle péattelylle ja
teknologiataitojen kehittdmiselle. (Piirainen-Marsh & Tainio 2007; Saarenkunnas 2006.)
Televisio-ohjelmien, elokuvien ja tietokonepelien lisdksi  suomalaisnuorten
suosituimpiin englanninkielisiin  aktiviteetteihin kuuluvat musiikin kuuntelu seka

internetin k&yttdminen (Bonnet 2002, 84).

Taman tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, mink& verran ja millaisia
englanninkontakteja alakoululaisilla on vapaa-ajallaan. Tutkimusaihetta lahestytdan
luvussa 2 tutustumalla kielenoppimisen teoreettisiin suuntauksiin ja oppimisprosessiin
kytkeytyviin tekijoihin. Luvussa 3 tarkastellaan vieraan kielen oppimisen ja
omaksumisen eroja sek& suomalaislasten mahdollisuuksia englannin omaksumiseen
vapaa-aikanaan. Tutkimustehtévat esitell&4&n luvussa 4 ja tutkimuksen toteutus luvussa 5.
Tutkimuksen tulososiossa (luku 6) tarkastellaan alakoululaisten vapaa-ajan
englanninkontaktien laatua ja useutta. Luvussa myds tutustutaan lasten omiin arvioihin
englannin oppimisesta kontaktien kautta. Maéarallisten tulosten liséksi kuullaan
oppilaiden ndkemyksid omasta englannin kaytdstdén ja sen osaamisen hyodyisté. Luvun
loppupuolella  kartoitetaan mahdollisia  yhteyksid lasten englanninkontaktien,
oppimisasenteiden ja heidén huoltajiensa kielitaustan vélilla. Lopuksi selvitetddn onko
oppilaiden englanninkontaktien ja englannin arvosanan vélilla yhteyttd sekd tutustutaan

opettajien késityksiin oppilaidensa englannin harrastuneisuudesta.

Raportin lopussa luvussa 7 pohditaan tutkimustulosten merkitystd niin vapaa-ajan
kielenomaksumisen kuin koulun englanninoppimisen né&kokulmasta, tarkastellaan
tutkimuksen luotettavuuteen ja pétevyyteen vaikuttaneita tekijoitd sek&d pohditaan

mahdollisia jatkotutkimusaiheita.

Toivon tdmédn tutkimuksen avulla lisddvani ymmérrystani siitd, millaisia
englanninkieleen liittyvida asioita oppilaat harrastavat vapaa-ajallaan ja miten he
suhtautuvat englannin osaamiseen. Tulevana englanninopettajana toivon tutkimukseni
lisddvan sekd omaa ettd Kkollegoitteni tietoa oppilaiden erilaisista oppimistyyleista ja

taitoa luoda englannintunneista oppilaita aidosti kiinnostava oppimistilanne.



2 Vieraan kielen oppiminen ja omaksuminen

Kieltd ja sen oppimista on tutkittu runsaasti kautta aikojen. Kieli on merkittdvd osa
ihmisyytta: sen avulla me hahmotamme maailmaa, ilmaisemme itsedmme ja olemme
vuorovaikutuksessa toistemme kanssa. Kyetdksemme kommunikoimaan erikielisten
ihmisten kanssa meill4 on tarve hallita didinkielemme lisaksi myos vieraita Kielid.
Vieraan kielen oppimistutkimus on perdisin yleisesta kielenoppimistutkimuksesta, jolla
puolestaan  on  juurensa  yleisessd  oppimistutkimuksessa.  Luvussa 2.1
kielenoppimistutkimuksen syntya l&hestytaén yleisen oppimistutkimuksen kautta edeten
vieraan kielen oppimistutkimukseen. Luvussa 2.2 keskityt&dan vieraan kielen oppimiseen
ja sen teoreettisiin  suuntauksiin.  Luvussa 2.3 tutustutaan  Krashenin
kielenoppimismalliin ja luvussa 2.4 puolestaan tarkastellaan vieraan Kielen

oppimisprosessiin kytkeytyvia tekijoita.

2.1 Kielenoppimisen taustasta

Suurin osa yksilon hallitsemista tiedoista, taidoista ja kayttdytymismalleista on opittu
vuorovaikutuksessa muilta ihmisilta joko luonnollisesti tai ohjatusti (Klein 1986, Ellisin
1994, 12 mukaan). Koulunkéynti on selked esimerkki ohjatusta oppimisesta, missa
oppilaat opiskelevat uusia asioita opettajan ohjauksella. Luonnollista oppimista
puolestaan tapahtuu jatkuvasti niin koulussa kuin sen ulkopuolella. Luonnollista
oppimista kutsutaan myds omaksumiseksi, silld se ei ole ohjatun oppimisen lailla
tietoista vaan tiedostamatonta. Sek& oppiminen ettd omaksuminen perustuvat usein
matkimiselle: opimme seka tarpeellisia ettd vahemman tarpeellisia taitoja seuraamalla ja
kuuntelemalla  ihmisi& ympérillamme. Laheisiltdédn voi oppia  esimerkiksi
perunoidenkeittdmisen hyddyllisen taidon, mutta yhta lailla heilt4 voi omaksua huonoja

tapoja, vaikkapa haukkumasanoja.

Miten oppimista ja omaksumista tapahtuu? Tamé& prosessi voidaan néhda useiden
tekijoiden summana, johon vaikuttavat niin kognitiiviset, affektiiviset kuin konatiiviset
tekijat. Kognitiiviset tekijat liittyvat tiedon Kkasittelyyn, kuten havaitsemiseen,
ymmartdmiseen ja padttelemiseen. Affektiiviset tekijdt ovat puolestaan sidoksissa

tunteisiin: oppiminen synnytt&a oppijalle joko positiivisia tai negatiivisia tunnereaktioita,



jotka edistdvat tai estdvat oppimista. Konatiiviset tekijat sen sijaan liittyvat
motivaatioon: ne ovat mentaalisia prosesseja, jotka saavat yksilon tavoittelemaan jotain,

esimerkiksi sujuvaa Kielitaitoa. (Ruohotie 1998, 31.)

Kielenoppimisen  tutkimus  pohjautuu  yleiseen  oppimistutkimukseen ja
kielenoppimisteorioiden juuret voidaankin jaljittdd lingvistiikkaan, psykologiaan,
sosiologiaan ja pedagogiikkaan (Mitchell & Myles 1998, 22). Behaviorismin aikana
kaikkea oppimista pidettiin pitkalti &rsyke—reaktio — ketjuna, jossa oppiminen syntyi
reaktiota vahvistamalla. Skinnerin behavioristisen teorian mukaan kielenoppimista
voitiin verrata muuhun oppimiseen. Kielenoppimista niin kuin muidenkin taitojen
oppimista pidettiin matkimisen ja muistamisen tuotteena. (Mitchell & Myles 1998, 8;
23.) Oppimistutkimuksen alalla koettiin muutoksia 1950- ja 60-lukujen taitteessa
Piaget’n julkaistessa oman kognitiivisen oppimisteoriansa. Hadnen mukaansa oppiminen
johtui lapsen omasta halusta oppia ja toimia vuorovaikutuksessa ympéristonsa kanssa.
(emt. 25.) Oppija ei hanen mielestddn ollut tyhj& astia, johon oppi ulkopuolelta
kaadettiin vaan aktiivinen toimija. Piaget’n mukaan kielenoppiminen oli osa lapsen
kognitiivista kehitysta; Kielitaito kehittyi lapsen ja ympdriston vuorovaikutuksen kautta.
Piaget’n ndkemys oppijasta aktiivisena tiedonkasittelijand on yha tunnustettu ja useiden
oppimisteorioiden, kuten konstruktivismin, l&htokohtana. (Mitchell & Myles 1998, 25).

Vieraan kielen oppimista alettiin varsinaisesti tutkia 1960-luvun lopulla kielentutkija
Noam Chomskyn kritisoidessa Skinnerin ja Piaget’n teorioita kovin sanoin. Chomskyn
mukaan yleisia oppimisteorioita ei voinut soveltaa kielenoppimiseen. Hanen mielestaan
kielenoppiminen oli aivan liilan mutkikas prosessi opittavaksi ymparistostd matkimalla.
Chomsky ei myoskddn yhtynyt Piaget’n ajatukseen kielenoppimisesta osana lapsen
kognitiivista kehitystd; oli mahdoton ajatus, ettd lapsi oppisi didinkielensd vain
l&hipiirinsd ihmisten tuottaman kielen avulla, koska tavallinen kielenkéyttd katkoineen
ja epéjohdonmukaisuuksineen oli kaukana esimerkillisesta kielimallista. Chomskyn
mukaan varhaisessa kehitysvaiheessa oleva lapsi voisi hallita kielen vain, jos se olisi
jollain lailla sisd&nrakennettu kyky. (Mitchell & Myles 1998, 25; Johnson 2001, 44-46.)
Chomskyn ndkemys Kielenoppimisesta synnynnaisend kykynéd on vaikuttanut vahvasti
vieraan Kielen oppimistutkimukseen (Johnson 2001, 44) ja sitd kasitelldan tarkemmin

seuraavaksi osana nativistista teoriasuuntausta.



2.2 Vieraan kielen oppimisen teoreettiset suuntaukset

Pitkistd  tutkimusperinteistd huolimatta  Kkielenoppimistutkimusta  késittelevéassa
kirjallisuudessa ei ole kyetty esittamaan yhté yleisesti hyvéksyttya kielenoppimisteoriaa
(Jaakkola 1997, 48). Tarkastelen seuraavaksi niité teoreettisia suuntauksia, jotka ovat
olleet vaikuttamassa vahvasti tdmén pdivan Kkielitutkimukseen. Vieraan Kkielen
oppimisen kannalta keskeiset teoreettiset suuntaukset voidaan jakaa kolmeen ryhmaan:
1) nativistisiin eli synnynndiseen kielenoppimiskykyyn perustuviin, 2) sosiaalisiin eli
ympériston vaikutukseen perustuviin, ja 3) interaktiivisiin eli ihmisten véliseen

vuorovaikutukseen perustuviin suuntauksiin. (Larsen-Freeman & Long 1991, 220-290.)

Nativistinen teoriasuuntaus

Nativistisen ndkemyksen perusajatuksena on, ettd ihmiselld on synnynndinen kyky
oppia kieltd. Nativistiset kielenoppimisteoriat perustuvat Chomskyn teoriaan ja Stephen
D. Krashenin kielenoppimismalliin, jota kdasitellddn tarkemmin luvussa 2.3. Chomskyn
(1987) teorian mukaan vastasyntyneelld lapsella on kéytdssddn sisasyntyinen,
evoluution kautta kehittynyt ja geneettisesti periytyva tietdmys didinkielensa
rakentumisesta (engl. LAD; Language Acquisition Device). Koska tdmé synnynndinen
tietdmys on kaikilla lapsilla samanlainen syntymapaikkaan katsomatta, taytyy myods
kaikista kielista l0ytyd vyhteisia piirteitd. Chomskyn mukaan ihmisillda onkin
synnynndisen tietdmyksen lisdksi kaytossaan universaalikielioppi (engl. universal
grammar) eli sisddnrakennettu valmius ymmértdd Kkielen rakentumista. T&man
nékemyksen mukaan jo pienen lapsen on mahdollista tunnistaa kieliopin sdinnot ja
oppia soveltamaan niitd oikein ilman ulkopuolista ohjausta. Vastasyntyneen
kielijarjestelm& on erittdin sopeutuva, se on valmis muokkautumaan mihin tahansa
kieleen. Lapsen kasvaessa jarjestelma profiloituu lapsen omaan didinkieleen. 1an
karttuessa sen sopeutuvuus siis véhenee, mutta tarkkuus ja nopeus omassa aidinkielessé
puolestaan lisdantyvat merkittdvasti. Vaikka lapsi itse tekeekin suurimman tyon

kielenoppimisessa, on myds ymparistolla merkitysta kielisytoksen tuottajana.

Chomskyn ja Krashenin nativistiset ndkemykset ovat olleet merkittavia

kielenoppimistutkimuksen tienraivaajia. Heiddn vahvasanaiset teoriansa ovat



heréttdneet runsaasti keskustelua ja kritiikkid, ja synnyttaneet paljon lisatutkimusta
vieraan kielen oppimisesta ja sen erityispiirteistd. (Ellis 1994, 1-5.) Seuraavaksi
esiteltavat kielenoppimisen sosiaalinen ja interaktiivinen nakdkulma pyrkivat tuomaan

esille menestyksekk&én kielenkdyton tilannesidonnaisuutta ja kommunikatiivisuutta.

Sosiaalinen teoriasuuntaus

Sosiaalinen né&kemys keskittyy tarkastelemaan Kkieltd ja kielenoppimista sen
sosiaalisessa ympéristosséd eli osana kulttuuria (Nuolijarvi 2000, 13). Vaikka
kielenoppiminen on suurelta osin yksilollistd, on ympéristélla ja sosiaalisilla
vuorovaikutussuhteilla  merkitystd sekd kielentuottamisen ettd vertaisryhmand
toimimisen vuoksi. Sosiaalisen ympériston on arveltu vaikuttavan oppimiseen jopa
yksilollisid piirteitd voimakkaammin. (Skehan 1998; Fillmore 1979, Sajavaaran 1999,
mukaan.) Sosiokulttuurisen nékemyksen mukaan kielenoppimista tapahtuu ensin

yhdessa ja vasta mydhemmin yksil6llisell& tasolla (Johnson 2001, 99).

Sosiaalisista teorioista ndkyvin on ollut Schumannin akkulturaatiomalli (1978), joka
liittdd kielen ja kulttuurin yhteen. Mallin mukaan vieraan kielen oppiminen liittyy
vahvasti uuteen kulttuuriin  sopeutumiseen. Oppijan kokemalla sosiaalisella ja
psykologisella yhteenkuuluvaisuudella tai “etdisyydelld” kielen puhujia kohtaan on
voimakas yhteys kielen oppimisen nopeuteen ja tuloksellisuuteen. Sosiaalisella
etaisyydelld tarkoitetaan sopeutumista kohdekulttuuriin ja yhteyden kokemista
kielenpuhujiin. Psykologinen etdisyys puolestaan kuvaa sitd, millaiseksi oppija tuntee
olonsa vieraan kulttuurin ja kielen keskelld. (Johnson 2001, 96-101.) Schumannin
mallin mukaan kielenoppiminen on siis sitd tehokkaampaa, mitd paremmin oppija

sopeutuu uuteen kulttuuriin ja ystavystyy sen edustajien kanssa.

Myos kielessd saavutettava taso ja tarkkuus liittyvat Schumannin mukaan Kkielen
sosiaaliseen olemukseen. Lahes jokaiselle kielenoppijalle on tuttua, ettd jossain
vaiheessa kielenkehitys pyséhtyy. Schumann selittda t4té fossiloitumista (engl. fossilize)
sosiaalisilla ymparistotekijoilla: jos kielenkdyttdjd kokee tulevansa ymmaérretyksi
puutteellisella kielitaidollaan, ei hanella ole tarvetta eik& motivaatiota kehitt&a taitojaan.
(Johnson 2001, 98-99, Sajavaara 1999, 86-87.) Kielen kehittymisen kannalta olisi siis
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tarkedd kokea jatkuvaa tarvetta ponnistella yh& sujuvammaksi ja monipuolisemmaksi

kielenkayttajaksi.

Interaktiivinen teoriasuuntaus

Kielenoppimisen synnynnéisyyden ja ympariston vaikutuksen lisdksi oppimisprosessin
nykyndkemyksessa otetaan huomioon my6s vuorovaikutuksen merkitys. Krashenin
jossain  mielessda laiminlydma kielen tuottamisprosessi on interaktiivisessa
kielenoppimisnakemyksessd oleellinen. Kommunikointi vieraalla kielelld on erittéin
tarkedd, koska siind toteutuvat niin Kkielen vastaanottaminen kuin tuottaminen.
Sisésyntyisen kielitajun ohella kielenoppimisen edellytyksend pidetddnkin kielen
kayttamista: kieltd on mahdollista oppia vasta aktiivisen osallistumisen myéta (Mitchell
& Myles 1998, 25-26). Kielen ensisijaisena tavoitteena on toimia kommunikaation
valineend ja liittdd puhuja tiettyyn sosiaaliseen ryhméan (Smith 1972, Johnsonin 2001,

99 mukaan).

Sitd mukaa, kun kielten osaamisen merkitys on kansainvélistymisen takia kasvanut, on
juuri Kielen kommunikatiivisuus saanut lisad painoarvoa. Sosiolingvisti Hymesin 1960-
luvulla luoma kommunikatiivisen kompetenssin kasite yhdistdd Chomskyn Kieliopin
sédantdjen osaamiseen myo6s kyvyn kayttdd kieltd “oikealla” tavalla erilaisissa
sosiaalisissa ympaéristoissa. On alettu tutkia, millaista ihmisten vélinen vuorovaikutus on,
mitd kaikkea se sisdltdé ja mista johtuvat sen ajoittaiset vaarinymmarrykset. (Sajavaara
& Takala 2000, 171; Tuokko 2007, 63-64.) Vieraan kielen oppimista on havaittu
tapahtuvan etenkin sellaisissa tilanteissa, joissa kommunikaatio ei suju ja puhujat
joutuvat neuvottelemaan merkityksestd (Ellis 2005, 219). Merkitysneuvottelua (engl.
negotiation of meaning) ei kuitenkaan kdyda vain vieraan kielen oppijoiden kanssa,
vaan myos didinkielisten puhujien kesken, ja puhetta lisdksi muunnellaan jatkuvasti sen
mukaan, kenelle se on suunnattu. Interaktiivisia teorioita voidaan tukea myos
Vygotskyn ajatuksella, jonka mukaan kanssaihmisten tarjoamalla rohkaisemisella ja
tukemisella on oppimisessa suuri rooli: oppijan osaaminen riippuu vuorovaikutuksesta

osaavampien kanssaihmisten kanssa. (Sajavaara 1999, 86-88.)
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Edelld kasitellyistd suuntauksista ilmenee, ettd kielitaidon kehittymistd on sen
tutkimushistorian aikana kuvattu useista nékokulmista. Nykyédan vieraan Kielen
teoriasuuntausten katsotaan tdydentévéan toisiaan pienistd painotuseroista huolimatta
(Jaakkola 1997, 48). Kielitaidon kehittyminen voidaankin nahdd kokonaisvaltaisena
prosessina, jossa kaikki vaikuttaa kaikkeen: niin oppijan taidot ja tunteet kieltd kohtaan

kuin ympariston tarjoama tuki ja mahdollisuudet kielen oppimiseen ja omaksumiseen.

Késittelen seuraavaksi lyhyesti Krashenin kielenoppimismallin viittd hypoteesia ja niita
kohtaan esitettyd kritiikkid, koska niilld on mielesténi ollut merkittdva rooli vieraan

kielen oppimisen tutkimuksessa.

2.3 Krashenin kielenoppimismalli

Krashenin luodessa kielenoppimismallinsa 1980-luvulla, han oli ensimmadisten
tutkijoiden joukossa yrittdessadn ymmaértdd vieraan kielen oppimisen kysymyksié
(Sajavaara 1999, 85). Mallin viisi pa&hypoteesia ovat: 1) input-hypoteesi, 2)
omaksumis—oppimishypoteesi, 3)  luonnollisen  jarjestyksen  hypoteesi, 4)
monitorihypoteesi ja 5) affektiivisen filtterin hypoteesi. Vaikka mallin hypoteeseja ei
ole pystytty testaamaan empiirisesti, ne ovat kuitenkin tarjonneet uusia nakokulmia
vieraan kielen tutkimukselle. (Mitchell & Myles 1998, 39.)

Input-hypoteesin mukaan ympéristolld on suuri merkitys oppijan kielenkehityksen
kannalta. Krashenin mukaan kielen kehittyminen ei ainoastaan tarvitse ympariston
tuottamaa Kkielisyotettd (engl. input) vaan suorastaan vaatii sitd. Vieraan Kkielen
oppiminen pohjautuu hénen mukaansa &idinkielen oppimisen tavoin riittdvén ja
ymmarrettavan kieliaineksen vastaanottamiseen. Kielisyotteen oikea taso on oleellista
kielenoppimisen kannalta, sill& liian yksinkertaisesta tai monimutkaisesta syotteesta ei
ole oppijalle hyotyd. Krashen mééritteleekin ymmarrettdvan kielisyotteen kieleksi, joka
juuri ylittd& oppijan sen hetkisen kielitaidon tason, mutta on kuitenkin ymmarrettavissa
muuntelun ja konkretisoinnin avulla. Mitd enemman Kkielisy6tettd on tarjolla, sitd

enemmaén ja nopeammin oppimista tapahtuu. (Mitchell & Myles 1998, 38.)
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Input-hypoteesia on kritisoitu ep&méaérdisyydestd: miten pystytddn méaérittelemaén
oppijan tdman hetkinen ja seuraava kielitaso, jotta Kielisyote olisi juuri oikeantasoista.
Hypoteesi muistuttaa jokseenkin kehdpaatelmad: omaksumista tapahtuu riittavan ja
ymmarrettdvan syotteen avulla ja syotettd on ollut riittdmiin jos omaksumista tapahtuu.
Teoriaa on mahdoton testata, koska ei tiedetd mitd tdm& ymmarrettdva syote pitéé

siséllaén ja miten se liittyy omaksumiseen. (emt. 1998, 38.)

Omaksumis-oppimishypoteesi on vaikuttanut suuresti kielentutkimukseen ja on yha
kiistanalainen. Perusajatuksena on, ettd kielen omaksuminen ja oppiminen ovat erilliset
ja erilaiset prosessit. Omaksuminen viittaa luonnolliseen, didinkielen haltuun ottamisen
kaltaiseen prosessiin. Omaksumiselle on olennaista vuorovaikutuksellinen toiminta, ei
keskittyminen kielellisiin muotoihin kuten kielioppiin ja kielen rakenteeseen. Vieraan
kielen omaksuminen viittaa siis &idinkielen  kaltaiseen  (tahattomaankin)
kielenoppimiseen, joka usein edellyttdd eldmistd kielen ympéardéimand kohdekieltd
puhuvassa maassa. Omaksumista tapahtuu, kun kielen kanssa ollaan merkityksellisen
kommunikaation kautta luonnollisessa vuorovaikutuksessa. (Krashen 1985, Sajavaaran
1999, 85 mukaan; Mitchell & Myles 1998, 35.) Omaksumista tapahtuu myds tilanteissa,
joissa Kielelle altistutaan” ilman oppimisen velvoitetta. Taman pdivan vapaa-ajan
harrastukset tarjoavat usein mahdollisuuden etenkin englanninkielen omaksumiseen
esimerkiksi musiikinkuuntelun, television katselun ja tietokonepelien pelaamisen kautta.

Kielitaito karttuu silloin eteen tulevien tilanteiden kautta ikaan kuin huomaamatta

Toisin kuin omaksuminen, vieraan kielen oppiminen on Krashenin mukaan tietoinen
prosessi, joka johtaa Kielitietoon eli “kielestd tietdmiseen” (engl. knowing about
language) kielitaidon sijaan. Kielen oppiminen vaatii tavoitteellista harjoittelua, jossa
usein keskitytdan yhteen kielen piirteeseen kerrallaan ja kielen rakenne sek& kdyttGtavat
opitaan pitkdkestoisen tyon tuloksena. Oppiminen on hypoteesin mukaan
luokkahuonekokemuksen tulosta, jossa oppijan on keskityttdvd muotoon ja kielen
séantoihin. (Krashen 1985, Mitchell & Mylesin 1998, 35 mukaan.)

Omaksumis-oppimishypoteesia on Kritisoitu jyrkkyydestd ja epamadréisyydesta:
Krashen ei uskonut opitun tiedon voivan koskaan muuttua omaksutuksi, muttei kyennyt
my0Oskadn erottamaan toisistaan tietoisen ja tiedostamattoman prosessin aikaansaamaa

kielitaitoa. (Mitchell & Myles 1998, 36.) Han on kuitenkin lieventanyt rajanvetoaan
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myontéessaén, ettd kielen opiskelussa nama kaksi prosessia saattavat jossain maarin

limittya.

Luonnollisen jérjestyksen hypoteesi pohjautuu kielentutkijoiden tekem&an havaintoon
kielenoppimisen jérjestyksestd. Jo vieraan kielen tutkimuksen varhaisessa vaiheessa
kielenoppimisen havaittiin noudattavan tiettyd jarjestystd. Nakemys sai vahvistusta
1980-luvulla, kun oppijoiden tekemid virheité tutkimalla selvisi, ett4 tietyt asiat opitaan
tietyssd kehitysvaiheessa. (Ellis 1994, 20.) Luonnollisen jérjestyksen hypoteesin
mukaan kielen sdanndt omaksutaan ennustettavassa jérjestyksessd, jotkut s&é&nnét ennen
toisia. Omaksumisjérjestys ei ndytd kuitenkaan riippuvan ainoastaan séantojen
yksinkertaisuudesta  tai  opetusjarjestyksestd vaan myds  sisdanrakennetusta
kielivalmiudesta. Luonnollisen kielenoppimisjérjestyksen hypoteesi jattad kuitenkin
kokonaan huomioimatta niin oppijoiden yksilolliset vaihtelut kuin &idinkielen
vaikutuksen vieraan kielen oppimiseen. (Krashen 1985; Mitchell & Mylesin 1998, 37

mukaan.)

Krashen selittdd oppijoiden yksil6llisia eroja kielenoppimisessa monitorihypoteesin
avulla. Monitorointi tarkoittaa kielen tuottamisvaiheessa tehtavaa kielen oikeellisuuden
tarkkailemista. Kielentarkkailu vaatii aikaa, tarvitun kielioppisddnnon tuntemista seké
oppijan tietoista halua parannella tuotostaan. Tarkkailu ei ole jatkuvassa kaytossa, silla
usein se hidastaisi ja hankaloittaisi vuorovaikutusta tarpeettomasti. Krashenin mukaan
kielenoppijoiden erot johtuvat juuri heidan tekemastddn kielentarkkailun ma&rasta.
Monitorin ylikayttajat (engl. over-users) kayttavat paljon aikaa ja vaivaa tuotoksensa
viimeistelemiseen. Alikdyttajat (under-users) puolestaan luottavat omaksuttuun
kielitaitoonsa eivétka juuri hyddynnd opittuja tietoja tuotoksessaan. He eivat juuri valita
tekemistdan virheistd — nopeus ja sujuvuus on tdrkedmpé&a. Parhaiten monitorista
hyotyvat optimaalikayttajat (optimal-users), jotka tarkkailevat kielituotostaan silloin,

kun siita ei ole haittaa kommunikaatiolle.

Yksilollisten erojen ohella monitorihypoteesi selittdd omaksutun ja opitun tiedon
erilaiset tehtavét: oppijan kielellinen tuotos on omaksutun tiedon tulos, jonka
tarkistamiseen opittua tietoa kaytetdan. (Mitchell & Myles 1998, 36-37.) Kuten

ailemmat hypoteesit, tatakin hypoteesia on hankala testata — mistd tieddmme, milloin
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oppija tietoisesti soveltaa sddntdd eli onko sdantd opittua vai omaksuttua tietoa.
(Mitchell & Myles 1998, 37.)

Affektiivisen  suodattimen hypoteesi tuo esille tunnetekijoiden vaikutuksen
kielenomaksumisprosessissa. Oppijan kokemat affektiiviset tekijat vaikuttavat siihen,
miten tehokkaasti omaksumista tapahtuu: voimakkaat tunteet oppimistapahtumaa
kohtaan saattavat joko vaikeuttaa tai helpottaa omaksumista. Kielteiset tunteet estdvat,
myonteiset tunteet puolestaan edistdvat omaksumista. Affektiivisen suodattimen taso
madrittdd sen, kuinka vastaanottavainen oppija omaksumiselle on. (Krashen 1982;
Mitchell & Mylesin 1998, 38—-39 mukaan.) Affektiiviset tekijat ovat yksil6llisid, mutta
niiden vaikutus yleensa vahvistuu idn karttuessa. Pienilla lapsilla kielen omaksuminen
on yleensa helpompaa, koska he eivét vield tarkkaile ympériston suhtautumista itseensa

ja osaamiseensa yhté kriittisesti kuin nuoret ja aikuiset. (Mitchell & Myles 1998, 122.)

Jalleen on esitetty kritiikkid: teini-ikaisilla nuorilla suodatin todennékdisesti on melko
korkea ikavaiheeseen kuuluvan huonon itsetunnon takia. Tarkoittaako tamd, ettd he

kaikki ovat heikompia oppijoita kuin paremman itsetunnon omaavat aikuiset?

Edellad esitellyt hypoteesit késittelevat kielen oppimisen ja omaksumisen monia
osatekijoitd. Krashen nékee ympdriston merkityksen tulevan esiin 1ahinnd
kielisyotoksen tuottamisessa. Oppijan yksilolliset piirteet ja sisdiset prosessit puolestaan
tulevat esiin siind, kuinka tdman asenteet ja itsekriittisyys vaikuttavat kielen
vastaanottamiseen (affektiivinen suodatin) ja tuottamiseen (monitorointi). Viime
aikoina vieraan Kielen oppimista tarkastellessa onkin kiinnostuttu selvittdméaan erilaisten
yksilollisten piirteiden yhteyttd kielenoppimisen tehokkuuteen ja menestyksellisyyteen.

Néité tekijoita kasitelld&n seuraavaksi.

2.4 Vieraan Kielen oppimisprosessiin kytkeytyvat tekijat

Oppimisen menestyksellisyys riippuu oppimisympariston liséksi oppijan yksilollisista
oppimisen edellytyksistd, johon vaikuttavat monenlaiset tekijat. Naméa yksilolliset
eroavaisuudet voidaan jakaa kolmenlaisiin muuttujiin: kognitiivisiin (&lykkyys ja

kielikyky), persoonallisiin (ulos- tai sisdanpdinsuuntautuneisuus) ja affektiivisiin
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(motivaatio ja asenteet) tekijoihin. (Johnson 2001, 117.) Alaluvussa 2.4.1 tarkastellaan
yksilon kielenoppimisprosessiin vaikuttavia kognitiivisia ja persoonallisia tekijoita ja
alaluvussa 2.4.2 tahan prosessiin vaikuttavia affektiivisia tekijoitd Sajavaaran (1999)

tekemdan tutkimuskoontaan pohjautuen.

2.4.1 Kognitiivisten ja persoonallisten piirteiden merkitys vieraan kielen oppimisessa

Kielenoppimistutkimuksissa on havaittu yksilon i&n, alykkyyden, Kkielellisen
lahjakkuuden, oppimisstrategioiden ja kielen tuottamisen olevan jossain méaérin

yhteydessé kielenoppimisprosessiin.

Oppijan iéalld ei voida sanoa olevan selkedsti positiivista tai negatiivista yhteytta
oppimiseen. Lasten ja aikuisten Kielenoppimisprosessit ovat erilaisia, mutteivat toistaan
parempia tai huonompia. Siind missd lapset oppivat péd&asiassa tiedostamattomasti
omaksumalla, voivat aikuiset puolestaan hytddyntdd asioiden tietoista mieleen

painamista ja kokemuksen kautta syntyneitd oppimisstrategioita. (ks. Sajavaara 1999.)

Alykkyys ei varsinaisesti vaikuta kielen oppimiseen — kaikki oppivat &didinkielensa
samalla tavalla alykkyydesta riippumatta. Alykkyydesta on kuitenkin hyétya vieraan
kielen oppimisessa. Se helpottaa monien kielenoppimisessa vaadittujen taitojen, kuten

asioiden mieleen painamisen hallitsemista. (Johnson 2001, 7; Sajavaara 1999, 90.)

Vaikka kielellinen lahjakkuus mainitaan usein kielenoppimisesta puhuttaessa, sen rooli
on &lykkyyden lailla oppimisprosessissa epaselva. Vaikka aidinkielen oppiminen ei
riipu lahjakkuudesta, vieraan kielen oppimisessa yleisestd lahjakkuudesta on apua.
Koulussa helposti kielid oppivat ovat yleensa hyvida muissakin oppiaineissa. Kielellinen
lahjakkuus liittyy yleiseen lahjakkuuteen, josta on vaikea erottaa erillisia lajeja.
(Sajavaara 1999, 90-91.)

My06s oppimis- ja oppijastrategioiden vaikutukseen kielenoppimisessa on Kiinnitetty

huomiota. Tietynlaisista oppimisstrategioista on havaittu olevan hyétyd oppimisessa:

strategiat, jotka lisdavat kontaktia opittavaan kieleen ovat avuksi, samoin oppijan
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sosiaaliset taidot. Myos yksildllisen pohdiskelun ja oppimisen arvioinnin on havaittu

vahvistavan oppimista. (Sajavaara 1999, 93.)

Kielellisen sy6toksen (input) ohella useat tutkijat pitdvét kielen tuottamista (output)
kielenoppimisen toisena perusedellytyksend. Puhuessaan tai Kkirjoittaessaan oppija
konkretisoi oppimansa taidot ja tiedot tuotokseensa, tarkkaillen samalla osaamistaan ja
onnistumistaan kielenkéyttdjana. Kielen tuottamisen etuja ovat muun muassa aiemman
tiedon automatisoituminen ja vuorovaikutustaitojen kehittyminen. (Swain 1995; Ellisin
2005, 218 mukaan). Valitettavan usein koulussa tarjotaan kielen tuottamiseen
mekaanisia tehtdvid, jotka ovat lyhyitd, nopeita ja melko yksinkertaisia. Kielentunneilla
olisi térkeda teettdd myds “haastavaa outputia” (engl. pushed output), jossa oppija
joutuu kayttdméaan taitojaan selke&an ilmaisuun haastavien suullisten ja kirjallisten
tehtdvien muodossa. (Ellis 2005, 218.)

2.3.2 Affektiivisten tekijoiden merkitys vieraan kielen oppimisessa

Kognitiivisten ja persoonallisten piirteiden lisaksi kielenoppimiseen vaikuttavat myds
yksilon mindkuva ja siihen liittyva itsetunto (Sajavaara & Takala 2000, 170-171).
Mindkuvaan liittyvat asenne ja motivaatio oppimista kohtaan riippuvat oppijan
ailemmista kokemuksista. Johnsonin mukaan oppijan asenteita selvittdméll&d voidaan
jopa ennustaa kuinka hyvin hdn omaksuu uuden kielen. (Johnson 2001, 85). Yksilén
aikaisempien Kielteisten kielenoppimiskokemusten takia opittava tieto saattaa kohdata
tunnepohjaista tai alyllistd vastarintaa (Ruohotie 1998, 31); esimerkiksi ruotsin
opiskelemisen pakollisuus voi synnyttdd oppijassa vastentahtoisuutta kieltd kohtaan ja

heikentad oppimistulosta.

Asenne kuvaa oppijan myonteistd tai kielteistd suhtautumista kielenoppimiseen,
motivaatio puolestaan vaikuttaa kielenoppimisen tuloksellisuuteen (Pihko 2007, 26-27).
Kielenoppimisen vuorovaikutuksellisesta luonteesta johtuen yksilod ymparoivét ihmiset
ja kulttuuri vaikuttavat suuresti siihen, onko oppija kiinnostunut kielenoppimisesta
ylipdénsd, mitd kielid han pitdd térkeind osata ja siihen, kuinka sinnikk&asti han
tydskentelee oppimisen eteen. Hahmottelen kuviossa 1 tahoja, jotka mielestani

vaikuttavat yksilon suhtautumiseen vieraan kielen oppimista kohtaan.
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MAAILMA

SUOMALAINEN
KULTTUUEI

LAHIPIIRI

vanhemat,
sukulaiset,
¥ystavit

opettajat,
luokkatoverit

arvot, uskomulkset, tavat,
perinteet

monikulttuarisuus

KUVIO 1 Yksilon kielenoppimismotivaatioon ja -asenteeseen vaikuttavat tahot

Vanhempien ja laheisten merkitys yksilon asenteiden muovautumisessa on merkittavé
erityisesti lapsen ensimmaisten elinvuosien aikana. Yksilon varttuessa hénen
elinpiirinsé laajenee ja suhtautumiseen vaikuttavat l&hteet lisddntyvét. Lapsen siirtyessa
paivékotiin ja sieltd kouluun, luokkatovereilla ja opettajilla on suuri rooli siind, miten
lapsi suhtautuu kielenoppimiseen. Suomalainen kulttuuri arvoineen ja perinteineen
lapdisee yksilon kielenoppimisasenteet jatkuvasti ja nykyaan myds muiden maiden rooli
on aiempaa suurempi, koska kansainvalistyminen, matkustelu ja s&hkdiset viestimet
tekevat niiden kielid ja kulttuureita entistd tutummiksi ja tdrkedmmiksi osata.

Oppijan asenteet kielenoppimistilannetta kohtaan vaikuttavat motivaatioon sitd
vahvistaen tai heikentden (Pihko 2007, 28). Taustalla vaikuttava myonteinen tai
kielteinen asenne tulee siis opiskelussa esiin motivaationa: siind, kuinka innokkaasti
oppija suhtautuu oppimiseen. Motivaatio voidaan ryhmitelld paitsi ulkoiseen ja
sisdiseen motivaatioon, myds tavoitteidensa mukaan. Gardnerin ja Lambertin luoma
késitepari integratiivinen ja valineellinen motivaatio kuvaavat niitd syitd, miksi oppija

haluaa Kkieltd oppia. Integratiivisesti motivoituneet oppijat opiskelevat kieltd
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kielenpuhujien ja heiddn kulttuurinsa mielenkiintoisuuden vuoksi. Valineellisesti
motivoituneet oppijat sen sijaan opiskelevat kieltd sen avulla avautuvien
mahdollisuuksien vuoksi, joita voivat olla esimerkiksi paremmat tyonakymat tai ura
ulkomailla. (Gardner & Lambert 1972; Gardner 1985; Cookin 2001 mukaan.)

Oppimissuuntautuminen: laajeneva keha

Miten motivaatio syntyy? Edmondson ja House (2003) ovat tarkastelleet
kielenoppimismotivaation kehittymisté kehamallinsa avulla.
Oppimissuuntautuneisuuden mallissa (kuvio 2) kielesté kiinnostuminen laajenee veteen
putoavan pisaran lailla: englantiin tutustuminen alkaa koulun Kkielentunneilta ja
vahitellen oppilaan kiinnostus englantia kohtaan herdd myds koulun ulkopuolella ja

ymparodivasséd maailmassa.

oppimistilanne
{learning situation)

elimd Inokkahuoneen ullko-
puoclella (life style outside of the
classroorn)

tulevaisuuden elamantyyli‘tyomahdollisnudet
{future life styles/employment possibilities)

KUVIO 2 Oppimissuuntautuminen: laajeneva kehd (Edmondson & House 2003, 334)

Englantiin tutustuminen alkaa useimmiten koulun englannintunneilta. Ensimmaiselld,
sisimmaélld kehallda on luokkahuoneessa tapahtuva englannin oppimistilanne. Etenkin
kielenopetuksen alkuvaiheessa opiskelu koostuu suurelta osin peleista ja leikeistd, jotka
motivoivat tutustumaan uuteen kieleen. Opiskeluun liittyvét innostuksen ja jannityksen

tunteet luovat pohjan tulevalle englanninkieleen suhtautumiselle.

Kouluopiskelun kautta suuntautuminen laajenee koulun ulkopuolelle ja lapset

havaitsevat englanninkdyton mahdollisuudet vapaa-ajalla. Toinen kehd koostuu
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l&hiympériston tarjoamista englanninkontakteista koulun ulkopuolella: Kirjeystévisté,
ulkomaanmatkoista ja harrastuksista, joissa ollaan tekemisissa englannin kanssa.
Englannin osaamisesta huomataan olevan hyotyd koulun lisdksi myds niin sanotussa

oikeassa elamassa.

Véhittdisen etenemisen kautta oppimissuuntautuneisuus etenee uloimmalle kehdlle,
jossa englannin havaitaan olevan maailmankieli. Talldin englannin osaamisesta nahdaén
olevan hyotyd myos tulevaisuudessa, esimerkiksi kontaktien luomisessa ja tyonhaussa.
(Edmondson & House 2003, 334.)

On merkillepantavaa, ettd motivaation syntymiseen on todettu vaikuttavan eniten tieto
siitd, ettd kielen osaamisella on merkitystd myos luokkahuoneen ulkopuolella. Oppilaat
asennoituvat opiskeluun myonteisemmin ja omaksuvat myos pitkan tahtaimen tavoitteet
paremmin jos heilld on tarvetta osata kielt4 luokan ulkopuolella myds juuri tdssa ja nyt.
(Edmondson 1996, 461-464; Edmondsonin & Housen 2003, 329-330 mukaan.) Vahvin
motiivi Kielen opiskelemiselle on siis se, ettd oppilas kokee kielen osaamisen tarkeaksi
koulun ulkopuolella. Lé&nsimaissa etenkin englanninkieli on niin aikuisten kuin
lastenkin arkipaivéa: televisio-ohjelmat, elokuvat, popmusiikki ja internetsivustot ovat
suurimmaksi osaksi englanninkielisid ja valittdvat sikaldista kieltd ja kulttuuria.
Englannin  kokeminen maailman yhteiseksi kieleksi vaikuttaa vahvasti oppilaan
motivaation ja positiivisten asenteiden syntyyn. Motivoituminen englannin opiskeluun
saattaa olla helpompaa verrattuna muihin kieliin juuri sen maailmanlaajuisen roolin

ansiosta; sitd pidetaén tarkedn kielend osata. (Edmondson & House 2003, 330-331.)

3 Englanti Suomessa

Edellisessa luvussa esiteltiin oppijan yksilollisten piirteiden sek& ympariston tarjoaman
tuen merkitysté vieraan kielen oppimisessa. Téssd luvussa kielenoppimista ké&sitell&an
koulussa ja vapaa-ajalla tapahtuvien erilaisten kielenoppimisprosessien kautta sekéa
tutustutaan suomalaislasten mahdollisuuksiin olla englannin kanssa tekemisissa vapaa-

ajallaan.
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3.1 Englannintaidon kehittyminen

Oppilaiden englannintaito kehittyy suurelta osin koulun kielentunneilla. Koulussa
tapahtuva kielenoppiminen on usein niin sanottua ohjattua oppimista (engl. instructed
acquisition), jossa tutustutaan opettajan johdolla yhteen kielen ndkokulmaan kerrallaan.
Kielenkdyttdminen pohjautuu p&dosin oppikirjaan ja opettajan luomiin tilanteisiin.
Myos kielisy6tds on suurelta osin opettajan itse tuottamaa ja nauhalta kuunneltua
puhuttua kieltd. Ohjatussa oppimisessa pyritaan hallitsemaan kieli tietyssé jarjestyksessa,
edeten yksinkertaisemmista monimutkaisempiin rakenteisiin. Kielenoppimista voi
tapahtua myods luonnollisen oppimisen (engl. naturalistic acquisition) kautta.
Esimerkiksi kielikylpy- ja CLIL- (Content and Language Integrated Learning)
opetuksessa vierasta Kieltd kdytetddn viestinnan vélineend aidoissa tilanteissa ja
tehtdvissd. Luonnollisessa oppimisessa painottuukin kielen vuorovaikutuksellinen
tehtdva: kielen kayttdminen keskittyy kommunikaatioon ja Kkieltd opitaan

sattumanvaraisesti, tarpeiden mukaan. (Klein 1986, Ellisin 1994, 12 mukaan.)

Myos Littlewoodin (1984) kielenoppimismallissa kielitaidon karttumista n&hdaan
tapahtuvan kahdella tavalla (kuvio 3). Kielenoppimisprosessit eroavat toisistaan sen
mukaan, onko kielimateriaali eli Kkielisy0tds perdisin opetuksesta vai ympéristosta.
Kielimateriaalin lahteestd riippuen oppija etenee sujuvaa kielitaitoa kohti erilaisten

prosessien kautta.

Kielimateriaali - o roms g Sujuva
Eielen ; Oppija sisfistaa ; wuva
% kielitaito

opetuksesta tuottamista kielen systeemin

Kielimateriaali ; Sisaista ; Oppya konstruoi ; Sujuva
yrpdrististd prosessomta kielen systeemin kielitaito

KUVIO 3 Opetus- ja ympéristolédhtdinen kielimateriaali
Kielimateriaalin ollessa opetuslahtdistda n&hdadn kielenoppiminen uuden taidon
hankkimisena. Oppija harjoittelee talloin aktiivisesti kielen piirteitd, kuten

kielioppisdantdja ja parhaassa tapauksessa siséistdd véhitellen tietoisen harjoittelun
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avulla Kkielen rakenteen ja oikean kéyton. (Littlewood 1984, 69-76.) Koulun
kielentunneilla oppiminen on perinteisesti ollut tallaista jarjestelméllistd: oppilaat
tutustutetaan usein Kieleen piirre kerrallaan ja oppimiseen pyritdan harjoittelun kautta.
Siin& tapauksessa, etta kielimateriaali on perdisin ympaéristosta, kielitaidon kehittyminen
on &skeista luovempi prosessi. Kuten &idinkieltd omaksuessaan, oppija kéy l&pi jakson,
jolloin hén ei vield itse tuota kieltd vaan omaksuu sitd ymparistostdan. Rakennettuaan
sisdisen mallin kielesté ja sen toiminnasta han alkaa véhitellen itsekin osallistua kielen
tuottamiseen ja alkaa kayttdd Kkieltd luonnollisen vuorovaikutuksen vélineena.
(Littlewood 1984, 69-76.)

Kielimateriaali on selkedsti ymparistolahtdistd, jos asutaan vieraassa maassa ja ollaan
kielen ympardimina. Silloin kielenoppiminen on omaksumisen kaltainen tiedostamaton
prosessi, jossa ymmartdminen ja ymmarretyksi tuleminen ohjaavat kielenk&yttdmista.
Kielisy6tos voi olla ympéristolahtoistd myos koulussa esimerkiksi kielikylpy- ja CLIL-
opetuksessa, joissa vierasta kieltd opitaan kayttdamélla sitd seké& oppimisen vélineena etta
oppimisen kohteena. Kielen kéyttdminen aidoissa vuorovaikutustilanteissa on
hyodyllistd myods siksi, ettd huomion keskittdminen ymmarretyksi tulemiseen

virheettomyyden sijaan lisaa lasten rohkeutta ja motivaatiota kielen kéyttdmiseen.

Vapaa-ajalla tapahtuvan kielen kdyttamisen ja sille altistumisen voidaan nahda olevan
sekd luonnollista ettd ymparistolahtoista oppimista. Tallainen vapaaehtoinen, tarpeesta
kumpuava kielen kéyttdminen lahestyykin Krashenin kielitaidon edellytyksend pitdmaa
kielen omaksumista. Vapaa-ajan kielen omaksumisessa harvemmin kuitenkaan
keskitytadn Krashenin painottamaan sopivantasoisen Kielisy6toksen vastaanottamiseen,
vaan Kieltd kéytetadan aidoissa vuorovaikutustilanteissa tarpeen kulloinkin edellyttdmalla
tavalla. Englannin  omaksumista tapahtuu pienessd mittakaavassa jokaisen
suomalaislapsen arkipéivassa. Englannin omaksuminen ei edellytd matkustelua tai
suoraa kontaktia kieltd puhuvien kanssa vaan jo englannin kuuleminen esimerkiksi
musiikista tai televisiosta altistaa englannille. Pienet, vapaaehtoiset kontaktit ovat
ymparistolahtoista kielisyotostd parhaimmillaan ja pitévét ylla innostusta englannin
osaamista kohtaan. Edmondsonin ja Housen (2003) mukaan lapsen kiinnostus englantia
kohtaan alkaa jo ennen kouluikad. Ensimmaisten kouluvuosien aikana uutuudenviehatys
useimmiten laantuu, mutta tallaiset omavalintaiset kontaktit saattavat elvyttdd
innostuksen oppimista kohtaan. (Edmondson & House 2003, 331-332.)
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3.2 Englanti suomalaislapsen arjessa

Edelld on tullut esille, miten kielitaidon kehittymisen ja myonteisen asennoitumisen
kannalta olisi hyddyllista, ettd lapset olisivat tekemisissa englanninkielen kanssa koulun
lisaksi my0s vapaa-ajallaan. Englannin kielen l&dsndolo suomalaisten jokapaivaisessé
elaméssd onkin jatkanut viime vuosien aikana kasvuaan erityisesti median,
populaarikulttuurin ja viihteen kautta (Taavitsainen & Pahta 2003). Né&in englannin
oppiminen on saanut kouluoppimisen rinnalle useita vapaa-ajan viettoon liittyvia
ldhteita (Saarenkunnas 2006, 200). Yleiseurooppalaisen tutkimuksen mukaan 16-
vuotiaat suomalaisnuoret ovat vapaa-ajallaan runsaasti tekemisissd englannin kanssa.
Nuorten kolme vyleisintd englanninkontaktia ovat cd-levyt ja kasetit, elokuvat ja
radiomusiikki. Seuraavaksi suosituimpia ovat internet ja televisio. Nuoret arvioivat
omaksuneensa englantia eniten koulusta (60 %), seuraavaksi eniten median kautta (25
%) ja loput muuta kautta (15 %). (Bonnet 2002, 84, 90.) Kasittelen seuraavaksi lyhyesti
televisio-ohjelmien, tietokonepelien ja musiikin tarjoamia englannin

omaksumismahdollisuuksia suomalaislasten vapaa-ajan vietossa tdné péivana.

Televisio-ohjelmat ja elokuvat

Televisio-ohjelmien ja elokuvien englannin kieli altistaa suomalaiset englannille
paivittdin (Taavitsainen & Pahta 2003.) Suomalaisten television katseluun péivittdin
kayttdma aika on 2000-luvulla vaihdellut 166 minuutista 173 minuuttiin. 10-14-vuotiaat
katsovat televisiota vuorokaudessa keskimdarin 84 minuuttia. (Finnpanel Oy / Tv-
mittaritutkimus 15.1.2008.) Televisio-ohjelmien tekstittdminen suomeksi dubbaamisen
sijaan pohjautui menetelman taloudellisuuteen ja nopeuteen. Vuosien varrella tdma
1950-luvulla tehty paatos on osoittautunut hyddylliseksi myos kielenoppimisen kannalta
ja vuonna 2007 se palkittiin Suomen Kieltenopettajaliiton vuosittain myéntamalla
Kieliteko-palkinnolla. Tekstitetyilla televisio-ohjelmilla ja elokuvilla on havaittu olevan
useita kielenoppimiseen myonteisesti vaikuttavia puolia. Tekstitetyn televisio-ohjelman
tai elokuvan katsominen on aito kielenoppimistilanne: katsoja on motivoitunut
ymmartdmééan, mitd ohjelmassa puhutaan. Ymmartamisen lisdksi ohjelmista opitaan
englanninkielisia sanontoja ja niiden luontevaa kaytt6d ohjelmien tarjoaman

monipuolisen kielimateriaalin avulla. Kielitaidon kehittymisen alkuvaiheessa katsoja
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saattaa tunnistaa ja oppia sanoja puheen joukosta. Alkuperdisen dialogin avulla katsojan
aantdmys kehittyy ja han oppii tunnistamaan erilaisia murteita. Tekstityksen on
kielitaidon kohentumisen lisdksi huomattu vaikuttavan positiivisesti asenteisiin
englantia kohtaan. Englannin péivittdinen kuuleminen lisd4 sen arvostamista ja sitd
pidetéén tarkedn kielend osata. (Koolstra & Beentjes 1999, 52-53.)

Tietokonepelit

Lahes kaikki suomalaisnuoret pelaavat ainakin silloin téallgin tietokoneella tai
pelikonsolilla pelattavia elektronisia peleja (Salokoski 2005, Piirainen-Marsh &
Tainion 2007, 158 mukaan). On jopa mahdollista, ettd pelit ovat syrjayttdmassa
television suosituimpana mediana lasten ja nuorten, erityisesti poikien, keskuudessa.
(Piirainen-Marsh & Tainio 2007, 158). Tietokonepelien vaikutuksesta lapsiin ja nuoriin
on esitetty voimakkaasti eridvid ndkemyksid. Pelien vastustajat ovat huolissaan
pelaajien fyysisestd ja henkisesta veltostumisesta, puolustajat uskovat pelien kehittavéan
nyky-yhteiskunnassa tarvittavaa teknologiaosaamista sekda toimivan tehokkaina
oppimisympaéristoind. (ks. Saarenkunnas 2006, 200.) Geen (2003) mukaan
tietokonepelit lisdksi tukevat lasten lukutaidon kehitystd (Saarenkunnas 2006, 200).
Joidenkin mediakulttuurin ja kasvatuksen tutkijoiden mukaan videopeli on ihanteellinen
oppimisympéristd, koska siind on monia oppimista edistavia tekijoitd. Etenkin
seikkailupelit tarjoavat mahdollisuuden harjoitella uusia taitoja kuten pdattelyd ja
ongelmanratkaisua. Pelatessa oppimista tapahtuu kuin itsestaén, silla peliymparistd on

motivoiva ja pelaaminen itsesséan palkitsevaa. (Piirainen-Marsh & Tainio 2007, 158.)

Tietokonepelit tarjoavat monipuolisen ympériston my6s englannin oppimiseen
(Saarenkunnas 2006, 200). Esimerkkeind englanninkielisisté tietokonepeleista toimivat
Runescape, internetin kautta pelattava tietokonepeli (Saarenkunnas 2006, 199-220) seka
Final Fantasy X, englanniksi sovitettu japanilainen videopeli (Piirainen-Marsh & Tainio
2007, 157-179). Pelatessaan lapset tulevat harjoitelleeksi useita englannintaitoja:
englanninkielisen tekstin lukemista ja ymmartamistd, puheen kuuntelemista ja jaljittelya,
uusien sanojen ja sanontojen kéyttdmistd ja soveltamista, sek& pelaajien valista
yhteisty6td ja kommunikointia. Englanninkielisissa peleissé pelaaja lukee englantia

pelin ohjeissa, valikoissa ja pelihahmojen kdymassa dialogissa. Pelien sisaltdmat
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visuaaliset vihjeet tarjoavat tukea vieraiden sanojen ja merkitysten ymmaértamiseen.
Aéaneen puhutussa dialogissa pelaajat kuulevat englantia, jota he usein jéljittelevat. On
tavallista, ettd pelaajat toistelevat pelihahmojen sanomia vuorosanoja. Puheenvuorojen
jaljittely luo pelaajien vélisessa vuorovaikutuksessa myds omaa, spontaania englannin
kayttod, kun pelistd opittuja sanontoja sovelletaan uusiin, sopiviin tilanteisiin. Englanti
toimii yhteisend pelikielend eri maista kotoisin olevien ja eri kieltd puhuvien pelaajien
valilla. Pelit haastavat pelaajat koettelemaan kielitaitonsa rajoja, kun pelaajat kysyvét
toisiltaan neuvoa ja neuvottelevat pelin etenemisestd. Kaiken kaikkiaan, pelien
tarjoamat  onnistumisen  kokemukset vieraalla kielelld tukevat mydnteisen
kielenoppijaidentiteetin syntymista. (Piirainen-Marsh & Tainio 2007, 157-179;
Saarenkunnas 2006, 199-220.)

Internet

Tietokoneistuvassa yhteiskunnassa yha useammalla on ké&ytdssd&dn myds internet, jonka
sivustoista toistaiseksi useimmat ovat englanninkielisid (Pahta 2004, 36-37). Internetin
luetuimmat sivut ja valtaosa viihteestd, kuten peleistd ja virtuaalimaailmoista on
englanninkielisia (Summala 2004, 45-50). Internet vahvistaa englannin asemaa

kannattavana kielena osata.

Musiikki

Suomalaisnuoret kuuntelevat musiikkia keskimaarin lahes 23 tuntia viikossa. Kaksi
kolmasosaa nuorista kuuntelee enemmén englannin kuin suomenkielistd musiikkia.
Englannin valta-asemaa pop- ja rockmusiikissa vahvistaa se, ettd muutkin kuin
englanninkieliset artistit, suomalaiset mukaan lukien, valitsevat usein englannin
esiintymiskielekseen (Pahta 2004, 36). Englanninkielen merkitys laulujen sanoissa
onkin suuri: suurin osa nuorista on sitd mieltd, ettd englanninkieliset lyriikat ovat
tarkeitd. Myos musiikilla voidaan siis nahdd olevan suuri rooli nuorten englannin
omaksumisessa. Musiikin  vélittdm& englanninkieli on tarkedd, vapaa-ajalla
omaksuttavaa kielisyotosta. (Bonnet 2002, 84-88.)
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Populaarikulttuurin valtakielelle altistuminen on saanut aikaan englannin ilmestymisen
my0os suomenkielen joukkoon. Englannin kdyttdminen on hienoa, ja etenkin nuorten
keskuudessa on tavallista vérittdd ja korostaa ilmaisua englanninkielisilla sanoilla ja
sanonnoilla. Tutuiksi ovat tulleet muun muassa sellaiset englanninkieliset lausahdukset
kuin ”you know”, “anyway, se siitd” ja "it’s not my problem”. Englantia kaytetaan
yleisesti myos tervehdyksissa ja tekstiviesteissd. Englanti ei kuitenkaan rajoitu vain
nuorison  k&yttoon, vaan sitd kuulee kaikenik&isten ihmisten puheessa.
Maahanmuuttajien ja suomenruotsalaisten joukossa téllainen kahden Kkielen
vaihteleminen puheen sisélld, niin sanottu koodinvaihto (engl. code switching), on ollut
tavallista jo pitkadn, mutta nykyadn samanlainen ilmié on kuultavissa koko véeston
keskuudessa englannin ja suomen kohdalla. (Pahta & Nurmi, 2004, 126-130.)
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4 Tutkimustehtava ja tutkimuskysymykset

4.1 Tutkimustehtavien teoreettiset lahtékohdat

Kielitaitoa on Suomessa jo kauan aikaa pidetty tdrkeand maamme kaksikielisyydesté ja
suomenkielen puhujien véhéisyydestd johtuen. Tall& hetkelld etenkin englannin
osaamisella on muihin kieliin verrattuna suurin tarve, silld englannin kielelld
kommunikoimaan pystyvid ihmisi& on maapallolla jopa kaksi miljardia. Englantia
voidaankin kutsua maailmankieleksi ja lingua francaksi, erikielisten ihmisten yhteiseksi
kieleksi. (Pahta 2004, 27-33.) Myds Suomessa englanti on vieraista kielistad kéytetyin:
englanti on koulujen ehdoton ykkoskieli ja tydssaan sitd kéyttdd noin kaksi kolmasosaa
suomalaisista. Englannista puhutaankin nykyddn maamme kolmantena kotimaisena
kielend. (Nevalainen 2004, 19-21.) Jo 1960-luvulla englannin opiskelun tarkeytta
perusteltiin sen maailmankielen asemalla ja nékyvyydell4 suomalaisessa kulttuurissa
(Birkstedt 2004, 246). Tuosta ajasta englannin rooli on yh& kasvanut kiihtyvalla tahdilla
useilla eldménalueilla: nyky&an englanti on niin tieteen, nuorisokulttuurin kuin

yritysmaailman kieli (Nevalainen 2004, 21).

Suomessa kielikoulutukseen on panostettu huomattavasti, silld kotimaisten kielten
puhujia on vahén ja niiden kdyttdalue on suppea verrattuna Euroopan valtakieliin.
Opetuksen tavoitteet olivat kuitenkin pitkd&n kaytannon viestintataidoille vieraita.
(Sajavaara & Takala 2000, 160-161.) Tilanne on nyky&an parempi, silla useiden
vuosien keskustelun myota kielenopetuksen menetelmid on uudistettu ja nykyaan
kielenoppimisen péaatavoitteena pidetadn toimivaa viestintda (Kaikkonen 1994, 13-14).
Taman hetkisessa Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (2004) todetaankin, etta
alakoulussa “[kielen] opetuksen tehtdvand on totuttaa oppilas viestimaan vieraalla
kielelld hyvin konkreettisissa ja itselleen l&heisissa tilanteissa aluksi paasaantoisesti
suullisesti ja vahitellen kirjallista viestintdd lisaten” (POPS 2004). Kielenopetuksen
painotus on siis siirtynyt suullisen viestinndn ja vuorovaikutuksellisuuden suuntaan.
MyoOs useiden tutkijoiden mukaan kaytannon Kielitaidon kehittdmisen pitdisi olla
etusijalla, koska juuri aidot vuorovaikutustilanteet johtavat tehokkaaseen Kkielen
oppimiseen. Aidoissa kielenkayttotilanteissa my6s motivoituminen opiskeluun on

helpompaa, koska osaamiselle on konkreettinen tarve. (Ellis 2005, 210-212.)
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Englannin kielen oppimisesta suuri osa tapahtuu myés koulun ulkopuolella, silla
englanti ympardi oppilasta television, elokuvien, tietokonepelien, internetin, musiikin,
mainosten ja matkustelun kautta (Birkstedt 2004, 247-248). Luvussa 3.2 tarkasteltujen,
elektroniikkapainotteisten lahteiden lisaksi lapset ovat englannin kanssa tekemisissa
my06s ulkomaalaisten ihmisten kautta. Lasten harrastuksissa saattaa olla ulkomaalaisia
lapsia, joiden kanssa englanti on yhteinen kieli. Perheelld voi olla englanninkielisi
tuttavia, joita tavataan Suomessa tai ulkomailla. Ulkomaanmatkoilla englanti toimii
usein yhteisend kielend paikallisten tai muualta tulevien turistien kanssa. Vaikka lyhyet
turistimatkat eivat vélttdmatta johda merkittavaan kielenoppimiseen, niiden vaikutukset
ovat usein myonteisid: matkat lisdévét positiivista asennoitumista kieltd kohtaan ja
rohkaisevat kielen kayttdamiseen (Spolsky 1989, 211). Suomalaisten englantiin
suhtautuminen onkin mydnteistd ja englannin osaamista pidetadn tarpeellisena taitona
(Birkstedt 2004, 248).

Yhteenvetona voidaan todeta, ettd kaikissa edelld esitellyissa englanninkontakteissa
tapahtuu kielisyotokselle altistumista, jota pidetddn kielen omaksumisen yhtend
edellytyksend. Tama vapaa-ajalla vastaanotettu kielisy6tos ei tosin yleensé ole lasten
kielitaitotason mukaan saddeltyd, vaan sen laatu vaihtelee lasten omien valintojen
mukaan. Toisaalta, saadessaan itse vaikuttaa siihen, miten ovat englannin kanssa
tekemisissd, lapset todenndkoisesti valitsevat ymmarrettdvaa kielisyotosta siséltavia

kontakteja, jotka samalla ovat heille mieluisia.

Tutkimustehtavien maarittelyn ja menetelméluvun jalkeen luvussa 5 tarkastellaan tdman
paivan alakoululaisten vapaa-ajan englanninkontakteja ja heidan arvioitaan koulun
ulkopuolella tapahtuvasta kielitaidon kehittymisesta. Liséksi selvitetddn oppilaiden
kokemuksia englannin osaamisen hyddyistd, jotka ovat englannin myonteisen

suhtautumisen pohjana.
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4.2 Tutkimuskysymykset

Taman tutkimuksen paatavoitteena on selvittda alakoululaisten englanninkontakteja eli
sitd, kuinka usein ja milld tavoin oppilaat ovat englannin kanssa tekemisissa vapaa-
ajallaan. Liséksi tarkastellaan lasten suhtautumista englantiin sekd selvitetdan niita
seikkoja, jotka ovat yhteydessd oppilaiden englannin oppimiseen. Tutkimuskysymykset

ovat listattuina alla.

Tutkimuskysymys 1: Mink& verran ja millaisia englannin kielen kontakteja alakoulun

oppilailla on koulun ulkopuolella?

Tutkimuskysymys 2: Minka verran oppilaat arvioivat oppivansa englantia vapaa-ajalla?

Tutkimuskysymys 3.1: Miten oppilaat suhtautuvat englannin kielen osaamiseen koulun

ulkopuolella? 3.2: Mita hyotya oppilaat kokevat englannin osaamisesta olevan?

Tutkimuskysymys 4: Onko oppilaiden huoltajien koulutuksella ja englantiin

suhtautumisella yhteyttd oppilaiden englantiin suuntautuneisuuden kanssa?
Tutkimuskysymys 5.1: Onko oppilaiden vapaa-ajan englannin harrastuneisuudella

yhteyttd englannin numeroon? 5.2: Mika on englanninopettajien tietdmys oppilaidensa

vapaa-ajan englannin harrastuneisuudesta?
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5 Tutkimuksen toteutus

5.1 Tutkimusotteen valinta

Tutkimus toteutettiin laadullisena tapaustutkimuksena (engl. case study), jonka
paatavoitteena oli saada tietoa tutkimukseen osallistuneiden oppilaiden englantiin
liittyvistd vapaa-ajan viettotavoista sekd niihin liittyvistd oppimiskokemuksista.
Tutkimusaineisto keréttiin kyselylomakkeilla, jotka sisdlsivat sekd strukturoituja etta
avoimia kysymyksia. Keratyn aineiston avulla pyrittiin kuvailemaan tutkittavaa ilmiota
sekd laadullisten luokittelujen ettd méaaréllisten operaatioiden avulla (Hirsjarvi, Remes
& Sajavaara 2004, 125-126).

5.2 Tutkimusjoukko

Tutkimusjoukko koostui lansisuomalaisen rannikkokaupungin alakoulun oppilaista,
heidén huoltajistaan ja englanninopettajistaan. Tutkimukseen osallistuivat melko pienen
(alle 200 oppilaan) alakoulun neljas, viides ja kuudes luokka. Kolmasluokkalaisten
rajaaminen  tutkimusjoukon  ulkopuolelle  johtui  siitd, ettd tutkimuksen
toteuttamisvaiheessa he olivat aloittaneet englannin opiskelun vain muutamaa kuukautta
aiemmin. Tutkimuspaikkakuntana oli perinteinen suomenkielinen pikkukaupunki, joka
on kuitenkin viime vuosien aikana ”kansainvalistynyt” lahist6lla rakennettavan
ydinvoimalan ulkomaalaisten tydntekijoiden myotd. Tutkimusjoukon valintaan vaikutti

koulun ja paikkakunnan tuttuus.

Tutkimukseen osallistui yhteensa 61 lasta (31 poikaa ja 30 tyttod), joiden huoltajat
olivat antaneet suostumuksensa tutkimukseen osallistumiseen (ks. liitel). Neljanneltd
luokalta tutkimukseen osallistui 20 oppilasta (9 poikaa ja 11 tytt6d), viidenneltd luokalta
22 oppilasta (11 poikaa ja 11 tytt6d) ja kuudennelta luokalta 19 oppilasta (11 poikaa ja 8
tyttdd). Nelja oppilasta (yksi 5.-luokkalainen ja kolme 4.-luokkalaista) ei saanut lupaa
osallistua tutkimukseen. Huoltajille osoitetussa lupalapussa kysyttiin samalla kodin

kielitaustasta. Kaikkiaan 114 huoltajaa vastasi kyselyyn.
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5.3 Aineistonkeruumenetelmat

Tutkimuksessa kaytetyt kyselylomakkeet (oppilaiden ja heidan englanninopettajiensa
kyselylomake sekd huoltajien Kielitaustaselvitys) laadittiin varta vasten taman
tutkimuksen tarpeisiin. Oppilaiden kyselylomakkeen laadinnassa kaytettiin osittain
ldhteend vuonna 2002 julkaistua kansainvalista selvitystd nuorten englannink&ytosta
sekd koulussa ettd vapaa-ajalla (The assessment of pupils’ English skills in eight
European countries 2002). Tiedonkeruu suoritettiin standardoiduilla, strukturoiduilla
kyselylomakkeilla. Huoltajille osoitettu Iyhyt kielitaustalomake koostui kolmesta
strukturoidusta véaittamastd, englanninopettajien kyselylomake avoimista kysymyksista

ja oppilaiden kyselylomakkeessa yhdistyivat molemmat kysymystyypit.

Tutkijat ovat jakautuneet kahteen ryhmé&an avointen ja strukturoitujen kysymysten
kannattajina. Analyysivaiheessa asteikkoihin perustuvan strukturoidun kysymystyypin
etuna on vastausten vertailun helppous. Avoimilla kysymyksilld puolestaan saadaan
vastaajan oma &&ni paremmin kuuluviin. (Foddy 1995, 128, Hirsjarvi, Remes &
Sajavaaran 2004, 190 mukaan.) Molempia kysymystyyppeja kayttdmallad pyrittiin

saavuttamaan kummankin tyypin edut.

5.3.1 Oppilaiden kyselylomake

Tutkimuksessa kaytetty oppilaiden kyselylomake (liite 2) jakautui kahteen pé&&osioon,
jotka kasittelivat englannin kayttamistd vapaa-ajalla ja koulussa. Vapaa-ajan o0siossa
pyrittiin saamaan tietoa oppilaiden aktiivisuudesta englanninkielen kayttdjind vapaa-
ajalla (tutkimuskysymys 1). Osiossa pyrittiin selvittdmaidn myds sitd, kuinka paljon
oppilaat arvioivat oppineensa englantia vapaa-ajallaan ja mik& oli heidédn
suhtautumisensa englanninkieleen koulun ulkopuolella (tutkimuskysymykset 2 ja 3.1).
Kouluosiossa haluttiin saada puolestaan tietoa siitd, kuinka oppilaat suhtautuivat
englantiin kouluaineena: millaisista harjoituksista he pitivat ja mink& verran he arvioivat
oppivansa englantia koulussa. Kouluosio jatettiin kuitenkin tutkimuksessa raportoimatta,
koska siitd saadut tiedot eivat liittyneet lopullisiin tutkimuskysymyksiin. Oppilaiden

kyselylomake pééattyi avoimeen tehtdvéan, jossa oppilaita pyydettiin kuvailemaan
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tilanteita, joissa englannintaidosta oli ollut heille hyotyé vapaa-ajalla (tutkimuskysymys
3.2).

Suurin osa kysymyksistd perustui valmiisiin 4- ja 5- portaisiin asteikkoihin. Oppilaat
rastittivat vaittdmiin parhaana pitdménsa vaihtoehdon. Kolmessa kysymysosiossa
vastaajia pyydettiin tarkentamaan rastittamaansa vastausta omin sanoin liittyen
englannin kayttdmiseen harrastuksissa ja vapaa-ajalla sekd englannin osaamisen

hyodyllisyyteen.

5.3.2 Englanninopettajien kyselylomake

Tutkimuksessa mukana olleiden luokkien englanninopettajat tayttivat avoimen
kyselylomakkeen (liite 3). Avoimet kysymykset antoivat opettajille mahdollisuuden
tuoda esiin omat kokemuksensa ja ndkemyksensd oppilaiden englannin
harrastuneisuudesta, hyddyllisista kielikontakteista ja englannin taitojen kohentumisesta

vuosien varrella (tutkimuskysymys 5.2).

5.3.3 Huoltajien kielitaustalomake

Tutkimukseen osallistuneiden oppilaiden koteihin lahetetyn lupalapun (liite 1) tehtdvana
oli luvan kysymisen liséksi oppilaiden huoltajien kielitaustan kartoittaminen. Huoltajia
pyydettiin vastaamaan kolmeen kysymykseen koskien heidan koulutustaan, englannin
kayttdaan ja englannin arvostustaan (tutkimuskysymykset 4 ja 5.1). Vastaukset annettiin

5-portaisella asteikolla.

5.4 Tutkimuksen kulku

Kevaéllad 2007 tutkimuskoulun opettajilta ja rehtorilta kysyttiin alustavasti suostumusta
syksylla toteutettavaan tutkimukseen. Syksylld 2007 luokanopettajia informoitiin
tutkimuksesta ja koulun kahdelta englanninopettajalta kysyttiin lupa tutkimuksen

toteuttamiseen englannin tuntien aikana. Englanninopettajia pyydettiin samalla
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osallistumaan tutkimukseen. Tutkimuslupa saatiin koulun rehtorilta syksylld 2007.
Rehtorin suosittelema luvan kysyminen oppilaiden huoltajilta toteutettiin kodin
kielitaustan selvittdmisen ohella. Koteihin lahetettdvat lupalaput tutkimukseen
osallistumisesta, oppilaiden viimeisimmén englanninnumeron kdyttdmisestd seka
huoltajien kielitaustan selvittdmisesté toimitettiin marraskuun 2007 alussa tutkimukseen
osallistuvien luokkien opettajille, jotka jakoivat laput oppilaille. Laput kerdttiin takaisin

viikon kuluessa ja niiden mukaan laskettiin kyselylomakkeiden tarve.

Aineistonkeruu suoritettiin englanninopettajien kanssa sovittujen kahden pdivan aikana
marraskuun 2007 alkupuolella. Syksyinen tutkimusajankohta osoittautui toimivaksi —
opiskelu oli péaassyt hyvéan vauhtiin kesan jaljiltd eivatkd joulukiireet olleet vield
alkaneet. Kuudennen luokan aineistonkeruu suoritettiin ensimmaisend, ja koko luokka
osallistui tutkimukseen saman tunnin aikana. Viides ja neljas luokka vastasivat kyselyyn
seuraavana péivana jakotunneilla, yhteensd neljan tunnin aikana. Englanninopettajat

vastasivat omaan kyselyynsa tuntien aikana.

Tunnin alussa esittelin itseni, tutkimuksen aiheen ja annoin ohjeet kyselylomakkeen eri
osioiden tayttdmiseen. Painotin lomakkeen huolellisen téyttdmisen térkeytta ja pyysin
oppilaita tarkastamaan vastauksensa ennen palauttamista. Pyysin oppilaita kysymaan
rohkeasti apua mahdollisissa ongelmakohdissa, jotta vastaaminen ei Kariutuisi
epéselvddn kysymykseen. Oppilaat vastasivat kyselyyn omalla nimelldan, jotta
kyselyiden yhdistdminen kotitaustaan oli mahdollista. Oppilaille vakuutettiin, ettd nimet
vaihdetaan numeroihin tai koodeihin eik& heitd voi tunnistaa valmiista tyosta. Pyrin
motivoimaan oppilaita kertomalla heidén vastaustensa olevan tarkeitd ja lupasin palata

koululle kertomaan tuloksista tutkimuksen valmistuttua.

Seuraavien pdivien aikana palasin koululle kahdesti pyytdmé&an muutamalta oppilaalta
tarkennusta vastauksiin. Osa oppilaista oli rastittanut kaksi vastausvaihtoa samaan
vdittdmaan, osa taas oli jattdnyt vastaamatta joihinkin vaittdmiin. Nam& muutamat
vastaukset oli yksinkertaisempi tarkentaa henkilokohtaisesti vastanneiden kanssa kuin
ottaa vastausten puuttuminen huomioon aineistoa koodatessa. Aineiston keruu Kkesti

yhteensad kolme péivaa, jonka jalkeen aloitin aineiston késittelyn ja analysoinnin.

33



5.5 Aineiston analysointi

Laadullisen aineiston analysointi aloitettiin kdymalla 1api ja ryhmitteleméalld oppilaiden
vastauksia. Vastaukset koskivat englannin kayttdmistd vapaa-ajalla ja harrastuksissa
sekd englannin osaamisesta koettua hyotyd. Oppilaiden kuvailemia esimerkkeja
ryhmiteltiin useilla tavoilla, jotta aineiston sisallosté saatiin kattava kasitys. Tavoitteena
oli tiivistdd hajanaisesta aineistosta selked kokonaisuus (Eskola & Suoranta 1996, 104).
Aineiston eri osat paddyttiin ryhmittelemdan erilaisiin tyyppeihin. Englannin
kayttdminen harrastuksissa ryhmiteltiin kielellisten valmiuksien kdyton nakdkulmasta
ja vastauksista tarkasteltiin puhumisen, kirjoittamisen, lukemisen ja kuuntelemisen
yleisyyttd lasten harrastuksissa. Harrastusten lisaksi lapsilta saatiin yhteensa
neljakymmentanelja vastausta englanninkieleen liittyvastd muusta vapaa-ajan
tekemisestd. Englannin muu kayttaminen vapaa-ajalla jaettiin kuuteen kategoriaan
(harjoittelu, matkustelu, kommunikointi, pelaaminen, televisio ja huvin vuoksi) sen
mukaan, mitd syitd oppilailla oli ollut englannin kayttdmiseen. Erityyppisten
luokittelujen avulla vahennettiin pdaallekkéisyyttd raportoinnissa ja saatiin esille

useampia nakokulmia.

Oppilaiden englannin osaamisesta kokema hyoty tuli vastauksissa esille erilaisissa
tehtavissé selviytymisen kautta. Oppilaista moni kertoi lyhyesti useammasta tilanteesta,
osa kuvaili laajemmin yhtd tilannetta. Nelja oppilasta ei ollut vastannut viimeiseen
kysymykseen lainkaan ajan tai kiinnostuksen puutteen vuoksi. Vastaukset ryhmiteltiin
kahteen osaan sen mukaan, missd englantia oli k&ytetty; Suomessa tai ulkomailla.
Suurin osa englannin tehtévistd poikkesi toisistaan tapahtumapaikasta riippuen.
Tehtdvat jaettiin kahdeksaan alakategoriaan sen mukaan, miksi englantia oli kaytetty eli
mitad hyotya siité oli ollut. Oppilaiden monenlaiset kokemukset englannin kayttamisesta
Suomessa luokiteltiin niiden sisaltdmien esimerkkien mukaan viiteen ryhmaéan, jotka
nimettiin viihtymiseksi”, “tuttavien auttamiseksi”, “ulkomaalaisten
opastamiseksi”, “yhteydenpidoksi” sekd “pieneksi jutusteluksi”. Ulkomailla oppilaat
olivat kéyttaneet englantia ”pienen jutustelun” liséksi "ystdvystymiseen” ja “asiointiin”.
Yhteiseksi tehtdvatyypiksi liséttiin vield “ymmartdminen”, joka esiintyi oppilaiden

vastauksissa niin Suomessa kuin ulkomailla.
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Vastaukset olisi voinut tehtdvépohjaisen luokittelun sijaan luokitella esimerkiksi
tuottamisen ja ymmartdmisen mukaan. Suurimmassa osassa Vastauksia ne kuitenkin
yhdistyivat vuorovaikutukseksi eikd niiden erottaminen olisi ollut mielekasta.
Vastaukset paadyttiin ryhmittelem&én tehtdviensd mukaan, koska néin saatiin esille
enemman ja yksityiskohtaisempaa tietoa siitd, millaisissa tilanteissa lapset hydtyvat

englannin osaamisesta.

Tutkimuksen maérallisen aineiston késittely aloitettiin syottamallg aineisto SPSS 14.0
(Statistical Package for Social Sciences) -ohjelmistoon, joka on suunniteltu
kvantitatiivisen aineiston késittelyyn ja analysointiin (Metsémuuronen 2005, 480).
Aineiston analysoinnissa kaytettiin padosin aineistoa kuvailevia menetelmid. Oppilaiden
vapaa-ajan englanninkontaktien laatua ja useutta sek& oppilaiden omia arvioita
englannin oppimisestaan vapaa-ajalla (tutkimuskysymykset 1 ja 2) tarkasteltiin

prosentti- ja frekvenssijakaumien avulla.

Oppilaiden englannin suhtautumisen ja vanhempien englannin arvostamisen,
vanhempien koulutuksen ja oppilaan englannin harrastuneisuuden seké& oppilaan
englannin harrastuneisuuden ja englannin arvosanan valisia yhteyksia tarkasteltiin
Pearsonin korrelaatiokertoimen avulla (tutkimuskysymykset 3.1, 4 ja 5.1). Lisaksi
riippumattomien otosten t-testin avulla tutkittiin, oliko tyttGjen ja poikien englannin

arvosanoissa eroa.
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6 Tutkimustulokset

Tutkimuksen  péétehtdvana oli  selvittdd alakoulun oppilaiden vapaa-ajan
englanninkontakteja. Alaluvussa 6.1 perehdytd&n siihen, millaisten ldhteiden kautta
oppilaat olivat englannin kanssa vapaa-ajallaan tekemisissd, ja kuinka usein. Luvussa
6.2 puolestaan selvitetddn, mink& verran oppilaat kokivat oppineensa englantia
kayttdmiensd englanninldhteiden avulla. Luvussa 6.3 tarkastellaan oppilaiden
suhtautumista englantiin vapaa-ajallaan ja luvussa 6.4 paneudutaan oppilaiden
kokemuksiin englannin osaamisen hyddyistd. Luvuissa 6.5 ja 6.6 tarkastellaan yhteyksia
oppilaiden englantiin suuntautuneisuuden ja huoltajien koulutustaustan valilla seka
englantiin  suuntautuneisuuden ja arvosanan vélilla. Luvussa 6.7 kuullaan

englanninopettajien ndkemyksia oppilaidensa vapaa-ajan englannin harrastuneisuudesta.

6.1 Oppilaiden vapaa-ajan englanninkontaktien laatu ja maara

6.1.1 Englanninkontaktien luonne

Oppilaat olivat vapaa-ajallaan olleet tekemisissé monenlaisten englanninkielisten
kontaktien kuten musiikin, televisio-ohjelmien ja elokuvien, tietokonepelien ja
internetin kanssa. Oppilaiden englanninkontaktit yhteensd sekd niiden jakaantuminen

sukupuolittain ndkyvat taulukossa 1 seuraavalla sivulla.
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Yhteensa ( %) Pojat (%) Tytot (%)
MusiikKi 100 100 100
Tekstitetyt tv-
ohjelmat ja 100 100 100
elokuvat
Tietokonepelit 98 100 97
Internet-sivut 97 97 97
Arjen 93 94 93
pikkuaskareet
Juttelu (ystavien 93 94 93
kanssa)
Tekstittamattomat 87 94 80
tv-ohjelmat
Juttelu (perheen 82 74 90
kanssa)
Kasvokkaiset 69 71 67
kontaktit
Internetkontaktit 62 81 43
Kirjat 54 52 57
Lehdet 49 55 43
Harrastukset 48 48 47
Kirjeenvaihto 12 13 10

TAULUKKO 1 Oppilaiden vapaa-ajan englanninkontaktit yhteens ja sukupuolittain

Kaikki vastanneet (100 %) olivat kuunnelleet englanninkielistd musiikkia sek&
katselleet suomenkielelld tekstitettyjé englanninkielisia televisio-ohjelmia tai elokuvia
vapaa-ajallaan. Kaikki pojat (100 %) ja lahes kaikki tyt6t (97 %) olivat pelanneet myds
englanninkielisia tietokonepelejd. Noin yhdeksankymmentd prosenttia lapsista oli
vieraillut englanninkielisilla internetsivuilla, kdyttdnyt englantia arjen pikkuaskareissa
esimerkiksi mainosten ja kayttoohjeiden lukemiseen sek& katsonut englanninkielisia
televisio-ohjelmia tai elokuvia ilman suomenkielistd tekstitystd. Englanniksi
jutteleminen suomenkielisten ystdvien kanssa (93 %) oli hieman yleisempédd kuin
englannin kayttd perheenjdsenten kanssa (82 %). Englanninkielisié kirjoja ja lehtid oli
tytoistd ja pojista lukenut joka toinen (54 %). Englanninkielinen kirjeenvaihto oli vapaa-
ajan kontakteista harvinaisin, silld vain joka kymmenes vastaaja oli ollut

englanninkielisessa kirjeenvaihdossa.

Poikien ja tyttdjen englannin kontakteissa nakyi eroa etenkin englanninkielisten

internetkontaktien kdyton kohdalla. Pojista suurin osa (80,6 %) oli ollut tekemisisséa
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englanninkielisten ihmisten kanssa internetin kautta, l&hes kaksinkertaisesti tyttdihin
(43,3 %) verrattuna.

Englannin kayttdminen harrastuksissa

Lapsista lahes puolet (47, 5 %) oli k&yttanyt englantia harrastuksissaan. Nelja lasta
ilmoitti k&yttdvansé englantia harrastuksissaan paivittéin, kolme viikoittain, yhdeksan
kuukausittain ja kolmetoista “harvemmin”. Vastanneiden vélilld oli eroa siing,
miten “harrastaminen” oli ymmarretty. Toiset kertoivat kodin ulkopuolisesta,
yhteisoOllisestd harrastamisesta, kun taas osa laski mukaan myds yksin kotona
harrastamisen. Lasten vastaukset jaoteltiin neljd&n luokkaan sen mukaan, minka
tyyppista englanninkdyttd harrastuksissa oli (kuvio 4). Kasittelen seuraavaksi lyhyesti

kutakin osa-aluetta erikseen.

Englannin kiivttiminen harrastulcsissa

Pulwnmen Euuntelemmen Enjoittaminen Lukeminen
(13) (6) (2) (6)

KUVIO 4 Englannin kayttdminen harrastuksissa

Puhuminen

Vastausten jakautumisesta nékyi englannin puhumisen painottuminen. Pojat puhuivat
harrastuksissaan englantia tytt6ja enemmén (10 poikaa ja 3 tyttdd). Usein englannin
puhumisella oli vuorovaikutuksellinen rooli erimaalaisten tovereiden kanssa

kommunikoimiseen, mutta englantia puhuttiin myds ”omaksi iloksi”.

Kaytan joskus englantia koiran kouluttamisessa kaskyina esim. Sit ja Up. (tytto 4.1k)

38



Jos on jaakiekkoturnaus ja yleensa on ulkomaalaisia niin niiden kanssa jutella.
(englanniksi) (poika 5.IKk)

Taekwondossa kaytetdaan englantia ihan huvin vuoksi ja jalkapallossa myds
puhemuodossa. (poika 6.1k)

Kuunteleminen

Englannin kuuntelemista tapahtui usein tilanteessa, jossa puhe ei ollut suunnattu lapselle
itselleen. Kuvailluissa tilanteissa kuunteleminen oli usein passiivista toimintaa, joka ei
valttamatta vaatinut ymmartadmista tai reagoimista. Vastausten madrassa tytot ohittivat
pojat (5 tyttdd ja 1 poika).

Poikasoittokunnassa on kolme ranskalaista ja kuuntelen yleensa mita heille sanotaan.
(tyttd 4.1k)

Sellotunneilla. Koska sielld jotkut sanat on englantia tai aika monetkin ja joskus se
opettaja sanoo joitain lauseita englanniksi. (tyttd 5.1k)

Kirjoittaminen

Englanniksi kirjoittaminen oli vapaa-ajalla harvinaista; vain kaksi poikaa ilmoitti
kirjoittamisen olevan osa harrastustaan. Vastauksista selvisi, ettei kirjoittaminen ei ollut

perinteistd kynalla paperille kirjoittamista, vaan vuorovaikutteinen osa tietokonepeleja.

Kirjoitan valilla kun puhun jossain tietokonepelissa jonkun kanssa. (poika 5.1k)

Yhdessa pelissd mitd pelaan lahes joka paiva, kirjoitan paljon englantia (ja luen
englantia myos paljon). (poika 6.1k)

Lukeminen

Englanniksi lukeminen oli sukupuolten valilla yhtd yleistd: sekd kolme poikaa etta
kolme tytt64 kertoi lukevansa englanninkielisia tekstejd harrastuksenaan tai
harrastuksessaan.
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Luen paljon kirjoja, joissa on pieni osa englantia, joten suomennan ne. (tyttd 4.1k)

Katson tietokoneella Diabolo-temppuopetuksia. Jotta ymmartaa tempun niin pitaé osata
suomentaa jotta tajuaa ’ohjeet™. (poika 6.1k)

Agilityssa tulee kisojen sdantoja luettua joskus englanniksi. (tytto 6.1k)

Muu englannin kdyttdminen vapaa-ajalla

Harrastusten lisdksi lapsilta saatiin  yhteensd neljakymmenténelja vastausta
englanninkieleen liittyvasta muusta vapaa-ajan tekemisestd. Vastaukset jaettiin kuuteen
kategoriaan sen mukaan, mihin englantia oli vapaa-ajalla kaytetty (kuvio 5). Vastausten

maarét nakyvat suluissa.

"Pelaaminen” ""Huvin vuolesi”
(13) (19)
"Hatjoitteln”  Englannin kiyttiiminen vapaa-ajalla (44)  "Matkustelu”
(5) 2)
"Television katseln™ " Kommumnik oint1”

3 (2)

KUVIO 5 Englannin kayttdminen vapaa-ajalla

Osassa  vastauksia  toistuivat jo  strukturoiduissa  Vvéittdmissa  esiintyneet
englanninkontaktit, kuten tietokonepelien pelaaminen, televisio-ohjelmien katseleminen
ja matkustaminen.

Mina pelaan aina valilla tietokonetta ja se peli on kokonaan englantilainen. (poika 6.1k)

Kun katson esimerkiksi Simpsoneita, pistan mieleeni suomenkielisen tekstin avulla, mita

mitkakin sanat tarkoittavat. (tytto 6.1k)
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Kayn parilla lomamatkalla vuodessa ja siellda puhun englantia jos on tarpeen. (tyttd 61Kk)

Vastausten joukosta 16ytyi kuitenkin myds uusia englanninkdytttapoja. Lapset antoivat

kekselidita esimerkkeja englannin kaytostadan “harjoittelun” tai ”huvin vuoksi”.

Kirjoittelen aina valilla ’leikkikirjeitd” mielikuvitusystaviltani, ja luen samalla
englanti/suomi sanakirjaa. (tytto 4.1k)

Pelaan kotona itse tekemaa enkkupelid, jossa pitaa tietdd sanoja ja lauseita. (tyttod 5.1k)

Lapset olivat kayttdneet englantia yhteisend kielend kommunikoidessaan vieraskielisten
ihmisten kanssa joko internetin vélitykselld tai kasvotusten. llahduttavaa oli lasten
innokkuus puhua englantia pienimuotoisesti my6s suomenkielisten ystéviensa kanssa tai

itsekseen.

Juttelen ranskalaisten naapurieni kanssa. (tytto 4.1k)

- - - keskustelen kavereiden kanssa suomienglanti yhdiste-kielté (eli jotkut sanat
suomeksi, ja jotkut englanniksi). (poika 6.1k)

Puhun aivan itsekseni Englantia ik&an kuin Turpajumppana. (poika 5.1k)

6.1.2 Englanninkontaktien useus

Lapset olivat vapaa-ajallaan eniten tekemisissd englanninkielisen musiikin kanssa.
Paivittdin englanninkielistd musiikkia kuunteli kaksi kolmasosaa (67,2 %) vastanneista.
Lahes yhtd moni (65,6 %) katseli paivittdin suomeksi tekstitettyja englanninkielisid
televisio-ohjelmia tai elokuvia. Kolmanneksi vyleisin englanninkontakti oli
tietokonepelit, joita reilu kolmannes (37,7 %) lapsista ilmoitti pelaavansa paivittéin.
Lahes yhtd yleinen (34,4 %) padivittdinen vapaa-ajanviettotapa oli englanninkielisill&
internetsivuilla vieraileminen. Taulukossa 2 ndkyvat néiden neljan suosituimman

englanninkontaktin kayttdmisen useus.
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TAULUKKO 2 Englanninkontaktien kdyton useus

Noin neljannes (23,0 %) lapsista kéytti englantia péivittdin arjen pikkuaskareissa.
Paivittaisid englanninkontakteja olivat myo6s englanninkielisten ihmisten kanssa
tekemisissda  oleminen internetin  kautta (16,4 %), englanniksi jutteleminen
suomenkielisten  ystdvien kanssa (14,8 %) sekd englanniksi jutteleminen
perheenjésenten kanssa (9,8 %). Englannin  k&yttdminen harrastuksissa tai
englanninkielisten ihmisten kanssa tekemisissa oleminen ovat péivittaista toimintaa
neljalle lapselle (6,6 %). Paivittain englanninkielisia kirjoja tai lehtid lukevia oli
molempia yksi oppilas (1,6 %), samoin kuin englannin kielelld Kirjeenvaihdossa
paivittdin olevia. Englanninkielisia televisio-ohjelmia tai elokuvia ilman suomenkielista

tekstitystd ei katsellut pdivittdin kukaan vastanneista.

Tyttdjen ja poikien yleisimmin k&yttdmat englanninkontaktit erosivat hieman toisistaan.
Poikien kolme suosituinta jokapdivdistd englanninkontaktia olivat 1) suomeksi
tekstitetyt englanninkieliset televisio-ohjelmat tai elokuvat, joita Kkatseli 77,4 %
vastanneista, 2) englanninkielinen musiikki (67,7 %) ja 3) englanninkieliset
tietokonepelit (58,1 %). Tyttojen yleisimmat paivittdiset englanninkontaktit olivat 1)

englanninkielisen ~ musiikin  kuuntelu (66,7 %), 2) suomeksi tekstitettyjen
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englanninkielisten televisio-ohjelmien tai elokuvien katselu (53,3%) ja 3)

englanninkielisten internetsivujen kaytto (20,0 %).

6.2 Englanninkontakteista oppiminen

Englanninkieliset tietokonepelit nousivat kérkeen, kun lapset arvioivat vapaa-ajan
englanninoppimistaan.  Lapsista ld&hes puolet (49,2%) arvioi oppineensa
tietokonepeleistd “paljon” englantia. Jaetulle toiselle sijalle p&é&sivat englanninkielinen
musiikki  sek& internet/chat, joista molemmista 42,6 % lapsista arvioi
oppineensa  ”paljon”.  Runsas  kolmasosa (34,4 %) vastanneista  arvioi
oppineensa ”paljon” my6s suomeksi tekstitetyistd englanninkielisista televisio-

ohjelmista tai elokuvista (taulukko 3).
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TAULUKKO 3 Englannin oppimisen Top 4
Englantia arvioitiin opittavan ”paljon” myds ulkomailla matkustelusta (23,0 %). Alle 20

% vastanneista arvioi oppivansa “paljon” englantia kayttamalla englantia arjen

pikkuaskareissa (16,4 %), juttelemalla englanninkielisten ihmisten kanssa tosielaméssé
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(16,4 %), juttelemalla perheenjasenten kanssa englanniksi (14,8 %), juttelemalla
suomenkielisten  ystdvien  kanssa  englanniksi (13,1 %), matkustelemalla
englanninkielisissa maissa (13,1 %) tai lukemalla englanninkielisia kirjoja (8,2 %).
Neljé lasta (6,6 %) arvioi oppivansa “paljon” englantia katsomalla englanninkielisi
televisio-ohjelmia tai elokuvia ilman suomenkielista tekstitystd, kayttdmalla englantia
harrastuksissa tai lukemalla englanninkielisia lehtid. Kaksi lasta (3,3 %) arvioi

oppivansa paljon” olemalla englanninkielisessa Kirjeenvaihdossa.

Poikien ja tyttojen valilla oli pieni& eroja siind, minkd verran he arvioivat oppineensa
englanninkielisista kontakteista. Pojista lahes kaksi kolmasosaa (64,5 %) arvioi
oppineensa “paljon” englantia tietokonepeleistd. Yli puolet (58,1 %) pojista uskoi
oppineensa “paljon” englantia myd6s internetistd tai chatista ja lahes puolet (48,4 %)
englanninkielisestd musiikista. Tytt0jen arviot vapaa-ajalla tapahtuneesta oppimisesta
olivat varovaisempia. Runsas kolmasosa (36,7 %) tytoista arvioi oppineensa “paljon”
englantia kuuntelemalla englanninkielistd musiikkia. Tietokonepeleistd ja suomeksi
tekstitetyistd englanninkielisistd televisio-ohjelmista tai elokuvista “paljon” arvioi

oppineensa kolmasosa (33,3 %) tytdista.

6.3 Oppilaiden suhtautuminen englantiin

Oppilaiden suhtautuminen englantiin vapaa-ajalla oli myonteistd. Kaikki oppilaat
kokivat englannin osaamisen tarkeéksi ja heistd suurin osa (80-90 %) halusi kdyttaa
englantia sekd piti englannin kéyttdmistd vapaa-ajalla mukavana. Kaksi kolmasosaa

oppilaista haluaisi myds kayttada nykyistd enemman englantia vapaa-ajallaan.

Se, miten oppilaat suhtautuivat vapaa-ajalla kaytettdvaan englantiin, oli yhteydessa
suhtautumiseen englantia kohtaan koulussa (r = .774**). My0s se, miten tarkedna lapset
pitivat englannin osaamista vapaa-ajalla, oli yhteydessé siihen, miten térkednd he pitivat

englannin opiskelua koulussa (r = .564**).
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6.4 Englannin osaamisen hyoty

Englannin osaamisen hydty tuli esille erilaisten tehtévien suorittamisen kautta. Kuviossa
6 ndma tehtévat on jaettu kahteen osaan tapahtumapaikan (Suomi tai ulkomaat) mukaan.
Tehtavien maéran jakaantumisesta tapahtumapaikkojen vélilla nékyy, ettd lapset olivat

kayttdneet englantia useammin Suomessa kuin ulkomailla. T&mé& johtunee

tutkimuspaikkakunnan  suhteellisen  runsaasta ulkomaalaismadréstd ja lasten

tahanastisesta melko vahaisestd matkustelukokemuksesta.

ENGLANNIN OSAAMISEN

HYOTY

Tehtavat
Suomessa
(63 kpl)

TUlkomaalaisten
opastaminen

(8)

Pieni jutustelu

(17)

Tuttavien
anttaninen
7

ENGLANNIN KAVTTAMISEN
TEHTAVAT (95 kpl)

Tehtavat
unlkomailla

(23 kpl)

Pien jutustelu
(6}

Yhteydenpito

.3

KUVIO 6 Englannin osaamisen hy0ty ja tehtavat

Suurin osa tehtdvista poikkesi toisistaan tapahtumapaikasta riippuen. Suomessa oppilaat

olivat kayttaneet englantia viihtymiseen, tuttavien auttamiseen, ulkomaalaisten
opastamiseen, yhteydenpitoon sekd pieneen jutusteluun. Ulkomailla englantia oli
kaytetty pienen jutustelun liséksi ystavystymiseen ja asiointiin. Englannin k&yttdmisen
kommunikatiivisuus korostui tarkasteltaessa tehtévissd esiintyvan englanninkielen
luonnetta. Englannin kdyttdminen oli suurimmaksi osaksi vuorovaikutteista toimintaa;
puhumista, kuuntelemista ja ymmartdmistd. ”Ymmartdmisestd” muodostui yhteinen

kategoria, jota tarkastellaan ensimmaéiseksi.
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”Ymmartaminen”

Sek& Suomessa ettd ulkomailla esiin tulleissa tilanteissa englannin ymmaértdminen
koettiin taidoista tarkeimmaksi. Ymmaértdmisen voikin n&hdd l4pdisevan kaikkea
vuorovaikutusta. Aukot kielitaidossa eivdt olleet estdneet ymmartamista, silld apuna
kaytettiin visuaalisia vihjeitd kuten k&simerkkej&. Non-verbaliikasta oli hyotyd myos

kielentuottamisessa esimerkiksi eksynytta turistia neuvoessa.
Viime viikolla oli hyotya englannista, koska meilla oli vieras, joka puhui englantia.
(tyttd 4.1k)

Netissa tietda ettd mita siina tarkoitetaan. (poika 5.1k)

Olimme perheen kanssa Lanzarotella lomalla. Olin yksin huoneessa kun siivooja tuli ja
alkoi hopottaad. Parjasin tasséakin ihan tyyliin ok... :) (tyttd 6.1k)

Kun olin viime vuonna Thaimaassa - - - On myds hyvd ymmartdd kun siivooja kysyy,
etté saako nyt siivota tai haluatko hedelmid? (tytto 6.1k)

Joskus ymmaértdmisen karttuminen aiheutti uusia oivalluksia ja iloisia yllatyksia:

Englannintaidosta on hyotya kaikissa peleissa ja netissa. Kun olin 6-vuotias ja pelasin
ensimmaisté ps2 peliani, niin se oli vaikeaa koska en osannut kuin ’No” ja ’Yes” sanat.
Nyt kun pelasin sitd samaa pelia niin siitd ymmarsi kaiken ja tajusin juonen, ja se oli
mielettdman hyva. (poika 6.1k)

6.4.1 Englannin osaamisen hyoty Suomessa

Oppilailla oli enemman kokemuksia englannin kdyttdmisestd Suomessa kuin ulkomailla.
Oppilaiden vastauksissa esiintyi englanninkdyttétilanteita liittyen viihtymiseen, pieneen
jutusteluun, opastamiseen, auttamiseen ja Yyhteydenpitoon. NA&itd tarkastellaan

seuraavaksi yksitellen.
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”Viihtyminen”

Oppilaat kuvailivat mééarallisesti eniten viihtymiseen liittyvia englanninkéyttotilanteita.
Viihtymiseen laskettiin tietokonepelien pelaaminen, internetissa keskusteleminen ja
television katseleminen, jotka sisélsivat niin englannin kuuntelemista, lukemista kuin
kirjoittamista. Englannin osaamisesta oli lapsille hyotyda esimerkiksi tietokonepelien
ohjeiden ymmartamisessa. Internetin vaikutuksesta tietokonepelit ovat aiempaa
enemmén vuorovaikutuksellisia, vaikka vastapelaaja saattaakin olla toisella puolella
maailmaa oman tietokoneensa ddressd. Pelaamiseen saattaa liittyd ohjeiden seuraamisen

lisaksi pientd kommentointia, jota kdydaan englanniksi.

Erillaisissa videopeleissa esim. Nintendodog’s voit tavata pelin koiria ja omistajia jotka
kertovat ajatuksiaan. Koirien luonteet ovat englanniksi. (tytto 5.1k)

Aiemmin tuli esille, ettd lapsista kymmenen (16,4 %) oli paivittdin tekemisissa
englanninkielisten ihmisten kanssa internetissd. Pelaamisen lisdksi tietokonetta
kaytettiin  ajatusten vaihtamiseen samanhenkisten ihmisten kanssa internetin

keskustelukanavilla.

Chattaan Foorumin ja Youtuben avulla paljon ulkomaalaisten kanssa. (poika 6.1k)

Voin my0s keskustella englantilaisten Diabolo-kavereideni kanssa. (poika 6.1k)

”Pieni jutustelu”

Lapset olivat kokeneet englannista osaamisesta olevan hyOtyd monenlaisissa
jutustelutilanteissa, kuten tuttavien luona vieraillessa, harrastuksissa ja kotimaassa
matkustaessa. Olipa englannin osaamisesta ollut hy6tyd jopa koiraa ulkoiluttaessa.
Omaa puhumista térkedmpdd lienee tunne siitd, ettd kykenee olemaan orastavan
ymmartdmistaidon kautta mukana kommunikaatiotilanteissa. Oppilaiden kuvailemissa
jutustelutilanteissa heiddn oma englannin puhumisensa saattoi olla vahaista, mutta

lapset paasivét osallistumaan vuorovaikutukseen aikuisten kanssa.

Kerran meilld kéavi aidin kaveri ja hanen englannin kielinen ystdvd. Osasin sanoa
hanelle nimeni ja tervehtid. (tytto 4.1k)
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Kun meille on tullut enkkulaisia vieraita, niin on paljon helpompi kommunikoida.
(poika 6.1k)

Kielenkayttotilanteet olivat tasa-arvoisempia silloin, kun lapset olivat tekemisissd
keskenddn. Vaikka oppilaiden kuvailemista tilanteista ei kaynyt esille, millaisista
asioista lapset keskenaan juttelivat, englannin osaaminen muodosti yhteisen kielipohjan
eri kieltd puhuvien lasten vélille. Jos kielitaito ei riittdnyt, kommunikoinnin avuksi

otettiin ilmeet ja eleet.

Naapurissamme asuu ranskalaisia. heill& on viisi lasta, ja on mukavaa kun voin jutella
heille. (tytto 4.1k)

Jalkapalloharjoituksissa on ollut tyttd joka puhuu englantia ja olen englannin ja omien
kasimerkkien avulla voinut puhua hénen kanssaan kunnes han muutti pois. (tytto 6.1k)

Kolmantena ryhménd nousivat esille tilanteet, joissa lapset eivat olleet voineet
valmistautua jutusteluun etukateen, vaan tulivat ikdan kuin yllatetyiksi. Tallaisissa
tilanteissa kommunikointi perustui keskustelun aloittaneen henkilon tekemille
kysymyksille, joihin lapset vastailivat. Kysymykset olivat usein yksinkertaisia ja lapset

kokivat selvinneensa kunnialla yllattavasta tilanteesta.

Joku ulkomaalainen turisti tuli kyselemaan koirani ikdd, nimed, rotua jne. Tassa
tilanteessa osasin vastata kaikkeen. (tytt6 6.1k)

Olin Levilla laskettelemassa. Hississa joku ulkomaalainen alkoi puhua englantia. Han
kyseli kaikenlaista ja mind& vastasin. (poika 6.1k)

’Ulkomaalaisten opastaminen”

Suomessa englanninkaytto liittyi usein tilanteisiin, joissa lapsilta oli pyydetty opastusta.
Kysymyksen ymmartamisen liséksi oppilaiden oli t&ll6in osattava soveltaa tietdmystaan
my0s kielestd ja ympéristostdan. Kuvaillut opastamistilanteet olivat sévyltddn melko
neutraaleja: lapset olivat ymmarténeet kysymyksen ja osanneet ohjata kysyjén oikeaan
suuntaan. Onnistuminen johtunee osaltaan tehtévan tuttuudesta ja yksinkertaisuudesta.
Pienida opastamistilanteita ja niihin liittyvdd sanastoa, kuten suuntien neuvomista,

harjoitellaan koulun englannintunneilla jo varhaisessa vaiheessa. Kysytyt paikat
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sijaitsivat usein l&histoll&, jolloin suullisen opastamisen apuna kysyjad voitiin ohjata

osoittamalla kadelld oikeaan suuntaan.

Tarvitsen englannin puhumista myods jos joku ulkomaalainen tulee kysym&an jotain
kaupungilla. Minulta on kysytty kerran Where is library vastasin nayttéen kéadella ja
kertoen. (poika 5.1k)

Kerran kesalla olin muuten vaan pyordilemassa kotini lahelld, niin vastaani tuli
norjalainen turistiporukka. He olivat eksyneet, jotenka englannilla neuvoin heille missa
ollaan ja minne mennaan. He kiittivat ja lahtivat. (poika 6.Ik)

Kielitilanteet Suomessa kohdattujen ulkomaalaisten kanssa saattoivat myos sisaltda
jonkinlaisen ongelman, jonka ratkaiseminen oli englannin avulla onnistunut. Lapset
kuvailivat tilanteita, joissa heiltd oli kysytty apua kaupassa tai joissa heidan oli taytynyt
reagoida syntyneeseen tilanteeseen. Kokemusten arkipéivaisyydesté huolimatta tilanteet

olivat jadneet lasten mieleen.

Olin Seppéalassa yhtakkia nainen tuli luokseni ja kysyi mit& tarkoittaa ota 3 maksa 2.
Siind sitd selitin ja han Kkiitti kauniisti saatuaan tiedon. Sen jalkeen han meni
rattaidensa luo ja hopotti jotain lapsellensa. (tytto 6.1k)

Olin kavereitteni kanssa ja siihen tuli yksi englantilainen nainen lastensa kanssa. Sitten
se l&hti pois ja huomasimme maassa avaimet. Juoksimme hanen peraan ja kysyimme
englanniksi ovatko avaimet hanen. (tytt6 6.1k)

”Tuttavien auttaminen”

Englannin kdyttdminen ohjaamis- tai auttamistarkoituksessa ei koskenut ainoastaan
ulkomaalaisia vaan lapset olivat kokeneet hyotyneensé englannin osaamisestaan l&hes
yhté yleisesti myds suomalaisten tuttaviensa kohdalla. Yleisimpid avunkohteita olivat
sisarukset ja ystavat. Sisarusten kohdalla apu oli laksyissé auttamista, ystavid puolestaan
oli autettu yhteisissé peleissa ja leikeissd. Toisinaan myds lasten vanhemmat ja
isovanhemmat olivat tarvinneet apua englannin sanojen muistamisessa tai

opettelemisessa.

Opetan pikkuveljelleni englantia. Han on aloittanut sen syksylld. Kyselen sanoja
yleensa. (tytto 6.1k)
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Olen auttanut kaveriani nintendogsin kdytdssa, koska nintendogs on englanninkielinen.
(tyttd 5.1k)

Olen auttanut isaani silloin, kun hanella oli séhkopostissa sana, jota ei muistanut niin
kerroin sen sitten. Olen auttanut vanhempiani sanomalla jonkun sanan. (tytto 5.1k)

Kun minun mummini oli 1&hddssa ulkomaille kirjoitin hénelle joitain yleisia sanoja
paperille. (tytto 5.1k)

Y hteydenpito”

Yhteydenpito tuttavien ja sukulaisten kanssa mainittiin kolmessa vastauksessa.
Englannin  osaaminen lisdsi mahdollisuuksia olla yhteydessa muiden kuin

suomenkielisten sukulaisten kanssa.

Kirjoitin joskus kummeilleni Lontooseen kirjettd englanniksi ja puoliksi suomeksi koska
en ollut niin hyva viela silloin. (tytt6 5.1k)

Kummini asuu Saksassa ja hanen miehensa on Saksasta, niin juttelen hénen kanssaan
aina valilla vahan... Englanninkielen opiskelusta on hyttyd monelle asialle! (tytto 6.1k)

6.4.2 Englannin osaamisen hyoty ulkomailla

Ulkomailla englannin osaamisesta oli lasten vastausten perusteella ollut hyotya
asioimisessa, pienimuotoisessa jutustelussa sekda ystavyyssuhteiden luomisessa.

Seuraavaksi néita englannin kayttotarkoituksia kasitellaén yksitellen.

”Asioiminen”

Englannin kayttdminen ulkomailla liittyi useimmiten asioimistilanteisiin kaupassa tai
ravintolassa. Onnistumisen edellytyksind pidettiin  ymmartdmistd ja ymmérretyksi
tulemista. Vastauksista kuulsi tyytyvaisyys, kun tehtdvd oli saatu suoritettua
onnistuneesti. “Asioiminen” oli ainoa tilanne, jossa lapset olivat itse olleet

aloitteentekijoitd englannin kéytossa, esimerkiksi kysyessaan tuotteiden hintaa kaupassa
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tai tilatessaan juotavaa hotellin baarista. Vanhempien tai sisarusten mahdollisesti

tarjoamaa apua ei mainittu vaan tilanteista oli vastauksissa suoriuduttu itsendisesti.

Kun olemme ulkomailla voi ostaa jaatel6a, sanoa kiitos, hei, tietdé jos ostaa jotain niin
mitd sanotaan hinnaksi. (tytto 5.1k)

Kun olimme Lanzarotella vuosi sitten ostin kaupasta ruokatarvikkeita ja joitakin en
Ioytanyt. Kysyin heti kassalta ja sain (ymmarrettavan vastauksen). (poika 5.1k)

Kun olimme ulkomailla kévin kaupassa ostamassa maitoa. Myyja ymmarsi mita sanoin
ja palasin maitopurkki kourassa. (tytté 6.1k)

Erds viidesluokkalainen tyttdé korosti englannin osaamisesta olevan hyodtyd myos

vastapuolelle — englanti on yhteinen Kieli.

Ulkomailla on helpompi ostaa tavaroita. Esimerkiksi Turkkilaisten on vaikea ymmartéa
kun sanoo: ”MI-NA HA-LU-AN TA-MAN!”” On helpompi heidénkin ymmartaa jos osaa
englantia. (tytto 5.1k)

”’Pieni jutustelu”

Pienimuotoinen jutustelu koettiin myds ulkomaan matkoilla englannin osaamisen
hyodyksi: englannin avulla voitiin ottaa kontaktia matkoilla kohdattuihin ihmisiin.
Suomessa esiin tulleiden tilanteiden lailla my6s ulkomailla tapahtuneet jutustelutilanteet

olivat usein pieni& kohtaamisia, joissa englannin osaamisesta oli koettu olevan hyotyé.

Olin Ruotsissa tuttujemme luona ja he ymmarsivat ja osasivat puhua vahan englantia,
niin oli mukavaa vahan jutella. (tytto 5.1k)

Olimme perheen kanssa lomalla Kreetalla. K&vimme aina valilla tilaamassa juotavaa
siitd hotellin baarista. Oli paljon helpompaa kun osasi edes vahén puhua englantia.
Juttelin kyseisen tarjoilijan kanssa aina valilla jotain pientd. Han kysyi kerran nimeéani
jne... (tytt6 6.1k)

Kaupassa oli englantia puhuva myyja. Hanen kanssaan juttelin 3 varttia eli hyvin meni.
(tyttd 6.1K)
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Y stavystyminen”

Matkoilla lapset olivat kokeneet englannista olevan hyotyd ystévyyssuhteiden
luomisessa. Erimaalaisiin lapsiin tutustuminen ja ystavien saaminen onnistuivat lasten

vastausten perusteella verbaalisen ja non-verbaalisen kielen yhdistelmalla.

Serkkuni Wilhelm ja Charlotte on Norjalaisia. Wilhelm puhuu hyvin Suomea, mutta
valilla on pakko puhua Englantia. Norjassa koulussa tarvitsin enkun kieltd. Minulta
kysyttiin: ’tuletko hyppimaan”, vastasin "’kyll&””. Puhuin tosi paljon englantia ja kysyin
kaikkea, minua sanottiin: Crazy monkey. Puhuimme kavereiden kanssa
kaikkea: ’What’s your name?, How are you?, vastasin ja kysyin samaa. (tytto 4.1k)

Olen ollut laivalla pari kertaa ja tavannut ruotsalaisia joten puhuimme englantia ja
naytimme kasi-merkkeja. (tytto 4.1k)

Matkoilla jos saa kavereita niin niiden kanssa on kiva puhua englanniksi jotain. (poika
5.1k)

Kun olimme Kanarian saarilla joku pyysi minua tanssimaan kun menin se puhui
enlantia, mutta kyll& min& onneksi ymmarsin. (poika 5.1k)

Bulgariassa olin rannalla erds poika tuli kysymaan nimeéni, ikdani ja haluanko olla
hanen kaveri ja leikkid hanen kanssaan. (poika 6.1k)

6.5 Huoltajien kielitaustan ja oppilaiden englannin suuntautuneisuuden vélinen

yhteys

Oppilaiden suuntautuneisuus englantia kohtaan ké&sittd4d heiddn suhtautumisensa
englantia kohtaan vapaa-ajalla, heidan ndkemyksensa englannin osaamisen tarkeydesta
sek& heidan menestymisensa englannissa kouluarvosanalla mitattuna. Né&ita osa-alueita
tarkasteltiin  yksitellen yhteydessa heiddn vanhempiensa koulutustaustaan ja

vanhempiensa nakemyksiin englannin osaamisen tarkeydesta.

Oppilaiden huoltajista ldhes kaikki (96,5 %) pitivat englannin osaamista tarkeédnd tai
erittdin tdrkednd. Saman perheen vanhemmilla oli kesken&&n samankaltainen
suhtautuminen englannin osaamisesta (r = .524**). Huoltajien suhtautumisen

yhtenevaisyydestd huolimatta heid&dn ndkemyksensa englannin osaamisen merkityksesté
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eivat olleet juuri yhteydessa heidan lastensa nakemysten kanssa. Oppilaiden
kyselylomakkeen véittdamd “Minusta on térkedd osata englantia” ei korreloinut
vanhempien nékemyksen kanssa (r = .222). Vanhempien suhtautumisella englannin
osaamisen tarkeyteen ei siis ollut tekemistd sen kanssa, miten heidén lapsensa siihen

suhtautuivat.

Lasten suhtautumista englantia kohtaan vapaa-ajalla mitattiin kuudella vaittaméllg, jotka
késittelivat englannista pitamistd. Vanhempien koulutuksella ei ollut yhteyttd lasten

suhtautumiseen englantia kohtaan vapaa-ajalla (r = .209)

Koulutustaustan ja lasten koulumenestyksen (kevadn 2007 englannin arvosana) vélista
korrelaatiota tarkastelemalla havaittiin yhteys huoltajien koulutustaustan ja lapsen
englannin kouluarvosanan valilla (r = .343**). Lasten kouluarvosanalla mitattu
englannin osaaminen oli siis jossain mé&érin yhteydessa oppilaan vanhempien

koulutustaustan kanssa.

6.6 Englantiin suhtautumisen, englannin harrastuneisuuden ja englannin

kouluarvosanan valisista yhteyksista

Lasten vapaa-ajan suhtautumista englantia kohtaan selvitettiin kuudella véaittdméalla
kysymysosiossa kaksi “Mitd pidat englanninkielestd vapaa-ajalla?”. Vaittdmat
késittelivat englannista pitdmistd ja englannin arvostamista seké englannin kayttdmista
vapaa-ajalla. Oppilaiden englannin arvosanat vaihtelivat kuuden ja yhdeksén vélill&
numeron kahdeksan ollessa arvosanoista yleisin. Tytt6jen ja poikien arvosanoissa ei
ollut merkitsevéa eroa (t(59) = 1.144, p = .257). Suhtautumisen ja englannin arvosanan
valilla oli heikko yhteys (r = .321*). Sukupuolittain tarkasteltuna poikien kouluarvosana
ja englannista pitdminen olivat heikosti yhteydessa toisiinsa (r = .434*), kun tyttojen

kohdalla vastaavaa yhteyttd ei ollut (r = .220).

Sukupuolten valilla oli mielenkiintoisia eroja tarkasteltaessa oppilaiden vapaa-ajan
englanninkontaktien ja englannin kouluarvosanan valistd yhteyttd. Ensimmadisen
kysymysosion vaittamat "kayn englanninkielisilla internetsivuilla” (r = .530**) ja "olen

tekemisissa englanninkielisten ihmisten kanssa internetin kautta” (r = .536**)
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korreloivat poikien englannin numeron kanssa. Poikien kohdalla internetin kayttamisen
sekd englannin arvosanan valilla oli siis yhteys. Vaikka internetin kéyttdminen oli
suosittu vapaa-ajanviettotapa myos tyttdjen keskuudessa, vastaavaa yhteytté ei 16ytynyt.
Internetin kayton liséksi vaittdma “kdytan englantia arjen pikkuaskareissa” tuotti pojilla
heikon korrelaation (r = .390*) englannin arvosanan kanssa. Tytt6jen kohdalla ei ollut
juuri  yhteyttd vapaa-ajan  englanninkontaktien ja  kouluarvosanan  Vélill&.
Véittdma “katson englanninkielisid televisio-ohjelmia tai elokuvia suomenkielisell&

tekstitykselld” tuotti ainoan melkein merkitsevan yhteyden (r = .372%).

6.7 Englanninopettajien nakemyksia oppilaidensa vapaa-ajan englannin

harrastuneisuudesta

Luokkien englanninopettajat arvelivat oppilaidensa kdyttdvén jonkun verran englantia
koulun ulkopuolella, esimerkiksi matkoilla ja tietokonepeleissa. Opettajat uskoivat
oppilaiden paasevédn ulkomaan matkoilla kokeilemaan tunneilla opiskeltuja asioita
tositilanteissa. Molemmat opettajat uskoivat myds luokkiensa poikaoppilaiden pelaavan

paljon englanninkielisia tietokonepelejd, jotka osaltaan laajensivat sanavarastoa.

Oppilaat matkustelevat melko paljon vanhempiensa kanssa. On tullut ilmi tunneilla, ett&
ainakin hintoja ”’How much’ osataan kysya. Samoin ruokalistat ovat tuttuja. Isompien
sisarusten kanssa puhutaan joskus kotona englantia. Tietokonepeleista opitaan paljon.
Erityisesti pojat pelaavat paljon ja myos tietavat paljon. (opettaja 4. & 5.1k)

Taman luokan oppilaista monet pojat pelaavat englanninkielisida tietokonepeleja.
Muistaakseni kukaan ei halunnut kirjeenvaihtotoveria englannin kielelld, kun sita
tarjosin. Rinnakkaisluokka kyllakin. Uskon myds, etté televisio on rikastuttanut lasten
kielitaitoa, jos puhutaan vain tv:n positiivisista vaikutuksista. Pojilla on hyva
sanavarasto joka ei suinkaan ole kokonaan kirjoista opittua. (opettaja 6.1k)

Oppilaiden englannin harrastuneisuus ei opettajien mukaan nékynyt kovin suuresti
englannintunneilla. Melko oppikirjasidonnaisilla tunneilla ei koulun ulkopuolelta
opitulle Kkielelle ole ehkd juurikaan tilaa. Televisiosarjoista ja tietokonepeleistd
omaksuttuja uusia sanontatapoja saattoi kuitenkin opettajien mukaan toisinaan kuulla

oppilaiden, etenkin poikien, puheessa myds tunneilla.
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Se [englannin harrastuneisuus] ei kovin paljon ndy, koska melko oppikirjasidonnaisesti
etenemme. Mutta aihepiirista riippuen, joskus enemman tai véhemman tulee ilmi, mista
on opittu sanoja, joita ei ole koulussa opittu. (opettaja 4. & 5. 1k)

Harrastuneisuus nakyy juuri harvinaisempien sanojen ja fraasien hallinnassa. Taman
luokan tytot ovat englannin kielen suhteen passiivisia. Heidén sanavarastonsa ei juuri
ylitd opetuksen ulkopuolista tasoa. Suurimmalla osalla pojista on kiitettdvéd numero
englannissa ja runsaasti tietoa oppikirjojen ulkopuolelta. (opettaja 6. Ik)

Opettajat kokivat oman roolinsa oppilaiden rohkaisemisessa koulun ulkopuoliseen
englannin kayttdon liittyvéan lahinnd matkustelussa kaytettdvadn englannin puhumiseen.
Jokapdivdiseen englannin kayttdmiseen kannustaminen oli jaanyt véhemmélle
huomiolle. Tunneilla kaydyilla arkipdivan keskusteluilla he pyrkivéat lisédmaan

oppilaiden rohkeutta kayttaa kielta tarpeen tullen.

- - - Www.perunakellarissa kehotan kdymé&an. Siella on hyvid tehtdvid. Tietenkin
kehotan puhumaan rohkeasti, jos on tilaisuus kayttaa kielitaitoaan. (opettaja 4. & 5. 1k)

Kannustan kayttamaan kieltd ulkomaan matkoilla ja ndin monet sanovat kayttavansa
kieltd taitojensa mukaan. Pyrimme my0s luokkatilanteissa keskustelemaan arkip&ivan
asioista englanniksi, jotta ne olisi helppo siirtda aitoihin tilanteisiin. Tassakin kohtaa
pojat ovat rohkeampia ja aktiivisempia. (opettaja 6. Ik)

Opettajat uskoivat kirjeenvaihdon ja englanninkerhon voimaan oppilaiden
englannintaitojen lisddmiseksi. Talla hetkell4 oppilaat eivét kuitenkaan olleet (koulun
kautta) kirjeenvaihdossa kiinnostuksen puutteen vuoksi. Englanninkerho-opiskelun
tulisi opettajien mielestda keskittyd kirjallisten tehtavien sijaan luonnolliseen
vuorovaikutukseen, vaikka pienten ndytelmien avulla. Liekd sattumaa, ettd molempien

opettajien mukaan pojat ovat englannista luokan tyttoja kiinnostuneempia.

Englanninkerho, jossa naytellddn arkipdivan tilanteita olisi ihan OK. ---
Kirjeenvaihtokaveri on hyva juttu. --- Kylla tv:std innokkaat oppivat. Pojat ovat
nykyaan innostuneempia kuin tytot. (opettaja 4. & 5. 1k)

Mielestani yksinkertaisin lahtokohta olisi kirjeenvaihto — kaikille mahdollinen. Uskon,
ettd kontaktit saman ikéaisten nuorten kanssa olisivat hyddyllisia, silla mielenkiinnon
kohteet olisivat néin yhtalaisia. Ulkomaalaisten maara pikkukaupungissamme on viime
vuosina lisdantynyt, joten kontakteja varmaan I0ytyy laheltdkin. Uskoisin, ettd
englanninkielen kayttd toisen ulkomaalaisen (ei englantia puhuvan) kanssa on
hyodyllistd, silla ndin molemmat osapuolet rohkaistuvat puhumaan kieltd, joka ei ole
kummankaan aidinkieli. (opettaja 6. Ik)
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Opettajat olivat huomanneet, ettd oppilaiden englanninkielen taidot ovat yleisesti ottaen
kohentuneet vuosien varrella. Englannin aineenopettaja oli laittanut taitojen
lisadntymisen lisdksi merkille kasvaneen motivaation englannin oppimista kohtaan.
Luokanopettaja mainitsi paremman osaamisen mahdolliseksi syyksi muun muassa

opetusmateriaalien kehittymisen.

Valtava edistyminen ja kiinnostus ko. ainetta kohtaan parantunut. Erittdin kiitollinen
aine opettaa verrattuna vaikkapa aikaan 10-15v. sitten. (opettaja 4. & 5. 1k)

Oppilaiden kielitaidon kohentuminen nékyi opettajien mukaan englannintunneilla
hyvané osaamistasona, jo englanninkielen opiskelun alussa. Myds motivaatio englannin
opiskelua kohtaan oli heiddn kokemuksensa mukaan lisdantynyt, samoin kuin rohkeus

kielen k&yttdmiseen.

Heti 3. luokan alkaessa osataan jo paljon englannin sanoja, kuten lemmikkien nimia.
Toisin kuin ennen. Ei enda vuosiin (viim. 10v.) ole kysytty: ’Miks meian taytyy tallast
enkkuu opiskella, vaikk asutaan Suomessa?”” (opettaja 4. & 5. Ik)

Oppilaat ovat myGs rohkeampia ja uskaltavat kayttaa kieltd, silla nykyaan ei enaa
vaadita puhekielessa ehdotonta virheettomyytta. --- Adntaminen on myds kohentunut.
(opettaja 6. 1k)

Opettajat arvelivat oppilaiden parempien englannintaitojen johtuvan p&dosin koulun
ulkopuolisen  maailman tarjoamista  englanninvirikkeistda kuten televisiosta,
tietokonepeleistd ja matkustelusta. Myos kielenopetuksen painon siirtyminen
virheettomyydestd kohti yrittdmistd oli heiddn mukaansa saattanut rohkaista oppilaita

kayttdmaan kieltd aiempaa enemman.
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7 Pohdinta

Taman tutkimuksen tavoitteena oli saada tietoa alakoulun oppilaiden suuntautumisesta
englantiin vapaa-ajalla. Suuntautumisen tarkasteluun kaytettiin oppilaiden vastauksia
heiddn englanninkontakteistaan ja asenteistaan englantia kohtaan vapaa-ajalla.
Tutkimuksen avulla haluttiin selvittdd, millaisia englannin kontakteja oppilailla vapaa-
aikanaan on, mink& verran he arvioivat oppivansa englantia niiden avulla ja millaista
hyotya he kokevat englannin osaamisesta olevan. Vanhempien mukaan ottamisella
pyrittiin saamaan tietoa heiddn koulutustaustansa ja englannin osaamisen térkedksi
kokemisen yhteydestd heidén lastensa englannin suuntautumiseen. Kolmanneksi,
luokkien englanninopettajat kuvailivat omia nékemyksidén oppilaidensa vapaa-ajan

englannin harrastuneisuudesta.

Aiempaa tutkimustietoa suomalaisnuorten englanninkontakteista on vuodelta 2002,
jolloin 16-vuotiaiden nuorten yleisimmat englanninkontaktit olivat musiikki, elokuvat,
internet, televisio sekd tietokonepelit (Bonnet 2002, 84). Millainen oli tilanne
pienempien koululaisten keskuudessa tand péivana? Tarkastelen seuraavaksi syksylla
2007 tutkimukseen osallistuneiden 4.-6.-luokkalaisten englantiin liittyvid vapaa-
ajanviettotapoja. Pohdin my0s syita tiettyjen kontaktien suosioon tai epésuosioon seka
niiden kayton hyodyllisyyttd englannin omaksumisessa. Pyrin myds kasittelemaan
tapoja, joilla oppilaita motivoivia kontakteja voitaisiin hyddyntéa entistd toimivammin

koulun kielenopetuksessa.

Luvun loppupuolella tarkastelen tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttaneita seikkoja

sekd pohdin jatkotutkimusmahdollisuuksia.

7.1 Tutkimustulosten ja teorian vuoropuhelua

Englanninkontaktien kayttdminen vapaa-ajalla

Tulevana luokan- ja englanninopettajana oli ilahduttavaa huomata oppilaiden olevan
runsaasti ja mielellddn englannin kanssa tekemisissd vapaa-ajallaan. Tutkimukseen

osallistuneista  oppilaista  kaikki  olivat olleet vapaa-ajallaan  tekemisissa
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englanninkielisen musiikin ja suomeksi tekstitettyjen englanninkielisten televisio-
ohjelmien tai elokuvien kanssa. Lahes kaikki olivat kayttaneet englantia myds
pelatessaan tietokonepeleja ja vieraillessaan internet-sivuilla. Vastausten perusteella
lapset olivat siis vapaa-ajallaan yleisimmin tekemisissd englannin kanssa viihde-
elektroniikan kautta. Suurimmalla osalla vastaajista oli kuitenkin kokemusta myds
edellisid kontakteja selkedmmin vuorovaikutuksellisesta englanninkdytosté, kuten huvin
tai harjoittelun vuoksi kaydyistd pienistd englanninkielisista jutusteluista ystavien tai
perheenjdsenten kanssa sek& aidoista vuorovaikutustilanteista ulkomaalaisten kanssa.
Osa lapsista oli kayttanyt englantia myds arjen pikkuaskareissa (esimerkiksi mainosten
ja kayttoohjeiden lukemiseen) katsonut englanninkielisia tekstittamattomia televisio-
ohjelmia tai elokuvia, lukenut englanninkielisié kirjoja ja lehtid seka kayttanyt englantia

harrastuksissaan ja kirjeenvaihdossa.

Vajaa puolet lapsista ilmoitti kayttdvdnsa englantia harrastuksissaan. Yleisin
englanninkéyttotarkoitus oli suullinen kommunikointi ulkomaalaisten
joukkuetovereiden kanssa esimerkiksi jaékiekko- tai jalkapalloharrastuksessa. Lapset
kommunikoivat englanniksi myos Kirjoittamalla tietokonepeleissa. Vastauksissa esille
tullut englanniksi lukeminen ei tarkoittanut englanninkielisten kirjojen lukemista vaan
oli muodoltaan pienempdd ja hyvin tarkoituksenmukaista: kirjojen sisaltamat lyhyet
englanninkieliset patk&t tai Diablo-hyrrén temppuohjeet edellyttivat englannin
lukemista ja ymmartdmistd. Englannin kuunteleminen puolestaan liittyi tilanteisiin,
jossa englantia puhuttiin  ulkomaalaiselle joukkuetoverille. Lapset olivat talléin

laittaneet englanninkielen merkille, mutta eivat olleet itse kdyttaneet sita.

Englanninkontaktien useus ja niista oppiminen

Musiikin kuunteleminen oli lasten péivittdisista vapaa-ajankontakteista yleisin: kaksi
kolmasosaa (67 %) lapsista ilmoitti kuuntelevansa englanninkielistd musiikkia paivittain.
Tulos oli yhtenevdinen wvuonna 2002 16-vuotiaille suomalaisnuorille tehdyn
tutkimuksen kanssa — englanninkielinen musiikki on niin lasten kuin nuorten suosiossa
(Bonnet 2002, 84). Musiikin voidaan ndhd& olevan tarked englanninkielen valittaja
alakoululaisten vapaa-ajan vietossa eiké véhiten sen monipuolisen saatavuuden vuoksi -
englanninkielistd musiikkia on kuultavissa niin radiosta, cd-levyilt4, television

musiikkikanavilta kuin internetin kautta. Runsaan altistumisen ansiosta myds englannin
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omaksumisella musiikin kautta on suuri rooli: lapsista l&hes 80 % arvioi
oppineensa “paljon” tai "melko paljon” englantia kuuntelemalla englanninkielista
musiikkia. Musiikkia ja sen valittdmaa kieltd voidaankin pitad tarkeana kielisyotteena
(Bonnet 2002, 84-88). Musiikin lisédminen my6s koulun englannintunneille voisi
kannattaa. Virkistamisen ja vaihtelun lisdksi musiikin kuuntelu tukee oppimista.
Melodian ja tekstin yhdistdminen auttaa asioiden mieleen painamista, joten kenties
musiikkia voitaisiin kayttdd apuna esimerkiksi prepositioita tai verbien taivutuksia

opeteltaessa.

Musiikin kuuntelemisen liséksi lapsista kaksi kolmasosaa (66 %) oli tekemisisséd
englannin kanssa paivittéin television kautta. Englanninkielisid ohjelmia tai elokuvia
seuratessaan lapset altistuivat englannille ja suomenkielisen tekstityksen avulla
ohjelmista saatettiin poimia uusia sanoja ja lauseita joko tietoisesti tai tiedostamatta.
Englanninopettajat olivat havainneet oppilaiden kdyttdvén suosituista televisiosarjoista
perdisin  olevia  sanontoja ja  arvelivat  englanninkielisten  ohjelmien
ylipdénsd rikastuttaneen” oppilaidensa Kkielitaitoa. Myo6s oppilaat itse uskoivat
oppineensa englantia televisiosta: 70 % lapsista arvioi oppineensa ”paljon” tai "melko
paljon” englantia televisio-ohjelmista tai elokuvista. Kielitaidon kohentamisen lisaksi
tekstitettyjen ohjelmien on havaittu vaikuttavan positiivisesti ihmisten suhtautumiseen
englantia kohtaan (Koolstra & Beentjes 1999, 52-53). My0s tutkimuksessa mukana
olleiden oppilaiden suhtautuminen englantiin vapaa-ajalla oli myonteista ja arvostavaa:

englannin osaamista pidettiin tdrkednd ja sen kayttamista pidettiin mukavana.

Kolmanneksi yleisin englanninkontakti musiikin kuuntelemisen ja television katselun
jalkeen olivat tietokonepelit, joita reilu kolmannes (38 %) lapsista ilmoitti pelaavansa
paivittdin. Nykyaan lahes kaikki suomalaisnuoret pelaavat ainakin silloin talldin
tietokoneella tai pelikonsolilla pelattavia, usein englanninkielisid elektronisia pelejé
(Salokoski 2005, Piirainen-Marsh & Tainion 2007, 158 mukaan). Né&iden tutkimusten
suuntaisesti myos tdhén tutkimukseen osallistuneista lapsista lahestulkoon kaikki (98 %)
ilmoittivat pelanneensa englanninkielisia tietokonepelejd, ja 70 % lapsista pelasi niit&
paivittdin tai viikoittain. Tulokset olivat yhtenevia my6ds vuoden 2002
yhteiseurooppalaisen tutkimuksen kanssa; tietokonepelien suosio on jatkanut vahvaa

kulkuaan nuorten lisdksi my0s lasten keskuudessa.
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Pelaamisen yleistyessd on tullut esiin huoli pelien haitallisesta, veltostuttavasta
vaikutuksesta lapsiin ja nuoriin. Tutkimusten mukaan pelaamisesta on Kkuitenkin
viihtymisen lisaksi myds hyotyd: tietokonepelien on todettu kehittdvan nyky-
yhteiskunnassa  tarvittavaa teknologiaosaamista sekd toimivan  tehokkaina
oppimisympéristoind (Saarenkunnas 2006, 200). Myds tdhan tutkimukseen osallistuneet
lapset uskoivat pelaamisen kehittdneen heidén kielitaitoaan: 1ahes 70 % lapsista arvioi
oppineensa tietokonepeleistd “paljon” tai “melko paljon” englantia. Englanninkieliset
pelit kehittivat lasten kielitaitoa monipuolisesti, koska englantia kaytettiin yhteisend
pelikielend eri puolelta maailmaa olevien pelaajien valilla ja pelatessaan lapset paitsi
vastaanottivat, myos tuottivat englantia. Pelatessaan lapsi luki seka pelin siséltamié ettéa
vastapelaajiensa Kirjoittamia englanninkielisid teksteja ja kuunteli pelissa esiintyvaa
puhetta. Lasten vastausten mukaan pelaaminen edellytti auttavaa englannin osaamista ja
sisdlsi usein kommunikointia muiden pelaajien kanssa. Lapset olivat kayttdneet
englantia peleissd kysyessédén vastapelaajiltaan apua pelissd sekd vastavuoroisesti

auttaessaan heitd pelin etenemisessa.

Myo6s luokkien englanninopettajat olivat tietoisia lasten, erityisesti poikien
kiinnostuksesta tietokonepelejad kohtaan ja olivat olleet huomaavinaan pelien
myonteisen  vaikutuksen uusien sanojen  oppimisessa. Kuudennen luokan
englanninopettajan kokema luokan tyttdjen passiivisuus englantia kohtaan ei kuitenkaan
nékynyt tutkimustuloksissa tyttojen englanninkontaktien véhaisyytend. Tosin pojat
olivat tulosten mukaan hieman tytt6ja yleisemmin tekemisissé vuorovaikutuksellisten
englanninl@hteiden kuten tietokonepelien kanssa. Tyttdjen suosituimmat paivittaiset
englanninkontaktit painottuivat englannin vastaanottamiseen musiikin ja televisio-

ohjelmien kautta.

Harvinaisemmat englanninkontaktit

Lapsilla oli vahiten kontakteja englantiin kirjojen, lehtien ja kirjeenvaihdon kautta.
Englanninkielisia kirjoja ja lehtia oli lapsista lukenut joka toinen. Saattaa olla, ettei
vieraalla kielelld lukeminen ole viel& alakouluidssa ajankohtaista, mutta myéhemmin,
yldkoulussa ja lukiossa opettajat voisivat kannustaa oppilaitansa esimerkiksi lyhyiden

englanninkielisten novellien lukemiseen. Lukemisen ohella oppilaiden kiinnostus
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kirjeenvaihtoa kohtaan oli véhdista: oppilaista vain joka kymmenes oli (ollut)
englanninkielisessa kirjeenvaihdossa. Tutkimukseen osallistuneiden englanninopettajien
mielestd kuitenkin etenkin Kirjeenvaihto olisi oppilaille hyédyllinen englanninkontakti,
koska se olisi kaikkien saatavilla. Opettajat olivat tarjonneet oppilaille mahdollisuutta
kirjeenvaihtoon, mutta tdnd vuonna halukkaita ei ollut 10ytynyt. Tdssé saattaisi olla
nykyaikaistamisen paikka: koska lapset olivat innokkaita Kirjoittamaan englanniksi
internetissd, luultavasti he kiinnostuisivat myos ystavyyskoulun kanssa kaytavéstd
séhkoisestda yhteydenpidosta! Kirjeenvaihto — séhkdinen tai perinteinen — avartaisi
lasten tietdmystd vieraista kulttuureista ja toisaalta he saisivat huomata jakavansa myos

samoja mielenkiinnon kohteita asuinpaikasta riippumatta.

Lasten ja heiddn vanhempiensa suhtautumisesta englantiin

Vanhempien koulutustasolla on todettu olevan merkitystd lasten koulumenestykseen
(Malmberg & Little 2002, 131). Koulutetut vanhemmat ovat perinteisesti arvostaneet
koulutusta ja pitaneet sitad tdrkednd. Taman asenteen vélittyminen vanhemmilta lapsille
ei kuitenkaan nakynyt selvasti tassé tutkimuksessa, jossa vanhempien koulutustaustalla
havaittiin olevan vain heikko yhteys lasten englannin osaamiseen koulussa. Mydsk&an
vanhempien ndkemys englannin osaamisen tarkeydestd ei ollut yhteydessé lasten
nédkemyksen kanssa. Molemmat pitivat englannin osaamista térkednd, mutta ndma
nédkemykset eivdt olleet yhteydesséd keskenddn. Lasten myonteinen suhtautuminen

englantiin ei ollut yhteydessa mydskaén vanhempien koulutustaustaan.

Lasten suhtautumisella englantia kohtaan oli vain heikko yhteys englannin arvosanan
kanssa. Kuitenkin etenkin pojilla tietyt englanninkontaktit, kuten englanninkielisilla
internetsivuilla vieraileminen sekd englanninkielisten ihmisten kanssa tekemisissé
oleminen internetin kautta nayttivét olevan yhteydessé arvosanan kanssa. Pojista l&hes
kaksi kertaa tyttdja useampi ilmoittikin olevansa tekemisissd englanninkielisten
ihmisten kanssa internetin kautta. Useimmin ndmé kontaktit liittyivat internetin avulla
pelattaviin  englanninkielisiin  seikkailupeleihin, joita pelatessaan pojat olivat
vuorovaikutuksessa erimaalaisten ja -kielisten pelaajien kanssa. Molempien luokkien

englanninopettajien mukaan pojat olivat myds kielentunneilla englannista innostuneita
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ja osasivat paljon erityissanastoa, jonka opettajat arvelivat olevan muun muassa

tietokonepeleista opittua.

Lasten englannintaidosta kokema hyoty

Nuoresta i&stddn ja lyhyestd englannin opiskeluajastaan huolimatta lapsilla oli jo
monenlaisia kokemuksia englannin kayttdmisestd niin Suomessa kuin ulkomailla.
Lasten kuvailemat tilanteet osoittivat heiddn havainneen vapaa-ajalla tarjoutuvan
monipuolisesti mahdollisuuksia kayttda englantia seké& saaneen kokemuksia englannin
osaamisen hyddyllisyydestd. Vastausten perusteella vaikutti siltd, ettd oppilaiden kasitys
englannista oli edennyt oppimissuuntautuneisuuden mallin keskimméiselle kehalle, ja
lapset olivat huomanneet englannilla olevan kayttod my6s englannintuntien

ulkopuolella, niin sanotussa oikeassa elamassé (Edmondson & House 2003, 334).

Vastaukset olivat ryhmiteltdvissd kahdeksaan kategoriaan sen mukaan, millaiseen
tehtdvaan lapset olivat englantia kdyttaneet. Suomessa englannin osaamisesta oli ollut
lapsille  hydtyd  “viihtymisessd”,  “pienessa  jutustelussa”,  “ulkomaalaisten
opastamisessa”, “tuttavien auttamisessa” ja “yhteydenpidossa”. Lahist6ll& rakennettavan
ydinvoimalan vuoksi ulkomaalaisten mé&ard tutkimuskaupungissa oli viime aikoina
lisddntynyt, ja sitd kautta myOs lasten l&hiympadristossddn  kohtaamat
englanninkayttotilanteet olivat aiempaa runsaampia. Ulkomailla englannista oli ollut
hyotyd “pienen jutustelun” lisdksi “asioimisessa” ja “ystavystymisessd”. Yhteisend
kategoriana oli vield "ymmartaminen”, jonka sisaltamissa tilanteissa englantia ei ollut
varsinaisesti itse tuotettu, mutta joissa jo pienimuotoinen ymmartaminen oli lisannyt

vastaajan selviytymisen ja yhteenkuuluvaisuuden tunnetta.

Suurin osa oppilaiden kuvailemista tilanteista sisélsi sekd englannin tuottamista etta
vastaanottamista. ”Viihtymisessda” ja “yhteydenpidossa” Kielen tuottaminen oli
Kirjoittamista, lopuissa kategorioissa kielen kdyttdminen painottui suulliseen viestintaan
pienimuotoisen jutustelun, opastamisen, auttamisen, ystavystymisen tai asioimisen
kautta. Englannin vastaanottaminen oli joko yksisuuntaista (musiikin kuuntelu) tai

vuorovaikutuksellista  (tietokonepelit, ihmisten kohtaaminen). Yksisuuntaisissa
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tilanteissa ymmartdmisen rooli ei korostunut samalla lailla kuin vuorovaikutuksellisissa

tilanteissa, joissa tilanteen kehittyminen riippui ymmartamisesta.

Vastausten perusteella lapset pitivat englannin osaamisen hyotynd sitg, ettd sen avulla
he kykenivat selviytyméan eteen tulevista kielitaitoa vaativista tilanteista. Osaamalla
englantia he kokivat pé&sevansd osallisiksi heitd ympardivad englanninkielista
maailmaa ja olevansa vanhempiensa kanssa tasa-arvoisempia esimerkiksi perheen
tavatessa ulkomaalaisia tuttaviaan tai matkustaessa ulkomailla. Englannin taito
oli "kielellistd padomaa”, joka avasi uusia ovia englanninkielisessd maailmassa ja loi

heille mahdollisuuden olla vuorovaikutuksessa erikielisten ihmisten kanssa.

7.2 Yhteenveto

Tutkimukseen osallistuneet lapset altistuivat englannille vapaa-aikanaan sek& viihde-
elektroniikan ettd oikeiden ihmisten kautta. He toivat englannin osaamisen hyodtyna
esiin kyvyn olla vuorovaikutuksessa vieraskielisten ihmisten kanssa. Lapsilla oli
kokemuksia etenkin suullisen kielitaidon hyddyllisyydestd, mutta heidén yleisimmaét
vapaa-ajanviettotapansa tarjosivat varsin vahaisesti mahdollisuuksia sen harjoittamiseen,
sill& englanninkontaktit television ja musiikin kautta keskittyivat padosin kielisyotoksen
vastaanottamiseen. Internetissd ja tietokonepeleja pelatessaan lapset kuitenkin myds
kirjoittivat jonkin verran englanniksi eikd englannin puhuminenkaan ja&nyt taysin
huomioitta, koska he kayttivat englantia pienimuotoisesti kohtaamiensa ulkomaalaisten
kanssa kotimaassa sek& ulkomaanmatkoilla. Oli ilahduttavaa, miten lapset kayttivat
englanninkielisid sanoja toisinaan my6s rupatellessaan perheenjésentensd ja

suomenkielisten ystaviensa kanssa tai vain “omaksi ilokseen”.

Lasten vapaa-ajan kontaktien lisdksi myds kielenopetusmenetelmét ovat perinteisesti
painottuneet englannin vastaanottamiseen ja kirjalliseen tuottamiseen. Tutkimuskoulun
toisen englanninopettajan vastauksessa tuli esille tuntien oppikirjasidonnaisuus, miké
suuntaa opetusta helposti kirjallisten tehtévien tekemiseen ja englannin kuuntelemiseen
sekd nauhalta ettd opettajan puhumana. Oman kokemukseni mukaan myds
englanninlaksyt painottuvat usein Kkirjallisiin tehtdviin sek& kappaleiden sanaston

kertaamiseen. Néin ollen suullisen Kielitaidon harjaannuttaminen jaa harmillisen véhalle
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huomiolle sekd vapaa-ajalla ettd koulussa. Suullisen kielenkéytén véhaisyyden valilla
saattaa olla jonkinlainen negatiivinen keha: vapaa-ajalla englannin puhumista kartellaan,
koska sité ei ole koulussa juuri harjoiteltu. Koulussa puhumista puolestaan aristellaan,
koska siihen ei ole totuttu. Koulun englannintunneille voitaisiinkin ottaa mallia
kielikylpy- ja CLIL- tyyppisestd opetuksesta ja lisata suullista harjoittelua ké&yttamalla
englantia tunneilla eteen tulevissa aidoissa kommunikointitilanteissa. Pienimuotoiset
suulliset harjoitukset ja vaikkapa tehtévien tarkastaminen suullisesti eivét vaatisi
lisatyOtd opettajalta, mutta ne saattaisivat kannustaa ja rohkaista lapsia englannin
puhumiseen myds koulun ulkopuolella. Positiivista oli englanninopettajan tekemé

huomio, jonka mukaan oppilaat ovat nykyaan aiempaa rohkeampia kielenkayttajia.

7.3 Tutkimuksen arviointia

Tutkimuksen validiutta voidaan lis4t4 niin sanotulla triangulaatiolla eli kayttamalla
useita tutkimusmetodeja (Hirsjarvi, Remes, Sajavaara 2004). T&ssi tutkimuksessa
tuloksia analysoitiin seka laadullisella ettd mééralliselld otteella. Kasittelen seuraavaksi
tutkimuksen aineistonkeruuta ja tulosten analysointia sekd niissé@ esiin tulleita
tutkimuksen kulkuun vaikuttaneita seikkoja. Lukija saa ndin mahdollisuuden muodostaa

oman késityksensa tutkimuksen luotettavuudesta ja patevyydesté.

Lupa tutkimuksen toteuttamiseen kysyttiin syksylla 2007 tutkimuskoulun rehtorilta,
englanninopettajilta sek& rehtorin suosittelemana myo6s oppilaiden vanhemmilta. N&in
kaikille asianosaisille annettiin mahdollisuus kieltaytyd tutkimukseen osallistumisesta.
Kaikkiaan nelj& oppilasta jatti osallistumatta kyselyyn. Englanninopettajia pyydettiin
osallistumaan tutkimukseen ja samalla heiltd pyydettiin lupa kyselyn toteuttamiseen

kahtena pdivana englannintuntien aikana.

Kyselylomakkeiden (oppilaiden, vanhempien ja englanninopettajien) laadinnan apuna
kaytettiin vuonna 2002 toteutettua samantyylista kyselyd. Lomakkeiden viimeistelyyn
jai valitettavasti kiireen vuoksi niukasti aikaa eiké esitestaustaukseen jaanyt tilaisuutta.
Sen avulla olisi todennékdisesti havaittu etenkin oppilaille osoitetun kyselyn suurimmat
heikkoudet, kuten kouluosion tarpeettomuus, joka pidensi kyselyd turhaan seka
yksittdisten kysymysten muotoiluongelmat, jotka aiheuttivat epéselvyyttd tulosten

kasittelyvaiheessa. Kouluosion olisi voinut jattad oppilaiden kyselylomakkeesta pois,
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koska siitd saatuja tietoja ei tarvittu t&ssd vapaa-ajan viettoon keskittyvéssa
tutkimuksessa. Myds englanninkontaktien laadusta ja useudesta kysyminen samassa
kysymyksessa johti epaselvyyteen siitd, millaisia kontakteja lapsilla on eniten. Niista
olisikin ollut hyva kysya erillisilla kysymyksilld. Esitestauksen avulla olisi saatettu
saada arvokasta tietoa uudelleenmuotoilua kaipaavista osioista. Kaikkeen olisi tuskin
silti osattu varautua, sill4 osa lomakkeen heikkouksista kévi selville vasta myodhdisessa

vaiheessa analysointia.

Kyselyt toteutettiin marraskuussa 2007. Oppilaiden kyselyn ohjeistamiseen kiinnitettiin
erityistd  huomiota lomakkeen viimeistelyn puutteen takia. Ensimmadisen
aineistonkeruun aikana esiin tulleet epéselvyydet kyselylomakkeen tayttdmisessa
pyrittiin seuraavalla kerralla karsimaan ohjeistamalla oppilaat entistd selkedmmin.
Kyselylomakkeiden tayttdminen vei noin 30-40 minuuttia sek& oppilailta ettd opettajilta.
Kyselylomakkeiden alustava lapik&ynti heti aineistonkeruun jalkeen osoittautui
hyodylliseksi, silld muutaman oppilaan lomakkeesta 10ytyi tyhjaksi jaanyt kysymys tai
vaittdama. N&ma puuttuvat vastaukset kaytiin pyytdméssd seuraavana pdivéand, jotta

valtettiin ongelmat aineiston analysointivaiheessa.

Tutkimusaineistoa  késiteltiin ~ sekd  laadullisin  ettd  madréllisin  ottein,
tutkimuskysymyksen luonteesta riippuen. Strukturoiduista vastauksista muodostettiin
aineistoa kuvailevia prosentti- ja frekvenssijakaumia SPSS 14.0 -ohjelmiston avulla.
Pearsonin korrelaatiokerrointa kaytettiin yhteyksien tarkastelemiseen oppilaiden ja
heidédn vanhempiensa nakemysten vélilla. Laadullisilla vastauksilla oli keskeinen rooli
tutkimustulosten raportoinnissa, silla ne toivat kuuluville oppilaiden yksilollisia
kokemuksia englannin kdyttamisestd ja syvensivat maarallisin menetelmin késiteltya
tietoa. Yksittéisista vastauksista pyrittiin - ryhmittelyn avulla luomaan erilaisia
kokonaisuuksia, jotka selittdisivdt vapaa-ajalla tapahtuvaa kielen omaksumista.
Laadullisen aineiston analysoinnissa tutkijalla on aina oma ndkokulmansa, joka
vaikuttaa tulosten luotettavuuteen. Ta&ma vaikutus pyrittiin ottamaan huomioon
kuvaamalla tutkimuksen kulkua ja tulosten analysoinnissa kaytettyja menetelmid

mahdollisimman tarkasti luvussa 5.
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7.4 Jatkotutkimusmahdollisuudet

Taman tutkimuksen avulla saatiin tietoa yhden koulun 4.-6. luokkalaisten vapaa-ajan
englanninkontakteista. Olisi mielenkiintoista saada laajemmalta joukolta tietoa vapaa-
ajan englanninkontaktien merkityksesta kielenoppimiseen. Mielestani olisi hyodyllista
selvittdd myds miten nditd vapaa-ajan kontakteja voitaisiin soveltaa ja hyddyntda entista

tehokkaammin myos koulun kielentunneilla.

7.5 Lopuksi

Tutkimusaiheen valintaan johti Kkiinnostukseni alakoululaisten vapaa-ajanviettotapoja
kohtaan.  Tulevana  englanninopettajana  koin  tdrkedksi  saada  tietdd
siitd “englanninmaailmasta”, jossa oppilaat elavat. Halusin myds selvittdd teknologian
tarjoamia, mielipiteitd jakavia mahdollisuuksia oppimiseen viihtymisen ohella. Oli
ilahduttavaa todeta lasten suhtautuvan englannin kayttdmiseen myonteisesti, innokkaasti
ja rohkeasti. Toivon tdmén tutkimuksen tarjoavan sek& meille tuleville ettd jo tydssa
oleville englanninopettajille tietoa oppilaidemme mielenkiinnon kohteista ja innostusta

kehittdd opetustamme yh& monipuolisempaan suuntaan.
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Liitteet

LIITE 1 LUPALAPPU JA KIELITAUSTAKYSELY HUOLTAJILLE

Eysely huoltajille
Hei!

Olen raumalaisldhtdmen, Jyvaskylan vliopistossa opiskeleva tuleva luckznopettaja. Englantiin
erikolstuvana opiskelijana teen opimtoilun kvnbuvaa pro gradu- tutkielmaa lasten englanninkielen
oppimiseen valkuttavista teki)distd

Torvoisin, ettd lapsenne saisi osallisma koulussa toteutettavasn kyselyyn englannmin eppimisesta.
Luvallanne pyydin koululta nihtiviks: myds lapsenne vimelsimmén englannmin arvosanan.
Kaikl tiedot kisitelldin ehdottoman luottamuksellisesti ja nimettémsti eik vastanneita voi
tunmistaz valmuista tydsti. )

Lapsem [ saa osallistua mtkinmkseen.
(nimm)

[] el =28 osallistua tutkinmukseen.

Taustatietona lapsemne kielivinpanistdn littyen pyyidisin, ett3 hueltajat (HI1- H2) rastttaisivat
itsedn parhaiten kuvaavat vathtoehdot alla clevim viittinuin.

Koulutustansta Kiivtin itse englanninkielti

HI HI Hl H2
PeruzkoulwEanzakouln O O Piivitt&in O O
Ammatillinen koulu O O Viikeittain O O
Lukio O Od Eunikaunsittain O Od
Ammattikorkeakouln/Opistatase  [] [ Harvemmin O g
Yhopisto O O En koskaan O O

Englanninkielen osaaminen on mielestini

HI H2
Erittéin tirkess O O
Tirkess O O
Melko tirkesi O @
E1 kovin tirkeds O Od
Ei1 lamnkaan tirkedd O O

Huoltajan allekirjortus

Jos tulee kysyttavad, mmulle saa soittaa mumeroon 350 300 X0
Ystavillizin terveisin Henna Hyytid

Sunret kiitokset osallistumisesta ja mukavaa loppusyvksya! :)

Palautetaan koululle 8.11.2007 mennessi
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LIITE 2 OPPILAIDEN KYSELYLOMAKE

Englanninkieli vapaa-ajallaja koulussa

Nimi: Luokka:

Englanninkielen kiyttiminen vapaa-ajalla

1. Mitii englanninkieleen liittyviii asioita teet vapaa-ajallasi?
Laita joka riville yksi rasti (X) siithen kohtaan, joka pitia parhaiten paikkansa sinun kohdallasi.

Joka paiva Viikoittain Kuukausittain Harvemmin En koskaan

Katson
englanninkielisia
tv-ohjelmia tai
elokuvia
suomenkieliselld
tekstitykselld

Katson
englanninkielisid
tv-ohjelmia tai
elokuvia ilman
suomenkielisti
tekstitysta

Kuuntelen
englanninkielistd
musiikkia (radio,
cd, mp3 yms.)

Luen
englanninkielisid
kirjoja

Luen
englanninkielisid
lehtia

Olen
kirjeenvaihdossa
englanninkielelld

Pelaan
englanninkielisia
tietokonepeleji

Kayn
englanninkielisilld
internetsivuilla

Olen tekemisissi
englanninkielisten
ihmisten kanssa
internetin kautta

Olen tekemisissi
englanninkielisten
ihmisten kanssa
tosielimissi
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Joka piivi

Viikoittain

Kuukausittain

Harvemmin

En koskaan

Juttelen
englanniksi
suomenkielisten
ystivieni kanssa

Juttelen
englanniksi
perheenjasenteni
kanssa

Kaytin englantia
arjen
pikkuaskareissa
(luen mainoksia,
kiyttoohjeita
yms.)

Kaytin englantia
harrastuksissani

Jos Kiiytiit englantia harrastuksissasi, kerro missi harrastuksissa kiiytiit ja miten (puhutko,
kuunteletko, kirjoitatko, luetko)?

Ja sitten taas rasti (X) ruutuun...

Useamman kerran
vuodessa

Noin kerran
vuodessa

Harvemmin kuin
kerran vuodessa

En ole vield ollut
ulkomailla

Matkustelen
ulkomailla

Kiytin
englanninkieltd
matkoilla

Teetké vapaa-ajalla vielid jotain muuta englanninkieleen liittyviii? Kerro tiissii, miti teet:
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2. Mitii pidiit englanninkielestii vapaa-ajalla?
Laita joka riville yksi rasti (X) siithen kohtaan, joka pitia parhaiten paikkansa sinun kohdallasi.

Samaa mielti

Melko samaa mielti

Melko eri mielti

Eri mielti

Minusta on mukava
kiyttds englantia
vapaa-ajalla (esim.
lukea, puhua,
kuunnella, kirjoittaa)

Vapaa-ajallani haluan
kayttid englantia

Vapaa-ajalla osaan
englantia hyvin

Minusta on tiarkeaa
osata englantia

Vanhempani
kannustavat minua
kayttimiin englantia
vapaa-ajalla

Haluaisin kayttaa
enemman englantia
vapaa-ajallani

3. Minkii verran olet oppinut englantia seuraavilla tavoilla?
Laita joka riville yksi rasti (X) siithen kohtaan, joka pitia parhaiten paikkansa sinun kohdallasi.

Qlen oppinut...

Paljon

Melko paljon

Melko vdhian

Viahin

En lainkaan

Englanninkielisisti
tv-ohjelmista tai
elokuvista, joissa
on suomenkielinen
tekstitys

Englanninkielisistid
tv-ohjelmista tai
elokuvista, joissa
eiole
suomenkielisti
tekstitysta

Englanninkielisestd
musiikista

Englanninkielisisti
kirjoista

Englanninkielisisti
lehdistd

Englanninkielisesti
kirjeenvaihdosta

Englanninkielisisti
tietokonepeleisti
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Olen oppinut...

Paljon

Melko paljon

Melko vihian

Viahin

En lainkaan

Internetisti tai
chatista

Englanninkielisiltd
ihmisiltd
tosielimissi

Juttelemalla
suomenkielisten
ystévien kanssa
englanniksi

Juttelemalla
perheenjisenten
kanssa englanniksi

Kayttamalla
englantia arjen
pikkuaskareissa

Kayttamalla
englantia
harrastuksissa

Matkustelemalla
ulkomailla

Matkustelemalla
englanninkielisissi
maissa

Englanninkielen kiyttaminen koulussa

4. Miti pidiit englanninkielestii koulussa?
Laita joka riville yksi rasti (X) sithen kohtaan, joka pitis parhaiten paikkansa sinun kohdallasi.

Samaa mieltd

Melko samaa mielti

Melko eri mieltd

Eri mieltid

Koulussa
englannin
opiskelu on
minulle helppoa

Koulussa olen
aktiivinen
englannintunneilla

Koulussa osaan
englantia hyvin

Koulussa osaan
englantia
paremmin kuin
luokkatoverini
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Samaa mieltd Melko samaa mielti

Melko eri mieltd

Eri mieltid

Koulussa jannitin
englannintunteja

Koulussa englanti
on lempiaineeni

Koulussa
haluaisin osata
englantia
paremmin

Toivoisin, etti
koulussa olisi
enemmin
englannintunteja

Englannin
opiskelu koulussa
on minulle tirkeda

5. MikKi sinulle on kouluenglannissa helppoa, mikii vaikeaa?

Laita mielipidettisi parhaiten kuvaava numero joka riville.
1=helppoa, 2=melko helppoa, 3=melko vaikeaa, 4=vaikeaa
_ Englannin puhuminen

_ Englanninkielisen puheen ymmartiminen

_ Englannin kirjoittaminen

_ Englanninkielisen tekstin ymmartidminen

6. Misti pidiit kouluenglannissa eniten, misti viihiten?

Laita mielipidettasi parhaiten kuvaava numero joka riville.
1=mukavaa, 2=melko mukavaa, 3=melko iki#vii, 4=ikivii
_ Englannin kieliopin opettelu

_ Englanmin puhuminen

_ Englannin kirjallisten tehtivien tekeminen

_ Englaminkirjan kappaleiden kuunteleminen

_ Englanninkirjan kappaleiden lukeminen ja lapikaynti

Englannin sanojen opiskeleminen
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7. Opitko englanninkielti mielestiisi enemmin koulussa vai vapaa-ajalla?

Rastita (X) vain yksi vaihtoehto.

__ Opin englanninkieltd enemmiin koulussa.

_ Opin englanninkielta enemmin vapaa-ajalla.

_ Opin englanninkielti yhti paljon koulussa ja vapaa-ajalla.

8. Miti hyotyi englannin osaamisesta on sinulle?
Laita joka riville yksi rasti (X) siithen kohtaan, joka pitia parhaiten paikkansa sinun kohdallasi.

Samaa mielti

Melko samaa
mieltd

Melko eri
mieltid

Eri mielta

En osaa
sanoa

Englanninkielisten
tv-ohjelmien tai
elokuvien
seuraaminen on
helpompaa

Pystyy pelaamaan
englanninkielisia
tietokonepeleji

Matkustelu on
mukavampaa

On yhteinen kieli
ulkomaalaisten
kanssa

Englanniksi on
enemmin tictoa
saatavilla

Englannintunneilla
on helpompaa

Paremmat
tydmahdollisuudet
tulevaisuudessa

Jotain muuta hydtyd, mita?
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Kysely paittyy tihin!

Suurkiitokset vastauksistasi ja mukavaa talvenalkua!
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LIITE 3 KYSELYLOMAKE ENGLANNINOPETTAJILLE

Kysely englanninopettajalle

1. Mitii tiediit oppilaittesi vapaa-ajan englanninkielen kiiytosti/kontakteista?

2. Miten harrastuneisuus niikyy oppitunneilla?

3. Kannustatko oppilaita koulun ulkopuoliseen englanninkielen kiiyttéon? Milli tavoilla?
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4. Millaisista koulun ulkopuolisista englanninkontakteista uskoisit oppilaille olevan eniten

hyotyia?

S.a) Oletko huomannut oppilaiden englanninkielen taidoissa yleistii kohentumista urasi
aikana?

b) Millii tavoin kielitaidon kohentuminen niikyy englannintunneilla?

¢) Mistii kohentuminen saattaisi johtua?

Kiitos vastauksistasi!
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