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1 EINLEITUNG

Der Einfluss der Muttersprachand anderer Sprachen ist ein wichtiger Faktor Heérmen
einer Fremdsprache. Dieser Einfluss, das Ubertragungsphanomen, wind der
Sprachwissenschafransfergenannt. Der Begriff des Transfers, der auf detetdohieden
und Ahnlichkeiten der Sprachen beruht, deutet messauf den Einfluss der Muttersprache
hin®. (Odlin, 1989, 26-27; Gass & Selinker, 1992, 3a8od Smith, 1994, 13.) Um
diesen Einfluss der Muttersprache beim Lernen dinemdsprache zweckmalig ausnutzen
zu konnen, ist die Beriicksichtigung der Muttersheades Lernefdn den Lernmaterialien
auch wichtig. In dieser Arbeit wird die BerlUcksiguing des Schwedischen als
Muttersprache in vier DaFGrammatikbiichern untersucht. Schwedisch und Deutsc
gehdren ndmlich zu einer gemeinsamen Sprachfarmiliden germanischen Sprachen. Aus
dem Blickwinkel des positiven Transfers lasst dseseermuten, dass die
schwedischsprachigen Lerner gute Bedingungen hatkemtsche Grammatik zu lernen,
besonders wenn die Muttersprache und die kontestiAhnlichkeiten in den
Lernmaterialien bertcksichtigt werden. Trotzdemtgéds in Finnland keine eigenen
Grammatikbiicher fiir Finnlandschwedendie Deutsch lernen. Da sie den finnischen
Lehrplanen folgen missen, benutzen sie Ubersetzegsionen der finnischen
Grammatikbiicher, die natiirlich nicht in groBem MaR die Mutterspiaades Lerners
beriicksichtigen kénnen, weil zwischen dem Finniechend dem Deutschen keine

Sprachverwandtschaft besteht. Die in dieser Arbeglysierten Grammatikbicher sind

YIn dieser Untersuchung werden die TermMittersprache Ausgangssprachend Erstsprachein der
gleichen Bedeutung benutzt.

% In dieser Arbeit wird kein Unterschied zwischandrermini Zweitsprache und Fremdsprache gemacht.

% Die Einfliisse kénnen auch von anderen Fremdspnache der Lerner beherrscht, herrithren. Dann Hande
es sich um sog. Tertiarsprachentransfer, der néhKapitel 4.2.2.2 erlautert wird.

4 Aus Griinden der Lesbarkeit benutze ich in diesdreiA bei unbestimmter Personenreferenz immer nur
mannliche Formen, schlie3e damit aber auch Frainen e

® Deutsch als Fremdsprache

® Das Schwedische, das die Finnlandschweden sprechiEmlandschwedisgh unterscheidet sich
einigermafllen von dem in Schweden gesproch&winohsschwedischemie bedeutendsten Unterschiede
gelten aber die Aussprache und Teile des Wortsebaiz der Schriftsprache und im Bereich der Gratikma
gibt es nur geringe Unterschiede. Deswegen ishalieiser Arbeit nicht zweckmaRig, Finnlandschwedisc
und Reichsschwedisch getrennt zu behandeln.

" Nach der Information auf den Webseiten von denwsdischsprachigen gymnasialen Oberstufen in
Finnland benutzBjorneborgs svenska samskaa schwedisches Grammatikbuch, namlidbdern Tysk
Grammatikvon Rydénret al. (vwww.bjss.f)
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libersetzte und bearbeitete Versionen der finniselbbfen Original®, aber trotz der
Bearbeitung ist der positive Transfer nicht systisoh bericksichtigt worden. Um den
Einfluss der Muttersprache ausnutzen zu kénnene we&rvermutlich sinnvoller, eigene,
grundlich bearbeitete Bucher fur die Finnlandschevezu haben. Diese Untersuchung setzt
sich zum Ziel, aufzuzeigen, wie wichtig die Miteg#iehung der Muttersprache ist, wenn
man den Finnlandschweden deutsche Grammatik bgibriAul3erdem wird in der
vorliegenden Arbeit daflir pladiert, dass es zwedkger wéare, statt der Ubersetzten
Versionen der finnischen Grammatikblcher fir dienkindschweden eigene, besonders

fur Schwedischsprachige gemeinte Grammatikbichanaenden.

In den letzten Jahrzehnten ist das Forschungsgeésetlransfers viel untersucht worden.
Trotzdem gibt es immer noch keine Klarheit dariberg, wann und wie viel die
Muttersprache auf das Lernen einer Fremdspracheirkin (Jarvis 2008, zitiert durch
Kaivapalu, 2005, 27.) Meistens hat man sich zudefhogn negativen Transfer, also
Interferenz und die Fehleranalyse konzentriert, so z. B. Maen (2005), Mikkonen
(2002) und Heikkila (1992). Neuvonen erklart inehtUntersuchung, wie die finnischen
Sprachlerner den Wortschatz des Englischen anweunddnwas fir interferenzbedingte
Fehler sie da machen. Die Untersuchung von Mikkdmerzentriert sich auf die Fehler bei
der Produktion der Negation im Deutschen in Abifsdtzen von finnischen
Deutschlernern und die von Heikkila auf die Felder der Produktion der Prapositionen
im Englischen. Eine der wenigen Untersuchungen,stite auf den positiven Transfer
konzentriert haben, ist die Doktorarbeit von AnrtekaKaivapalu an der Universitéat
Jyvaskyla. Kaivapalu erklart in ihrer Untersuchungg die Ausgangssprache das Lernen
der Flexionsformen des Finnischen bei den estnistkenern fordert, im Vergleich zu den
russichen Lernern. Im Ganzen ist also auf den ipesitTransfer wenig Aufmerksamkeit
gerichtet wordenEine der moéglichen Ursachen dafir kann darin bedgtihegen, dass es
schwieriger ist, positiven Einfluss der Mutterspracbeim Lernen der Fremdsprache

nachzuweisen. Da stellt man meistens nur die Eigsbifiest, aber nicht den Weg, der zum

8 Das Vorwort im BucltSo stimmt est. B. enthalt folgende Bemerkung: "I den svensékiga upplagan har
en del andringar och tillagg gjorts eftersom su@igrna for de finlandssvenska eleverna inte afitidle
samma som for de finska eleverna” (Jakobs et @0323).

® Jarvis, Scott (2000): Methodological Rigor in tBéudy of Transfer: Identifying L1 Influence in the
Interlanguage Lexicon. Language Learning 50 (2p4%5-309.
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Ergebnis fuhrte. Deswegen versuche ich in diesdefrsachung zu klaren, was fir eine

Unterstltzung die Muttersprache beim Fremdspraehneah anbieten kann.

Im Theorieteil werden die zentralen Begriffe undr dieeoretische Hintergrund dieser
Untersuchung genauer erlautert. Zuerst wird einrbllm Gber die kontrastive Linguistik
und ihre Geschichte gegeben, um den historischaeteigrund dieser Untersuchung zu
erklaren. Danach wird auf die verwandtschaftlicManhéltnisse und typischen Merkmale
des Deutschen, Schwedischen und Finnischen eingegaDer zentralste Begriff dieser
Untersuchung, Transfer, wird im Kapitel 4 mit Hik®n Beispielen erlautert. Kapitel 5
behandelt den Fremdspracherwerb in dem Mal3 wielegant fir diese Untersuchung ist.
Wichtig ist auch zu erklaren, wie déemeinsame europaische Referenzrah(@R) fur
Sprachen den positiven Transfer und die Berlckigiehy der Muttersprache des Lerners

behandelt. Dieses Thema wird auch im Kapitel Stertr

Nach dem Theorieteil werden die Ziele, Methoden Muaterialien dieser Untersuchung
vorgestellt. Das Analyseteil besteht aus zwei Teédtsuchung; in der ersten werden die
Modalverben, in der zweiten die Reflexivpronominherhatisiert. Das jeweilige
Hauptkapitel enthalt zuerst eine kontrastive Besiblung des jeweiligen grammatischen
Phanomens. Danach wird die eigentliche Analysegd@mmatischen Beschreibungen der
Modalverben bzw. der Reflexivpronomina in zwei ich&eden und zwei in Finnland
benutzten schwedischsprachigen DaF-Grammatikbiichdunchgefiihrt. Bei diesen
Grammatikphdnomenen ware zu erwarten, dass sclhokediduttersprachler vom
positiven Transfer einen besonderen Nutzen zieltgmtlen. Die Schlussbetrachtung am
Ende dieser Arbeit fasst die wichtigsten Resultdieser Untersuchung zusammen.
AbschlieRend werden da auch Uberlegungen angdsteliteitere Forschungsvorhaben auf

dem Bereich des positiven Transfers vorgestellt.

Warum ich mich auf Lernmaterialien konzentriereti,viaasiert auf der Tatsache, dass die
Lernmaterialien im Fremdspracherwerb eine wichtiRelle spielen. Auch die Lehrer
stutzen sich bei der Planung des Unterrichts nressgauf fertiggestellte Lernmaterialien.
Die untersuchten Grammatikbtcher sind hauptséacliliclGymnasiasten gemeint. Dieses
Niveau habe ich gewahlt, weil die Grammatik in ggmnasialen Oberstufe sowohl bei den

Anfangern als auch bei den Fortgeschrittenen latalitund kvantitativ mehr gewichtet
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wird, als in der Gesamtschule. AuBerdem sind ditellektuellen und kognitiven
Fahigkeiten des Lerners beim Lernen der zweitem dd#en Fremdsprache meistens auf
hoherem Niveau als beim Lernen der ersten Fremdspr&omit sind auch die Fahigkeiten

zum Ausnutzen des positiven Transfers besser.

2 KONTRASTIVE LINGUISTIK

Kontrastive Linguistik ist eine Teildisziplin der yrgchronisch-vergleichenden

Sprachwissenschaft, deren Interesse vor allemysiémbezogenem Sprachvergleich, auf
der Fremdsprachendidaktik und Sprachtypologie l{Bgif3mann, 2002, 376-377). Da die
Hauptidee der kontrastiven Linguistik der Vergleadr Konstruktionen in verschiedenen
Sprachen ist, ist es dabei egal, ob die Sprachelerzgleichen Sprachfamilie gehéren oder
nicht. Die Sprachen werden nach einem bestimmtemeMdieschrieben. Durch den

Vergleich der Modelle koénnen die Unterschiede untinliehkeiten der Sprachen

herausbekommen werden. Diese kontrastiven Analysdfen damit, die allgemeinen

Konstruktionsprinzipien der Sprachen aufzuklarenie DForschungsergebnisse der
kontrastiven Linguistik kdnnen aber auch beim Spuaterricht praktisch verwertet

werden, weil im Allgemeinen behauptet wird, dase Bomparativen Beschreibungen
zweier Sprachen, vor allem der Muttersprache undZikdsprache, das Lernen und das
Lehren einer Fremdsprache erleichtern. (Hakkin84119-20.)

In diesem Kapitel wird zuerst auf die Geschichte ldmtrastiven Linguistik eingegangen.
Der historische Aspekt wird hier behandelt, we# dinguisten im Verlauf der Jahre sehr
verschiedenartige Meinungen Uber die kontrastiveguistik und besonders Uber den
Transfer geduRRert haben. Danach wird die Kontriagbtethese nur kurz vorgestellt, weil

das Kapitel 4 sich genauer in dieses Thema vertieft



2.1 Entwicklung der kontrastiven Betrachtung

Schon im 19. Jahrhundert interessierten sich drac®forscher fir die Kontakte zwischen
den Sprachen. Die Untersuchungsthemen waren saeolinfluss der Muttersprache auf
den Fremdspracherwerb, Entlehnung als auch Codee#tiDie Linguisten in dem 19.
Jahrhundert hielten auch die typologische Klagsifimg der Sprachen und den
Sprachwandel fir wichtig. Die Lehnwdrter machtere dflassifizierung manchmal
schwierig. Deswegen wollten die Sprachforscher bpten, dass die Grammatik ein
Basissystem jeder Sprache ist, das trotz der Ktmtakischen den Sprachen unverédndert
bleibt. Mit Hilfe der kontrastiven Grammatikforsaiy sollte die Klassifizierung der
Sprachen gelingen. (Odlin, 1989, 6-8.)

Am Ende des 19. Jahrhunderts waren die Kontaktech&n Handel treibenden Leuten ein
interessantes Forschungsobjekt in der kontrastiveguistik. Linguisten, wie Hugo
Schuchard((1842-1927), meinten, dass Transfer Piddiond Kreolsprachéhzur Folge
hatte. Spater im 20. Jahrhundert wurde der Einfiless Transfers auf die Entstehung von
Pidgin- und Kreolsprachen angezweifelt. Transferrdeu mehr situationsabhangig
betrachtet als friiher. Sowohl der soziale Kontdgtaaich die typologische Ahnlichkeit
beim Transfer wurden fir entscheidend gehaltenlifOto89, 10-12.)

Eine der bedeutendsten Personen in der kontrastiveguistik warRobert Lado(1915-
1995) mit seinem Werkinguistics across Culturesn Jahr 1957 (Tarvainen, 1985, 12).
Nach seiner Anschauung sind die Unterschiede zerschSprachen und

19 Codewechsel ist der Wechsel zwischen verschiedeBemachen oder Sprachvarietaten. Er kommt
besonders bei bilingualen bzw. multilingualen Shegn in verschiedenen Kommunikationssituationen vor
Der situative Formalitatsgrad, Gesprachsthema uedBeéziehung zwischen den Gespréachspartnern sind
entscheidend fur die Wahl einer Sprache oder Spaaighat. (BuRmann, 2002, 139.)

! pidgin-Sprache ist eine Mischsprache. Sie entstebtner sprachlichen Notsituation, wenn die Speec

mit verschiedenen Muttersprachen die Struktur uad Wokabular ihrer Muttersprache reduzieren und
vereinfachen, um ihre Botschaft verstandlich zu meac Pidgin-Sprachen werden meistens neben der
Muttersprache erlernt. Diese Sprachen entstandarpt$échlich wéhrend des Kolonialismus in den
Uberseeischen Gebieten der europaischen Staateilbddbaahmen die europaischen Sprachen die Rolle der
dominanten lokalen Sprachen. (BuBmann, 2002, 588-51

12 Kreolsprachen sind ehemalige Pidgin-Sprachenndiemehr als standardisierte Muttersprachen fungiere
Eine spontane Kreolisierung ohne eine Pidginphstsauich mdglich. In den kolonisierten Gebieten tiiler
soziale Anpassungsdruck die urspringliche Bevoh@mru einer Situation, wo die Kreolsprache an d@lé&

des Pidgin-Bilingualismus (Muttersprache + Pidgpre&he) tritt. Diese Situation fiihrte meistens amgm
Verlust der ehemaligen Muttersprache. (BuBmann22884-385.)
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Lernschwierigkeiten direkt proportional (Sajavadr@99a, 104-108). Er meinte, dass eine
Fremdsprache je schwieriger zu lernen ist, destorrag von der Muttersprache abweicht
(Tarvainen, 1985, 12). Lado vertritt einen holigisren Ansatz zur kontrastiven Linguistik
und zum Fremdspracherwerb als viele andere Linguidies 20. Jahrhunderts. Er zeigte
Interesse auch fur die lexikalischen, phonologiaaimed kulturellen Aspekte, nicht nur fur
die Grammatik. (Ringbom, 2007, 32.) Andere wichtigPersonen im Bereich der
kontrastiven Linguistik waren z. BBaudouin de Courtenay1845-1929), der den
Grundstein der kontrastiven Grammatik schon am Agfdes 20. Jahrhundert gelegt hat,
wenn er die kontrastive Grammatik der slawischera&pen ausarbeitet€erdinand de
Saussure(1857-1913) wird auch zu den Vatern der kontrastivLinguistik gezahlt.
(Tarvainen, 1985, 11.)

Die heutige kontrastive Sprachforschung nahm sefrdang schon in den 50er Jahren in
den USA, wo die traditionelle kontrastive Analysgstand (Tarvainen, 1985, 11). Dann
herrschten die strukturalistischen Gedanken im iBerder Sprachwissenschaft und die
behavioristischen Gedanken im Bereich des Spraemigtits. Der schon gelernte Stoff
wurde stdrend beim Lernen einer neuen Sprache gessatd damit bekam der Einfluss der
Muttersprache einen negativen Stempel. So wurdeMdigersprache als Verursacher der
Fehler betrachtet. Deswegen hatten die meisten ladgmakontrastiven Forschungen das
Ziel, die Unterschiede zwischen den Sprachen ziefinDie allgemeine Behauptung war,
dass die systematische Betonung dieser Unterscimedprachunterricht die Entstehung

der Fehler verhindern konnte. (Latomaa, 1993, 19.)

Die Einstellung der Forscher zur kontrastiven Lisgk und zum Transfer ist demnach
zeitweise ganz widersprichlich gewesen, vor allem den USA. Wahrend der
Kontrastivismus in den USA auf harte Kritik gestol3ear, verbreiteten sich diese
Gedanken in die Europa, wo in den 70er Jahren mehipeojekte im Bereich der
kontrastiven Linguistik und der Transferforschumgséanden. (Sajavaara, 1999a, 104-108.)
Die bedeutendsten Projekte der deutschen Spractiensilnstitut fir deutsche Sprache in
Mannheim ausgefuhrt worden (Tarvainen, 1985, 1@)diéser Zeit begannen die Resultate
der kontrastiven Linguistik mehr Einfluss auch dah Sprachunterricht zu haben. Vor dem
70er Jahren hatten die Untersuchungen zum Tramdéer Schulwesen nur wenig

interessiert. (Odlin, 1989, 15.) In den 70er Jalmetstand namlich eine Gegenreaktion auf
11



die behavioristische Lerntheorie. Der Mittelpunker dneuartigen Forschung war der
Sprachlerner. Es wurde festgestellt, dass alle efehicht aus der Muttersprache des
Lerners folgen und dass alle Sprachlerner Fehlaherg trotz des Sprachunterrichts, der
die Unterschiede zwischen den Sprachen betont. d&at/erhinderung der Fehler wurden

sie jetzt systematisch analysiert. So entstandTtleorie der Fehleranalyse. (Latomaa,
1993, 19.) Die Aufgabe dieser Analyse war, die &ehdglichst genau und systematisch
zu analysieren, klassifizieren und die Ursacher Felgnler zu finden, so dass die Fehler
fernerhin vermieden werden kdnnten (Sajavaara, 4,9996). Durch das Analysieren der
Fehler versuchte man den Sprachunterricht verbesBsrwurde die Aktivitat des Lerners

betont: er sollte selbst Hypothesen iber die Ziatdpe machen und sie aktiv prufen.
(Latomaa, 1993, 19.) Welil die Fehleranalyse sigemtich nur auf das konzentrierte, was
der Lerner nicht kann und was er falsch machsiestuf Kritik gestoRen. Was, warum und
wann der Lerner eigentlich transferiert hat, wadés Fragen, die bei der Fehleranalyse

auch geldst werden sollten. (Ringbom, 2007, 32.)

In den 80er Jahren begann sich die Einstellung Zuansfer und zur kontrastiven

Linguistik letztlich mehr in die positive Richturzgl verandern (Ringbom, 2007, 33). Trotz
Kritik und Widerstand war und ist immer noch eif@er Teil der Sprachforschung letzten
Endes kontrastiv, man versucht die Ahnlichkeitend udnterschiede zwischen den
Sprachen herauszufinden, besonders im Bereich deni@atik (Sajavaara, 1999a, 104-
108). Trotz der widerspriuchlichen Meinungen zumflass der Ausgangssprache auf den
Fremdspracherwerb, sind die Forscher im Bereich kdetrastiven Linguistik und des

Fremdspracherwerbs nunmehr einig, dass die Bezggmuawischen der Muttersprache
und Zielsprache systematisch auf die Lernerspraaheirken. Je groRer die typologische
Ahnlichkeit zwischen den Sprachen ist, desto s¢bnelird die Fremdsprache gelernt.

(Kaivapalu, 2005, 20.)

Viele Aspekte des Transfers sind noch nicht untdsworden. Die einzelnen Variablen,
wie z. B. das Alter, die Motivation und Lernumgefgulie zusammen mit dem Transfer
Einfluss auf den Lernprozess haben, sind interéssdntersuchungsthemen. (Ringbom,
2007, 33.)
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2.2 Kontrastivhypothese

Die kontrastive Linguistik beinhaltet auch die Kastivhypothese, die fir die

Argumentation der vorliegenden Arbeit von grundledgr Bedeutung ist. Nach dieser
Hypothese beeinflusst die Muttersprache des Lerstask den Fremdspracherwerb.
Verscharfend kann festgestellt werden, dass statkatrast zwischen der Muttersprache
(L1) und der Zielsprache (L2, L3 oder % Lernschwierigkeiten und Fehler verursacht.
Geringer Kontrast und Ubereinstimmungen zwischem tkuttersprache und der

Zielsprache sollen das Lernen dagegen erleicht€ontrastmangel kann aber beim
Fremdspracherwerb auch problematisch werden, wémnAbnlichkeiten zwischen den

Sprachen dazu fuhren, dass der Lerner Anwendungghedien und Strukturen als solche
aus seiner Muttersprache Ubertragt. (Rosler, 1894, Wie schon vorher erwahnt, wird

dieses Phanomen im Kapitel 4 genauer behandelt.

3 SPRACHVERWANDTSCHAFT

In diesem Kapitel wird ein kurzer Uberblick (ibee dierwandtschaftlichen Verhaltnisse der
fur die vorliegende Arbeit relevanten Sprachen Beut Schwedisch und Finnisch
gegeben, um dem Leser klar zu machen, welche Migliten diese drei Sprachen im
Bereich des Transfers miteinander haben. Auch eityigische Merkmale dieser Sprachen
werden hier behandelt. Die Sprachen werden niclistdadig dargestellt, sondern es
werden nur einzelne grammatische Teilgebiete bedgndeil sie im Fokus dieser

Untersuchung stehen.

3 Die erste Fremdsprache wird als L2, die zweitarfdsprache als L3 und die dritte Fremdsprache als L4
bezeichnet.
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3.1 Deutsch und Schwedisch in der germanischen Sitgamilie

Sowohl Deutsch als auch Schwedisch gehéren zu elenamischen Sprachfamilie, die
wiederum ein Zweig der indoeuropaischen Sprachfanst. Aufgrund der geographischen
Lage der Lander wird Deutsch zu den westgermanis8peachen und Schwedisch zu den

nordgermanischen Sprachen gerechnet. (Hakkined, 139)

Typisch fur die germanischen Sprachen sind dieemieinterschiedlichen Gestalten einer
einzelnen grammatischen Funktion (Hakkinen, 1994). 4Zum Beispiel das
Pluralmorphem weist im Deutschen und im Schwedisahehrere Allomorphe auf. Die
Tabelle 1 stellt die Pluralendungen dieser zwea8pen vor:

Tabelle 1: Pluralendungen des Deutschen und desvé®ischen (Duden, 2005, 182-186; Nikander &
Jantunen, 1980, 15-17)

Pluralendungen Pluralendungen
des Deutschen Beispiele des Schwedischen Beispiele
-e ohne Umlaut das Ziel — die Ziele | -or en flicka — flickor
mit Umlaut der Stab — die Stabe
-n ohne Umlaut die Regel — die Regeln|  -ahne Umlaut en pojke — pojkar
mit Umlaut en dotter - dottrar
-enohne Umlaut| die Last — die Lasten -a@hne Umlaut en elev — elever
mit Umlaut en stad - stader
-er ohne Umlaut | das Kind — die Kinder | -r en sko - skor
mit Umlaut das Haus — die Hauser|
-s ohne Umlaut das Auto — die Autos -n ett apple - applen
keine Endung, | das Fenster — die Fenstekeine Endung, ohne ett hus - hus
ohne Umlaut Umlaut
keine Endung, die Mutter — die Mutter | keine Endung, mit en man - man
mit Umlaut Umlaut

Anders als in den finno-ugrischen Sprachen, ist gi@nmatikalische Geschlecht ein
typisches Merkmal der germanischen Sprachen. DagsBlee enthélt drei (Maskulinum,
Neutrum und Femininum) und das Schwedische zweu(Wtund Neutrum) Genera. Mit
Hilfe dieser Genera konnen z.B. fur die germaresclhSprachen charakteristische
Deklinationskategorien der Substantive leichtegdatellt werden. (Anhava, 1998, 56-57.)
Die Deklination der Substantive im Schwedischen, ave ersten drei Deklinationen

Utrum-Genus und die zwei letzten Neutrum-Genus ihailseein Beispiel dafir:
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Tabelle 2: Die Deklinationskategorien der Substeniin Schwedischen

Deklinations- | Unbestimmte Bestimmte Unbestimmte Bestimmte
klasse Form des Form des Form des Form des
Singulars Singulars Plurals Plurals
1 en blomma blomman blommor blommorna
2 en pojke pojken pojkar pojkarna
3 entjej tjejen tjejer tjejerna
4 ett apple applet applen applena
5 etthus huset hus husen

3.2 Finnisch in der finno-ugrischen Sprachfamilie

Finnisch gehort zu der finno-ugrischen Sprachfamitiie eine Subgruppe der uralischen
Sprachen ist. Genauer kann das Finnische noch én odiiseefinnischen Sprachen
eingeordnet werden. (Hakkinen, 1994, 42.)

Die finno-ugrischen Sprachen, und so auch das $the, sind hauptséchlich
agglutinierende Sprachen, d. h. grammatische Beagdn werden durch Verwendung von
Suffixen und Prafixen ausgedrickt. Besonders Saffsind im Finnischen héaufig.
(Hakkinen, 1994, 45-46.) Sie konnen z. B. Tempusd Kasusformen ausdriicken. Im
Finnischen ist der Reichtum an Kasus ausgepragt, allem zum Ausdruck von
Ortlichkeitsverhaltnissen. Insgesamt hat das Fam@isl5 verschiedene Kasus. (Anhava,
1998, 36.) Wo das Deutsche und Schwedische Pragesit Pronomina und Hilfsverben
benutzen, hat das Finnische seine Flexionsendurg@mnit kann behauptet werden, dass
ein einzelnes Wort im Finnischen oft mehr Bedeusetgmente tragt als im Deutschen
oder Schwedischen. (Odlin, 1989, 20.) Das Beigfilelinten bestétigt diese Behauptung:

(2) fi. taloissammekin
dt. auch in unseren Hausern

sv.ocksd i vara hus

Dieses Beispiel beweist auch die Tatsache, dasSuffexe und so auch die grammatischen
Relationen in einem Wort im Finnischen relativ diebtzu segmentieren sind. Beim Wort

talo-i-ssa-mme-Kkinst talo- der Wortstamm,i- driickt den Plural ausssa ist die Endung
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des Inessivs,mme driickt den Possessiv aus uridn-ist eine Bindepartikel mit der
Bedeutung ,auch’. Die Situation ist anders bei denmanischen Sprachen Deutsch und
Schwedisch (vgl. Tabelle 1), wo die grammatischarhé&ten in einem Wort nicht immer

so eindeutig zu segmentieren sind. (Anhava, 1984,81)

Etwas Typisches fir die ostseefinnischen Sprackiedas Fehlen der Artikel. So gibt es
auch im Finnischen keine Artikel, anders als im ©elien und im Schwedischen. (Odlin,
1989, 20). Manchmal werden die finnischen Indghribhominaeras muuanund yksi
verwendet, um die Funktion des unbestimmten Arsikel ibernehmen (Hakulinen et al.,
2004, 1353):

(2) fi.He ovat ostaneet asunnon / eraan/muuan/yfedemnon.

dt.Sie haben ein@&/ohnung gekaulft.
sv. De har kdpt erbostad.

Um die Funktion des bestimmten Artikels zu aul3eserden im Finnischen bei Bedarf die
Pronominase tamaund tuo verwendet. Das Pronomee ist in der Umgangssprache so
ublich geworden, dass es sich schon dem bestimautikel nahert. (Hakulinen et al.,
2004, 1356-1358.)

Ein typisches Merkmal fur das Finnische ist diexikla des Verbsi, das die Negation
ausdrickt. Anstelle des Vollverbs wird es konjugieanders als im Deutschen und
Schwedischen. (Anhava, 1998, 36.)

3) fi.Mind enkuulesinua.
dt. Ich héredich nicht
sv.Jag_hordig inte.

4) fi. Me emmeéuulesinua.
dt. Wir hérendich nicht
sv. Vi hordig inte
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4 TRANSFER

Dieses Kapitel konzentriert sich auf den Begriffafisfer und seine verschiedenen
Dimensionen. Das erste Unterkapitel erlautert, Wiensfer in der Psychologie und in der
Padagogik betrachtet wird. Danach wird der Bedritinsfer und seine Funktionen in der
Sprachwissenschaft thematisiert. Die UnterkapiinvKapitel 4.2 stellen genauer die
verschiedenen Transferkategorien im Bereich dera@®pvissenschaft vor. Welil die
Berucksichtigung der Muttersprache im Fokus diésstersuchung steht, ist die Richtung
der Hauptargumentation hier beim Behandeln des sfeesn die Beziehung der
Muttersprache und der jeweiligen Zielsprache, odwbtansfer auch als Einfluss der
anderen friher angeeigneten Fremdsprachen betraarden kann.

4.1 Transfer in der Psychologie und Padagogik

Transfer ist ein Begriff, der in vielen Disziplinemuftritt, nicht nur in der
Sprachwissenschaft. In der Psychologie spielt Teansine wichtige Rolle bei der
Problemlosung; es handelt sich um die Ubertragunig erfolgreichen Strategien. Die
Padagogik dagegen sieht Transfer als gegenseitigerfluss der verschiedenen
Lernvorgange und Lernerfahrungen. Wenn die Lerruogg einander erleichtern, spricht
man vompositiven Transferwenn sie einander erschweren, handelt es sichagativen
Transferund wenn sie einander gar nicht beeinflussengclsppman vomNulltransfer. In
der Padagogik unterscheidet man alatéralenund vertikalen TransferLateraler Transfer
bedeutet die Ubertragung einer erlernten Fahigkeit eine &hnliche Situation und
vertikaler Transfer sieht die niedrigere Fahiglke# eine Erleichterung beim Lernen einer
hoheren Fahigkeit. Diese zwei Disziplinen benutalso das Wort Ubertragung, wenn sie

von dem Begriff Transfer sprechen. (Internet 1.)
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4.2 Transfer in der Sprachwissenschaft

In der Sprachwissenschaft versteht man unter Teaehn verstarkenden oder hemmenden
Einfluss, der aus den Ahnlichkeiten und Untersaémiedwischen den friiher angeeigneten
Sprachen (meistens der Muttersprache) und der pfable folgt (Odlin, 1989, 27).
Besonders in den 60er und 70er Jahren ist beimsfieader Einfluss der Muttersprache
betont worden (Sharwood Smith, 1994, 13). RobedolLa B. (siehe auch Kapitel 2.1) hat
den Begriff des Transfers auf folgende Weise basicln:

sIndividuals tend to transfer the forms and measjrand the distribution of forms and meanings of
their native language [...] to the foreign languagg F both productively when attempting to speak
the language [...] and receptively when attemptinggtasp and understand the language [...]."
(Lado, 1957, 2)

Beim Fremdsprachenlernen greift der Lerner soréndig auf seine Muttersprache zuriick
und Ubertragt die muttersprachlichen Strukturen diefZielsprache. Wie das Zitat oben
konstatiert, bezieht sich das Phanomen des Transtevohl auf die Produktion als auch
die Rezeption einer Fremdsprache. Wenn dieser fErgmezeR zu AuRerungen fuhrt, die
den zielsprachlichen Regeln und Normen entspredhandelt es unpositiven Transfer
(siehe auch Kapitel 4.2.2). Vonegativen Transfefsiehe auch Kapitel 4.2.3) spricht man
dann, wenn der Transfer zu fehlerhaften AuRerurigerBystem der Zielsprache fiihrt.
(Michiels, 1999, Online.)

Mit den friher angeeigneten Sprachen werden abeh andere Sprachen als die
Muttersprache gemeint, weil eigentlich jede Ubetray von bestimmten Regeln und

Konstruktionen einer Sprache auf das Regelsystemr eveiteren Sprache als Transfer
angesehen werden kann (Internet 2). Die Deutsadnesowohl in Finnland als auch in

Schweden, haben meistens Englisch als Al-Sptjchas einen bedeutenden Einfluss auf
das Lernen anderer Fremdsprachen, so auch aufetasrLdes Deutschen, haben kann
(siehe auch Kapitel 4.2.2.2)

14 A1-Sprache ist die erste obligatorische Fremdsadie normalerweise im dritten Schuljahr anfangt.
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Transfer kann aber auch als eine Strategie beateidrden, die der Lernende meist
unbewusst anwendet, um eine Fremdsprache mogkdfettiv zu lernen und in ihr zu
kommunizieren (Storch, 2001, 46). Transfer entd&innach in der Sprachwissenschaft
zwei Aspekte: das Ubertragungsphanomen der spcaehnli Elemente (z. B. Phoneme,
Worter und grammatische Strukturen) und das Ubmgrtrgsphanomen des Metawissens im
Bereich des Sprachlernens (z. B. Lernstrategientaeatiniken). In dieser Untersuchung ist
das Erstgenannte relevant, weil sie sich auf diamgnratischen Konstruktionen
konzentriert. Deswegen werde ich Transfer in foigen Unterkapiteln aus dem

Blickwinkel der sprachlichen Elemente betrachten.

4.2.1 Drei linguale Transferkategorien

Meil3ner unterscheidet im Bereich der sprachlichedemEnte drei linguale

TransferkategorienFormtransfer Inhaltstransferund Funktionstransfer Formtransfer ist

mit den phonologischen und graphematischen Merkmaeischen zwei Sprachen
verkniipft. Sowohl die Ahnlichkeiten als auch Untkiisde im Bereich der Phonologie und
der Graphematik gehéren zum Bereich des FormtremsfBen Schwerpunkt des
Inhaltstransfers bildet dagegen die Ubertragung leieikalischen Bedeutungen von der
Muttersprache in die Zielsprache. Funktionstransfeonzentriert sich auf die

grammatikalischen RegelmaRigkeiten und auf die tfankl-semantischen Korrelationen
der beiden Sprachen. (Meil3ner, 2004, Online.) K&imekreten Beispiele fur diese drei
Transfertypen gibt Meil3ner leider nicht. Nach déadsifizierung im Kapitel 4.2, nach der
Transfer zwei Aspekte enthalt, konnen Formtrandfdraltstransfer und Funktionstransfer
auch als das Ubertragungsphdnomen der sprachliEfEmente angesehen werden. In

dieser Arbeit werden hauptsachlich nur Formtransifiel Funktionstransfer betrachtet.
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4.2.2 Positiver Transfer

Uber positiven Transfer wird gesprochen, wenn danér die Ahnlichkeiten zwischen der
Ausgangssprache und der Zielsprache richtig erkemumel zweckmalig anwenden kann
(Ringbom, 2007, 31). Beim positiven Transfer konnalso gewisse Regeln und
Konstruktionen der Muttersprache eine Entsprechomder Fremdsprache aufweisen und
damit bringt die Ubertragung der muttersprachlicBémikturen eine korrekte AuRerung in
der Zielsprache mit sich (Internet 2). Die Inversioum Beispiel ist im Deutschen und
Schwedischen &hnlich. Das Pradikat steht an zweteérdas Subjekt erst an dritter Stelle:

(5) dt.Leider bleibech nur zwei Tage.

sv. Tyvarr stannaijag bara tva dagar.

Somit kdénnte behauptet werden, dass diejenigen rgedischen Strukturen, die eine
Entsprechung in der Muttersprache aufweisen, ftereiSprachlerner leicht zu lernen sind,
weil sie als transferierte Einheiten befriedigendder Zielsprache funktionieren (Lado,
1957, 59).

4.2.2.1 Aquivalenz, Divergenz und Konvergenz

Entscheidend beim positiven Transfer sind die typgeichen und genetischen
Ahnlichkeiten der Sprachen. Damit positiver Transfieerhaupt vorkommen kann, miissen
sich Muttersprache und Zielsprache in irgendeinémsidht &hnlich sein. In diesem
Zusammenhang sind die Begrifiguivalenz, Divergenand Konvergenawichtig. Der Fall,
wo die sprachlichen Elemente sowohl die gleichdlithe und graphische Form als auch
gleiche Bedeutung haben, wird totale Aquivalenzagen (Internet 2.) Nachstes Beispiel
weist totale Aquivalenz (auBer dem Artikel und d@rthographie) zwischen dem

Deutschen und dem Schwedischen auf:

(6) dtder Kanal [ka'na:l]

sv.en kanal [ka'na:l]
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Aquivalenz fiihrt selten zu Fehlern, deswegen kigmelsie stark mit dem positiven
Transfer. Aquivalenz kann aber auch nur partielin,sevobei zwei Phanomene
unterschieden werden: Divergenz und KonvergenzE#éike der Divergenz entspricht ein
Element in der Muttersprache mehreren ElementaeirZielsprache. (Internet 2.) Dies ist
der Fall beim finnischen Temporalkonjunktidkun und seinen Entsprechungen im

Deutschen:

(7 fi.kun

dt. wenn, als

Divergenz korreliert demnach schwach mit dem pesitiTransfer: Der Lerner muss selbst
wissen und entscheiden, welche der mehreren Mdaglitdn in dem jeweiligen Kontext

richtig ist. Wenn aber die Bertcksichtigung der @genz in den Grammatikdarstellungen
unvollstandig bleibt, kann es Schwierigkeiten ber dProduktion einer Fremdsprache
verursachen, weil der Lerner dann die mehreren Ved@ite eines muttersprachlichen

Elements nicht lernt und somit sie nicht richtiggwzieren kann.

Um Konvergenz dagegen handelt es sich, wenn mehEementen der Muttersprache in
der Zielsprache ein Element entspricht (Internet Rps Beispiel unten zeigt die

verschiedenen finnischen Entsprechungen fir dasde Substantiwagen

(8) fi.auto, hevosvaunut, rattaat
dt. der Wagen

Konvergenz korreliert partiell mit dem positivenaisfer. Im Fall eines einzelnen Lexems
(wie das Beispiel (8) oben) kann positiver Transfeter der Voraussetzung dem Lernen
fordern, dass der Lerner alle muttersprachlichetsfgachungen kennt. Bei produktiven
grammatischen Regeln ist Konvergenz aber womdogiichnoch groRerem Vorteil flr den
Lerner, weil er in der Zielsprache mit wenigereng®a auskommt und nicht zwischen
mehreren Strukturen differenzieren muss. Dabeiggbauch kein Risiko fir den negativen
Transfer. Wo die mangelhafte Beriicksichtigung dére@enz Schwierigkeiten bei der

Produktion verursacht, kann die mangelhafte Beiibhkgung der Konvergenz die
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Rezeption einer Fremdsprache erschweren, weil digensprachlichen Aquivalente eines

fremdsprachlichen Phanomens dann unverstandlidbelle

4.2.2.2 Tertiarsprachentransfer

Manchmal besteht eine nahere typologische Verwahdfs zwischen zwei
Fremdsprachen, die der Lerner beherrscht (z. Btdekwnd Englisch), als zwischen der
Fremdsprache und der Muttersprache (z. B. DeutschRinnisch). Dann ist es leichter,
Muster und Hilfestellungen von der anderen Frematdpe zu Ubernehmen. Diese
Perspektive gehort zum  Tertidrsprachentransfer, derB. beim schulischen
Fremdsprachenunterricht in der Turkei untersuchtrdewo ist, gilt aber auch beim
finnischen Deutschunterricht. Grundlegend beim i&esprachentransfer ist, dass der
Mensch beim Lernen der zweiten (L3) oder dritted)(Eremdsprache meistens alter ist
und seine intellektuellen und kognitiven Fahigkeitater diesen Umstanden auf hoherem
Niveau sind als beim Lernen der ersten Fremdspra8beast das Anknipfen an bereits
Bekanntes leichter. (Guler, 2000, Online.)

Besonders beim Grammatikunterricht der zweiten Esgrache spielt die Beherrschung
der ersten Fremdsprache eine grof3e Rolle. WenrLa®er die Grammatik der ersten

Fremdsprache gelernt hat, sind die grammatischegelReder zweiten Fremdsprache
bestimmt leichter zu begreifen, unter der Vorawssey, dass die Grammatiken der ersten
und zweiten Fremdsprachen einander ahneln. (GR@0O, Online.) Beispielsweise die

deutschen Verben mit Prapositionalobjekt sind fimee finnischen Muttersprachler

leichter zu erfassen, wenn er friher Englisch geleat:

(9) fi. Olen kiinnostunuautoista
en.| am interestedn cars.

dt. Ich interessieranich flrAutos.

In dieser Hinsicht hat der Lehrer eine bedeutenddeRbeim Lernprozess. Er soll die

Lerner zu einem bewussten Sprachvergleich anleited dem Lerner helfen, die
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Transferpotenziale zu nutzen. Die Beispiele musseht immer in der Muttersprache

vorgestellt werden, sondern die anderen Fremdspnakbinnen auch ausgenutzt werden.

4.2.3 Negativer Transfer

Mit dem Begriff negativer Transfer bzwnterferenzwerden solche Einwirkungen der
Muttersprache oder anderer Sprachen gemeint, dischla Annahmen Uber die

Ahnlichkeiten zwischen der Ausgangssprache undZgsprache verursachen (Ringbom,
2007, 30-31). Die finnische Wortstellung eines essgzes ist ein Beispiel dafir, weil das
Subjekt im Finnischen an zweiter Stelle steht, ima®eutschen gar nicht passt:

(10) fi. Mita sindteet?
dt. *Was du machst? (richtig: Was machs®ylu

Wie auch Lado (1957, 59) konstatiert, sind songjahigen grammatischen Strukturen, die
in der Muttersprache nicht ahnlich existieren,diiten Sprachlerner bestimmt schwierig zu
lernen, weil die transferierten Elemente nicht ieeligend in der Fremdsprache

funktionieren und damit verandert werden musseterfierenz ist also ein Verursacher der
Fehler beim Lernprozess. Im Fokus dieser Untersughstehen die Faktoren, die das
Fremdsprachenlernen erleichtern, also der posifivansfer, dem in den friheren

Forschungen zu wenig Aufmerksamkeit gerichtet worte. Deswegen ist die genauere

Beschreibung des negativen Transfers hier nichgnot

5 FREMDSPRACHERWERB

Die Aufgabe dieses Kapitels ist aufzuklaren, wel&wdle der positive Transfer und die
Bericksichtigung der Muttersprache beim Fremdsmaekrb spielen. Zuerst werden
einige Merkmale der Beziehung zwischen dem positivéransfer und dem

Fremdspracherwerb vorgestellt. Das zweite Untetkbfiiematisiert Grammatikunterricht
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und seine typischen Charakterziige, weil der Anédylssich auf die Grammatikblcher
konzentriert. Lernerstrategien, die im Kapitel ®B&handelt werden, sind auch wichtig,
wenn die Muttersprache als Hilfsmittel beim Gramhkiatnen funktioniert. Schliel3lich

wird dieses Kapitel sich darauf konzentrieren, wder Gemeinsame europaische
Referenzrahmen fur Sprachen die Rolle der Muttadpgr beim Fremdsprachenerwerb

erfasst und welche Empfehlungen er dazu gibt.

5.1 Fremdspracherwerb und positiver Transfer

Der Ausgangspunkt des Lehrens und Lernens einermdsgrache sollte die
Beriicksichtigung der Besonderheiten der Mutterdrades Lerners sein, weil die
Muttersprache so ganzheitlich die Tatigkeiten eihedividuums und somit auch das
Lernen einer Fremdsprache pragt. Wenn der Lerngz Kenntnisse und Fahigkeiten einer
Fremdsprache lernt, wird er sich gleichzeitig dehaf@kterziige seiner eigenen
Muttersprache bewusst. (Kaikkonen, 2005, 45-49.¢sBi Fahigkeit hilft dem Lerner
wiederum die Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischder Muttersprache und
Fremdsprache besser kennen zu lernen. Unter digsesténden ist die gute Kenntnis der
Muttersprache eine Voraussetzung fur zweckmalRligesnézen des positiven Transfers
und somit fur erfolgreichen FremdsprachenerwerbkKaa (1997, 136-138) hat in ihrer
Untersuchung zum Thema ,Grammatik lehren und lér8@nachlehrer interviewt und hat
festgestellt, dass sogar flunf von den sechs ieten Sprachlehrer der Meinung waren,
dass die Muttersprache des Lerners als ein wichtiiésmittel beim Grammatikunterricht
gesehen werden kann. Nach den interviewten Spiraehnte hilft der Vergleich der
Muttersprache und der Zielsprache dem Lerner sowehh Lernen der grammatischen
Formen als auch beim Lernen der Sprechkultur. Eleersechs Lehrer meinte sogar, dass

dieser Vergleich den Grammatikunterricht flieBendesd klarer macht. (Jaakkola, ebd.)

Wenn die Muttersprache und besonders die Ahnlitbkeiwischen der Muttersprache und
der Zielsprache beim Fremdsprachenunterricht zwé&8kgn berticksichtigt werden und
wenn der Lerner die kontrastiven Ahnlichkeiten tighund zweckmaRig anwenden kann,

bietet es dem Lerner Hilfe auf vielen Ebenen anniVdie Sprachen &ahnliche Worter
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enthalten, braucht der Lerner weniger Zeit, umreifiext zu lesen und die Wdorter kennen
zu lernen. Die Ahnlichkeiten im phonetischen Systimgegen machen die Identifikation
und Produktion der Laute leichter. Das gleichart&ghreibsystem mit der Muttersprache
erleichtert das Lesen und Schreiben in der Fremadbpt Die syntaktischen Ahnlichkeiten
ihrerseits helfen beim Lernen der Grammatik denfeigprache. Dann entwickelt sich auch
die Sprechfertigkeit schneller, wenn man sich nisbt oft auf die Grammatikregeln
konzentrieren muss. (Odlin, 1989, 36.) In diesebelr sind die morphosyntaktischen

Ahnlichkeiten das zentrale Untersuchungsobjekt.

Nach Corder (1992, 21) hat positiver Transfer ad@®erEinfluss auf die Geschwindigkeit
mit der eine neue Sprache gelernt wird. Je feriree¥drwandtschaft der Sprachen ist, desto
langer dauert es, eine neue Sprache anzueignen.irdnegenteil: je naherer die
typologische Verwandtschaft zwischen den Sprackéndesto grof3ere Hilfe bietet die
Muttersprache beim Lernen einer Fremdsprache ursfodschneller kann eine neue
Sprache angeeignet werden. (Corder, ebd.)

Der positive Transfer, und besonders der EinflessMuttersprache, spielt beim Verstehen
einer Fremdsprache eine groRere Rolle als bei deduRtion, weil der Lerner

normalerweise mehr in einer Fremdsprache verstedisn produzieren kann. Beim
Verstehen ist aber entscheidend, welche Ahnlichkeider Lerner zwischen der
Muttersprache und der Zielsprache erkennen kann wetthe Ahnlichkeiten das

Fremdsprachenlernen richtig fordern. (Ringbom, 199011-146.) Und je mehr

Ahnlichkeiten der Lerner zwischen den Sprachenrerkedesto mehr kann er auch von
seiner Muttersprache Nutzen ziehen, um eine Freradse zu verstehen (Ringbom, 1986,
151).

5.2 Grammatikunterricht des Deutschen

.Die Didaktik der deutschen Sprache als Fremdsmgratleginnt mit der Erkenntnis, dass
Sprachlernende mit unterschiedlicher muttersprelobti Basis an die deutsche Sprache mit

verschiedenen Voraussetzungen herantreten. Man fadglich den Sprachunterricht im Bereich
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Deutsch als Fremdsprache nicht unter allen verdehien Bedingungen mit der gleichen
Einheitsgrammatik bestreiten. Wir brauchen einetlastive Linguistik, und das Fach Deutsch als
Fremdsprache kann in seinem linguistischen Zweigtthus als kontrastive Linguistik mit Deutsch

als Zielsprache angesehen werden.” (Weinrich, 198€81.)

Wie Weinrich in dem obigen Zitat konstatiert, igiln Lehren der deutschen Grammatik
Kontrastivitat angesagt. In der Regel sollte man @enjenigen Sprachen einige Kenntnisse
haben, deren Sprecher man als Sprachschuler vorhaic (Weinrich, 1980, 31). Diese
kontrastiven Kenntnisse der Muttersprache und dels@rache helfen damit nicht nur dem
Lerner, sondern auch dem Lehrer in seiner Arbedi] @r dann besser die Lernprobleme

erkennen kann.

Anders als beim Fremdsprachenlernen in der ziedhggan Umgebung ist die
Lernsituation im Klassenzimmer, somit auch der Gratikunterricht, gesteuert und
geplant. Mit der Steuerung beim formalen Fremdspalernen sind z.B. die
metasprachlichen Erklarungen zu den grammatisclegulRritaten, die Intensivierung des
Gelernten mit Hilfe von Ubungen und Wiederholungwiso die Anforderung eines
korrekten Outputs gemeint. (Storch, 2001, 47.) BRer Planung des formalen
Sprachunterrichts ist die Auswahl der Lerngegemigaeine zentrale Aufgabe fir den
Lehrer (Storch, 2001, 25). Aus dem Blickwinkel gessitiven Transfers ist es besonders
wichtig zu wissen, welche grammatischen Konstruidioin der neuen Fremdsprache und
in der Muttersprache und anderen bereits bekankRtemdsprachen ahnlich sind und

welche Strukturen die moglichen Schwierigkeiteruvsachen.

Beim Grammatikunterricht spielen die Lernmaterialieine bedeutende Rolle. Eine
Ermahnung zur Berilicksichtigung der Muttersprachelen Lernmaterialien hat Charles

Fries schon im Jahr 1957 gegeben, wie das nachategweist:

»1he most efficient materials are those that argebdaupon a scientific description of the language t
be learned, carefully compared with a parallel dpson of the native language of the learner.”
(Fries, 1957, 9)

Schon dieses Zitat ermahnt, beim Grammatikunterded fremdsprachlichen Strukturen

sorgféaltig mit der Muttersprache des Lerners zubhegchen. Wie erflllen die heutigen
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Grammatikbicher diesen Anspruch? Die Analyse isatiéJntersuchung versucht seinen

Anteil an dieser Frage zu antworten.

Bedeutend bei der Wahl eines Grammatikbuches simetkmalige Darstellungen der
grammatischen Konstruktionen. Sie sollten versidhdlanwendbar und mit konkreten
Beispielen versehen sein. Einfache Worter und &¥isth einfache Satze geben dem
Lerner die Mdoglichkeit, sich auf das Wesentliche kanzentrieren. Rein verbale
Regelerklarungen sind oft zu abstrakt fir den Lerieswegen werden Beispiele und
Schemata, die sehr viel Information enthalten kénfi@& wichtiger gehalten als detaillierte
Erklarungen. (Storch, 2001, 78-79.) Weil Grammat#éin isolierter Lerngegenstand ist,
sollen die Beispiele fur die grammatischen Kongdtanlen auch typische

Verwendungssituationen (z. B. Zeitungsartikel) netein, damit ihre wirkliche Funktion

erkennbar wird (Storch, 2001, 186).

Bei den Grammatiklernmaterialien werden u. anduktive und deduktive
Grammatikeinfihrungerunterschieden. Der induktive Weg geht von einigenkreten
Beispielen in der Form eines Textes, eines Liedesaels und die grammatischen Regeln
werden von den Beispielen abgeleitet. Ein gezielaknipfen an das Vorwissen, an die
Muttersprache oder eine andere Fremdsprache, kaocin a&s ein Beispiel funktionieren.
Dieses ,entdeckende Lernen* wird meistens durchlagmer vororganisiert und es soll zu
einem strukturierten Ergebnis fuhren. Die deduktmmmatikeinfihrung stellt dagegen
zuerst die grammatische Regularitat vor, und diesfpele werden von der Regel
abgeleitet. (Storch, 2001, 182-187.)

5.3 Lernerstrategien

Strategien sind mentale Plane, die das IndividueimlLernen einer neuen Sache steuern.
Sie werden von dem Lerner mehr oder weniger beweasglesetzt.Lernerstrategien
bestehen aus individuellen und allgemein gultigemfdhren des Informationserwerbs. Sie
befassen sich damit mit der Frage, wie eine Fremadbp moglichst erfolgreich gelernt

werden kann. Storch (2001) unterscheidet zwisclh@nverschiedenen, beim Sprachlernen
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wichtigen Lernerstrategien: Verstandigungsstrategien, Produktionsstrategien,
Verstehensstrategiaimd KompensationsstrategieBei der Rezeption einer Fremdsprache
spielen Verstehensstrategien eine wichtige Rolleil wie mit der Frage befassen, wie
sprachliche Bedeutungen verstehen werden. Bei deyduRtion der korrekten
grammatischen Konstruktionen sind natirlich die dekbionsstrategien wichtig. Sie
enthalten das Wissen, wie grammatische Bedeutukgestruiert werden kénnen. (Storch,
2001, 21.)

Rebecca Oxford (1999 zitiert durch Makinen, 2005, 91) unterscheideBerdem zwei
Hauptkategorien der Lernerstrategien, namldirekte und indirekte Lernerstrategien
Wenn man vom Transfer der sprachlichen Elementactgprsind die direkten
Lernerstrategien und ihre Subgrugqmgnitive Lernerstrategiewichtig. Sie sind bewusste
Handlungsweisen, die unmittelbar mit der Fremddpeaperieren. Die wichtigste Aufgabe
der direkten und so auch der kognitiven Lernemgjian ist, die sprachliche Rezeption und
Produktion des Lerners zu fordern. Kognitive Lest@ategien beziehen sich also auf das
Uben, das Analysieren, die Schlussfolgerung undrdienulierung der Konstruktionen. Im
Bereich der Grammatik sind die Fahigkeiten beim Ipsiaren und bei der
Schlussfolgerung am wertvollsten. Beim Analysiergpielt auch der Vergleich der
Muttersprache und der Zielsprache eine wichtigdeR@akinen, 2005, 92-95.)

5.4 Berucksichtigung der Muttersprache und des posven Transfers im GER

Der Gemeinsame europaische Referenzrahmen fur I&rdGER) ist eine umfangreiche
Empfehlung des Europarats fur die Sprachlerner dettter. Er bietet den europaischen
Landern eine gemeinsame Basis fir die Abfassundgstetienprogramme, Studienplane,
Lehrwerke etc. Er beschreibt, was die Lerner lersellen und welche Kenntnisse sie
entwickeln muissen, um mit der Sprache effektiv kamineren zu kodnnen. Der

Referenzrahmen definiert sechs Kompetenzstfifanverschiedenen Fertigkeitsbereichen

!> Oxford, Rebecca (1990): Language learning strategiVhat every teacher should know. Boston: MA:
Heinle & Heinle, S. 35-51, 135-148.

' Die Kompetenzstufen sind mit den Buchstabe-ZiKembinationen markiert worden. Sie heiRen A1, A2,
B1, B2, C1 und C2. Al beschreibt das niedrigstestliy C2 dagegen das héchste Niveau.
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(Horen, Schreiben, Sprechen, Lesen). Mit Hilfe d€ompetenzstufen kann die
Entwicklung des Lerners gemessen werden. (GER, ,2081 Die landerspezifischen
Richtlinien des Sprachunterrichts in ganz Europgntieren sich am Gemeinsamen
europaischen Referenzrahmen. In Finnland z. B. everdie nationalen Grundlagen des
Lehrplanes mit Hilfe des Referenzrahmens verfasstgrund dieser Grundlagen werden
dann die kommunalen Lehrpl&ne ausgearbeitet. Dir&erahmen hat auch einen grof3en
Einfluss auf die Planung der Lehrwerke und Lernmaien. Deswegen ist es wichtig, ihn

auch in dieser Arbeit zu bertcksichtigen.

GER behandelt zusammen mit der grammatischen K@npetie kontrastiven Faktoren,
die beim Lehren der Grammatik zu beachten sind.sBielen eine grof3e Rolle fur die
Bestimmung des Lernpensums. Deutsche Nebensatze Beispiel stellen groRRere
Probleme fur franzdsische als fur niederlandisclegnénde dar. (GER, 2001, 148.)
Deswegen brauchen die franzésischen Lernenden @wihrum diese Konstruktion zu
lernen. Die genetischen Ahnlichkeiten kénnen samen bedeutenden Einfluss auf den
Fremdsprachenunterricht haben. Die Benutzer degr&efrahmens werden deswegen
ermahnt, die Rolle der kontrastiven Grammatik féas dSprachenlernen und -lehren zu
bedenken, m. a. W. in welchem Mal3 die Aufmerksatrdkes Lerners auf die Grammatik
der Muttersprache, auf die Grammatik der Zielspeacind auf den Vergleich der
Muttersprache und Zielsprache gerichtet werdenes@BER, 2001, 149; EVK, 2003, 210).

GER erwéhnt die typologischen und genetischen &hkéiten auch im Zusammenhang
mit dem Vorwissen, weil sie da entscheidend sindil\&ne grol3e Menge des Vorwissens
im muttersprachlichen Unterricht angeeignet wirdniken z. B. die DaF-Lerner mit

Finnisch als Muttersprache nur wenig Hilfe von rhiviuttersprache bekommen, anders als
die DaF-Lerner mit Schwedisch als Muttersprachechfify ist dann zu entscheiden, welche
grammatischen Konstruktionen der Lerner von Anfarg lernen muss und welche
Konstruktionen ihm durch die Muttersprache schamgermaf3en bekannt sind. (GER,
2001, 132.) Diese Auswahl der zweckmalRRigen Lerngggade ist eine wichtige Aufgabe
sowohl bei der Planung neuer Lehrwerke als auch Wder Planung des

Grammatikunterrichts. Ebenso wichtig ist das Wisd#émer die Ahnlichkeiten und

Unterschiede zwischen der Muttersprache und ddspteche.
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Der Referenzrahmen spricht auch von dem Begitirilinguale bzw. plurikulturelle

Kompetenzdie die Muttersprache auf folgende Weise betedcht

» Der herkdbmmliche Ansatz beschreibt Fremdspracheateso, dass man seiner muttersprachlichen
Kommunikationskompetenz einzelne Bestandteile dempetenz, in einer fremden Sprache zu
kommunizieren, hinzufigt. Das Konzept einer melaspigen und plurikulturellen Kompetenz

hingegen tendiert dazu, sich von der weit verbt@iteAnnahme zu entfernen, dass sich L1 und L2

getrennt, wenngleich ausbalanciert gegeniberstef@BER, 2001, 163.)

Muttersprache und Zielsprache sollten also nichtsaparate Systeme angesehen werden,
weil sie eine gemeinsame, plurilinguale Kompeteegtajten, so dass der Lerner eine neue
Sprache mdglichst erfolgreich lernen kann. Die knsiprache soll eher eine Basis des

Sprachunterrichts sein, wie schon am Anfang dest&lagb.1 erwéahnt wurde.

6 ZIELSETZUNG, METHODE UND MATERIAL

Das Ziel der vorliegenden Arbeit ist herauszufindeme und wie viel der potentielle
positive Einfluss des Schwedischen in den schwhdmachigen DaF-Grammatikbiichern
in Schweden bzw. in Finnland bertcksichtigt wirdndie Antworten auf diese Fragen zu
finden, werden in dieser Untersuchung die Beschrglbn von zwei grammatischen
Phanomenen, Modalverben und Reflexivpronomina, viieian Schweden und zwei in

Finnland benutzten DaF-Grammatikblcher analysiert.

Dieses Kapitel stellt die Methode und das Matedigiser Untersuchung vor. Das erste
Unterkapitel konzentriert sich auf die Beschreibudey Methode. Da werden auch die
Forschungsfragen und die Hypothese dieser Arbeigestellt. Aul3erdem werden die
Lehrwerkforschung als wissenschaftliches Forschyelget und die Beziehung dieser
Arbeit zur Lehrwerkforschung thematisiert. Am Endes ersten Unterkapitels wird
uberdies ein kurzer Uberblick tiber die Geschictde Icehrwerkforschung gegeben. Das
zweite Unterkapitel stellt das Material dieser Usiehung vor und beschreibt die vier

untersuchten Bucher im Allgemeinen.
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6.1 Methode

Das methodische Vorgehen dieser Untersuchung Hehhawvei aufeinander folgende
Schritte: eine kontrastive Beschreibung des jegeili untersuchten grammatischen
Phanomens, Modalverben bzw. Reflexivpronomina, uethen Vergleich der
grammatischen Darstellungen der Modalverben bzw.Rkflexivpronomina in zwei in
Schweden und zwei in Finnland benutzten DaF-Gramkbiathern. Das Kapitel 7
konzentriert sich auf die Modalverben. Zuerst wardge kontrastiv beschrieben und
danach werden die Darstellungen der Modalverbedeim Grammatikbiichern mit Hilfe
von finf Forschungsfragen analysiert (siehe auclesedi Kapitel weiter). Im
Zusammenhang mit dem Analysieren werden auch Uhergen angestellt zu den
Ursachen fur die Beriicksichtigung der Mutterspragosvie den Auswirkungen der
kontrastiven bzw. nicht-kontrastiven Grammatikbesithungen auf  dem
Fremdsprachenlernen erdrtert. Aul3erdem werdeneswiggbesserungsvorschlage gegeben.
Das Kapitel 8 betrachtet die Reflexivpronomina ahhliche Weise wie das Kapitel 7 die
Modalverben: zuerst wird eine kontrastive Beschmegh der Reflexivpronomina

durchgefuhrt und danach werden die DarstellungefemLernmaterialien analysiert.

Modalverben und Reflexivpronomina sind deswegenAalsgangspunkt gewahlt worden,
weil sie bei den schwedischsprachigen Lernern pielerzum Bereich des positiven
Transfers gehéren. Somit ware es bei diesen Sterktzu erwarten, dass die
schwedischsprachigen Lerner vom positiven Transfaen besonderen Nutzen ziehen

kdnnten, und die Konstruktionen waren damit flrlsieht zu lernen.

In der Beschreibung werden die Modalverben unddrafpronomina kontrastiv (Deutsch
— Schwedisch — Finnisch) thematisiert, so dass Afialichkeiten und Unterschiede
zwischen den Sprachen und ihren Grammatiken hesholzen werden kénnen. Diese
kontrastive Beschreibung setzt sich zum Ziel deseLadavon zu Uberzeugen, dass die
direkten Ubersetzungen der finnischsprachigen Gratikiyiicher nicht die Besonderheiten
der Grammatik des Schwedischen auf beste moglichisa\berlcksichtigen kénnen, well

das Finnische sich so viel von dem Deutschen und Siehwedischen unterscheidet. Somit

31



kénnen die direkt vom Finnischen tbersetzten Gratkbizcher den positiven Transfer bei

den Finnlandschweden nicht vollstandig bertcksyeti

Die Analyse uberpruft den Stellenwert der Mutteaspe in den Darstellungen der
Modalverben und Reflexivpronomina in den ausgeve@hlBrammatikbichern mit Hilfe
von funf Forschungsfragen. Als allgemeiner thesokter Hintergrund dienen in dieser
Analyse die im Theorieteil behandelten Begriffe whéd kontrastive Beschreibung der
Modalverben bzw. der Reflexivpronomina. Im Einzelnegilt es, folgenden

Forschungsfragen nachzugehen:

- Werden die muttersprachlichen Aquivalente der jégem grammatischen
Konstruktion angegeben? Wenn ja, sind die Ahnlidiekeexplizit (ausdriicklich)
oder implizit (ohne ausdricklichen Hinweis) vorgaditt worden, d. h. dient die
Vergegenwartigung der Muttersprache dazu, die Ahktiten fiir den Lerner zu
explizieren oder gibt sie lediglich dem Lerner déglichkeit, den Vergleich aus
eigener Initiative zu machen und die Ahnlichkeitemauszuarbeiten? (Kapitel 7.2.1
und 8.2.1)

- Ist lediglich die Aquivalenz zwischen den Sprachmmiicksichtigt worden, oder
werden Divergenz und Konvergenz auch behandeltBii@l&’.2.2 und 8.2.2)

-  Werden sowohl der Formtransfer als auch der Fun&tiansfer zweckmalig
bertcksichtigt? (Kapitel 7.2.3 und 8.2.3)

- Sind die Beispiele des Deutschen ins Schwedisclegsétzt wordenSind die
muttersprachlichen Aquivalente und Ahnlichkeitenisalien den Sprachen in den
Beispielsatzen auf irgendeine Weise markiert wopdétapitel 7.2.4 und 8.2.4)

- Werden die wichtigsten Unterschiede zwischen demutédden und dem
Schwedischen behandelt? (Kapitel 7.2.5 und 8.2.5)

Meine Hypothese fur diese Untersuchung ist die \weamg, dass die schwedischen
Grammatikblcher an diesen Stellen ofter, entwedglizit oder implizit, auf die

strukturellen Ahnlichkeiten der Sprachen verweiséndie finnischen Grammatikbiicher,
weil sie ausdrucklich fir die schwedischsprachiDair-Lerner gemeint sind, anders als die
Ubersetzten Versionen in Finnland. Wenn diese Hys# stimmt, ware es den

Finnlandschweden zu empfehlen, ein schwedischesmi@atikbuch zu benutzen.
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Alternativ kdbnnte man den Verlagen eine Frage eifeme ob es mdglich ware, fur die

Finnlandschweden ein vollig eigenes DaF-Grammatkiau bearbeiten.

Weil das empirische Material dieser Arbeit aus satechen und finnischen
Grammatikbtchern fir den DaF-Unterricht bestehhdogediese Arbeit in den Bereich der
Lehrwerkforschung. Bei der Begriffsbestimmung ustbeidet man zwischen der
wissenschatftlichen Lehrwerkforschung und der Lehrwerkkritik Das Ziel der
Lehrwerkforschung ist, die Lehrwerke objektiv zuutieilen und ihre Effektivitat im
Unterricht zu UGberprifen. (Heindrichs et al., 19849.) Die Lehrwerkkritik untersucht, wie
ein Lehrwerk fur eine bestimmte Lernergruppe, dmeu bestimmten Lernbedingungen
unterrichtet wird, geeignet ist (Neuner, 1994, 1YYeinrich (1980, 35) halt die
Verbesserung der Lehrwerkproduktion fir eine derchiwsten Aufgaben der
Lehrwerkkritik. In dieser Arbeit werden die Bichajektiv beurteilt (Lehrwerkforschung)
und gleichzeitig wird analysiert, inwieweit sie flire schwedischsprachigen DaF-Lerner
geeignet sind (Lehrwerkkritik). Obwohl die analytem Materialien in dieser
Untersuchung eigentlich Selbstlernmaterialien sifgiehe Kapitel 6.2), wird diese
Untersuchung zum Bereich der Lehrwerkforschung lggzéaveil die hier untersuchten

Selbstlernmaterialien auch im Unterricht benutztdea.

Weil die vorliegenden Grammatikbicher nicht im Gamazintersucht werden, sondern die
Analyse sich auf die Betrachtung der Modalverbed Reflexivpronomina beschrankt, ist
diese Untersuchung eine Fallstudie. Sie versuchtndeh, die Berlcksichtigung der
Muttersprache in den DaF-Grammatikblichern in auéfgéten Einzelfallen zu

beschreiben, aber die Ergebnisse sind nur besdizénierallgemeinern.

Als Forschungsgebiet ist die Lehrwerkforschungtirel@ang. In den 60er Jahren herrschte
eine weitgehend kritiklose Lehrbuchglaubigkeit, veke padagogischen Forschungen sich
hauptséachlich nur auf die fachdidaktischen Theokenzentrierten und somit blieb das
Lehrbuch unerforscht. Erst in den 70er Jahren I&t die Lehrbuchforschung weiter
verbreitet. (Heindrichs et al., 1980, 149.) Am amf der 90er Jahre gehorte sie bereits
,zum festen Bestandteil der wissenschaftlichen ¢fareg im Bereich Deutsch als

Fremdsprache®. Trotzdem gibt es immer noch keirexgreifende Systematik oder Theorie
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der Lehrwerkforschung. Unter diesen Umstanden tefisich die Lehrwerkforschung erst
in ihren Anfangen. (Kast & Neuner, 1994, 6-9.)

6.2 Material

Wenn es um die Lehrwerkforschung geht, unterschend® zwischen zwei Benennungen:
Lehrbuch und Lehrwerk Unter Lehrbuch versteht man ein Druckwerk, dak al
didaktischen und methodischen Konzeptionen beiethalas Lehrbuch gibt also seinen
Benutzern Ratschlage bei Zielsetzungen, Lernswdigssion und Unterrichtsverfahren.
AulRerdem enthalt ein Lehrbuch alle zum Lernen bgteit Hilfsmittel, z. B. Texte,
Ubungen, Grammatikdarstellungen, Vokabular etc. DaBrwerk dagegen besteht aus
unterschiedlichen Lehrwerkteilen, wie z.B. Schitleh, Arbeitsheft, Glossar,
grammatisches Beiheft, Zusatzlesetexte, auditived uwmisuelle Medien sowie
Lehrerhandreichungen. (Neuner, 2007, 399.) Im Zusanthang mit dem Lehrbuch und
Lehrwerk wird auch vorSelbstlernmaterialiengesprochen, unter denen man dagegen
solche Lernmaterialien versteht, mit denen der éeaigenstandig die Fremdsprache lernt,
aber bei Bedarf Hilfe von einer Lehrperson nimmt.asD Lernen mit den
Selbstlernmaterialien kdnnte damit als Halbautomobezeichnet werden. (Lahaie, 2007,
413))

In dieser Arbeit werden zwei in Schweden und zwei Finnland benutzte
schwedischsprachige DaF-Grammatikblcher untersueiit, herauszufinden, wie die
Muttersprache des Lerners bei der Darstellung zawealeutscher grammatischer
Phanomene, Modalverben und Reflexivpronomen, bsr¢ickgt wird. Wie schon in der
Einleitung erwahnt, sind alle untersuchten Buché@r die Lerner in der gymnasialen
Oberstufe gedacht. Diese Grammatikbiicher werdedeim meisten schwedischen und
finnischen gymnasialen Oberstufen in allen Stades Sprachunterrichts angewendet, well
sie die wichtigsten Teilbereiche der deutschen @Gratik vorstellen. Sie sind also nicht
nur fir Anfanger geeignet, sondern auch Fortgegeha lernen deutsche Grammatik mit
Hilfe dieser Blucher. Nach der Klassifizierung olsnd die analysierten Materialien in

dieser Arbeit einzelne Biicher ohne besondere Esdfenalien, und somit waren sie als
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Lehrbucher zu bezeichnen. Lehrblcher werden abistens durch die volle Steuerung des
Lehrers angewendet, aber diese Grammatikbicher HannLerner auch selbststandig
benutzen, und somit fillen sie besser die KritedenSelbstlernmaterialien.

In folgenden zwei Unterkapiteln wird das Materialestr Untersuchung genauer
vorgestellt. Zuerst werden die in Schweden benatfeammatikbticherModern Tysk
Grammatik und Gleerups Tyska Basgrammatikeschrieben. Das zweite Unterkapitel

konzentriert sich auf die in Finnland benutzten IBira,So stimmt esind Neue Adresse

6.2.1 In Schweden benutzte Grammatikbiicher

Das erste der in Schweden benutzten DaF-Grammatiebiin dieser Untersuchung heif3t
Modern Tysk GrammatikDieses Buch voKerstin Rydén, Ingemar Wengse, Anne-Louise
Wistamist vor allem fir die Lerner in der gymnasialene@ufe geeignet (Rydén et al.,
2000, Forord & Innehall). In diesem Buch sind dierninhalte nach zunehmendem
Schwierigkeitsgrad strukturiert worden. Die meist@bschnitte beginnen mit einer
unterhaltenden Erlauterung, die alle auf Schwedggdthrieben worden sind, und danach
werden die Regeln vorgestellt, meistens in der Femer Tabelle. Die grammatischen
Konstruktionen werden mit Hilfe von vielen Beisge] die alle ins Schwedische tbersetzt
worden sind, veranschaulicht. Dieses Buch gliedach in folgende Hauptkapitel:
Substantiv, Kasusgebrauch, Artikelgebrauch, Promgniedjektiv, Adverb, Zahlworter,
Verb, Prapositionen, Zeitausdriicke, Konjunktionéfgrtstellung, Briefund Wortbildung.
Am Ende des Buches befindet sich noch ein Kapibdr (einige tbliche Abklrzungen
gefolgt von kurzen einem Kapitel Uber die Spracwaerdtschaft zwischen dem Deutschen
und dem Schwedischen. Dieses Grammatikbuch ist smimen 234 Seiten ziemlich
umfassend. Es enthalt auch eine Menge von Nebemkengen und AusnahmeModern
Tysk Grammatikgehort zu einer Serie, die aus den Buchdodern Tysk Grammatik,
Ovningsbok 1und Ovningsbok desteht. (Rydén et al., 2000, Forord & Innehditeinet
3.)
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Das zweite schwedische Grammatikbuch in dieseriAidteGleerups Tyska Basgrammatik
von Karin Hammargrenund Christina Kroon Dieses Buclibehandelt die grundlegendsten
grammatischen Begriffe und Konstruktionen des Dehds. Im Vergleich zum
GrammatikbuchModern Tysk Grammatilst dieses Buch knapper mit seinen 72 Seiten,
z. B. Ausnahmen und unregelmaflige Formen sind nickdo hohem Grad beigefiigt
worden. Die Erlauterungen sind in diesem Buch aiw®disch, und alle Beispiele haben
eine schwedische Entsprechung. Die Hauptkapiteldiesem Grammatikbuch sind
Folgende: Wortarten, Satzglieder, Substantiv, Pronomen, Psdmmen, Zahlworter,
Adjektiv, Zeitausdriicke, Verb, Konjunktionemnd Wortstellung. Zu diesem
Grammatikbuch gehdért auch ein Heft mit Ubungen.ngHeargren et al., 2002, 3; Internet
4.)

6.2.2 In Finnland benutzte Grammatikbiicher

Von den in Finnland benutzten Grammatikblchernetdiéntersuchung heil3t das erSe
stimmt es! Dieses Buch vorEberhard Jacobs, Kalevi Kaski, Seppo LouhivaaraijaR
Leena Makinerund Christer Fagernéasst ein Grammatikbuch, dessen finnisches Original
von Jacobs, Kaski, Louhivaarand Makinenist. Die schwedischsprachige Auflage hat
Fagernasiibersetzt und bearbeitet. Dieses Buch ist sowiahtie A1/AZ'-, als auch fiir
die B2'®- und B3®-Lerner geeignet. Das bedeutendste Kriterium beiAleswahl des
Materials in diesem Buch ist der Bedarf der Wiedkrhg gewesen. Thematisiert sind
demnach grammatische Strukturen bei denen haufigstbwierigkeiten auftretenSo
stimmt eslenthalt auch Ubungen, deren SchwierigkeitsgradevarDer Umfang dieses
Grammatikbuches betragt 247 Seiten, aus denenluiadén etwa eine Halfte bilden. Die
Erlauterungen in diesem Buch sind ziemlich kurz @nd Schwedisch dargestellt. Die
meisten Beispiele sind aber nicht ins Schwedisdbersgétzt worden. Die Hauptkapitel
dieses Buches sindAlphabet und Hinweise zur Rechtschreibung, Verl&mstantive,
Adjektive, Pronomina, Prapositionen, Zahlwdrter, nfoktionen, Wortfolge und
Sprachliche Fertigteile(Jacobs et al., 2003, 3-5.)

7 A2-Sprache ist eine obligatorische Fremdspracieenarmalerweise im fiinften Schuljahr anfangt.
18 B2-Sprache ist die erste fakultative Fremdspradienormalerweise im achten Schuljahr anfangt.
19 B3-Sprache ist eine fakultative Fremdspracheijrdier gymnasialen Oberstufe anfangt.
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Das zweite Buch in dieser Untersuchung, das inl&mthverwendet wird, isfleue Adresse
von Pirjo Jaakamo, Marja Martikainen, Marjut VaakanamePirkko Vilenius-Virtanen
und Christina Holmstrom Das finnische Original ist vonJaakamo, Martikainen,
Vaakanainen und Vilenius-Virtanen die Ubersetzung und Bearbeitung der
schwedischsprachigen Version kdimstromausgefihrt. Wi&o stimmt eslenthélt dieses
Buch auch Ubungen. Die Ubungen unterschiedlichemedis basieren auf den zentralsten
Themen der Lehrbuchseideue Adressalie fur die B2-Lerner der gymnasialen Oberstufe
gedacht ist. Die Hauptkapitel dieses Buches sindlgdrade: Eine kleine
Grammatikterminologie, Alphabet, Einige Rechtsdbwagsanweisungen, Verben,
Substantive, Adjektive, Pronomina, Prapositionenahl&orter, Negationsworter,
Konjunktionen und Wortstellung. Die Erlauterungen sind auf Schwedisch, aber alle
Beispiele sind nicht ins Schwedische Ubersetzt aordie bedeutendsten grammatischen
Regeln sind vorgestellt worden, aber AusnahmenWmegelmaRigkeiten sind auch nicht
aulBer Acht gelassen worden. Dieses Grammatikbudhssinl64 Seiten, aus denen die
Ubungen ungefahr eine Halfte bilden. (Jaakamo.e2@00, 3-5.)

7 MODALVERBEN

Wie schon vorher erwdhnt, konzentriert sich dideetdélfte dieses Kapitels darauf, die
Modalverben als grammatisches Phanomen kontrastiteeschreiben. Die Modalverben
werden nicht vollstandig beschrieben, sondern nudem Mal3 wie es relevant fur den

Grammatikunterricht in der gymnasialen Oberstufe is

Die zweite Halfte dieses Kapitels hat dagegen diégabe, die Behandlungsweisen der
Modalverben in den vorliegenden DaF-Grammatikbichaus der Sicht des positiven
Transfers zu analysieren. Als Ausgangspunkt basedidnalyse dienen die im Kapitel 6.1

vorgestellten Forschungsfragen.
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7.1 Kontrastive Beschreibung der Modalverben

Die Modalverben dricken bestimmte Normen, Winsdhessensbestande, faktische
Umstande etc. des Sprechers oder einer andereanPezs/. Instanz aus (Duden, 2005,
562-563). Dabei ist zwischen objektiver und subyekt Modalitdt zu unterscheiden.
Objektive Modalitat driickt das Verhaltnis zwischd#m Subjekt des Satzes und dem im
Infinitiv ausgedrickten Geschehen gestaltet, wiB.AVNille, Absicht, Erlaubnis, Verbot,
Notwendigkeit, Forderung undMobglichkeit. (Helbig &uscha, 2001, 116.) N&chstes
Beispiel zeigt ein Fall der objektiven ModalitatqiMendigkeit) in allen drei vorliegenden

Sprachen:

(11) dt. Du musstleine Schulden bezahlen.
sv. Du mastebetala din skuld.

fi. Sinun_taytyynaksaa velkasi.

Subjektive Modalitat driickt dagegen das Verhélttes Sprechers zu dem bezeichneten
Vorgang, zur Verbindung von Subjekt und Pradikag = B. Vermutung und Behauptung
(Helbig & Buscha, 2001, 117). Die folgenden dreiz8&yeben Beispiele fur die subjektive
Modalitat im Deutschen, im Schwedischen und im Sicimen:

(12) dt. Er kbnntedie Prifung vergessen haben.
sv. Han harkunnatgldmma provet.

fi. Han onvoinutunohtaa kokeen.

Bei den Modalverben wird bei objektiver Modalitarnv,Hauptbedeutungen® gesprochen
(Helbig, 1991, 48-49). Das Behandeln der Modalverbeim Grammatikunterricht des
Deutschen in den gymnasialen Oberstufen in Schwaddnn Finnland konzentriert sich
hauptséachlich auf die objektiven BedeutungsvariantBeswegen thematisiert diese
kontrastive Beschreibung vor allem die objektiveddlitat.

Wie die zwei Beispiele oben zeigen, werden sowohDeutschen, im Schwedischen als

auch im Finnischen die Modalverben benutzt, umedsgektive Modalitat zu auf3ern. Die
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deutschen und schwedischen Modalverben &hneln d8nansowohl in den
Hauptbedeutungéhals auch in den schriftlichen Formen (siehe Tab@)l Die finnischen
Modalverben unterscheiden sich dagegen von densden und schwedischen
Modalverben, vor allem weil sie keine deutliche gre von Verben bilden. Die deutschen
und schwedischen Modalverben im Bereich der objektiModalitat sind deutlicher
einzuschranken; im Deutschen gibt es 6 und im Sdiseieen 6 Verben, die als eigentliche
Modalverben angesehen werde(Duden, 2005, 562-567; Nikander & Jantunen, 1980,
114-119). Im Finnischen dagegen wird zu den Modbak® eine unbestimmte Anzahl von
Verben gezahlt, beruhend auf der Ansicht des Fersgchhach einer Ansicht 14, nach
anderer Ansicht sogar 45 Verben. Die Gruppe dendahen Modalverben ist somit keine
klar definierbare geschlossene Klasse. Ein Grurfdrdann die Tatsache sein, dass der
Begriff Modalverb in der finnischen Grammatografiemlich spat in Gebrauch genommen
worden ist. (Hakulinen et al., 2004, 1489.) Die dl&b 3 stellt kontrastiv die zentralsten
deutschen, schwedischen und finnischen Modalverbeévierhaltnis zu ihren Bedeutungen
im Bereich der objektiven Modalitat. Weil dieses pital sich auf die kontrastive
Beschreibung der Modalverben konzentriert, werdér hur die den deutschen und

schwedischen Modalverben entsprechenden finnis¢heanten behandelt.

% Die meisten Modalverben haben mehrere verschieddstgenbedeutungen oder Grade der Modalitét.
Wegen des Umfangs dieser Arbeit und der Konzeotrasiuf die Schulgrammatik werden hier nur die

Hauptbedeutungen der Modalverben in beiden Spracbbandelt, weil das Behandeln der Modalverben sich
beim Grammatikunterricht in der gymnasialen Obdestbbesonders am Anfang des Studiums, auf diese
Hauptbedeutungen konzentriert.

2L Sowohl im Deutschen als auch im Schwedischenagittine Menge Verben, die den Modalverben &hneln,
im Deutschen z. Bwissen, brauchen, scheinen, haben, ¢Biaden, 2005, 562-568) und im Schwedischen

z. B. behova, bruka, borja, orka, raka, tanka, ongidikander & Jantunen, 1980, 120). Aus dem oben
erwahnten Grund werden diese Verben in dieser Artieit genauer behandelt.
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Tabelle 3: Die Modalverben im Bereich der objektiveModalitdit und ihr Verhéltnis zu den
Hauptbedeutungen im Deutschen, im Schwedischerimri€innischen (Duden, 2005, 562-567; Nikander &
Jantunen, 1980, 114-119; Thorell, 1973, 129; Halkuliet al., 2004, 1488-1502)

Modalverben Modalverben entsprechende
Bedeutung des Deutschen des Modalverben des
Schwedischen Finnischen
,die Erlaubnis haben, etwas darfen fa saada
Zu tun’
,die Fahigkeit haben, etwas kdnnen kunna osata, voida,
zu tun’ taitaa, pystya,
kyeta
,den Wunsch haben, etwas magen vilja haluta
Zu tun’
wird verwendet, um
auszudrucken, dass der mussen maste taytya

Sprecher etwas fur
notwendig halt

wird verwendet, um

auszudricken, dass jemand sollen bora, skola pitaa, tulla

eine Verpflichtung oder ein
Aufgabe hat

D

,die Absicht oder den wollen vilja, skola tahtoa, haluta
Wunsch haben, etwas zu
tun’

Wie aus dieser Tabelle ersichtlich wird, sind diedéutschen und 6 schwedischen
Modalverben deutlich nach gleichen Bedeutungen lassKizieren (abgesehen von dem
schwedischen Modalverskolg. Im Finnischen gibt es dagegen fir einige Bedsgen
viele mdgliche Varianten (wie z. B. bei der Bedewfidie Fahigkeit haben, etwas zu tun’),
obwohl hier nur die den deutschen und schwedisdieadlalverben entsprechenden
finnischen Varianten dargestellt worden sind. Dieutdchen und schwedischen
Modalverben zeigen auch orthographischen Ahnlidekebei einigen Modalverben (wie
z.B. konnen — kunna, mussen — miisiiese Tabelle beweist auch die Tatsache, dass di
Modalverben im Bereich der objektiven Modalitateyioglichkeiten zum Ausnutzen des
positiven Transfers bieten, weil die Hauptbedeutinder deutschen und schwedischen

Modalverben deutliche Ahnlichkeiten aufweisen.
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7.1.1 Flexion der Modalverben

Die Flexion der Modalverben im Deutschen und im vadischen unterscheidet sich
einigermaflen voneinander, aber Ahnlichkeiten gibtasch zu sehen. Die Flexion der
finnischen Modalverben hat dagegen nichts Gemeiasamt der Modalverbflexion des
Deutschen bzw. Schwedischen. Die deutschen Modswererden unregelméanig flektiert,
so dass sie im Indikativ Prasens die Endungen diterRums starker Verben aufweisen
(Duden, 2005, 465). Alle au3sollenzeigen aul3erdem einen auffalligen Vokalwechsel im
Stamm. Die deutschen Modalverben werden in allemEn flektiert: sie haben sowohl
Infinitivform, Prasensform des Indikativs, Pratentform des Indikativs als auch Partizip
Perfekt:

Tabelle 4: Die Flexion der deutschen Modalverben

Infinitivform Prasensform des | Prateritumform des | Partizip Perfekt
Indikativs, 3. Indikativs, 3.
Person Singular Person Singular

durfen darf durfte gedurft
kdnnen kann konnte gekonnt
maogen mag mochte gemocht
mussen muss musste gemusst
sollen soll sollte gesollt
wollen will wollte gewollt

Die Flexion der schwedischen Modalverben ist aaéélibe Art unregelmalidig. Das Prasens
hat meistens keine Endung und der Stamm hat bigjegirVerben Vokalwechsel. Etwas
Charakteristisches fur die schwedischen Modalvertsmders als fur die deutschen
Modalverben, ist die unvollstdndige Flexion bei ictzan Verben (Nikander & Jantunen,
1980, 114). Wie die Tabelle 5 zeigt, wird mit deodalen Bedeutung bei einigen Verben

nur die Prasensform des Indikativs und/oder digeAtdmform des Indikativs benutzt:

Tabelle 5: Die Flexion der schwedischen Modalverfidéikander & Jantunen, 1980, 114)

Infinitivform Prasensform des | Prateritumform des | Partizip Perfekt
Indikativs Indikativs
bora bor borde bort
fa far fick fatt
kunna kan kunde kunnat
- maste maste mast
skola ska(ll) skulle -
vilja vill ville velat
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Die Flexion der finnischen Modalverben ist dagegeltstandig und die Verben werden in
allen Personen konjugiert. Die Verben zeigen auwshdn Vokalwechsel im Stamm, aber
die Modalverben kdnnen wie auch andere finnischd&fe Konsonantenwechséyeta—

kykener) oder einige extra Laute wig (0osata— osaan) oder Lautkombinationen vor der
Personalendung haben (White, 2001, 155-162). InTédrelle 6 steht als Beispiel das

Modalverbhalutanach der normalen finnischen Verbflexion:

Tabelle 6: Die Flexion des finnischen Modalveniaduta

Infinitivform Prasensform des Prateritumform Partizip Perfekt
Indikativs des Indikativs
haluta 1. Person Sghaluan halusin halunnut
2. Person Sghaluat halusit halunnut
3. Person Sghaluaa halusi halunnut
1. Person Plhaluamme halusimme halunneet
2. Person Plhaluatte halusitte halunneet
3. Person Plhaluavat halusivat halunneet

7.1.2 Funktionen der Modalverben

Modalverben werden in allen drei Sprachen auch iheoHidfsverben genannt, weil sie
Ofters zusammen mit einem Vollverb bestimmte Norm#&iinsche, Wissensbestande etc.
des Sprechers oder einer anderen Person oder 2retadriicken. Zusammen mit einem
Vollverb bildet ein deutsches bzw. schwedisches &aheth aullerdem ein
Modalverbkomplexohne die Infinitivpartikeku bzw. att (siehe genauer Kapitel 7.1.3), wie

aus dem Beispiel (11) ersichtlich wird.

Die meisten Modalverben kdnnen auch als Vollverbenwendet werden (Freund &
Sundqvist, 1988, 167-168), sowohl im Deutschen, $thwedischen als auch im
Finnischen. Satze mit einem als Vollverb gebrauctimdalverb werden oft als Ellipse
interpretiert, weil da auch ein anderes Verb himefugt werden kann (siehe Beispiel (13)
unten). Das folgende Beispiel veranschaulicht desbr&@uch der Modalverben als

Vollverben im Deutschen, Schwedischen und Finnische
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(13) dt. Sie kanrgut Deutsch. (Sie kann gut Deutsch sprechen.)
sv.Hon kantyska bra. (Hon kan tala tyska bra.)

fi. Han osaahyvin saksaa. (Han osaa puhua hyvin saksaa.)

7.1.3 Modalverbkomplex

Wenn die deutschen Modalverben als Hilfsverben eadet werden, verbinden sie sich
alle mit dem Infinitiv eines Vollverbs zu einem Maderbkomplex, ohnelie Partikelzu
Die Situation ist gleich sowohl im Prasens und &rfals auch im Aktiv und Passiv.
(Duden, 2005, 562.) Auch im Schwedischen bilden di#odalverben eine
Infinitivkonstruktion ohne die normale Infinitivp@kel att, sowohl im Prasens als auch im
Perfekt (Nikander & Jantunen, 2005, 119). Im Fiohen hat die Infinitivform des
Vollverbs aber keinerlei der deutschem oder der schwedischeatt entsprechende
Infinitivpartikel vor sich, unabgesehen davon, @b 8atz ein Modalverb enthalt oder nicht.
Die nachsten Beispiele zeigen die Konstruktiones biinitivs mit einem Modalverb
(kbnnen, kunna, voidaund mit einem normalen Verbvdrsprechen, lova, luvatam

Deutschen, Schwedischen und Finnischen:

(24) dt. Wir kbnnen kommen
sv.Vi kan_komma

fi. Voimme tulla

(15) dt. Wir versprechen zkommen
sv. Vi lovar attkomma

fi. Lupaamme tulla

Anders als das Deutsche und das Schwedische, biggeFinnische drei Moglichkeiten,
einen Infinitiv mit einem (Modal)Verb zu bilden: ms&ens ist das Vollverb in der
Grundform, also imA-Infinitiv (siehe Beispiel (14)), aber bei einigdferben kann das
Vollverb auch imMA-Infinitiv (siehe Beispiel (16)) sein. Die dritte ddlichkeit ist der

VAnrrInfinitiv (siehe Beispiel (17)). Die letztgenanntewei Moglichkeiten gelten aber nur
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einigen bestimmten Verben und bei denen istMAfInfinitiv bzw. der vAn-Infinitiv die

einzige mogliche Form. (Hakulinen et al., 2004, 493.)

(16) Han pyrkii tuleman.

a7 H&an nayttaa tulevan

7.1.4 Finnische Modi als Aquivalente der deutscheund schwedischen Modalverben

Einige Modalverben des Deutschen und des Schweatisktinnen im Finnischen durch
drei Modi, Konditional, Potentialisund Imperatiy ausgedrickt werden. Der Name
Modalverben deutet ja auf ihre Aufgabe hin, die Md€onjunktiv und Imperativ zu
ersetzen (Nikander & Jantunen, 1980, 114-119). @adi Konjunktiv und Imperativ
werden auch im Deutschen und im Schwedischen amgiteaber Potentialis ist nur fur
das Finnische charakteristisch. Die Kennzeichesedigrei Modi werden im Finnischen
immer an den Stamm des Verbs gefligt, meistens mistéanm des Vollverbs (Hakulinen
et al., 2004, 142).

7.1.4.1 Konditional

Dem finnischen Konditional, dessen Kennzeichési- ist, entspricht im Deutschen
meistens der Konjunktiv Il oder dtrde + Infinitiv-Konstruktion. Manchmal kénnen
aber die Prateritumformen der deutschen Modalvenwellen und sollen mit einer
Infinitivform als Aquivalente des finnischen Koniditales stehen. (Tarvainen, 1985, 133-
134.):

(18) dt. Es ware falsch, wolltenan alles Lustige leugnen

fi. Olisi vaarin, jos kaikki hauska kiellettaisiin

(29 dt. Es solltemich_freuenwenn du zu mir kdmest.
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fi. Minua ilahduttaisj jos tulisit luokseni.

Der Konditional des Finnischen kann aul3erdem déteRtumform des schwedischen
ModalverbsskolaentsprechefNikander & Jantunen, 1980, 116). Auf ahnliche \@diann
das deutsche Modalverh6égenmit seiner Konjuntiv ll-Formméchtenverwendet werden,

wie das Beispiel unten zeigt:

(20) dt. Ich méchtedir ein Geschenk kaufen.
sv.Jag skullevilia képa en present at dig.

fi. Haluaisinostaa sinulle lahjan.

7.1.4.2 Potentialis

Der Potentialis des Finnischen ist ein Modus, neiindder Sprecher etwas vermutet oder
unsicher aufiert (Tarvainen, 1985, 137). Somit deliotentialis zum Bereich der
subjektiven Modalitat. Weil die Schulgrammatik sitlauptsachlich auf die objektive
Modalitat konzentriert, werden die folgenden Fumkén der Modalverben im schulischen
DaF-Grammatikunterricht nur marginal oder gar nibehandelt. Deswegen sind einige

von hier behandelten Verben nicht in der Tabelllee®natisiert worden.

Das Kennzeichen des Potentialis im Finnischenrist Das Verbolla hat eine vdllig
eigene Potentialisform, namlidlenee (Hakulinen et al., 2004, 142.) Der Potentialis de
Finnischen wird im Deutschen meistens durch Modakenstruktionen vondurfen,
konnen, mdgenund missengeaullert. Diese Konstruktionen werden ehl#irfen
Potentialis, kdnnenPotentialis, mégenPotentialis und misserPotentialis genannt.
(Tarvainen, 1985, 139.) Im Schwedischen kénnen aucige Modalverben auf @hnliche
Weise verwendet werden. Die Satze unten geben iBEdfir diese Konstruktionen:

(21) dt. Sie_durfteheute Nachtschicht haben

fi. Hanellad lienegénaan yovuoro.
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(22) dt. Er kann30 Jahre alt sein
sv.Han kanvara 30 ar gammal.

fi. Han lienee30-vuotias.

(23) dt. Er magganz mide gewessgin
fi. Han lieneeollut aika vasynyt.

(24) dt. Vater musschon zu Hause sein
sv. Pappa masteedan vara hemma.

fi. Isan taytyyolla® jo kotona.

Der Potentialis des Finnischen entspricht aul3erdesn schwedischen Modalverben im
Bereich der subjektiven Modalitat, namlitkr, ma und torde Das Modalverkorde wird
eigentlich ganz selten gebraucht. (Nikander & Jaer) 1980, 118-119.)

(25) sv. Sina loégner lathan annu f&ngra.

fi. Valheitaan hdn saaneeeld katua.

(26) sv. Det mattevara svart att fa honom forsta.

fi. Lieneevaikeaa saada hanet ymmartamaan.

(27) sv.Ni tordekadnnaden har staden.

fi. Tuntenettegaman kaupungin.

7.1.4.3 Imperativ

Der Imperativ ist ein Modus, mit dem Befehle, Ermahgen und Winsche geaul3ert
werden (Tarvainen, 1985, 140). Der finnische Impreraat kein deutliches Kennzeichen,

weil die Endung des Imperativs samt dem Vokal- Kndsonantenwechsel im Verbstamm

22 Hier ist das Aquivalent der deutschen KonstrukiionFinnischen auch eine Modalverbkonstruktion,lwei
der eigentliche Potentialis des Finnischen grofigr&wungen beim Tempus hat, und damit sind diecSétz
Finnischen manchmal schwierig im ,reinen” Potefgial bilden (Tarvainen, 1985, 139).
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nach der Person variiert (siehe Anhang 1) (Hakualiee al., 2004, 144). Im Deutschen
konnen die Modalverbesollenund mégenmit einem Infinitiv der 3. Person des finnischen

Imperativs entsprechen (Tarvainen, 1985, 142):

(28) dt. Gott sollihm helfeh
fi. Jumala hanté auttakodn

(29) dt. Die Médels sollersofort_ herkommen

fi. Tulkoottyt6t heti tdnne!

Der finnische Imperativ entspricht auch dem schea&wn Modalverbskolg dessen
Prasensfornskall in der 2. Person die Bedeutung des finnischen fatiys tragt (Nikander

& Jantunen, 1980, 115):

(30) sv. Du skallinte gldmmadin jacka!
fi. Ala unohdatakkiasi!

Auch das schwedische Modalventd kann dem finnischen Imperativ entsprechen, aber
dieser Fall ist nicht so deutlich wie bei dem Ma®ab skola (siehe oben) (Nikander &
Jantunen, 1980, 118):

(31) sv.Jag gar dit, mamma msaga vad hon vill.
fi. Menen sinne, sanokodatiti mita tahtoo.

7.1.5 Zusammenfassung

Diese kontrastive Betrachtung der Modalverben zailgiss die Modalverben bei der
objektiven Modalitdt im Deutschen und im Schwedesthaus manchen Blickwinkeln
einander dhneln. Im Bereich der Bedeutungen isarsAguivalenz (siehe Kapitel 4.2.2.1)
zu sehen, wie z. B. bei den Verbktinnen — kunna, missen — mastem Standpunkt

eines schwedischsprachigen Lerners sind bei dereuBedgen der Modalverben des
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Deutschen und des Schwedischen aulerdem sowohl d€illKonvergenz (z. Bollen —
bora, skola als auch der Divergenz (z. Bkola — sollen, wollgnvorhanden. Diese
Gemeinsamkeiten der Bedeutungen kdnnen sowohl éreiRézeption als auch bei der
Produktion des Deutschen als Hilfsmittel fur eineshwedischsprachigen Lerner
herangezogen werden. Diese zwei Sprachen &hnedndsin auch im Bereich der Form:
manche Modalverben des Deutschen und des Schwedidobginnen mindestens mit
gleicher Buchstabe (wie z. Bonnen — kunna, miissen — maste, sollen - skoks auf die
Sprachverwandtschaft zuriickgefiihrt werden kann. @teographischen Ahnlichkeiten
helfen dem Lerner am meisten bei der RezeptiorDdegschen. Gemeinsamkeiten zeigen
die Sprachen Uberdies einigermalR3en im Bereich légrda: sowohl im Deutschen als auch
im Schwedischen zeigen die Modalverben einen Voéehsel im Verbstamm. Auch die
Prasensformen bei deutschen und schwedischen Mwotalv fallen teilweise zusammen
(z. B.ich kann — jag kan, ich will — jag Vjll Die Ahnlichkeiten im Bereich der Flexion
helfen dem Lerner vor allem bei der Produktion. [Benktionen der deutschen und
schwedischen Modalverben sind auch &hnlich: indselprachen konnen die Modalverben
als Hilfsverben und als Vollverben verwendet werdeas dem Lerner sowohl bei der
Produktion als auch bei der Rezeption des Deutsbiiéin Aul3erdem ist das Phanomen
Modalverbkomplex im Deutschen und im Schwedischgunvé@lent. Diese Tatsache hilft
dem Lerner besonders bei der Produktion des Deertisetenn die Konstruktion schon aus
der Muttersprache bekannt ist. Diese Ahnlichkeiterd das Faktum, dass die beiden
Sprachen Uberhaupt eine deutlich abgrenzbare Gruppeviodalverben haben, kann als
Vorteil fur die schwedischsprachigen DaF-Lerneremsfnen werden, besonders wenn sie
mit den finnischsprachigen DaF-Lerner verglichemdee.

Die finnischsprachigen Lerner mussen die Vielfat dModalverben des Deutschen von
Anfang an lernen, weil es im Finnischen keine emtspende systematische Verbgruppe
gibt, sondern die finnischen Modalverben eher dieémenge der normalen Verben sind,
die keine besonderen Kennzeichen haben, wie zeB:ldxion und der Modalverbkomplex

im Deutschen. Bei den Bedeutungen der Modalveresneutschen und des Finnischen
entsteht es aber die Situation der Konvergenz,eiasn finnischsprachigen Lerner bei der
Produktion des Deutschen helfen kann, weil er damnein Modalverb des Deutschen
(z. B. kbnnen als Entsprechung fir mehrere Modalverben desiséhen ¢sata, voida,

taitaa, pystya, kyejalernen muss. Aul3erdem sind die Funktionen dertsdban und
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finnischen Modalverben ahnlich: die Modalverben i&m in beiden Sprachen sowohl als
Hilfsverben als auch als Vollverben verwendet ward&ber andere Hilfsmittel bietet das
Verhaltnis des Deutschen und des Finnischen demekdeider nicht. Die Form der
Modalverben im Deutschen und im Finnischen weist&k&emeinsamkeiten auf, und die
Flexion der finnischen Modalverben unterscheideh siicht von der normalen Verbflexion
des Finnischen, anders als im Deutschen. Den Med&#{emplex gibt es im Finnischen
nicht. Die deutschen Modalverben entsprechen aeflerth Finnischen nicht immer den
finnischen Modalverben, sondern einige Bedeuturmgmvien (vor allem die der
subjektiven Verwendung) missen mit Hilfe der fimhisn Modi Konditional, Potentialis
oder Imperativ Ubersetzt werden. Unter diesen Umdstid konnen die direkten
Ubersetzungen der finnischsprachigen Grammatikeiofigen der Modalverben den
positiven Transfer bei den schwedischsprachigen ndrar nicht zweckmalig

bertucksichtigen.

7.2 Analyse der Modalverben in den Lernmaterialien

In diesem Kapitel werden die Darstellungen der Maetden in den zu untersuchenden
Grammatikblchern beschrieben. Aufgrund der Forsgsiwagen, die im Kapitel 6.1
vorgestellt wurden, ist diese Analyse in funf Uhksgitel eingeteilt worden. Um die
Beschreibung der Darstellungen zu konkretisierangd sinige Abbildungen aus den
untersuchten Blchern dieser Arbeit beigefligt wor@ge Erlaubnisse fir das Scannen der

Abbildungen sind im Anhang 4 zu sehen.

7.2.1 Kontrastivitat

In diesem Kapitel wird zuerst die Kontrastivitdt inAllgemeinen in den
Grammatikdarstellungen der Modalverben behandealhadh werden die zwei Unterkapitel
sich genauer auf die Kontrastivitat im Bereich B&xion und des Modalverbkomplexes

konzentrieren.
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Die Knappheit an Kontrastivitat in diesen Grammeitikihrungen war Uberraschend.
Eigentlich gibt nur die Darstellung iModern Tysk Grammatiginen direkten Hinweis auf
die Tatsache, dass es im Schwedischen eine ertispee Gruppe von Modalverben gibt
(siehe Abbildung 1), weil da die metasprachlichenflitirung die Funktion der
Modalverben mit Hilfe der schwedischen Modalverbanstellt {ag far lasa, jag kan lasa

etc.).

Abbildung 1: Die metasprachliche Einfihrung in Medalverben inModern Tysk GrammatifRydén et al.,
2000, 106)

Ordet modal kommer av latinets modus som betyder sitt. De modala hjilp-
wverben uttrycker inte ndgon handling. De visar i stillet pa vilket sitr sub-
jektet forhaller sig till huvudverbet: jag fir lisa, jag kan lisa, jag mdste lisa,
jag vill ldsa.

Diese Einfihrung veranschaulicht dem Lerner explizlass eine entsprechende
Verbgruppe auch im Schwedischen existiertGlieerups Tyska Basgrammaiit keine
metasprachliche Erklarung zu Modalverben gegebeanem und die Erlauterungen 8o
stimmt eslund Neue Adresssind sehr knapp und nur aus dem Blickwinkel dest&xen
dargestellt worden (siehe Abbildungen 2 und 3).sBi&rklarungen deuten auRerdem auf

den Modalverbkomplex und auf die Wortstellung ben deutschen Modalverben hin.

Abbildung 2: Die wortliche Beschreibung der Modahen inSo stimmt eslJacobs et al., 2003, 66)

Dessa verb anvénds i huvudsak som hjalpverb med ett annat verb.
Huvudverbet star alltid i grundform utan zu och placeras sist i satsen,

Abbildung 3: Die metasprachliche Erklarung zu deodsllverben ilfNeue Adressglaakamo et al., 2000, 13)

Meadala hjalpverb stir oftast tillsammans med ett annat verb. Det verbet stér i
grundform (infinitiv) och placeras sist i en huvudsats. | bisats stér hjélpverbet sist.

Somit geben die drei letztgenannten Blcher keimektin Hinweise auf die &ahnliche
Modalverbgruppe im Schwedischen. Die eigentlichesi2dlung der Modalverben findet in
jedem Buch némlich in der Form einer Tabelle odeereListe statt, wo nur solche
schwedischen Modalverben mit einbezogen worden, siiedden deutschen Modalverben
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entsprechen (siehe Abbildungen 4, 5 und 6 samt @& Wenn das deutsche Modalverb
kein Aquivalent unter den schwedischen Modalverbat) ist es mit Hilfe eines anderen

Verbs ins Schwedische Ubersetzt worden (wie znBAkbbildung 4:dirfen — fa tillatelse
att; mussen — vara tvungen )t In Neue AdresséAbbildung 6) sind die schwedischen
Aquivalente der deutschen Modalverben sogar eiagekiert worden. Diese Tabellen und

Listen bringen demnach nur implizit die Ahnlichkeitvischen den deutschen und

schwedischen Modalverbgruppen vor.

Abbildung 4: Die Modalverbtabelle iModern Tysk GrammatifRydén et al., 2000, 106)

diirfen

fi frillirelse at/
kénnen
kunna

mi; kunna; vilja
miissen

vara tvungen att
sollen

biira, skola
wollen

vilja, imna, skola

wissen
vieta .

TEMAFORMER

er darf k;::mmcn
er kann kommen |
mogen er mag kommen
er muss kommen
er soll kommen

er will kommen

er weifd

IMPEREEKT

er durfte kommen
er konnte kommen
er mochte kommen
er musste kommen
er sollte kommen

er wollte kommen

€r wWsste

PEREEKT

er hat es gedurft
er hat kommen diirfen
er hat es gelmtmt

er hat kommen kiénnen |

er hat es gemocht

er hat kommen mégen
er hat es gemusst

er hat kommen miissen
er hat es gesollt

er hat kommen sollen

~er hat es gewollt

er hat kommen wollen
er hat gewusst

Abbildung 5: Die Modalverben iGleerups Tyska Basgrammafiammargren & Kroon, 2002, 55)

Modala hj&lpverb

Infinitiv
diirfen
kinnen
rmégen
milssen

wollen

Imperfekt
durfte
ke:nnle
rriockte
rmusste
sollen sallte
wollte

Ferfekt particip
gedurft/dirfen
pekannt/konnen
cemocht/madgen
gemusst/missen
gesollt/sollen
pewallh fwnllen

a4, T3 lov
kunta

tyrka om, mé
maste

ska, b 13
vilja, ska

% In den Beispielsatzen (siehe Abbildung 14) istrabas deutsche Modalvenmiissenauch mit dem
schwedischen Modalvenmasteiibersetzt worden. IModern Tysk Grammatilst auch das Verlwissenmit
einbezogen worden, obwohl es kein Modalverb ist. Elexion entspricht aber der der Modalverben.
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Presens

ich darf kann mag Mmuss soll will
du darfst kannst magst musst sollst willst
er, es,sié darf " kann mag mlss sall ' will
wir dilrfen kénnen migen miissen sollen " wollen
ibr - dirft konmt magt misst sollt wollt
sie . dilrfen kédnnen FdIgen ml;]ésen sollen wollen
Sie ' diirfen kannen madgen milssen snllen wind[rin

Modala hjalpverb i imperfekt bbjs som svaga verb i imperfekt.

(Se 38.)

Imperfet

ich durfte karnte mochle musste solite” wollte
du durftest konntest mochiest musstest  solltest winlitost
&r, 85, 5ia durfte konnte machte musste sollte  wollte
wir durilen konnten moctten mussten sollien wollten
ihr durftet konntel mochiet rnusstet solifet - wolltet
sia durften konnten machten mussten soliten wollten
Sie durften konnten mochten mussten sollten wollten

Abbildung 6: Die Modalverben iNeue Adress@laakamo et al., 2000, 13)

diirf/en (fa lov) koénn/en (kunna) mdg/en (kanske kunna,
tycka om)
>a 60>a 6>a
dndelser| dndelser  &ndelser

ich darf - ich kann - ich mag -

du darf/st -st du kann/st -st du mag/st -st
et/sie darf - er/sie kann = er mag, -

wir diirf/en -en wir kdnn/en -en wir mdg/en -en

ihr dUrf/t -t ihr kénn/t -t ihr mog/t -t

sie dlrf/en -en sie kdnn/en -en sie mdg/en -en

Sie dlrf/en -en Sie kénn/en -en Sie mog/en -en
miiss/en (vara tvungen) soll/en (bor, skall) woll/en (vilja, &amna, skall)
>u 0=o0 o>i

édndelser - - dndelser dndelser

ich muss . - ich soll - ich will -
du muss/t -t du soll/st -st du will/st -st
er/sie muss - er/sie soll - er will -
wir miiss/en -en wir soll/en -en wir woll/en -en

ihr miiss/t -t ihr soll/t -t ihr woll/t -t
sie miss/en -en sie soll/en -en sie woll/en -en
Sie miss/en -en Sie soll/en -en Sie woll/en -en
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7.2.1.1 Kontrastivitat im Bereich der Flexion

In allen oben angefuhrten Tabellen ist die Flexi@n deutschen Modalverben sorgfaltig
dargestellt worden. IGleerups Tyska Basgrammatigt die Flexion sogar mit Hilfe einer
extra Tabelle genauer veranschaulicht worden (shddiidung 5). Aber die schwedischen
Aquivalente der deutschen Modalverben sind/limdern Tysk Grammatik, Gleerups Tyska
Basgrammatikind Neue Adressgsiehe Abbildungen 4, 5 und 6) nur in der Infwfitrm zu
sehen. Die Darstellung iBo stimmt esktellt aber auch die Flexion der schwedischen
Modalverben im Prasens, im Prateritum und in denjHaktivform dar (siehe Anhang 2).
Diese Liste konnte man schon im Bereich der Flex@onigermaf3en kontrastiv nennen,
obwohl sie die Gruppe von schwedischen Modalverbelnt explizit vorstellt, sondern nur
die den deutschen Modalverben entsprechenden sidoed Modalverben. Die
Ahnlichkeiten im Bereich der Flexion der deutscherl schwedischen Modalverben, wie
z. B. der Vokalwechsel und die Prasensform ohneugdwerden hier somit nur implizit

vorgebracht.

In Modern Tysk Grammatilst in der metasprachlichen Erklarung (siehe Ahimlg 7) auch
die Flexion der deutschen Modalverben wortlich hesben worden, aber ohne Verweise

auf die Flexion der schwedischen Modalverben.

Abbildung 7: Die metasprachliche Beschreibung dexibn der deutschen Modalverben NModern Tysk
Grammatik(Rydén et al., 2000, 106)

I presens singular har de modala hjilpverben och wissen en annan vokal in
infinitiven (giller ¢j sollen). I 1 och 3 person singular saknar de indelse.
Pluralen #r alltid regelbunden.

Imperfeke och perfekt particip bildas pi samma sitt som av de svaga verben.
Observera dock vokalférindringen. (Giller ej sollen och wollen.)

In Neue Adresselient auch eine spatere wortliche Beschreibungi,ddie Flexion der
deutschen Modalverben zu veranschaulichen (sielddAimg 8), wo auch das Verhissen

mitgenommen worden ist, obwohl es nicht zu den Mamben gezahlt wird. Diese
wortliche Beschreibung nimmt aber keine Stellungdem Ahnlichkeiten zwischen dem

Deutschen und dem Schwedischen im Bereich derdfiedeér Modalverben. IGleerups
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Tyska Basgrammatikind So stimmt eskind keine metasprachlichen Erklarungen zur

Flexion der Modalverben gegeben worden.

Abbildung 8: Die wdrtliche Beschreibung der Flexider deutschen Modalverbenhteue Adress@laakamo
et al., 2000, 14)

Modala hjdlpverb bdjs oregelbundet i singular. 1. och 3. person singular saknar
andelse och ser likadana ut. Stamvokalen férdndras utom i verbet sollen.
Pluralformerna &r regelbundna. Verbet wissen bdjs som ett modalt hjéalpverb.

7.2.1.2 Kontrastivitat beim Modalverbkomplex

Ein Teil der Darstellung iModern Tysk Grammatjklie musterhaft den positiven Transfer
der Muttersprache bertcksichtigt, ist die Einfllyudes Modalverbkomplexes (siehe
Abbildung 9). Sie stellt sowohl die Infitivpartikeku bzw. att als auch den
Modalverbkomplex explizit in beiden Sprachen vored2 explizite Kontrastivitdt kommt
sowohl in der metasprachlichen Erklarung als aucthlden Beispielsatzen zur Geltung.
Diese Grammatikeinfihrung erfullt demnach schon #gterien der kontrastiven

Darstellung.
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Abbildung 9: Die Grammatikeinfihrung des Modalverbiplexes irModern Tysk Grammati{Rydén et al.,

2000, 153-154)

[nfinitiv

Infinitiven &r grundt"armen av verbet, och det dr denna form som scir i
ordliscor och ordbiicker, t.ex. fzuf kommen = fatt/ komma, Zu (att) kallas
infinicivmarlce,

Infinitiven kan anviindas med eller utan zu. En infinitiv sotn inte [6regds
av zn kallas ren infinitiv (se 174).

Infinitiv utan zu

Liksom i svenskan foljs de modala hjilpverben av infinitiv utan zu,
s.k. ren infinitiv. Detta giller dven cfter verben lassen (Iira), werden

(skola/ska, komma att), hiren (hira), sehen (se} och fihlen (kinna).

Du kannst mir ruhig alles sagen. Du kan lugne siga allt il mig.
Ich méchte gern nach Neuseeland Jag skulle girna vilja ka rill Nya
fahren. Zecland.

Im Buch Gleerups Tyska Basgrammatikindet der Modalverbkomplex kaum

Berucksichtigung und in den Grammatikbiich&m stimmt estind Neue Adresssind

die

Darstellungen des Modalverbkomplexes sehr knapp kutzen metasprachlichen

Einfuhrungen und wenigen Beispielen (siehe Abbigghm10 und 11) und ohne explizite

Verweise auf ein ahnliches Phdnomen im Schwedischen

55



Abbildung 10: Die Darstellung des ModalverbkompekeSo stimmt eslJacobs et al., 2003, 73)

Infinitiven star utan 'zu’ i samband med féljande verb:

a) modala hjdlpverb (diirfen, kinnen, mdgen, miissen, sollen, wollen) och
werden.

Miissen Sie noch lange arbeiten, Herr Exner?

Kann ich lhnen irgendwie helfen?

Ja gern, Frau Schréder, wenn Sie so freundlich sein wollen.
Was méchten Sie denn noch haben?

Sie konnen fiir mich diesen Brief hier tippen.

Das wird nicht lange dauern.

Abbildung 11: Die Darstellung des ModalverbkompekeNeue Adress@laakamo et al., 2000, 53)

Zu anvéands inte om satsens predikat ar

1. ett modalt hjalpverb (diirfen, kénnen, mégen, miissen, sollen, wollen)

} Lars mochte mit Sonja ins Kino gehen.

Weil diese Beschreibungen des Modalverbkomplexes aus dem Blickwinkel der
deutschen Sprache gemacht worden sind, geben Bie kbnweise auf das &hnliche
Phanomen des Schwedischen. Wie in der Beschreibukgdern Tysk Grammatitsiehe
Abbildung 9) zu sehen ist, kann diese Struktur desmer vollig kontrastiv vorgestellt
werden. Die Grammatikeinfihrungen 8o stimmt esund Neue Adresseeigen meiner
Meinung nach hier demnach die Problematik, die gslehaus ergibt, wenn man die
finnischen Grammatikbticher direkt ins Schwedischersetzt. Bei den finnischsprachigen
Lernern ist es ja kein Wunder, dass der Modalverig®ex nicht mit der Muttersprache
verglichen wird, weil es im Finnischen kein solchekdnomen gibt. Die syntaktische
Aquivalenz im Bereich des Modalverbkomplexes im ®eben und im Schwedischen ist
meiner Meinung nach ein guter Grund dafir, dasdvietalverbkomplex kontrastiv in den

schwedischen Grammatikbichern dargestellt werdidte.so

Uberdies ist der Modalverbkomplex Modern Tysk Grammatik, So stimmt asid Neue

Adressenicht im Zusammenhang mit den Modalverben, sonderZusammenhang mit
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dem Infinitiv behandelt worden. In der grammatistideschreibung der Modalverben in
So stimmt eslist zwar kurz darauf hingewiesen worden (siehe illbbg 2), aber die
eigentliche Thematisierung des Modalverbkomplexedet im Kapitel Infinitiv statt. Die
Darstellung des Modalverbkomplexes zusammen mithiedalverben ware aber nitzlich,
weil der Lerner dann besser die Gruppe der Modbérerund ihre Funktion begreifen
konnte. Den schwedischsprachigen Lernern bietetsedi@usammenstellung einen
besonderen Vorteil, weil diese Funktion der Modddea auch in ihrer Muttersprache eine
Entsprechung findet.

Abgesehen von der metasprachlichen Erklarung undr dRarstellung des

Modalverbkomplexes itModern Tysk Grammatikonnen diese Grammatikeinfihrungen
nicht kontrastiv genannt werden. Wie die oben vsigden Abbildungen

veranschaulichen, spielt das Deutsche in diesest@®mmgen die absolute Hauptrolle. Die
muttersprachlichen Aquivalente der deutschen Mahken werden doch mit Hilfe der
Tabellen implizit offenbart, aber die Einfihrungkonzentrieren sich hauptséachlich auf
diese Phanomene im Deutschen, sowohl im BereiclFi@stion als auch im Bereich des

Modalverbkomplexes.

7.2.2 Aquivalenz, Divergenz und Konvergenz

Aquivalenz hat in diesen vier untersuchten Blichem Allgemeinen wenig Platz
bekommen. Die graphische und lautliche Form der&iaaben sind im Deutschen und im
Schwedischen nicht gleich, aber die syntaktischenFn B. beim Modalverbkomplex ist
aquivalent in beiden Sprachen. Modern Tysk Grammatikist diese syntaktische
Aquivalenz im Bereich des Modalverbkomplexes mimtrexplizit beriicksichtigt worden
(siehe Abbildung 9). Auch die Bemerkung in der Weénen Einfihrung (Abbildung 1)
deutet auf die Aquivalenz im Bereich der Modalvedppen im Deutschen und im
Schwedischen hin. Aber in den Blch&leerups Tyska Basgrammatko stimmt eslind
Neue Adresskommt diese Aquivalenz nur implizit in den Taballeum Ausdruck, wie die
Abbildungen 5 und 6 samt Anhang 2 zeigen. Warursedi@arstellungen die Aquivalenz

bei den deutschen und schwedischen Modalverben augithrlich berticksichtigen, lasst
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sich womdglich dadurch erklaren, dass die Modakerldes Deutschen und des
Schwedischen nicht vollig aquivalente Phanomend. de deutschen und schwedischen
Modalverben haben z. B. verschiedene Bedeutungsuarn im Bereich der subjektiven
Modalitat, was die Vorstellung der Ahnlichkeitendubnterschiede kompliziert machen
kann. Aber wie aus der Darstellung Modern Tysk Grammatikrsichtlich wird, ist die

explizite  Berlicksichtigung der syntaktischen Aqiléwva im Bereich des

Modalverbkomplexes und der semantischen Aquivaleizeinigen Bedeutungsvarianten

der objektiven Modalitat, moglich.

Divergenz, d. h. der Fall, in dem ein Element in Bleittersprache mehreren Elementen in
der Zielsprache entspricht, ist in allen untersectBichern in den Modalverbtabellen und
-listen implizit zu sehen, wo einige schwedischedsloerben, wie z. Bvilja, mehreren
deutschen Modalverbemégenundwollen entsprechen (siehe Abbildung 4 und Anhang
2). Die Divergenzfalle sind iModern Tysk Grammatiknd Gleerups Tyska Basgrammatik
aul3erdem in den Beispielsadtzen behandelt wordemgsAbbildungen 12 und 13). In
beiden Fallen werden die zwei Ubersetzungsmdoglithike sollen und wollen, des
schwedischen Modalvertskola konkretisiert. InGleerups Tyska Basgrammatgit dieser
Divergenzfall sogar mit einer expliziten metaspi@tien Beschreibung vorgebracht
worden (siehe Abbildung 13). Diese konkreten Vdistgen der Divergenzfalle helfen
dem Lerner, die mehreren Moglichkeiten im jeweitig€ontext richtig anwenden zu

lernen. Divergenz bietet demnach Hilfe bei der Bkbidn der korrekten Modalverben.

Abbildung 12: Divergenz und Konvergenz in den Bigatzen inModern Tysk GrammatikRydén et al.,
2000, 107)

— Was willst du dicsen Semmer — Vad ska {= tinker) du géra 1 sommar?
machen?

Wo willst du hin? Vart ska du?

Was soll ich tun? Vad ska (= bor) jag gora?
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Abbildung 13: Divergenz und Konvergenz Gieerups Tyska Basgrammatidammargren & Kroon, 2002,
56)

Var uppmirksam pd hur man dversitter skall och skulle.
Skall, skulle heter vanligen wollen, wollte.
Sollen, sollte anvinds | betydelsen bar, borde och i fragor i 1: a person. (jag, vi).

wir wollen morgen einkaufen. . Vi skall handla i morgon.

lch will gern das Buch kaufen, aber ich'bin pleite. lag vill garna kopa boken, men jag ar pank.
Pu solltest nicht so viel arbeiten. Du borde inte arbeta s& mycket.

Was soll ich tun? _ Wad skall jag pora?

Solche erlauternden Beispielsatze fehlen volligdem BlchernSo stimmt esund Neue

Adresse was im schlimmsten Fall dazu fihrt, dass der é&erdie verschiedenen
Ubersetzungsmoglichkeiten eines schwedischen Medadv kennt, aber sie nicht
zweckmafig anwenden kann. Eine mangelhafte Darsteltder Divergenz kann damit

Schwierigkeiten bei der Produktion einer Fremdspeagerursachen.

Auf Konvergenz, nach der ein Element der Zielspeachehreren Elementen in der
Muttersprache entspricht, ist auch in allen Buchenplizit Aufmerksamkeit gerichtet
worden. Als Ubersetzungen der deutschen Modalverbém z. B. mégen sind in den
Tabellen bzw. Listen mehrere schwedische Modalverbée z. B.m4, kunna, viljaund
andere Verben gegeben worden (siehe Abbildungeh dnd 6 samt Anhang 2). Die
mehreren  Ubersetzungsmoglichkeiten und ihre Bedegetu lernt der Lerner
wahrscheinlich besser, wenn sie mit Hilfe von Bilgatzen genauer erlautert worden
sind, wie in den BlucherModern Tysk Grammatikind Gleerups Tyska Basgrammatik
(siehe Abbildungen 12-14). Mit Hilfe dieser Beidpiéze werden die verschiedenen
semantischen Funktionen der deutschen Modalvedmdien und wollen dem Lerner

veranschaulicht, was bei der Rezeption hilft.
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Abbildung 14: Konvergenz beim deutschen Modalvedlen in Modern Tysk GrammatikRydén et al.,
2000, 107)

— Zuerst will ich nur faulenzen, — Férse ska jag bara lata mig, men
aber dann muss ich arbeiten. sedan miste jag arbeta.

Sic mag sagen, was sie will, ich tae  Hon md siga vad hon vill, jag gor de
es nicht, inte.

Solche erlauternden Beispielsatze mit schwedis¢h@sprechungen fehlen im Bu®&o
stimmt es! was das Verstehen der Bedeutungen der deutscloeialvrben erschweren
kann. InNeue Adresseind nur einige Sonderbedeutungen im Bereich dbjektiven
Modalitat dargestellt worden (siehe genauer Kapit2l3), die aber auf Konvergenz keine
Aufmerksamkeit richten. Solche mangelhafte Danstglen der Konvergenz erschweren
die Rezeption einer Fremdsprache, weil die muttactpichen Aquivalente eines

fremdsprachlichen Phanomens dann unverstandlidbelnle

7.2.3 Formtransfer und Funktionstransfer

Dass die Hinweise auf die Flexion der schwedisciModalverben, also auf den
Formtransfer, in drei Buchern fehlen, war in die8anlyse Uberraschend. In jedem Buch
ist die Flexion der deutschen Modalverben sorgfaltlargestellt worden (siehe
Abbildungen 4, 5 und 6 samt Anhang 2), aber ni8arstimmt esskt neben der Flexion der
deutschen Modalverben auch die Flexion der schwiedis Modalverben (siehe Anhang 2)
mit einbezogen worden. Diese kontrastive Darstgllkann dem Lerner helfen, besonders
den Vokalwechsel bei den Modalverben in beiden @@a zu bemerken, obwohl keine

ausdrucklichen Hinweise darauf gegeben werden.

Die orthographischen Ahnlichkeiten sind in jedencBin der Tabelle bzw. Liste und in
den Beispielsdtzen implizit zu sehen: keine auddidien Hinweise auf diese
Ahnlichkeiten sind gegeben worden. Die Ahnlichkeiten Bereich der Orthographie

kénnten z. B. mit Hilfe von besonderen Markierungpemvorgehoben werden. So kdnnten
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die schwedischsprachigen Lerner sich besser dasehas eines deutschen Modalverbs

behalten.

Der Formtransfer im Zusammenhang mit dem Modalvamgiex ist nur inModern Tysk
Grammatikbertcksichtigt worden (siehe Abbildung 9).Gteerups Tyska Basgrammatik
bleibt dieses Phdnomen unerwéhnt, und die Darsgglu in So Stimmt esund Neue
Adressekonzentrieren sich nur auf das Phdnomen im DeetsdBeim Modalverbkomplex
konnte der Formtransfer aber am besten ausgenwmtew, weil dieses Phanomen im
Deutschen und im Schwedischen im Bereich der Mailbn den groRten Aquivalenzgrad

aufweist.

Auf den Funktionstransfer ist dagegen in diesenst@dungen mehr Aufmerksamkeit
gerichtet worden. Am besten deutet darauf die vetyl Einfihrung im BuciModern Tysk

Grammatik hin. Da ist die Funktion der Modalverben mit Hilider schwedischen
Modalverben explizit ausgedrickt worden (siehe khlng 1). Auf diese Weise wird dem
Lerner sowohl die Funktion der Modalverben im Affgginen als auch die Ahnlichkeit
zwischen den deutschen und schwedischen Modalugrbgn einigermal3en

veranschaulicht.

Jedes Buch stellt die Hauptbedeutungen, d.h. didigséen Bedeutungsvarianten, der
deutschen Modalverben mit Hilfe der schwedischerddierben oder anderer Verben in
der Form einer Tabelle oder eine Liste (siehe Ahlmben 4, 5 und 6 samt Anhang 2) dar.
Die ndheren semantischen Funktionen der deutsclelalverben und ihrer schwedischen
Aquivalente sind irModern Tysk Grammatiind Gleerups Tyska Basgrammaitikt Hilfe

von Beispielsatzen veranschaulicht worden (siehgildbngen 12-15).

Abbildung 15: Die Beispielsatze ®leerups Tyska Basgrammafitammargren & Kroon, 2002, 56)

Kannst du heute Abend zu mir kommen? Kan du komma hemn till mig [ kvall?

Ich habe leider nicht friher schreiben kinnen. lag har tyvarr inte kunnat skriva tidigare.
Frau Schmidt soll reich sein. Fru Schmidt lér vara rik.

Magst du Fisch? ' Tycker du om fisk?

Ich miichte gern den Film sehen. Jag skulle gérna vilja se filmen.

ihr Bruder hatte ihr nicht helfen kiinnen. Hennes bror hade inte kunnat hjdlpa henne.
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In den in Finnland benutzten Grammatikbich8mstimmt estind Neue Adressest aber
auf die semantischen Gemeinsamkeiten der Modalueiddso auf den Funktionstransfer,
besonders wenig Aufmerksamkeit gerichtet wordenSénstimmt eskind in der Liste
(Anhang 2) einige Bedeutungsvarianten angeflhridemr Aber die Beispielsatze dienen
hauptsachlich dazu, den Modalverbkomplex zu vetsmdchen (Abbildung 16).
AuBBerdem sind diese Beispielsatze nicht ins Schsgbdi Gibersetzt worden, und demnach

tragen sie zum Funktionstransfer nicht direkt bei.

Abbildung 16: Die Beispielsatze Bo stimmt eqlJacobs et al., 2003, 66)

Hier darf man nicht rauchen.

Kannst du mir ein bisschen helfen?

Machtet ihr noch hierbleiben?

Musste Herr Winter wirklich schon gehen?

Sie sollten eigentlich mal Herrn Schiitze kennen lernen.

Spater in demselben Buch sind zwar einige Sondetliedgen der Modalverben
dargestellt worden (siehe Anhang 3). Von diesersjideisatzen driicken der ersteirfl
(wohl) / dirfte + Infinitiy und der dritte goll + Infinitiv) Fall subjektive Modalitat (siehe
Kapitel 7.1) aus. Diese Beispielsatze sind nictst 8chwedische Ubersetzt worden. In
diesem Zusammenhang kann der positive Transfer rablet zum Tragen kommen, weil
bei diesen Sonderbedeutungen im Bereich der silgekModalitat das Deutsche und das
Schwedische verschiedene Modalverben verwenderizdem wundert es mich, warum
die Autoren dieses Buches diese Darstellung vemakuf die A-Deutschlerner gerichtet
haben. Meiner Meinung nach wére es sinnvoller, edifsnderbedeutungen schon im
Zusammenhang mit der allgemeinen Darstellung deddWerben zu prasentieren. Die B-
Deutschlerner kénnten bestimmt auch Nutzen vonediesxtra Darstellung ziehen,
besonders weil die allgemeine Darstellung keinesjidelséatze, die sich ausfihrlich auf die
Bedeutungsvarianten der Modalverben konzentrier@aen, enthalt.

In Neue Adressasind die Hauptbedeutungen der deutschen Modalnerbaler Tabelle

(siehe Abbildung 6) zu sehen, aber konkrete Verwegdbeispiele fir diese Bedeutungen

62



gibt es nicht, weil die vier Beispielsatze am Edée Darstellung (siehe Abbildung 17) nur
einige Sonderbedeutungen bei subjektiver Modaligitanschaulichen. Wie schon oben
erwahnt, kann der positive Transfer bei diesen Sdyetleutungen im Bereich der
subjektiven Modalitat nicht in hohem Grad zum Trag@mmen, weil das Deutsche und
das Schwedische da verschiedene Modalverben veemenBoch anwenden beide
Sprachen Modalverben, um diese Sonderbedeutungénlrn, anders als das Finnische,
das Modi da verwendet. Weil dieses Buch nur dieeBadhgsvarianten der subjektiven
Modalitat bei den Modalverben behandelt, kann danér den Eindruck bekommen, dass
die Semantik der deutschen und schwedischen Mat@rekaum Gemeinsamkeiten
aufweist, weil die Beispielsatze Uber die geteilldauptbedeutungen des Deutschen und
Schwedischen in dieser Darstellung fehlen.

Abbildung 17: Einige Sonderbedeutungen der deutséhedalverben ilNeue Adress@laakamo et al., 2000,
14)

Nagra modala hjélpverb har ocksa spectalbetydelser.
T.ex.

} Das diirfte ein Missverstandnis Det torde ha varit ett missforstand.
gewesen sein.

Das mag sein. Det kan val hinda. / Kanske.
So muss es gehen. S& maste det antagligen ga.
Frau Schulz soll wieder nach Fru Schulz lar resa till Paris igen.

Paris reisen.

7.2.4 Beispiele

Weil die Tabellen (siehe Abbildungen 4, 5 und 6 ts&énhang 2) die schwedischen
Aquivalente der deutschen Modalverben nur impliaitd hauptsachlich nur in der
Infinitivform darstellen, haben die Beispielsatrediesen Darstellungen eine bedeutende
Rolle. Der Lerner kann namlich durch die Beispiea(siehe Abbildungen 12-17) die
semantischen Ahnlichkeiten zwischen dem Deutsched dem Schwedischen selbst

herausarbeiten.
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Die Beispielsatze ilModern Tysk Grammatik, Gleerups Tyska BasgrammattkNeue
Adressesind ins Schwedische Ubersetzt worden (siehe dbbgen 12-15 und 17). Bei der
Kontrastierung sind diese muttersprachlichen Eeptdpingen der Beispielsdtze
entscheidend. Dass die Beispielsatze UberhauptridMdttersprache des Lerners gegeben
worden sind, hilft dem Lerner die Bedeutungsvagarder deutschen Modalverben besser
zu verstehen. Besonders wenn die Sprachkenntreésskainers nicht so gut sind, kann der
semantische Kanon der deutschen Modalverben denetenverstandlich bleiben, wenn
die Beispiele nicht in seine Muttersprache Ubetsetrden sind, wie ifSo stimmt es!
(siehe Abbildungen 10 und 16 samt Anhang 3). Dash aie Beispielsatze nur in der
Zielsprache angefiuihrt werden, erschwert die Herbagang der Konvergenzverhaltnisse,

in dem die Vielfalt der schwedischen Entsprechurdgmn Lerner verborgen bleibt.

In den untersuchten Grammatikblichern sind die Mbgkiten zur Hervorhebung der
Aquivalenzen am besten Bleerups Tyska Basgrammatikisgenutzt worden. Da sind
sowohl die deutschen Modalverben als auch ihre edmehen Aquivalente in den
Beispielsatzen fett gedruckt worden (siehe Abbitghm 13 und 15). AuRerdem sind die
schwedischen Beispielsatze mit griiner Farbe mafkién Modern Tysk Grammatiknd
Neue Adressaind nur die Modalverben in den deutschen Beisaieén fett markiert
worden (siehe Abbildungen 9, 12, 14 und 17)Neue Adresssind alle Beispielsatze,
sowohl die deutschen als auch die schwedischere Saiz blauer Farbe markiétt In So
stimmt es!ist nur in einigen deutschen Beispielsatzen di&udsierte Struktur
hervorgehoben worden (siehe Abbildung 16). Da fehl@ber die schwedischen
Ubersetzungen, was den kontrastiven Vergleich 2wisaen Sprachen erschwert. Solche
Hervorhebungen, wie Fett- oder Kursivdruck und Nemkngen durch Farben, dienen
dazu, die Aufmerksamkeit des Lesers auf die Ahkkdlen und Unterschiede zwischen
den Sprachen zu richten, ohne dass sie in der éllargy explizit erlautert werden. Im
Bereich der Modalverben sind solche Phanomene bHes®rder Vokalwechsel und die
orthographischen Ahnlichkeiten, weil sie meistemslén metasprachlichen Erlauterungen

nicht behandelt werden.

24 \Weil die Abbildungen in dieser Arbeit gescannt den sind, sind sie schwarz-weiR.
% Weil die Abbildungen in dieser Arbeit gescannt den sind, sind sie schwarz-weiR.
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7.2.5 Unterschiede

Die wichtigsten Unterschiede zwischen dem Deutscimehdem Schwedischen im Bereich
der Modalverben sind in diesen vier untersuchtehBin nur marginal bericksichtigt
worden. So stimmt esund Neue Adresseehmen keine Stellung zu den Unterschieden
zwischen diesen Sprachen im Bereich der Modalverb@iese Grammatikbiicher
bertcksichtigen die Muttersprache des Lerners @grthin so geringem Mal3, dass es

keinen Platz fur das Behandeln der Unterschiede gib

Das einzige Buch, das die Unterschiede explizitiddesichtigt, ist Gleerups Tyska
BasgrammatikDa sind namlich die schwedischen Aquivalentedseitschen Modalverben
wollen und sollen genauer dargestellt worden (siehe Abbildung 13urcB diese
kontrastive Darstellung wird es dem Lerner Klar, lohe zwei Bedeutungen die
Modalverbenwollen und sollen haben und welchen schwedischen Modalverben sie im
Zusammenhang mit der jeweiligen Bedeutung entsprecm Modern Tysk Grammatik
sind diese semantischen Unterschiede nur implinit den Beispielsatzen (siehe
Abbildungen 12 und 14) zu sehen. Die Darstellungladern Tysk Grammatiist teilweise
musterhaft kontrastiv, und deswegen kénnte erwameeden, dass auch die Unterschiede in
diesem Buch explizit behandelt wirden. Solche lkastiven expliziten Darstellungen der
Unterschiede zwischen den deutschen und schwediskleglalverben wéren bei allen
Modalverben nitzlich, weil ein schwedischsprachig@rner dann die semantischen
Verhéltnisse zwischen den deutschen und den mprtéetsdichen Modalverben besser

kennenlernen konnte.

8 REFLEXIVPRONOMINA

Dieses Kapitel behandelt die Reflexivpronomina @ufliche Weise wie die Modalverben
im vorherigen Kapitel betrachtet wurden. Zuerstdwa@ine kontrastive Beschreibung der
Reflexivpronomina durchgefuhrt. Weil die Reflexivien meistens zusammen mit den
Reflexivpronomina in der gymnasialen Oberstufe bdeé werden, sind sie in dieser

Beschreibung auch mitgenommen worden.
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Die Behandlungsweisen der Reflexivpronomina und Reflexivverben in den vier zu
untersuchenden Grammatikblichern werden in der andéfélfte dieses Kapitels
beschrieben. Die Grammatikblicher werden mit Hiléx @inf Forschungsfragen (siehe

Kapitel 6.1) analysiert.

8.1 Kontrastive Beschreibung der Reflexivpronomina

Das Reflexivpronomen bezieht sich auf das Subje&tS®htzes (Freund & Sundqvist, 1988,
121; Hultman, 2003, 110; Hakulinen et al., 20047)7 Reflexivpronomina des Deutschen
und des Schwedischen unterscheiden sich deutliohdem finnischen Reflexivpronomen.
Das Reflexivpronomen des Deutschen kennt nur eiesoridere Form, namlich das
Pronomersich in der 3. Person. Die anderen Formen des Reflexgmens entsprechen
den Personalpronomina des Akkusativs oder Dativs emer reflexiven Bedeutung.
(Freund & Sundgvist, 1988, 121.) Weil das Pronomsith das eigentliche
Reflexivpronomen ist, kbnnen die anderen Formelexief gebrauchte Personalpronomina
genannt werden (Duden, 2005, 279). Auch das sclsaleeliReflexivpronomen hat in der 3.
Person eine besondere Forsig. Die anderen Formen des Reflexivpronomens des
Schwedischen entsprechen den Akkusativformen deoRalpronomina. (Hultman, 2003,
110.) Im Finnischen ist das Reflexivpronomen dasrtWtse, erweitert durch ein
Possessivsuffix, das nach der Person variiert (laku et al., 2004, 717). Die nachsten
zwei Unterkapitel stellen genauer die Akkusativfermdes Deutschen, Schwedischen und
Finnischen samt die Dativformen der Reflexivpronmmides Deutschen und ihre

schwedischen und finnischen Aquivalente vor.

8.1.1 Reflexivpronomina im Akkusativ

Wie schon oben festgestellt wurde, hat das Refgrivomen der 3. Person im Deutschen
und im Schwedischen eine besondere Faich bzw. sig. Das deutsche Pronomeith

kennt keine Numerus- und Genusunterschiede und g@anohl im Singular und Plural, als
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auch im Akkusativ und Dativ stehen (Freund & Sunsigv1988, 121). Das besondere
schwedische Reflexivpronomesig wird sowohl im Singular als auch im Plural
angewendet, hat keine Nominativform und funktionigrammatisch &hnlich wie die
Akkusativformen der Personalpronomina (Hultman,300L0). Die Akkusativformen der
Reflexivpronomina der anderen Personen als diee&dR entsprechen in beiden Sprachen
den Personalpronomina des Akkusativs, und kdnnenitsauch reflexiv gebrauchte
Personalpronomina genannt werden. Im Finnischendleat3. Person keine besondere
Form, sondern alle Personalformen bestehen auKatebination von dem Woritse und
einem Possessivsuffix als ein Reflexivpronomen (Hakn et al., 2004, 717). Das
finnische Reflexivpronomen ist aber nicht oblig&oh in einem Satz mit reflexiver
Bedeutung, sondern die Reflexivitat kann auch ddah reflexive Derivat des Basisverbs
(siehe auch Kapitel 8.1.3) geaduRRert werden. Dieell@b7 stellt die deutschen und
schwedischen Reflexivpronomen und ihre finnischepifalente im Akkusativ mit Hilfe

eines Beispielsatzes vor:

Tabelle 7: Die deutschen und schwedischen Refleaivgmen im Akkusativ und ihre finnischen Aquivakent

Reflexivpronomen des| Reflexivpronomen des Reflexivpronomen des
Deutschen Schwedischen Finnischen
Ich waschemich. Jag tvattamig. Pesgdyn / Pesentseni.
Du wéaschstich. Du tvattardig. Pesgdyt / Peseitsesi
Er / Sie | Es wascldich. | Han / Hon / Den tvéttar Han pesgtyy. / Han pesee
sig. itsensa
Wir waschenuns, Vi tvattaross Pesgdymme/ Me pesemme
itsemme
Ihr waschteuch Ni tvattarer. Pesgdytte / Te pesettgsenne
Sie / Sie waschesich. De tvattarsig. He pesgtyvat / He pesevat
itsensa

8.1.2 Reflexivpronomina im Dativ

Wie schon vorher erwahnt, hat das deutsche Reflexinomen in der 3. Persosich die
gleiche Form im Akkusativ und Dativ. Auf gleiche W verhalten sich auch die
Akkusativformen der 1. und 2. Person Plural. Digerév gebrauchten Personalpronomina
der 1. und 2. Person Singular haben im Deutschen ladsondere Formen fur den Dativ
(siehe Tabelle 8) (Freund & Sundqvist, 1988, 122}18n Schwedischen gibt es dagegen
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keine eigenen Formen des Dativs, weil es im Schsebén keinen solchen grammatischen
Kasus wie der Dativ gibt, sondern die Akkusativiermder Personalpronomina werden
auch in der Bedeutung des deutschen Dativs berid#izés im Finnischen auch kein Dativ
gibt, kann die Bedeutung des deutschen Dativs imi§¢hen durch das Allativsuffi% das

an das Wortitse geflgt wird, ausgedrickt werden. Die Tabelle 8 ddkispiele fur die
im Deutschen urdkm deutschen Dativ

Dativformen der Reflexivpronomina

entsprechende Formen der Reflexivpronomina des &tisshen und des Finnischen:

Tabelle 8: Die deutschen Reflexivpronomen im Datid ihre schwedischen und finnischen Aquivalente

Reflexivpronomen des
Deutschen

Reflexivpronomen des
Schwedischen

Reflexivpronomen des
Finnischen

Ich kauftemir ein Auto.

Jag koptmig en bil.

Ostinitselleni auton.

Du kauftestir ein Auto.

Du koptelig en bil.

Ostititsellesiauton.

Er / Sie / Es kauftsich ein
Auto.

Han / Hon / Den képtsig
en bil.

H&an ostiitselleenauton.

Wir kauftenuns ein Auto.

Vi kdptessen bil.

Ostimmdsellemmeauton.

lhr kaufteteuch ein Auto.

Ni kopter en bil.

Ostittatsellenneauton.

Sie / Sie kauftesich ein

De koptesig en bil.

He ostivaitselleenauton.

Auto.

8.1.3 Reflexivverben

Sowohl im Deutschen als auch im Schwedischen trditeiReflexivpronomina bei einigen
Verben bei bestimmter Bedeutung, entweder obligatr oder fakultativ auf. Diese
Verben werden Reflexivverben genannt. (Duden, 2@0&k-406; Teleman et al., 1999,
327.) Im Schwedischen kénnen die Reflexivverbendas Akkusativobjekf haben, aber
im Deutschen konnen die Reflexivverben entweder A&kkusativobjek?® oder ein
Dativobjekt?® haben (Duden, 2005, 405-410). Bei manchen Verlseénes schwer zu
entscheiden, ob das Reflexivpronomen auf das Subjeteist oder nur die Aufgabe hat,
eine besondere Bedeutung des Verbs auszudricklenm@me et al., 1999, 326-327). Freund
& Sundgvist (1988, 171) machen eine Zweiteilungsohen derechten Reflexivverbamd

% Allativ ist ein Kasus, der das Ziel duRert. Erveottet auf die Fragen Wohin? und Wem?, zaBemalle
,zum Bahnhof’,hanelle,ihm’.

2730 z. Bbete sig, missta sig, satta sig, skada(slgltman, 2003, 144).

%350 z. Bsich irren, sich gewdhnen, sich freuen, sich schéffeeund & Sundqvist, 1988, 391-392).
250 z. B.sich (Dat.) vorstellen, sich (Dat.) denken, sicha(p helfen, sich (Dat.) schadeFreund &
Sundqvist, 1988, 390).
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unechten Reflexivverbenm diese zwei Falle auseinander zu halten. DgggEnannten
werden immer mit einem Reflexivpronomen kombiniédas Reflexivpronomen ist bei
diesen Verben kein Satzglied, sondern ein Teil desbs und kann nicht durch eine
Nominalphrase ersetzt werden. Die Letztgenanntemnéw dagegen anstelle des
Reflexivpronomens auch ein anderes Objekt haberu(ld & Sundqvist, 1988, 171.) Die
nachsten Beispiele sollen dies veranschaulichein(32& handelt es sich um echte, bei (33)

um unechte Reflexivverben.

(32) dt. Er beeilt sich/ *Er beeilt dieKinder.
sv.Han skyndar sig/ * Han skyndar barnen

(33) dt. Lisa wascht sich/ Lisa wascht daklemd

sv.Lisa tvattar sig/ Lisa tvattar tréjan

Wie aus diesen Beispielen ersichtlich wird, sintige Reflexivverben im Deutschen und
im Schwedischen hinsichtlich der Art der Reflexatitaquivalent. Aber einige Echt-
Reflexiva des Deutschen sind nicht-reflexiv im Seldigchen und umgekehrt, z. B. sith
weigern— sv.vagra, dt.sich erinnern- sv.minnas sv.gifta sig— dt.heiraten sv.lara sig—
dt. lernen (Freund & Sundqgvist, 1988, 392-393.)

Weil das finnische Reflexivpronomen (das Witse mit Possessivsuffix) eigentlich kein
richtiges Pronomen ist und nur als selbstandige iNalphrase angewendet werden kann
(Hakulinen et al., 2004, 717), gibt es im Finnisthkeine besondere Gruppe von
Reflexivverben. Manche deutsche und schwedischelexeierben sind aber im
Finnischen durch das reflexive Derivat des Baslsveu Ubersetzen. Die Verben werden
mit Hilfe des Wortbildungssuffixe@Jt)U abgeleitet, z. Basettauta, pukeuta (Hakulinen

et al., 2004, 330-331). Die Aufgabe dieses Suffistslso die Tatigkeit auf das Subjekt
des Satzes zu richten. Dieses Wortbildungssuffirnkaicht allen Verben hinzugefugt
werden, weil nicht alle Tatigkeiten auf das Subjgidrichtet werden koénnen. Auch

morphologische Begrenzungen konnen den Gebrausbgiteuffixes blockieren.
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8.1.4 Zusammenfassung

Reflexivpronomina des Deutschen und Schwedischedresteinander sehr nah, wie diese
kontrastive Betrachtung aufgezeigt hat. Die beidgprachen haben ein besonderes
Reflexivpronomen, das nur in der 3. Person auftiths Deutschesich und das
Schwedischesig. In beiden Sprachen entsprechen auch die reflegebrauchten
Personalpronomina der anderen Personen den Akkisaien — im Deutschen auch
Dativformen — der Personalpronomina. Diese Tatsadméft bestimmt dem
schwedischsprachigen Lerner sowohl bei der Rezegtis auch bei der Produktion des
Deutschen. Auch die schriftichen Formen der ddwsc und schwedischen
Reflexivpronomina (z. Bsich — sig, mich — m)gahneln einander, was besonders die
Erkennung eines Reflexivpronomens des Deutscheth,somit die Rezeption, fur einen
Schwedischsprachigen leichter macht. AufRerdem komder Gebrauch des
Reflexivpronomens zusammen mit einigen Verben séviwh Deutschen als auch im
Schwedischen vor, was das Lernen der deutscheexXReférben erleichtern kann, wenn es
eine entsprechende Gruppe von Verben auch in déteMprache des Lerners gibt. Was
einem schwedischsprachigen DaF-Lerner die mogli@amwierigkeiten verursachen kann,
sind die Reflexivverben, die unaquivalent im Deb&st und im Schwedischen sind. Da
bietet die Muttersprache keine Hilfe, sondern di@quivalenten Verben muss der Lerner
einfach auswendig lernen. Das Deutsche und das &libehe haben unter diesen
Umstanden ziemlich viel gemeinsam im Bereich defleRepronomens. Wenn diese
Gemeinsamkeiten zweckmalfig im DaF-Unterricht besigtitigt werden, wird das Lernen

bei einem Schwedischsprachigen bestimmt leichter.

Im Finnischen dagegen entspricht dem deutscherex@fironomen das Woitse, das in

jeder Person gilt, wenn daran das richtige Possmdix gefligt wird. Dieses finnische
Reflexivpronomen unterscheidet sich damit ganz wdsm deutschen Varianten. Die
schriftiche Form des finnischen Reflexivpronomedilsnelt gar nicht den deutschen
Aquivalenten. Auch die besondere Gruppe von Refletben fehlt im Finnischen, und
deswegen kann die Erkennung der deutschen Reflerkien flr einen finnischsprachigen
Lerner Schwierigkeiten verursachen. Nach dieseitrksetiven Betrachtung scheinen die

Reflexivpronomina und die Reflexivverben des Deusc flir einen finnischsprachigen
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Lerner ein solches Phdnomen zu sein, wo die Myttackie nicht als Hilfsmittel angesehen
werden kann. Somit ist die Ubersetzung der finrgpchichigen Grammatikbiicher bei den
Finnlandschweden nicht die beste Méglichkeit, desitpven Transfer bei den deutschen

Reflexivpronomina und Reflexivverben zu berticksgr.

8.2 Analyse der Reflexivpronomina in den Lernmateialien

Dieses Kapitel konzentriert sich auf die Darstejluder Reflexivpronomina und der
Reflexivverben in vier oben erwédhnten Grammatiklgiioh Als Basis dienen hier die im
Kapitel 6.1 dargestellten funf Forschungsfragenchnalen dieses Kapitel in funf
Unterkapitel eingeteilt ist. Wie im Kapitel 7.2ndihier auch einige Abbildungen beigeflugt

worden, um die Analyse zu veranschaulichen.

8.2.1 Kontrastivitat

In diesem Kapitel wird zuerst die Kontrastivitat iigemeinen in den metasprachlichen
EinfUhrungen in das Thema Reflexivpronomina betetctbas erste Unterkapitel erlautert
die Berucksichtigung der Kontrastivitat bei den Akhtiv- und Dativformen der deutschen
Reflexivpronomina und das zweite Unterkapitel beledtndie Kontrastivitat im Bereich der

Reflexivverben in diesen vier Grammatikbiichern.

Im Allgemeinen ist die Kontrastivitat in diesen Bllungen der Reflexivpronomina in
groRerem Mal3 beriicksichtigt worden als bei den Ndedaen. In jedem Buch beginnt die
Darstellung mit einer metasprachlichen Erklarung den Reflexivpronomina (siehe
Abbildungen 18-21).

Von diesen vier Darstellungen kontrastiert die &mting in Modern Tysk Grammatik
(Abbildung 18) am besten die deutschen und die edisghen Reflexivpronomina. Da
werden die wichtigsten Ahnlichkeiten zwischen demufchen und dem Schwedischen
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dem Lerner explizit veranschaulicht: sowohl diedmetere Form in der 3. Persosich
bzw. sig) als auch die anderen deutschen Reflexivpronommader Theorie sind
beispielhaft kontrastiv mit dem &hnlichen Phanomes Schwedischen erlautert worden.

Abbildung 18: Die Einfiihrung in die ReflexivpronamaiinModern Tysk GrammatigRydén et al., 2000, 48)

Ett reflexivt pronomen syftar tillbaka pi subjektet i satsen. Liksomi
svenskan finns i tyskan ett sirskilt reflexivt pronomen endast i 3 person
singular och plural (sv. sig; ty. sich). I 6vriga fall anvinds i bada spriken

de personliga pronomina,

In Gleerups Tyska Basgrammatgklautert die Einfihrung sehr knapp die Funktiar d
Reflexivpronomina samt der Form des speziellengXefpronomens im Deutschen (siehe
Abbildung 19). Auf die &hnliche spezielle Form deflexivpronomens im Schwedischen
ist hier implizit hingedeutet worden, aber die Fasnhier nicht aufgeschrieben worden,
sondern sie ist erst in den Beispielsatzen, diekieftihrung folgen, zu sehen. Das erste
Beispiel veranschaulicht die Einfuhrung sowohl irauBschen als auch im Schwedischen,
aber das zweite Beispiel konkretisiert nur das Bhn im Deutschen. Hier kann man
fragen, warum ein solches Beispiel im Deutschenagtworden ist, das kein Aquivalent
im Schwedischen hat? Es gibt doch eine Menge deisdeen und schwedischen Verben,
die im Bereich der Reflexivpronomina einander ahnaind somit hier als Beispiel
fungieren kénnten, so dass auch das entsprechemieedische Reflexivpronomesig

veranschaulicht wiirde.

Abbildung 19: Die Einfihrung in die Reflexivpronamai in Gleerups Tyska Basgrammaftidammargren &
Kroon, 2002, 24)

Reflexiva pronomen speglar subjektet,
Tyskan har liksom svenskan bara ett speciellt pronomen, som ar reflexivt: sich.

Er setzt sich auf den Stuhl. Han satter sig pa stolen,
Sie streiten sich. De gralar.

For dvrigt anvands former av personliga pronomen.

In So stimmt esund Neue Adressést in den wortlichen Einfuhrungen (Abbildungen 20

und 21) auf die schwedischen Reflexivpronominakairie Weise hingedeutet worden. Die
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Einfuhrungen konzentrieren sich nur auf die Fornden deutschen Reflexivpronomina,

sowohl die besondere Form der 3. Person als agcandiere Formen, zu thematisieren.

Abbildung 20: Die Einfiihrung in das Thema Reflexiwpomina inSo stimmt eslJacobs et al., 2003, 183)

Det reflexiva pronomenet &r sich i 3 person sing. och plur. bade i dativ och ackusativ.
| dvriga personer ir formerna lika med motsvarande former av personliga pronomen.

Abbildung 21: Die Erklarung zu den deutschen Réfleronomina inNeue Adressélaakamo et al., 2000,
115)

Reflexiva pronomen syftar alltid pa satsens subjekt. Det egentliga reflexiva
pronomenet dr sich (3. pers. sing. och pl., hdvlighetsformen) som anvénds bade i
ackusativ och dativ. | de évriga personerna anvands motsvarande former av
personliga pronomen. :

In Neue Adressast aber im Kapitel Reflexivverben eine kurze MBrking zu den
Reflexivpronomina angegeben worden (siehe Abbild2@)g Hier ist auf das schwedische
Reflexivpronomen in der 3. Person explizit hingadeuvorden. Warum steht diese
Bemerkung nur hier im Zusammenhang mit den Reflexdven, und fehlt vollig in der
Darstellung der Reflexivpronomina? Haben die Autogedacht, dass die Lerner dieses
Buch in bestimmter Reihenfolge von Anfang bis Erdsen? Das Kapitel tber die
Reflexivverben steht namlich schon auf Seite 14 diedReflexivpronomina sind erst auf
Seite 115 dargestellt worden. Wenn der Lerner di@seh von Anfang bis Ende sorgféaltig
liest, wird das Phanomen Reflexivpronomina schangermafen bei den Reflexivverben
bekannt. Aber wenn der Lerner dieses Buch in geléigeer Reihenfolge liest, kann er aus

dieser wichtigen Bemerkung nicht Nutzen ziehen.

Abbildung 22: Die Erklarung zu den Reflexivpronomiim Zusammenhang mit den ReflexivverbeMN&ue
AdressgJaakamo et al., 2000, 14)

Reflexiva verb hér lhop med det reflexiva pronomenet sich. Det anvinds pa
samma satt som det svenska sig, dvs. | infinitiv, 3. person singular och plural samt

i hovlighetsformen. | de andra personerna &r de reflexiva pronomenen de samma
som ackusativ- eller dativformerna av personliga pronomen.

73



8.2.1.1 Kontrastivitat bei den Akkusativ- und Datiformen

Die eigentliche Darstellung der Reflexivpronominaait jedes Buch mit Hilfe einer

Tabelle (siehe Abbildungen 23-26). In keiner vomsen vier Tabellen sind die den
deutschen Reflexivpronomina entsprechenden schelegtisAquivalente zu sehen. Wenn
die schwedischen Aquivalente der deutschen Refieaiomina in allen Personen auch in
diesen Tabellen thematisiert wirden, kdnnte dernérerbesser feststellen, dass die
schwedischen Akkusativformen der Reflexivpronomanugzh den deutschen Dativformen
entsprechen.

Abbildung 23: Die Tabelle der deutschen Reflexivimmina inModern Tysk GrammatifRydén et al., 2000,
48)

Cich freue mich aufdieReise =~ ich kaufe mir eine Kamera
du freust dich - . du kaufsedie
er freutsich . er kauftsich

“es freut sich SN es  kauftsich

“sic  freutsich | sie . kauftsich

“wir_ freuen uns 1 wir kaufen uns -

- ihr- freut euch . -+ jhr kauft euch

- sie . freuen sich . - sie kaufen sich

' Sie freuen sich _' " Sie kaufen si'ch'.
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Abbildung 24: Die Tabelle der deutschen Reflexivimmina inGleerups Tyska Basgrammafitammargren
& Kroon, 2002, 24)

Ackusativ Dativ

sich irren — ha fel, missta sig sich etwas wiinschen — dnska sig nagot
ich irre mich Ich wiinsche mir eine CD-Platte.
du irrst dich Du wilnschst dir eine CD-Platte.
er irrt sich Er wiinscht sich eine CD-Platte.

es irrt sich . Es wiinscht sich eine CD-Platte.
sie irrt sich Sie wiinscht sich eine CD-Platte.
wirirren uns Wir wiinschen uns eine CD-Platte.
.hrirrt euch lhr wiinscht euch eine CD-Platte.
sie irren sich ' . Sie wiinschen sich eine CD-Platte.
Sie irren sich .Sie wiinschen sich eine CD-Platte.

Abbildung 25: Die Tabelle der deutschen Reflexiviimmina inSo stimmt eslJacobs et al., 2003, 183)

Ackusativ Dativ

Ich wasche mich schnell. Ich kaufe mir einen Krimi.
Du wéschst dich schnell. Du kaufst dir einen Krimi.
Er wascht sich schnell. Er kauft sich einen Krimi.
Sie wéscht sich-schnell. Sie kauft sich einen Krimi.
Wir waschen uns schnell. Wir kaufen uns einen Krimi.
Ihr wascht euch schnell. Ihr kauft euch einen Krimi.
Sie waschen sich schnell. Sie kaufen sich einen Krimi,
Sie waschen sich schnell, Sie kaufen sich einen Krimi.

Abbildung 26: Die Tabelle der deutschen Reflexivimmina inNeue Adres$@ (Jaakamo et al., 2000, 115)

sich interessier/en (vara intresserad) sich ein/bild/en (inbilla sig)
ich interessiere mich sich bilde mir ein

du interessierst dich - du bildest dir ein

er/sie interessiert sich er/sie bildet sich ein

wir interessieren uns * wir bilden uns ein

inr interessiert euch inr bildet euch ein

‘sie interessieren sich sie bilden sich ein

Sie interessieren sich Sie bilden sich ein

%0 Bei den Dativformen in dieser Tabelle ist das Bieisder 1. Person Singular fehlerhaft. Die ricatigorm
lautet:Ich bilde mir ein.

75



In Modern Tysk Grammatik, Gleerups Tyska BasgramnuaiikNeue Adresssind die in
den Tabellen flektierten deutschen Reflexivverban Infinitiv. am oberen Rand der
Tabellen ins Schwedische Ubersetzt worden (siehald\bhgen 23, 24 und 26). 180
stimmt eslsind die Beispielverben in der Tabelle aber gahinins Schwedische Ubersetzt
worden (siehe Abbildung 25). Dass die Beispielverlane schwedische Ubersetzung
haben, hilft dem Lerner die schwedischen Aquivaleder deutschen Akkusativ- und
Dativformen der Reflexivpronomina in der Theorie wrstehen, besonders weil sie hier

nicht aufgeschrieben worden sind.

In Modern Tysk Grammatikind Gleerups Tyska Basgrammasiknd neben der Tabelle
noch einige Beispielsatze gegeben worden (sieh@dilsigen 27 und 28). Da die Tabellen
die schwedischen Aquivalente der deutschen Refegivomina nicht darstellen,
veranschaulichen diese Beispielsatze implizit @rmdgr schwedischen Reflexivpronomina,
namlich die Formeross, erund dig (Abbildung 27) und die Formemig, ossund sig
(Abbildung 28).

Abbildung 27: Die Beispielsatze lber die Reflexampomina inModern Tysk GrammatifRydén et al., 2000,
48)

Jetzt miissen wir uns (ack) beeilen! Nu miste vi skynda oss!
Habt ihr euch (ack) gestern gut Hade ni roligt i gir?
amiisiert?
Da irren Sie sich (ack), Frau Schmidt, Ni misstar er, fru Schmidk.
Bildet euch (dat) nichts ein! Inbilla er ingenting!
Stell dir vor, ich habe 10 000 Euro Kan du ginka dig, jag har vunnit
gewonnen! 10 000 euro!

Abbildung 28: Die Beispielsatze Uber die Reflexivpomina inGleerups Tyska Basgrammafidammargren
& Kroon, 2002, 24)

Ich sah mich im Spie'gel. Jag tittade mig i spegeln.

Freut ihr euch auf die Ferien? ser ni fram emot lovet?

Konnte ich mir diese Platte anhéren? Kan jag fa lyssna pa den har skivan?
Wir miissen uns beeilen. Vi maste skynda oss.

Er interessiert sich fur Theater. Han intresserar sig for teater.
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Warum sind hier nicht alle schwedischen Refleximamina angegeben worden? Wie
schon vorher erwéahnt, kdnnte der Lerner die Tatsdmerken, dass die schwedischen
Akkusativformen der Reflexivpronomina auch den delién Dativformen entsprechen,
wenn die alle schwedischen Formen der Reflexivpmina in der Tabelle oder in den
Beispielsatzen zu sehen waren. In den BeispielsaineModern Tysk Grammatik
(Abbildung 27) ist das schwedische ReflexivprononmanAkkusativ als Aquivalente des
deutschen Reflexivpronomens im Dativ in der 2. ®@rSingular zu seherli( — dig). In
den Beispielsatzen iGleerups Tyska Basgrammat{lhbbildung 28) bleiben aber die
schwedischen Agquivalentenig und dig, der deutschen Dativformemmir und dir,

unerwahnt.

Die Beispielsatze inSo stimmt es!veranschaulichen die Funktion der deutschen
Reflexivpronomina (siehe Abbildung 29), aber didwsedischen Entsprechungen der
deutschen Reflexivpronomina bringen sie nicht weil die schwedischen Ubersetzungen
hier fehlen.

Abbildung 29: Die Beispielsatze Uber die Reflexaypomina inSo stimmt eslJacobs et al., 2003, 183)

Wann hast du dir denn einen neuen Wagen angeschafft, Klaus?
Wolf reservierte sich einen billigen Platz in der hintersten Reihe.
Ich habe mir deine neuen Fotos angesehen.

Du musst dich beeilen, sonst verspétest du dich wieder mal.
Bitte setzen Sie sich, Frau Kellermann. -

Dieter warf sich in das eiskalte Wasser, um den Hund zu retten,

In Neue Adressesind nur wenige Beispielsétze lber die Refleximproina dargestellt

worden (siehe Abbildungen 30 und 31). Die Funkiibeser Beispielsatze ist eigentlich
nicht die deutschen Reflexivpronomina mit Hilfe d&eispielsatze zu veranschaulichen,
sondern eher einige Sonderbedeutungen bei denctlentfkeflexivpronomina zu zeigen.
Der erste Beispielsatz nach der Tabelle deutet @iaf Dativform der deutschen

Reflexivpronomina hin (siehe Abbildung 30). Weilrdxispielsatz nicht ins Schwedische
Ubersetzt worden ist, ist das schwedische Aquivales deutschen Reflexivpronomens im

Dativ in der 2. Person Singulati — dig) nicht kontrastiv zu sehen.
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Abbildung 30: Ein Beispielsatz tber die Dativforerdleutschen Reflexivpronominalteue Adresse
(Jaakamo et al., 2000, 115)

Reflexiva pronomen stér i dativ om det finns ett ackusativobjekt i satsen.

> Jan, konntest du dir vielleicht meinen Vorschlag tliberlegen?

Die anderen Beispielsatze in dieser Darstellungz&otrieren sich auf die Funktion der
deutschen Reflexivpronomina als Possessivpronominad auf die Funktion der
Gegenseitigkeit (siehe Abbildung 31). Hier ist d&shwedische auf keine Weise
mitgenommen worden. Diese besonderen FunktionenReé#exivpronomina sind doch
charakteristisch nur fir die deutsche Sprache ed®dginomene erscheinen demnach nicht
ahnlich im Schwedischen. Weil die schwedischen Biteuingen auch bei diesen Satzen
fehlen, kdnnen sie die schwedischen Entsprechudgendeutschen Reflexivpronomina

nicht vorbringen.

Abbildung 31: Einige besondere Funktionen der ddwits Reflexivpronomina iNeue Adress@laakamo et
al., 2000, 115)

Obs!

1. Dativformer av reflexiva pronomen anvands vanligen i stallet for pcsseséiva
pronomen dé det &r tal om kroppsdelar.

’ Moment mal, ich muss mir mal die Hinde waschen.= Moment mal, ich
muss mal meine Hinde waschen.

2. Reflexiva pronomen i plural kan ocksa uttrycka 6msesidighet.

> Wir haben uns schon vor einem Jahr kennen gelernt.
Wann und wo treffen wir uns?

8.2.1.2 Kontrastivitat bei den Reflexivverben

In den oben analysierten Tabellen (siehe Abbildan@3-26) sind einige deutsche
Reflexivverben dargestellt worden. In den Buchbdtadern Tysk Grammatik, Gleerups
Tyska Basgrammatiind Neue Adresssind auch die schwedischen Ubersetzungen dieser

Verben zu sehen. Aus dem Blickwinkel des positiVeansfers ist es wichtig, dass diese

78



deutschen Beispielverben einem Reflexivverb im Smhgchen entsprechen (wie in den
Abbildungen 23 und 24&ich freuen-gladja sig, sich etw. kaufen — kdpa sig ngt, sioéni

— missta sig, sich waschen — tvatta) siei der Betrachtung des Buchésue Adresskann
man bemerken, dass das deutsche Beispielverb imalezlle (Abbildung 26) bei den
Akkusativformen ein solches Verb ist, das einenhtareflexiven Verb im Schwedischen
entspricht ¢ich interessieren - vara intresserad)Neue Adresseist ja ein
schwedischsprachiges Buch, das aus einem finnisattagen Original Gbersetzt worden
ist. Dieses deutsche Reflexivverb ist im Finniscimeit Hilfe des Wortbildungssuffixes
(Ut)U zu Ubersetzersich interessierer- kiinnostwa (siehe auch Kapitel 8.1.3), wie auch
einige anderen deutschen Reflexivverben (wie zsiBh an/ziehen — pukewtu sich
waschen — pesey)y Dieser Fall ist somit ein Beispiel dafir, welddachteile die direkten
Ubersetzungen der finnischsprachigen Grammatikbiibee den Finnlandschweden mit
sich bringen. In dieser schwedischsprachigen Vergiére somit ein anderes Verb besser,
wenn man die Ahnlichkeit zwischen dem Deutschen uteim Schwedischen
bertcksichtigen will. Eine Moéglichkeit ware, dasri@esich interessiererauf eine andere
Weise zu Ubersetzen, namligftressera sigwie z. B. in den Beispielsétzen @Gleerups

Tyska Basgrammatiku sehen ist (siehe Abbildung 28).

Am meisten ist Aufmerksamkeit auf die Ahnlichkeiten Bereich der deutschen und
schwedischen Reflexivverben Modern Tysk Grammatigerichtet worden. Da sind die
Reflexivverben des Deutschen und des Schwedischesterhaft explizit in zwei Teilen

thematisiert worden. Wie in der Abbildung 32 zu esehst, sind zuerst einige solche
deutschen Reflexivverben dargestellt worden, die Sthwedischen nicht-reflexiven
Verben entsprechen. Das zweite Teil (Abbildung\d8anschaulicht einige Reflexivverben

des Schwedischen, die im Deutschen nicht-reflexwemrben entsprechen.
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Abbildung 32: Reflexive Verben im Deutschen, niogftexive im Schwedischen iModern Tysk Grammatik
(Rydén et al., 2000, 48)

Ibland motsvaras ett reflexivt verb i tyskan av ett icke-reflexivt verb i

svenskan.

Ich sehne mich nach dir. Jag lingtar cfter dig.

Die Fliichtlinge sehnten sich nach Flyktingarna lingtade till sitt hem-
ihrer Heimat. land.

Sie weigerten sich, miteinander zu De vigrade /att/ tala med varandra,
reden.

Abbildung 33: Nicht-reflexive Verben im Deutschaeflexive Verben im Schwedischen Modern Tysk
Grammatik(Rydén et al., 2000, 49)

Vid vissa verb har ett reflexivt pronomen i svenskan ingen motsvarighet i

tyskan. Nigra exempel:

heiraten gifta sig die Miitze aufsetzen  ta pé sig méssan
lernen lira sig die Miitze abnehmen  ta av sig méssan
mitbringen  ha med sig die Miitze aufthaben  ha pi sig mossan
mitnehmen ta med sig die Jacke anhaben ha p4 sig jackan

vorhaben  ha for sig

Mein Bruder wird bald heiraten. Min bror ska snart gifta sig.

Ich méchte Karate lernen. Jag skulle vilja lira mig karate.

Hast du die Fotos mitgebracht?  Har du tagit med dig korten /hit/?

Nimm die Biicher mit! Ta med dig béckerna /dit/!

Hast du heute Abend etwas vor?  Har du nigot for dig i kvill?

Marion hatte neue Jeans an. Marion hade nya jeans pa sig,

Wie kommt es Eigentlich, dass Hur kommer det sig egentligen ate du #r
du heute so miide bist? s3 wote i dag?

AulRerdem sind die Reflexivverben des DeutschendesdSchwedischen Modern Tysk

Grammatikkontrastiv im Zusammenhang mit dem Dativ exploghandelt worden (siehe
Abbildung 34). Darauf wird auch in der Tabelle remgesen (siehe Abbildung 23). Wie in
der Abbildung 33, sind auch hier die Verben in Berm einer Liste angegeben worden,

und danach sind noch einige Beispielsatze Gibeenigerben zu sehen.
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Abbildung 34: Die Reflexivverben des Deutschen iatiin Modern Tysk GrammatikRydén et al., 2000,
26-27)

Manga reflexiva verb har tvi objekt. Dativobjektet utgdrs da av det
reflexiva pronomenet (jfr 70), En del av dessa verb ir inte reflexiva

i svenskarn.

sich etw kaufen

sich erw lcisten kdnnen
sich etw wiinschen

sich etw anhdéren

sich etw ansehen
sich eow denken
sich etw einbilden’
sich etw merken
sich etw iiberlegen
sich etw vorstellen

— Warum kaufst du dir nicht eine
Eigentumswohnung?
— Tch kann es mir nicht leisten,

[ch will mir unbedingt diese CD
anhéren.

Wir kbnnen uns nichr vorstellen,
anf dem Lande zu wohnen.

Das habe ich mir gleich gedacht!

Er biidet sich immer so viel cin.

Das musst du dir merken.

Ich werde es mir iiberlegen.

kispa sig ngt
ha r3d med ngt
tnska sip ngt
lyssna pa ngt

s¢ pd ngt

tinka sig ngt

nbilla sig ngg

ligga ngr pd minnet

fundera pd npt

foresrilla, dinka sig ngr

~ Varfir kisper du dig inte en bostads-
rate?

— Jag har inte rid med dec.

Jag vill absolut lyssna pa den hic CDn.
Vi kan inte tinka oss att bo pi landet.

Var det inte det jag trodde’

Han inbillar sig alltid s mycket.
Det miste du lagga pd minnct.
Jag ska tiinlka pj saken.

In Gleerups Tyska Basgrammasknd die Reflexivverben auch kontrastiv zwischemd
Deutschen und dem Schwedischen thematisiert wdsdene Abbildung 35). Hier handelt
es sich aber um eine knappere explizite DarstelalmgnModern Tysk GrammatikZuerst
sind einige Reflexivverben, die im Deutschen und Sthwedischen aquivalent sind,

dargestellt worden. Danach ist ein deutsches Refleso (sich freuel, das im
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Schwedischen einem normalen Verb entsprické fram em9t mit Hilfe eines
Beispielsatzes veranschaulicht worden. Mehrerehsokelle sind hier nicht thematisiert
worden. Zum Schluss sind einige schwedische Reflexben, die im Deutschen nicht-

reflexiven Verben entsprechen, dargestellt worden.

Abbildung 35: Die kontrastive Darstellung der detien und schwedischen ReflexivverbeGieerups
Tyska BasgrammatiftHammargren & Kroon, 2002, 24)

Reflexiva pronomen anvinds tillsammans med vissa verb. Nagra av dessa ar:

sich beeilen skynda sig sich anziehen . ta pd sig
sich waschen tvdtta sig sich amdsieren roa sig
Ich sah mich im Spiegel. Jag tittade mig i spegeln.

Freut thr euch auf die Ferien? Ser ni fram emot lovet?

En del tyska verb stammer inte Gverens med motsvarande svenska verb och har inget
reflexivt pronomen. Nagra av dessa ar:

heiraten gifta sig mitbringen ta med sig
lernen ldra sig

Wir lernen Deutsch. Vi lar oss tyska.

Was bringst du mit? Vad tar du med dig.

In So stimmt eslist auf die Reflexivverben Uberhaupt wenig Aufmark&eit gerichtet
worden. Da ist nur eine kleine Bemerkung mit vieidpielsatzen Uber die Reflexivverben

im Dativ gemacht worden (siehe Abbildung 36).

Abbildung 36: Eine Bemerkung Uber die Reflexivverlm Dativ inSo stimmt eglJacobs et al., 2003, 183)

Obs 1! Bl.a. foljande verb har reflexivpronomenet i dativ:

So ein Leben kann ich mir gar nicht vorstellen.
Was denkst du dir eigentlich?

Kann ich mir deine Fotos ansehen?

Ich kann mir keinen neuen Wagen leisten.

Die Beispielsatze neben der Tabelle (Abbildung Z9yen doch implizit einige deutschen

Reflexivverben. Weil die deutschen Beispielsatz&emer von diesen Darstellungen ins
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Schwedische Ubersetzt worden sind, muss der Lesglbst den kontrastiven Vergleich
zwischen den deutschen und den schwedischen Refégken in seinem Kopf
durchfihren. Die Reflexivverben werden in diesemciBuauch in keinem anderen

Zusammenhang genauer behandelt.

Wie schon vorher konstatiert, enthditeue Adresseein eigenes Kapitel, das die
Reflexivverben behandelt. Da ist zuerst die Fumktider Reflexivverben wortlich
beschrieben worden (siehe Abbildung 37). In der |&udng sind auch einige
Beispielverben mit den schwedischen Entsprechuagegegeben worden. Der Erklarung
folgen zwei Beispielsdtze, die die gegebenen Belsmiben veranschaulichen. Die
Beispielsatze sind auch ins Schwedische Ubersetaden, was die Funktion der

Reflexivverben kontrastiv dem Lerner vorstellt.

Abbildung 37: Die Erklarung zu den ReflexivverbarNeue Adressglaakamo et al., 2000, 14)

Reflexiva verb kallas s&dana verb dar subjekt och objekt & samma person, t.ex.
sich aus/ziehen (kl4 av sig), sich waschen (tvitta sig). De flesta reflexiva verb
har en transitiv motsvarighet, d.v.s. ett verb med ett annat objekt.

’ Ich ziehe mich aus und wasche mich. Jag klar av mig och tvattar mig.
Ich ziehe das Baby aus und wasche es. Jag klir av babyn och tvéttar den.

Nach dieser Erklarung ist eine &hnliche Tabelle awieh in der Abbildung 26 dargestellt
worden. Da sind die deutschen ReflexivverBerh aus/ziehemnnd sich an/sehemn allen
Personen flektiert worden. Aber wie in der Tabeéfleder Abbildung 26, sind hier auch

nicht die schwedischen Aquivalente zu sehen.

In den in Finnland benutzten Grammatikbtchern blsiimit die Bertcksichtigung der
Muttersprache im Bereich der Reflexivverben im digtund. Weil der Lerner sowohl bei
der Rezeption als auch bei der Produktion Elemeateseiner Muttersprache transferiert,
wéare es zweckmallig, die deutschen und die schwetisRkeflexivverben kontrastiv
thematisieren, so dass dem Lerner offensichtliatd,wwelche deutsche und schwedische
Reflexivverben einander entsprechen und welchet.nidim besten Fall fuhrt diese
Kontrastivitat dazu, dass der Lerner selbststadeigAhnlichkeiten und die Unterschiede

zwischen den deutschen und den schwedischen Refézkien sucht.
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8.2.2 Aquivalenz, Divergenz und Konvergenz

Aquivalenz hat in diesen vier untersuchten BlichrBereich der Reflexivpronomina und
der Reflexivverben mehr Platz bekommen, als bei Medalverben. Am besten ist die
Aquivalenz in der wortlichen Einfiihrung iModern Tysk GrammatikAbbildung 18)
berlicksichtigt worden. Da werden die bedeutendsimlichkeiten zwischen dem
Deutschen und dem Schwedischen im Bereich der Rgfl®mnomen explizit angegeben.
In Gleerups Tyska Basgrammatigt auch eine beispielhafte Einfihrung in das Taem
Reflexivpronomina mit Hinweise auf das entsprecleesdhwedische Reflexivpronomen
gemacht worden (siehe Abbildung 19). Meue Adressest diese Aquivalenz im
Zusammenhang mit den Reflexivverben zu sehen veeiflid Ahnlichkeit zwischen dem
deutschen Reflexivpronomersich und dem schwedischen Reflexivpronomesig
hervorgehoben worden ist (siehe Abbildung 22). ®igshnlichkeit zwischen dem
deutschen Reflexivpronomesich und dem schwedischen Reflexivpronomgg ist so
deutlich, dass die Beruicksichtigung der Aquivalkaine extra Bemerkungen voraussetzt,
sondern es kann z. B. mit Hilfe eines Beispielsatnit einer schwedischen Ubersetzung
implizit dargestellt werden. Trotzdem findet die tusprache des Lerners in der

Darstellung inSo stimmt eskeinen Platz.

Auch bei einigen Reflexiverben in den Beispielsataza Modern Tysk Grammatik,
Gleerups Tyska Basgrammatikd Neue Adressésiehe Abbildungen 27, 28, 35 und 37) ist
die Aquivalenz zu sehen, wie z. B. bei den Verbieh beeilen — skynda sigich irren —
missta sig, sich interessieren — intressera sich sius/ziehen — kla av siblier handelt es
sich nicht um die totale Aquivalenz, wo die versdansprachigen Phianomene gleiche
lautliche und graphische Form haben, sondern untakifechen und semantischen

Ahnlichkeiten im Bereich der Reflexivpronomina whel Reflexivverben.

Keine der untersuchten Grammatikdarstellungen Wsr¢istigen die Divergenz bei den
schwedischen Reflexivpronomina der 1. und 2. Pe&nogular (nig, dig, die sowohl den
deutschen Reflexivpronomina im Akkusatimni¢h, dich als auch im Dativ rir, dir)
entsprechen. Besonders in den Beispielsatzen kaliete Sache hervorgehoben werden,

aber in keinem Buch sind die beiden deutschen Axdgite der schwedischenig unddig
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in den Beispielsatzen zu sehen.Miodern Tysk Grammatiwird die Entsprechundir —

dig veranschaulicht (siehe Abbildung 27), unddleerups Tyska Basgrammatikd Neue
Adressedie Entsprechungiich — mig(siehe Abbildungen 28, 35 und 37). Aber in keinem
Buch sind die beiden deutschen Mdglichkeiten besigtkigt worden.

Auf Konvergenz im Bereich der Reflexivpronomina whel Reflexivverben ist in diesen
Grammatikdarstellungen wenig Aufmerksamkeit gegthworden. Das einzige Merkmal
der Konvergenz ist ilNeue Adressam Ende des Kapitels Reflexivverben zu sehen. Da
sind namlich das deutsche Reflexivvesich vor/stellen seine zwei semantischen
Bedeutungen und ihre schwedischen Entsprechungegedallt worden (siehe Abbildung
38).

Abbildung 38: Konvergenz bei einem deutschen Reflexb inNeue Adress@laakamo et al., 2000, 15)

sich (A} vor/stellen (= presentera sig)
’ Darf ich mich vorstellen, ich heiBe Ingo Metzner.

sich (D} vor/stellen (= forestdlla sig, tanka sig)
> Du kannst dir gar nicht vorstellen, wie toll der Ingo Metzner ist!

Hier muss man konstatieren, dass die Reflexivpronamnd die Reflexivverben solche
grammatische Phanomene sind, die keine grof3en ohigliten zum Ausnutzen der
Divergenz und Konvergenz geben. In beiden Spradajéh es nur ein bestimmtes

Reflexivpronomen fir jede Person und die Reflexilrea sind selten polysem.

8.2.3 Formtransfer und Funktionstransfer

In den Darstellungen der Reflexivpronomina undRleflexivverben in diesen Blichern hat
Formtransfer eine bedeutende Rolle. Von diesenunégrsuchten Bichern ist Modern

Tysk Grammatikund Gleerups Tyska Basgrammati&tm meisten den Formtransfer
beriicksichtigt worden. In beiden Bichern wird schoder wdrtlichen Einfihrung (siehe
Abbildungen 18 und 19) die besondere Form des Reflonomens in der 3. Person in
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beiden Sprachen veranschaulicht. Die anderen R@gienomen, also die reflexiv
gebrauchten Personalpronomina, werden in diesefillEungen in der Theorie implizit
erlautert, aber in den Tabellen (Abbildungen 23 @d{l sind nur die deutschen reflexiv
gebrauchten Personalpronomina dargestellt wordemgeevon diesen reflexiv gebrauchten
Personalpronomen des Schwedischen sind doch iBeispielsatzen zu sehen, aber nicht
alle (siehe Abbildungen 27 und 28).NMeue Adressautzt das Kapitel Reflexivpronomina
den Formtransfer gar nicht aus. Im Kapitel Reflegiben wird den Formtransfer
einigermal3en bericksichtigt, weil da das besondeedlexivpronomen sowohl im
Deutschen als auch im Schwedischen dargestelltemasd (siehe Abbildung 22). Weil die
Darstellung inSo stimmt estlas Schwedische auf keine Weise berucksichtigibtter
Formtransfer aul3er Beobachtung. Weil der Formteartgér nicht ausgenutzt wird, werden
vor allem die besondere Form der 3. Person undadigeren reflexiv gebrauchten
Personalpronomina des Schwedischen samt die oaploigchen Ahnlichkeiten dem

Lerner nicht veranschaulich.

Auf den Formtransfer ist auch im Zusammenhang it Reflexivverben Aufmerksamkeit
gerichtet worden. Wie in den Abbildungen 32-34 ehes ist, haben besonders die Autoren
der Modern Tysk Grammatikich viel MUihe gegeben, um die einander entspretdre
deutschen und schwedischen reflexiven und nickexieen Verben kontrastiv zu
thematisieren. IiGleerups Tyska Basgrammaisgt auch einen kleinen Vergleich zwischen
den deutschen und schwedischen Modalverben zu qshere Abbildung 35). IlNeue
Adresseist die Einfuhrung in die Reflexivverben sehr kpaaber sie stellt jedoch die
schwedischen Aquivalente der deutschen Beispiedvevor (siehe Abbildung 37).

Am besten werden die orthographischen Ahnlichkeiten deutschen und schwedischen
Reflexivpronomina inGleerups Tyska Basgrammatieranschaulicht. Da sind sie durch
die Markierung der deutschen und schwedischen B¢ssyze hervorgehoben worden
(siehe Abbildungen 28 und 35). In den anderen Biickiad die Ahnlichkeiten im Bereich

der Orthographie nicht besonders hervorgehoben emoradbwohl das Aussehen der
besonderen Reflexivpronomina in der 3. Persich(bzw. sig) und der anderen reflexiv

gebrauchten Personalpronomimaich — mig, dich — digin beiden Sprachen sehr einander

ahnelt.
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Der Funktionstransfer spielt in diesen Darstellingeine kleinere Rolle als der
Formtransfer. Hauptsachlich wird er in den Beisdden in den Blchemodern Tysk
Grammatik, Gleerups Tyska Basgrammatikd Neue Adresseffensichtlich, wo die
allgemeine Funktion der Reflexivpronomina und dedButungen der Reflexivpronomina
oder der Reflexivverben sowohl im Deutschen alshaim Schwedischen dargestellt
worden sind (siehe Abbildungen 27, 28, 32-35 und @bwohl der Funktionstransfer hier
nur eine kleine Rolle spielt, ist er nicht bedeggios. Das kann man in der Darstellung in
So stimmt estehen, wo das Fehlen der schwedischen UbersetzulegdBeispielsatze den
kontrastiven Vergleich und das Bemerken der AhRkdten im Bereich der Funktion und
den Bedeutungen der Reflexivpronomina und der Rieflerben zwischen dem Deutschen
und dem Schwedischen schwerer macht (siehe Ablgiu@9 und 36).

In Neue Adressesind auf3erdem einige Sonderbedeutungen der Ragdlexiomina
dargestellt worden (siehe Abbildungen 30 und 3berAweil die deutschen Beispielsatze
nicht ins Schwedische Ubersetzt worden sind, kamm micht vom Funktionstransfer

sprechen.

8.2.4 Beispiele

Was den Beispielen in diesen Darstellungen angasiees eine grof3e Variation zu sehen:
Modern Tysk Grammatikstellt viele Beispiele dar, die alle ins Schwedesdlibersetzt
worden sind (siehe Abbildungen 27 und 32-34)Gleerups Tyska Basgrammaitsknd
weniger Beispielsatze dargestellt worden aber aieeh alle eine schwedische Ubersetzung
(siehe Abbildungen 19, 28 und 399 stimmt esgibt nur wenige Beispielsatze, die keine
schwedischen Ubersetzungen haben (siehe Abbildu2@emd 36) undNeue Adressgibt
auch wenige Beispielsatze, von denen nur zwei tisv8dische Ubersetzt worden sind
(siehe Abbildungen 30, 31, 37 und 38). Dass diesfielisatze gar nicht ins Schwedische
Ubersetzt worden sind, beschrankt die Beriicksichggder Muttersprache, weil dann die
Ahnlichkeiten und Unterschiede im Bereich der Reflpronomina und vor allem im

Bereich der Reflexivverben nicht kontrastiv dargstverden kénnen.
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In Gleerups Tyska Basgrammasid die Reflexivpronomina sowohl in den deutschlsn
auch in den schwedischen Beispielsatzen beisptelmairkiert worden, namlich mit
Fettdruck (siehe Abbildungen 19, 28 und 35). Dielsekierung hilft méglicherweise dem
Lerner, die Ahnlichkeiten im Bereich der Orthogrigpind der Reflexivverben implizit zu
bemerken. InModern Tysk Grammatikund Neue Adressesind nur die deutschen
Reflexivpronomina und in einigen deutschen Beisgilen auch Reflexivverben und
nicht-reflexive Verben fett markiert worden (sieflebildungen 27, 30-34 und 37). Aber in
den schwedischen Ubersetzungen sind weder Refl@xiomina noch Reflexivverben oder
nicht-reflexive Verben speziell markiert worden. Bo stimmt es!sind in einigen
Beispielsatzen weder Reflexivpronomina noch Refesiben speziell markiert worden
(siehe Abbildung 29), und in einigen Beispielsatgam die deutschen Reflexivverben mit
seinen Reflexivpronomina fett markiert worden (sieAbbildung 36). Obwohl die
Beispielsatze irSo stimmt eskeine schwedischen Ubersetzungen haben, kénnehesol
Hervorhebungen, wie in der Abbildung 36, dem Letmafen, die Aufmerksamkeit auf die
Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen dem Dewisaind Schwedischen besonders im
Bereich der Reflexivverben zu richten, weil sie idader Einfiihrung nicht gesondert

erlautert werden.

Wie im Zusammenhang mit den Modalverben, benutzech ahier Gleerups Tyska
Basgrammatikund Neue Adressdrarben in ihren Darstellungen. IBleerups Tyska
Basgrammatiksind schwedische Beispielsatze mit griiner FarlieinmNeue Adressalle
Beispiele mit blauer Farbe markiert worden. MeiM&@inung nach hat solches Benutzen
der Farbe kein direkter Zusammenhang mit dem pesitiransfer. Wahrscheinlich macht

es die Darstellung im Allgemeinen leichter zu lesen

8.2.5 Unterschiede

Am besten sind die Unterschiede im Bereich der éRefpronomina und der
Reflexivverben inModern Tysk Grammatikehandelt worden. Da sind vor allem die
Unterschiede im Bereich der deutschen und schwealis®eflexivverben bertcksichtigt

worden (siehe Abbildungen 32-34). (Bleerups Tyska Basgrammatsnd auch einige
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Unterschiede zwischen den deutschen und den scéoteti Reflexivverben
veranschaulicht worden (siehe Abbildungen 35)St stimmt esund Neue Adresséat
man sich auf die Unterschiede im Bereich der Refletben gar nicht konzentriert. Diese
Bertucksichtigung der Unterschiede im Bereich demutstthen und schwedischen
Reflexivverben hilft dem Lerner zu verstehen, ddgs deutschen und schwedischen

Reflexivverben und ihre Bedeutungen keine Eins-msBeziehung haben.

Neben den Reflexivverben ist Modern Tysk Grammatiauch der Unterschied im Bereich
der Funktion der Gegenseitigkeit im Deutschen um&chwedischen musterhaft kontrastiv
bertcksichtigt worden. Er wird namlich am Ende darstellung behandelt, wie die
Abbildung 39 beweist.

Abbildung 39: Die Funktion der Gegenseitigkeit imeudschen und im Schwedischen Modern Tysk
Grammatik(Rydén et al., 2000, 49)

Varandra aterges i tyskan vanligen med ett reflexivt pronomen (se 70-71).

Niér man vill undvika missfrstind ligger man till ordet gegenseitig,

Kennt ihr euch schon? Kinner ni redan varandra?

Wir sehen uns bald wieder. Vi ses (= ser varandra) snart igen.

Die Jungen treffen sich jeden Pojkarna triffas (= triffar varandra) varje
Sonnabend. lordag.

Sie tristeten sich gegenseitig. De wdstade varandra,

Wie diese Darstellung veranschaulicht, wird die K&aom der Gegenseitigkeit im
Deutschen mit Hilfe der Reflexivpronomina geaul3aier im Schwedischen benutzt man
ein vollig eigenes Wort dazwarandra In Neue Adressest auch dasselbe Phéanomen des
Deutschen dargestellt worden, aber das schwedi8cjuévalent varandra ist da nicht
hervorgehoben worden (siehe Abbildung 31). Die zareieren Biicher behandeln dieses

Phanomen nicht.

Wie schon friher im Kapitel 8.2.2 erwahnt, fehlt allen diesen Darstellungen das
Behandeln des Unterschiedes, dass die schwedigRbiexivpronomina im Akkusativ
auch in der Bedeutung des deutschen Dativs bewetzien, weil es im Schwedischen kein

solches grammatisches Phanomen wie der Dativ gibt.
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9 SCHLUSSBETRACHTUNG

Das Ziel dieser Untersuchung war herauszufindea,und wie viel der potentielle positive
Einfluss des Schwedischen als Muttersprache inDidfrGrammatikbiichern in Schweden
und in Finnland bertcksichtigt wird. Die Untersuouwurde mit Hilfe zweier in
Schweden und zweier in Finnland benutzten DaF-Gratmkbiicher durchgefuhrt. Die
untersuchten grammatischen Phanomene dieser Badstwaren Modalverben und
Reflexivpronomina, weil bei denen zu erwarten wéla&ss die Lerner mit Schwedisch als
Muttersprache vom positiven Transfer einen besamlutzen ziehen kénnten. Mit Hilfe
der funf Forschungsfragen wurden die Grammatikbiiobigiektiv beurteilt und im
Zusammenhang mit der Analyse wurden auch UrsachdnWirkungen erdértert. Meine
Hypothese fur diese Untersuchung war die Vermutudgss die schwedischen
Grammatikblcher an geeigneten Stellen o6fter, eraweXplizit oder implizit, auf die
strukturellen Ahnlichkeiten der Sprachen verweisala,die finnischen Grammatikbiicher,
welil sie Ubersetzte Versionen der finnischsprachi@eginale sind. Zum grof3ten Teil hat
sich diese Hypothese bestétigt, aber in einigeter&h dieser Untersuchung stimmte die
Hypothese nicht. Im Folgenden werden zunéachst digtgenannten Falle genauer

zusammengefasst.

Der bedeutendste Fall, wo meine Hypothese nicimnste, war die Darstellung der Flexion
der Modalverben. In den in Schweden benutzten Grikbiichern war Kontrastivitat
nicht vorhanden. Im Buc8o stimmt esiurde aber die Flexion beider Sprachen behandelt,
was merkwirdig ist, weil dieses Buch die Muttersphesonst nur in sehr geringem Malf3
bertcksichtigt. Obwohl Modalverbkomplex im Deutschend im Schwedischen sehr
ahnlichen Regeln unterliegt, fand er iGleerups Tyska Basgrammatikaum
Berucksichtigung. Auch die in Finnland benutztena®matikbicher stellten den
Modalverbkomplex, wenn auch ohne Ausnutzen degipesi Transfers, dar. Dass die in
Schweden benutzten Grammatikblcher meine Hypotilesben genannten Fallen nicht
bestatigten, erklart sich womdoglich dadurch, dassuhtersuchte grammatische Phdnomen
Modalverben jedoch nicht aquivalent genug im Dewscund im Schwedischen ist.
Reflexivpronomina bieten ohne Zweifel bessere Mieiten zur Bertcksichtigung der
Muttersprache als die Modalverben, die im Deutscluma im Schwedischen z. B.
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verschiedene Bedeutungsvarianten haben. Wenn reaBedeutungen sowohl im Bereich
der objektiven als auch der subjektiven Modalitétg&iltig vorstellen will, kann die

Darstellung kompliziert und zu lang werden.

Zum grofldten Teil war meine Hypothese aber gulktpdern Tysk Grammatikst in
manchen Fallen aus kontrastiver Sicht ein mustehabrammatikbuchGleerups Tyska
Basgrammatilbericksichtigt auch die Muttersprache des Lerrdgsh in wenigerem Malf3
alsModern Tysk Grammatikn einigen Fallen, wie z. B. bei den Unterschieds Bereich
der Modalverben, besonders im Bereich der Bedeetungd den kontrastiven Darstellung
der schwedischen Aquivalente der deutschen Reflfesnomina in allen Personen, war die
Kontrastivitat in diesen Bichern nicht maximiert rden, aber trotzdem wurde die
Muttersprache des Lerners da in gréRerem Mal3 bgditigt, als in den finnischen
Grammatikbichern. Wie schon in der Einleitung emtakind die in Finnland benutzten
schwedischsprachigen Grammatikblcher Ubersetzte bedrbeitete Versionen der
finnischsprachigen Originale. Obwohl die Grammaiigiirer So stimmt eslund Neue
Adressebeim Ubersetzen bearbeitet worden sind, sind diestellungen der Modalverben
und Reflexivpronomina, direkte Ubersetzungen denifichen Originaf®. Wenn diese in
Finnland benutzten Blucher mit den in Schweden lzéstBlichern verglichen werden,
sind einige deutliche Nachteile dieser direktenidbungen im Bereich der Modalverben
und der Reflexivpronomina zu sehen. Wie schon irpit€a7.2.1.2 konstatiert, bleiben die
Ahnlichkeiten beim Modalverbkomplex im Deutschenduim Schwedischen in den
Ubersetzten Versionen unbericksichtigt (siehe Abibihden 10 und 11), weil bei den
finnischsprachigen Lernern das Heranziehen der dvifitache als Vergleichsbasis den
Spracherwerb nicht fordern wiirde. Auch die konivasBeschreibung der Ahnlichkeiten
und Unterschiede zwischen den deutschen und demedddthen Reflexivverben fehlt in
beiden finnischen Blichern, was darauf zurtickzufiilst dass bei den finnischsprachigen
Lernern die Kontrastierung der deutschen Reflexivee mit ihren finnischen
Aquivalenten keine Mdglichkeiten zum positiven Tstar anbieten, weil sich die Sprachen
da unterschiedlichen Ausdrucksweisen bedienen. DiasBarstellungen 1o stimmt es!

und Neue Adressiberhaupt wenig Beispielsatze enthalten, machallem das Ausnutzen

31 abgesehen von einer zusétzlichen Anmerkung beRedlexivverben ifNeue Adressan Anschluss an die
Ahnlichkeit zwischen dem deutschen Reflexivpronorsiah und dem schwedischen Reflexivprononsim
(siehe Abbildung 22): Det anvands pa samma sattdadravenska sig. (Jaakamo et al., 2000, 14).
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der Divergenz und Konvergenz schwer, besondersdéei Modalverben, bei denen die
verschiedenen Bedeutungsvarianten der deutschenscimgdedischen Modalverben mit
Hilfe der Divergenz und Konvergenz kontrastiv datgét werden konnten, wie iModern
Tysk GrammatikindGleerups Tyska Basgrammatlkr Fall ist (siehe Abbildungen 12-14).
Die Knappheit an Beispielsatzen erschwert auch Wengleich der deutschen und
schwedischen Reflexivpronomina, die in den Tabelgerhe Abbildungen 25 und 26)
fehlen. Somit bleibt auch die Mdglichkeit zur Bewtmsachung tber die orthographischen
Ahnlichkeiten unbenutzt. In den finnischsprachigéarsionen spielen die erlauternden
Beispielsatze der Reflexivpronomina nicht so beeled¢ Rolle, weil im Finnischen jedem
deutschen Reflexivpronomen das Witse mit einem Possessivsuffix entspricht und somit
auch keine orthographischen Ahnlichkeiten zwisothen Sprachen bestehen.Sn stimmt
es! und Neue Adressdehlt auch bei den meisten Beispielsatzen die edisghe
Entsprechung (siehe z. B. Abbildungen 10, 11, 2@ 8h), was dazu fuhrt, dass es dem
Lerner Uiberlassen wird, ob er auf die Ahnlichkeiten Unterschiede zwischen Zielsprache
und Muttersprache von sich selbst aufmerksam wdet aicht.

Wie die Analyse oben nachgewiesen hat, nutzt vesedi untersuchten Grammatikbichern
Modern Tysk Grammatiam besten den positiven Transfer bei den schwesjisachigen

Lernern aus. Wenn dieses Buch als Vergleichsoljgldtioniert, kann konstatiert werden,
dass die schwedischen Ubersetzungen der finnisatisigen Grammatikbiicher den
positiven Transfer bei den Finnlandschweden nialit este mdgliche Weise foérdern.
Wenn es in Finnland keine genigenden Ressourcenramtdbele Markte gibt, fur die

Finnlandschweden ein vollig eigenes DaF-Grammatikbzu bearbeiten, konnte es
begrindet sein, im finnischen Schulunterricht stiéh Ubersetzungen der finnischen
Originale das BuchModern Tysk Grammatilzu benutzen. Obwohl die Lehrplane in
Schweden und in Finnland nicht &hnlich sind, sirdgtammatischen Lerninhalte im DaF-
Unterricht weitgehend gleich, nur die Reihenfolgariiert. Meistens geht man im

Unterricht ein Grammatikbuch nicht von Anfang bisiadé durch, sondern in der
Reihenfolge, wie der jeweilige Lehrplan empfieNiteil die Inhalte der schwedischen und
finnischen Lehrplane schliel3lich gleich und die i@naatikblicher so bearbeitet worden
sind, dass die grammatischen Phanomene auch igegglieher Reihenfolge zu verstehen
werden koénnen, kann der finnische Lehrplan dem Bemu eines schwedischen

Grammatikbuch beim Unterricht in Finnland nichtdenlich sein. Wie in der Ful3note 7
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konstatiert wurde, benutBjorneborgs svenska samskaehonModern Tysk Grammatik
im DaF-Unterricht. Zwar sind die Einsatzmdglichkeitdes positiven Transfers beim
schwedischen DaF-Unterricht auf Ph&nomene begrahet,auf totale oder partielle
Aquivalenz beruhen, aber wie diese Untersuchunghweist, konnte der Grad der
Bewusstmachung bei einigen grammatischen Phanomengie z.B. beim
Modalverbkomplex und bei den Reflexivpronominafimischen DaF-Grammatiken fr
schwedische Muttersprachler an geeigneten Stellebkch erhdht werden. Wie schon im
Kapitel 2 konstatiert wurde, erleichtern die kongtemen Beschreibungen der
Muttersprache und der Zielsprache das Lernen ekremdsprache. Somit hilft die
Miteinbeziehung des ahnlichen muttersprachlicheanBmens dem schwedischsprachigen
Lerner ohne Zweifel, die neue Konstruktion der Fisprache besser und schneller

anzueignen.

Wie im Kapitel 6.1 erlautert wurde, ist diese Ustethung eine Fallstudie und somit sind
diese Ergebnisse nur beschrénkt zu verallgemeindm. zuverlassigere Resultate zu
bekommen, misste man mehrere grammatische Phanonaeadysieren. Das
Untersuchungsmaterial konnte aber gleich sein, weih schwedischsprachigen DaF-
Lerner in Finnland nur diese zwei Blcher zur Veidg stehen, und in Schweden neben
diese zwei Bicher nur einige DaF-Grammatikblicherwgadet werden. Wie diese
Untersuchung gezeigt hat, berticksichtigen die $iciben Grammatiken fur schwedische
Muttersprachler den positiven Transfer nicht austeandgliche Weise. Interessant ware
somit zu untersuchen, welche Rolle der positivenSier im Klassenraum spielt, d. h. in
welchem Mal3 der Lehrer zum positiven Transfer uodtiastiven Vergleich in seinem
Unterricht neben den Lernmaterialien greift. Einiter@s Forschungsthema in diesem
Bereich kdnnte auRerdem die Rolle der Bewusstmarkam, m. a. W. in welchem Mal}
nutzt der Lerner positiven Transfer unbewusst abhsge dass die Ahnlichkeiten zwischen
der Muttersprache und Zielsprache expliziert wePdéfeil auf dieses Forschungsgebiet im
Ganzen wenig Aufmerksamkeit gerichtet worden istiarev auch deswegen eine
umfangreichere Untersuchung der MiteinbeziehungMiaitersprache im DaF-Unterricht

am Platze.
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ANHANG 1

Tabelle 9: Die Formen des finnischen Imperativskiiaen, 2004, 144)

Bejahungsformen Negationsformen
Person Singular Plural Singular Plural
1. kerto-kaa-mme al-kda-mme kerto-
2. kerro kerto-kaa ala kerro al-kaa kerto-ko
3. kerto-ko-on kerto-ko-ot al-k6-6n kerto-ko al-koKirto-ko
Passiv kerrotta-ko-on al-ko-6n kerrotta-ko
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ANHANG 2
Abbildung 40: Die Modalverben im Bu@®o stimmt eslJacobs et al., 2003, 65-66)

diirfen [ fa, fa tillatelse att
ich darf jog far ich durfte jaog fick

ich diirfte jag fick = skulle fa; torde

du darfst du durftest du diirftest
erfsie darf erfsie durfte erfsie diirfte
wir diirfen wir durften wir diirften
ihr diirft ihr durftet ihr diirftet
sie diirfen sie durften sie diirften
Sie diirfen Sie durften Sie diirften

konnen [ kunna

ich kann jag kan ich konnte jag kunde ich kénnte kunde = skulle kunna
du kannst du konntest du kinntest

erfsie kann erfsie konnte " erfsie kbnnte

wir kinnen wir konnten wir kénnten

ihr kinnt ihr kenntet ihr kénntet

sie kbnnen sie konnten sie kinnten

Sie knnen Sie konnten Sie kdnnten

ich habe gekonnt jog har kunnat

mdgen [ vilja, kunna, ma; som huvudverb: tycka om
ich mag jag vilf. ich mochte jag ville ich méchte jag skulle vilja

du magst du mochtest du méchtest
erfsie mag erfsie mochte erfsie michte
wir mogen wir mochten wir mochten
ihr magt ihr mochtet ihr méchtet
sie mdgen sie mochten sie mochten
Sie migen Sie mochten Sie mochten

miissen [ vara tvungen att

ich muss jag mdste, ich musste jag maste, ich miisste jag borde;

dr tvungen att var tvungen att vore tvungen
du musst du musstest du miisstest
erfsie muss erfsie musste erfsie miisste
wir miissen wir mussten wir miissten
ihr miisst ihr musstet ihr miisstet
sie miissen sie mussten sie miissten
Sie miissen Sie mussten Sie miissten
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sollen [ bora, skola I
ich soll jag skall, b6r  ich sollte jag skulle, borde

du sollst . du solltest
er/sie soll er/sie sollte
wir sollen wir sollten
ihr sollt ihr solltet
sie sollen sie sollten
Sie sollen Sie sollten

wollen / vilja, skola, imna
ich will jag vill, skall ich wollte jag ville, skulle

du willst du wolltest
erfsie will er/sie wollte
wir wollen wir wollten
ihr wollt ihr wolltet
sie wollen * sie wollten .

Sie wollen Sie wollten
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ANHANG 3

Abbildung 41: Einige Sonderbedeutungen der ModakeinSo stimmt eslJacobs et al., 2003, 69)

Nagra specialbetydelser hos modala hjilpverb -
Einige Sonderbedeutungen von Modalverben

wm:l {wuhl] / durf‘l:e + infinitiv - skuﬁ torde

Er WIrd [wnhl] am ersten Septemher in Er wird (wohl) schon lange in dieser
unserer Firma anfangen. Firma gearbeitet haben,

Der neue Kollege diirfte rund 30 Jahre Der Mann diirfte rund 60 Jahre alt
alt sein. gewesen sein.

muchte + Inflnltw SkuHE' wﬁru skuh'e w{m ha

Ich michte mal W155en. warum Gabl Ich méchte gern eine Tasse Tee.
nicht gekommen ist. :
Mdachtest du noch ein Sandwich, Gisela?

Was michtest du dazu trinken?

 soll + infinitiv skm'.f; .*ar (sﬁg-s,.ﬁ&sfdsj |

Die Schindlers sollen ihre Wohnung Die Schindlers sollen ihre Wohnung

verkaufen. verkauft haben.

Sie sollen in die Altstadt umz;ehen Sie sollen in die Altstadt umgezogen
sein.

wollen pdsta sig
Die Jungen wollen eine Robbe (sél)
gesehen haben.
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ANHANG 4
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