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1 JOHDANTO

Kasilla oleva kehityshanke on paitsi esitys lukion ohjausarjestelman muutosprosessin tarpeesta myos reflektio
ohjagjan kasvusta professiossaan. Aloitin Oulunsalon lukiossa opinto-ohjagana elokuussa 2003, ja aiempaa
ohjagjakokemusta minulla oli vuosi yldasteelta. Tuolloin olin ollut pa&dtoiminen ylaasteen opinto-ohjagja, jollaoli lisdksi
opetettavanaan ala-astelaisille didinkieltd, uskontoa ja poikien liikuntaa. Vastaava padtoimisuus sai sitten jatkoa
lukiossakin: opinto-ohjauksen ohella opetin ja opetan edelleen toista kotimaista, ruotsia. Ensimméinen lukuvuosi 2003-
2004 oli varsin kiireinen ja piti sisdllédn monien asioiden opettelua ja sisdéngjoa. Liséksi [ukiollamme muodostettiin
tuolloin tyéryhmid, jotka akoivat uuden opetussuunnitelman tyéstamisen omilla teemoillaan ja aihealueillaan. Itse
kuuluin ohjauksen tydryhmaan, jonka suunnitelma Oulunsalon lukion ohjaugérjestelmaks piti sisdlldan tarkennetut
ohjeistukset ohjauksen roolittamisesta ja ohjauksen vuositasokohtaisista toimenpiteistéd. Uusien ohjeistusten taustalla on
ollut myds ajallemme tyypillinen tehokkuus-gjattelu ymmarrettéavasté syyst& Oulunsalon lukiossa el ole edelleenk&an
uudessakaan ohjaugérjestelmédn suunnitelmassa mainintaa séénnollisistd, lukujérjestykseen sijoitetuista ohjauksen
luokkatunneista, mika on erityisen leimaa-antavaa jo lahtdkohtaisesti kehityshankkedlleni; voi ka puhua
perusdhtokohdasta. Vain lukion aloittavilla on ensimmaisessad jaksossa ohjauksen opetustuokioita. N&in ollen
opetustuokioiden tyystin muuten puuttuessa |ukujérjestyksestd ohjauksen on muilta osin oltava hyvin organisoitua,
selkedsti roolitettua ja sisdlldllisesti pohdittua. Lukiomme ryhmia koskevan opinto-ohjauksen luonne on hyvin selkeasti
informatiivisia, lyhyehkoja tuokioita suosiva.

Ohjauksen tydryhméamme suunnitelma hyvaksyttiin, ja opettgjakunta myds sitoutui siihen. Tassa on myds
huomattava, ettd ennen minua lukiolla ei ollut ollut p&étoimista opinto-ohjagjaa muutamaan vuoteen — koulutoimi ja
lukion rehtori reagoivat uuteen opetussuunnitelmaan ohjauksen lisdpanostuksella, mikd heijastui kahtalaisesti:
padtoimisen opinto-ohjagjan toimen avaamisena ja mythemmin oleellisesti tarkentuneena ohjausérjestelméan
suunnitelmana.

Paésyni opinto-ohjagjakoulutukseen syksylla 2004 mydtévaikutti osaltaan siihen, ettd ohjausérjestelman
tarkastelu tuli uudestaan ajankohtaiseksi. Jo tuolloin oli ryhdyttédva pohtimaan aihetta, josta kehityshankkeen voisi
tehda. Konsultoin asiassa lukion tuolloista rehtoria, jonka kanssa paddyin tehdyn kyselyn perusteella ottamaan
kehityshankkeeni aiheeksi ohjaugérjestelman ura- ja jatko-opintojen  ohjauksen suunnitelman. Viimeisimpana
ohjausarjestelmaan ja kehityshankkeeseen on osaltaan vaikuttanut rehtorinvaihdos. Seka entisen ettd uuden rehtorin
kanssa ohjausjarjestelma on aika gjoin saanut osakseen hienoséétoa ja paivityksid. Kaiken kaikkiaan voi todeta, etta
Oulunsalon lukion ohjausjdrjestelman suunnitelma on |&dpikaynyt matkan varrella mittavan, monitasoisen ja lukion
rehtoria, opinto-ohjagjaa sekd opettgjakuntaa haastaneen keskustelun, jonka kulusta, vaikutuksista, tuloksista ja
johtopaatoksista seka erityisesti lukion arjessa konkretisoitumisesta tdméa kehityshanke koostuu.

Rakenteellisesti kehityshankkeeni jakautuu seuraavalla tavalla. Toisessa luvussa méérittelen teorian kautta
ohjausta, opinto-ohjausta, ammatinvalinnanohjausta, ura- ja el@mansuunnitteluohjausta lyhykéisesti kasitteind seka
ohjauksen perustehtdvid ja niitd sekd lukiomme ettd valtakunnallisia taustatekijéitd, jotka oleellisesti vaikuttavat
|ukiossa annettavaan ohjaukseen. Aion téssa luvussa myds kartoittaa ohjauksen tilaa Suomen lukioissa kaiken kaikkiaan
2000-Iuvun alun tutkimuksen perusteella.

Kolmannessa luvussa |&pikayn vuoden 2005 opetussuunnitelman ohjeistuksia ohjauksen ja opinto-ohjauksen
osdta. Seuraava luku pitda sisdlldan joitakin perustietoja |ukiostamme ja sen toimintaympéristostd Pohjois-
Pohjanmaalla seka ohjausj arjestelman tilan kartoituksen, joka koostuu opettgjille suunnatun kyselylomakkeen tuloksista
ja opiskelijoiden tekeméan valtakunnallisen nettikyselyn yhteenvedosta. Viidennessa luvussa kéyn 18pi Oulunsalon
lukion téaméanhetkisen ura- ja jatko-opintojen ohjauksen suunnitelman ja toteutuksen kaytdnndn esimerkein
havainnollistettuna vuositasoittain. Sen jélkeisessé luvussa esittelen uuden ohjausjdrjestelmén toimijakohtaisen mallin
javuositasoittaisen mallin. Viimei sessé luvussa pureudun uuden ohjaus érjestelman tuomiin ilmigihin: mita hyvag, mita
parannettavaajamihin kehityshaasteisiin olisi 10ydettava ratkaisu.
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2 OHJAUS, SEN PERUSTEHTAVIA, TAUSTATEKIJOITA JA
TILASTA SUOMESSA VUOSITUHANNEN VAIHTEESSA

Seuraavassa pohdin ohjausta hieman tarkemmin kasitteena pyrkien tekeméén eroa ohjauksen, opinto-ohjauksen,
ammatinvalinnanohjauksen ja ura- sekd eldmansuunnitteluohjauksen vélille. Lisaks késittelen ohjauksen perustehtavia
ja lukio-ohjaukseen vaikuttavia taustatekijéitéd. Luvun lopussa esittelen tutkimuksen lukio-ohjauksen tilasta Suomessa.
Tukeudun maltillisesti teoriakirjallisuuteen kéyttden sitd Siind  mittakaavassa, kuin  koen tarpeelliseksi
kehityshankkeessani, joka on luonteeltaan pdaosin empiristinen toiminnan kuvaus.

2.1 Ohjaus- ja opinto-ohjaus-kasite

On vaikea loytda yhtd, kaikenkattavaa madritelmad ohjaukselle, silla teoreettisia maaritelmia on lukuisa joukko.
Gladding (1996) esittda, ettéd maaritel mista on kuitenkin erotettavissa joitakin yhteisia ominaisuuksia:

Ohjaus ammattina edel lyttéa tiettya koulutusta.

Ohjaus on aktiivistatoimintaa, el vain passiivista ongelmien kuuntelemista.

Ohjauksessa kasitelléan henkilkohtaisia, sosiaalisia, ammatillisia ja koulutuksellisia kysymyksia.

Ohjagjat tyoskentelevédt yleensd sellaisten ihmisten parissa, joiden ongelmat vaativat vain lyhytkestoista
interventiota.

Ohjaus on teoriapohjaista ja noudattaa joitakin yleisid periaatteita.

Ohjausprosessissa pyritdan kehittdméén ohjattavan itsetuntemusta, el@ménhallintaa jaitseohjautuvuutta.

Ohjaus jakaantuu useisiin erityisosa-alueisiin.

(teoksessa Lairio & Puukari 2001, 11).

PO

No o

Onnismaan, Pasasen ja Spangarin mukaan "British Association of Counsellors’ médrittelee ohjaustyéta
seuraavallatavalla

Ohjausty® on kyseessa silloin, kun henkil®, jolla on sé8nndllisesti tai tilapdisesti ohjagjan rooli, antaa tai sopii
antavansa aikaa, huomiota tai kunnioitusta mééréaikaisen asiakkaan roolin ottaneelle henkildlle. Téldin ohjauksen
tarkoituksena on antaa ohjattavalle tilaisuus tutkia, 16ytéa ja selkeyttdé tapoja el &8 voimavarai semmin ja paremmin.
(Onnismaa, Pasanen ja Spangar 2000, 6-7.)

Ammatillinen aspekti painottuu enemman Anna Raija Nummenmaan (2002, 58) méarittelyissa. Syynéa on se,
ettd Nummenmaan miel estd ohjauksen ammatillisuus on edelleen méaritteleméttd, avoin.

1. Ohjaus on yksi ammatillisen keskustelun muoto, joka voidaan erottaa muista ammatillisen keskustelun muodoista
esimerkiksi vuorovaikutussuhteen laadun ja keston perusteella.

2. Ohjauson ingtitutionaalista toimintaa eli ammatti, joka edellyttéa tiettya muodollista koulutusta.

3. Ohjaus tapahtuu tietyssd toimintaymparistdssd, ohjausympéristossd, jolloin toiminnan keskeiseksi sisalloksi
muodostuvat erilaiset ohjaukselliset interventiot, yhteisty® eri toimijoiden kesken seké monet lagjemmat strategiset
kysymykset.

4. Ohjaus voidaan lagjasti maéritella my6s ammatillisen auttamisen metodologiaksi.

(Nummenmaa 2002, 58-59.)

Ohjauksen  ldhestymistavoista on  luokiteltavissa  neljd  eri  pédteoriaac psykoanalyyttinen,
kayttaytymisteoresttinen, kognitiivinen ja humanistinen suuntaus. Jokaisella nédistd on omat tulkintansa ohjauksen
tavoitteista, mika osaltaan vaikeuttaa ohjauksen profession kuvailemista. (Nummenmaa 2002, 59.) Lairio ja Puukari
jakavat ohjauksen yli sata teoriaa viiteen eri kategoriaan: psykodynaamiset, kognitiivis-behavioristiset, eksistentiaalis-
humanistiset, monikulttuuriset jaliséks konstruktivismista versonneet teoriat. (Lairio & Puukari 2001, 42-43).

Nummisen (2000) opinto-ohjauksen mééritelma perustuu loogisesti jo esitettyihin ohjauksen kuvailuihin lisdten
kyseessd olevaan ohjauksen alalgjiin joitakin erityispiirteitd. Opinto-ohjauksen tavoitteena on:
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1. "Tukeaoppilaan/opiskelijan henkil bkohtaista kasvua ja kehitystd;

2. edistéd opiskelutaitojen kehittymista ja opiskelun kulkua — téhéan liittyvét myds oppimisvaikeuksien havaitseminen
ja korjaaminen, ainevalinnat ja henkildkohtaisen opiskelusuunnitelman laatiminen seka jatko-opintovalmiuksien
kehittdminen seka

3. tukea ammatillisen suuntautumisen selkiytymisté ja antaa valmiuksia koulutus- ja ammattiurasuunnitteluun, johon
kuuluvat koulutusvdyldn ja koulutusalan valinta sekd ammatillisessa koulutuksessa tydssdoppiminen ja
tydhonsijoittumisen edistaminen.” (Numminen 2000, 45.)

Mainittuja maéritelmia ja omaa, kaytdnndn ohjausta verratessa on helppo reflektoida arjen osin
tiedostamattomillekin rutiineille ja toimenpiteille merkitystaustaa. Yksittdinen ilmié saa nimensd, useammasta
muodostuu jo strategia. Tal6in voi tunnistaa omasta ohjauksestaan selkedna kolme periaatetta ylitse muiden: aktiivinen,
toimiva vuorovaikuttei suus; ohjaaminen itsensé ohjaamiseen; tilanteen mukainen toiminen.

Gladdingin (1996) ohjauksen mééritelmien yhteisistd ominaisuuksista kohta numero kaks ylla korostaa
toiminnan aktiivisuutta— el pelkk&én ongelmien passiiviseen kuunteluun ryhtymistd. Omassa ohjauksessani olen pitanyt
alusta alkaen térkedna vuorovaikutuksen avoimuutta ja ohjauskeskustel ujen dokumentointia. Opinto-ohjagjalle tulevalla
opiskelijallaon jokin asia, joka vaatii selkiyttamista. Opiskelijan on saatava kertoa asiansa opinto-ohjagjalle — toisinaan
opinto-ohjagjan on saatava opiskelija kertomaan, mika asia on kyseessi. Kanava on saatava auki ja my6s pysymaan
avoinna, missa hyva apukeino on kéaytyjen ohjaussessioiden yléskirjaaminen. Tata nykya lapikaydyt asiat voi kirjata
koulun hallinto-ohjelmaan kyseisen opiskelijan kohdalle opo-sivulle, joka sitten tulostetaan k&ynnin lopuks
opiskdlijalle. Mielesténi on ensiarvoisen tarked, etté opiskelija saa opinto-ohjagjalla kaynnistéd mukaansa yhteenvedon,
jossa on myds mm. yhdessé sovittu gjankohta seuraavalle tapaamiselle, mikdli jatko-ohjausta tarvitaan.

Nummenmaa (2002) laventaa yll& kohdassa humero nelja ohjauksen ammatillisen auttamisen metodologiaksi.
Gladding (1996) taas toteaa ylla kohdassa numero kuusi, etté ohjauksessa on tarkoituksena kehittéd mm. ohjattavan
eldménhallintaa ja itseohjautuvuutta. Synteesi mainituista lienee ilmauksessa ” ohjata ohjaamaan itse omaa elaméaanss’.
Kéaytyaén ohjauksessani opiskelija saa yhteenvedon, josta [6ytyvat myds mm. yhdessa pohditut jatkotoimenpiteet,
joiden mukaisesti opiskelija alkaa itse selvittda opiskeluihinsa liittyvia asioita tietyn gjan sisélla ennen tarpeen mukaan
sovittua seuraavaa ohjauskeskustelua. Keskeisintéd téssd on se, ettéd opiskelija itse on toimija omien asioidensa
edesauttamiseksi. Hedelméllisintd olisi, ettd opiskelija siséistéisi toimintamallin ja noudattais sitd jatkossakin kasvaen
itsendiseksi. Opinto-ohjagjan - tai mink& muun asiantuntijan — konsultoinnin tarve on tarkoitus vaheta gjan mittaan tai
sitten ainakin konsultoinnin luonne syvenee ohjattaessa itsendi seen ohjantaan.

Gladding (1996) jakaa ylla ohjauksen useisiin erityisosa-alueisiin kohdassa numero seitseméan. Nummenmaa
(2002) loytda ylla kohdassa numero kolme ohjauksen toiminnan keskeiseksi alueeksi mm. erilaiset ohjaukselliset
interventiot ja yhteistyon eri toimijoiden kesken. Tilanteen mukainen toiminen edellyttdé sen tosiasian myontamista,
etté jokaisella opiskelijalla on omat, ainutkertaiset ldhtokohtansa, jotka maarittévéat ohjauskeskustelua. Kaytannon
tasolla kyse on siitd, minka luonteisia opinto-ohjagjan kanssa selvitettévét asiat oikein ovat. Skaala on todella lagja, ja
esimerkit valaissevat asiaa. Lukion ensimméisen vuosikurssin opiskelija voi tulla opinto-ohjagjalle, kun on kéytyna
kaks jaksoa. Poissaoloja, kesken jddneitd kursseja, muutama suoritettu kurssikin mutta kalvavaa epétietoisuutta siita,
onko lukio oikea paikka. Ohjauskeskustelun ja jatko-ohjauksen sopimisen jalkeen on aika konsultoida opiskelijan ropoa
ja kyseeseen tulevia aineenopettajia, sitten on vield mahdollisesti otettava yhteyttd huoltajaan. Todenndkdista on myds
ammatinvalintapsykologille ohjaaminen. Toisen vuosikurssin opiskelija saattaa tulla opinto-ohjagjan juttusille ja
valitella toivottua kehnompaa opintomenestysta. Pikainen tarkastus tietokoneelta osoittaa, etté suoritettujen kurssien
maara on kunnossa mutta arvosanoissa — ja etenkin niissa opiskdijan jatko-opintojen kannalta tarkeissa — olisi
parantamisen varaa. Tilanteen kartoitus seuraa: erityisia huolia tai murheita? opiskeluun kaytetty aika? harrastukset?
tydssdkaynti? seurustelu? levon maara? miten luet 1aksysi? Talla kertaa apu saattaa |6ytya siita tiedosta, ettd ihmiset
ovat opiskelutottumuksiltaan varsin erilaisia, ja aiheeseen liittyvastd materiaalista. Kolmannen vuositason opiskelijan
pulma saattaa olla harvinaisempi mutta el yhtéan vaheksyttévampi. Kurssimééra on huima suhteutettuna siihen, missa
vaiheessa opinnot ovat. Arvosanat ovat kautta linjan kiitettévid. Kuitenkin opiskelijalla on vaikeuksia orientoitua [ukion
jalkeisiin opintoihin: mistd ammatista/tydsta haaveilit lapsena? mité valinnaisaineita sinulla oli yl&asteella? kiinnostaako
teoria (=yliopisto) vai kéytdntd (=amk) enemman? missd koet olevas todella lahjakas? mitk& asiat sinua todella
kiinnostavat? Kartoittavien kysymysten avulla suunta alkanee |6ytyd, kun opiskelijaa viela kehotetaan hakemaan
itsendisesti tietoa netistd ja tekemddn sielld suuntautumistestgjd annettujen materiaalien linkeistd, varaamaan
taydellisessé umpisolmutilanteessa aika ammatinvalintapsykologilta tyévoimatoi mistosta annetun monisteen avulla ja
mahdollisuuksien mukaan haastattelemaan esimerkiksi muitakin lukion opettajia, omia vanhempia ja muuta lghipiiria
keskittyen nadiden opiskelu- ja ammattitaustaan seka sitten pohtimaan, miks jonkun historia alkoi kiinnostaa, jonkun
taas el. Lopuksi sovitaan uusi ohjausaikaja se, ettei hétéilla.



2.2 Ammatinvalinnanohjaus

" Ammatinvalinnanohjaus on yksi tyévoimatoi miston palvelumuoto, joka antaa apua ja koulutusta el @ménuraa
koskevissa ratkai suissa. Ammatinvalinnanohjauksesta huolehtivat psykologit, jotka ovat erikoistuneet opiskelu-, tyd- ja
ammattieldaman kysymyksiin. Heidén asiakkaikseen voivat hakeutua henkil6t, jotka tarvitsevat ohjausta ja tukea
tehdesséén ammatinvalintaansatai tytel éamadnsi koskevia padtoksia” (http://www.ammatinvalinta.fi)

2.3 Ura- jaelamansuunnitteluohjaus

Urapalvelut ovat opinto-ohjausta tyollistymisen perspektiivista. Palvelut kohdistuvat kuitenkin koko opintopolkuun,
koska urapaveluihin kuuluu merkitsevasti urasuunnittelun ohjaus. alan valinta (opintoja edetava ohjaus),
tydelamaorientaatio (opintojen aikainen ohjaus) ja tulevaisuuden suunnittelu (ohjaus opintojen péaéttdvaiheessa).
Urasuunnitteluohjaukseen kuuluvat lisdkss mm. tydnantgjayhteyksien kehittéminen, jatkokoulutukseen ohjaaminen ja
yrittdjyyskasvatus. (Opetushallitus 2000, 76-77; Stenstrom, Poylio jaValkonen 2002, 10-11.)

Peavy (2004) taas ndkee mahdollisena méaéritelld ohjaus yleisend eldmansuunnittelun menetelmana silla
edellytyksellg, ettd ohjagjatoimii kokonaisvaltaisesti. Koskaihmisel@mé kohtaa entistd enemman muutoksiaja siirtymia
ja koska tydeldama on yha monimutkaisempaa, e ammattia valittaessa endé pdadytd vain tietynlaiseen tyéhén vaan
kokonaiseen eldmaan. (Peavy 2004, 40.)

Molemmat kuvailut tuovat esille modernin tendenssin tyon ja ammatin omnipotenssista ja tarkeydesta ja myos
opiskeluaikaisen orientaation ehdottomuudesta. Kaytanndssa uraohjaus ja opiskelumenestys muodostavat jo lukiossa
varsin usein téysin saumattoman yhteyden: mitéa paremmin opiskelija opiskeluaikana saa tietoa omista vahvuuksistaan
ja sitd kautta mahdollisuuksistaan jatko-opinnoissa, sitd selkedmmin han hahmottaa lukion oppiaineiden kentasta
itselleen tarkedt valinnat ja myds todennakdisesti saavuttaa hyvia tuloksia niissa. Huono orientaatio omista vahvuuksista
ja mahdollisuuksista johtaa yht& suurella varmuudella negatiiviseen tulokseen, jossa suoritusten mééréén ja laatuun
vaikuttaa ahainen motivaatio. Miten selviytyd tasta pavastd, kun huominen heittd&d sen opinpolulle pitkia
epavarmuuden varjoja?

Toisaalta kolmiyhteys alan valinta — tytel@méorientaatio — tulevaisuuden suunnittelu liian herkasti kytketaén
van ja anoastaan lukion opinto-ohjagjan tehtdvékenttddn — viimeissmman lukion opetussuunnitelman
tavoiteasetteluista huolimatta. Vanhakantainen ”lohkoajattelu” on voimissaan, toisin sanoen ohjaus rinnastetaan
muuhun, opetettavaan ainekseen — oppiaineisiin — kun tdman paivan tunnustetusta ” sateenvarjo-mallista’ taytyisi ottaa
kaikki synerginen hyoty: "varjo” kattaa koko oppimisen kentén, ja jokainen opetukseen osallistuva tekee suunnitellusti
hanelle kuuluvat ohjaukselliset toimenpiteet. Parhaimmassa tapauksessa koulun ohjauksen kentdssa vallitsee eri
oppiaineiden kesken hedelmallinen moniammatillisuus, joka avaa uusia vaylia pitkéén keskustelua heréttaneelle ja
lopullista 18pimurtoa viela odottavalle oppiaineiden véliselle integraatiolle 2000-luvun koulussa. Suomen koulujen
aineenopetusta on lukemattomat kerrat ylistetty maailmanlagjuisesti — valitettava tosiasia on kuitenkin se, ettéa samoilla
asialleen omistautuneilla pétevilla koulumestareilla ei ole kykya tai uskalusta ndhdd oman oppiaineensa ohi, mika
opiskelijan ohjauksellisen hyvinvoinnin kannalta olisi ensiarvoisen térkedd. Itse kaytén mielelani lukio-opintojen
mosaiikistailmausta”big picture’, jossa jokainen pala saa loistaa omalla kirkkaudellaan — p&dasia on, etté loistaa.

Alan valinnan, tydeldméorientaation ja tulevaisuuden suunnittelun tukeminen on gjoittain haastava tehtdva
lukiossa, jossa e ole lukujdrjestykseen merkittynd kuin enssimmaéiselle vuositasolle puoli kurssia ohjausta aivan
ensimmaiseen jaksoon. Silti keinoja on olemassa: yritys-, anmatinharjoittaja- ja oppilaitosvierailut opinto-ohjauksen
syventavélle kurssille, aineenopettagjien pikainfot opiskelijoille oppitunnin aluksi opinto-ohjagjan heille suuntaamista
ammatteja ja opiskeluja koskevista posteista, opinto-ohjagjan valituntisin pitéméat informaatiotuokiot tai harvakseltaan
aineenopettajien kanssa sovitut, opinto-ohjaukseen kaytetyt oppitunnit, joilla opinto-ohjagja kdy 18pi todella tarkeitd,
gjankohtaisia asioita. Opinto-ohjauksen syventéava kurssi hgjautetaan toiselle ja kolmannelle vuositasolle. Opinto-
ohjagjana vilpittomasti toivoo, etté osallistujien mééra olisi suurempi, mutta liekd sitten toistaiseksi kyse markkinoinnin
maltillisuudesta, kun enempéé kurssin valinneita ei ole kertynyt. Viimeisimpana mutta ei véhdisimpana on mainittava
vastaa historian ja yhteiskuntaopin lehtori, ja hénen apulaisenaan ulkomaailman yhteyksien yll&pitégénéa toimii opinto-
ohjagja. Kurssin todellinen merkitys opiskelijalle selvida ehké jopa vasta reilun vuosikymmen kuluttua, mydhemminkin
vasta, mutta aikuistuvalle nuorelle se tarjoaa niin aan valinnan, tydeldméorientaation kuin tulevaisuuden
suunnittelunkin vélineitd. Kurssin kesto on koko lukuvuosi, jonka aikana kdydadn 18pi kaytannossa kaikki yrityksen
elinkaaren vaiheet perustamisesta lopettamiseen opettajan ohjatessa ja opiskelijoiden tehdessa itse. Pitdisin varmana,
etta opiskdijoille jda ainakin kohtuullinen kuva yrittgana toimimisesta semminkin, kun jokaisella yrityksella on
olemassa ns. yrityskummi oikeasta yrityksesta. Milldhan muullatavalla kuin
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kaksoistutkinnolla vahvasti teoreettispainotteisen lukion muihin oppiaineisiin saataisiin vastaavaa ”imua’ kuin on NY -
kurssilla, jotta perinteinen lukio séilyttaisi pitemmalla aikavélilla asemansa toisella asteella vahvasti ekspansiivisen
ammatillisen suuntautumisvaihtoehdon rinnalla?

2.4 Lukio-ohjauksen perustehtavia

V uosien saatossa lukio-ohjauksen keskeisimmaét alueet ovat pysyneet muuttumattomina. Ne ovat kasvun ja

kehityksen tukeminen, opiskelun ohjaus ja uravalinnan ohjaus. Oppilaitosmuoto osaltaan vaikuttaa, miten kolme
perustehtavaa keskenddn sijoittuvat. Lukiossa painottuvat erityisesti opiskelun ohjaus jatkokoulutukseen suuntaavien
ainevalintojen takia ja uravalinnan ohjaus jatkokoulutuspaikan valinnassa. (Lairio & Puukari 2001, 186.)

Opetushallitus (2002) méérittelee opinto-ohjauksen tehtévakenttdédn ylla olevan ohella viela kuuluvaksi
tarkemmin opiskelijan tukemisen eldmanhallintataitojen seké omasta itsesta ja omista ratkaisuista vastuun ottamisen
oppimisessa. Lisaksi painotetaan opiskelijan kokonaisvaltaista kehitysta siten, etta opiskelijalle muodostuu selked kuva
tavoitteistaan ja omista mahdollisuuksistaan. Téssékin yhteydessi korostetaan lukion opinto-ohjauksen toteutuksessa
koko kouluyhtei stn ohjaavuutta ja jokaisen opettajan ohjausvastuuta omissa oppiaineissaan. (Opetushallitus 2002, 104.)

Lairion ja Puukarin (2001) selkedn kolmijaon perustehtévistd e yksikdén tule kiitettdvasti hoidetuksi
Oulunsalon lukiossa. Perusldhtokohta on jo mainittuna se, etté opinto-ohjauksen luokkatunteja ei ole. Lisdksi opinto-
ohjagjalla on paétoimisuudessaan velvollisuus opettaa toista ainetta eivétka kaikki ryhménohjagjat ole téysin selvilla
omista ohjauksellisista tehtavistdan, vaikka ne on kirjattu uuteen opetussuunnitelmaan. Parhaimmillaan kolmijaon
tehtavissa ylletdan mielestani hyvaén yksil6imétta sen tarkemmin kolmea eri perustehtavaa.

Kasvun ja kehityksen tukeminen tarkoittaa lukiomme arjessa opinto-ohjagjan ja niiden opiskelijoiden, joilla on
etenemisessaan ongelmia, valisia ohjaustilanteita. Selkedsti valtaosassa tapauksista opinto-ohjagja antaa yksil6ohjausta,
toisin sanoen pienryhméohjaus on harvinaista. Lisdksi kasvua ja kehitystd tukevat opinto-ohjagan ohella
ryhmanohjagjat, jotka ottavat yhteytté - ja taas tassékin — niiden opiskelijoiden kotiin, joilla on etenemisessaan
ongelmia. Varsin usein ndma yhteydenotot merkitsevét sovittua palaveria koululle, jossa optimitilanteessa kyseinen
opiskelija, huoltgjalt, ryhméanohjagja ja opinto-ohjagja puntaroivat yhdessd opiskelujen nykytilaa ja tekevét
suunnitelmaa vastaisen varalle. Olematta pessimistinen, joskus palaverit kantavat kauniin hedelmén, toisinaan taas ei.
Valitettavan usein vain on niin, ettd vanhempainillasta puuttuvat ne vanhemmat, joiden ehdottomasti pitéisi siellé olla.
Sama ei tdysin pade esiteltyihin palavereihin, mutta se kylldkin, ettd opinto-ohjagjalle eivat hakeudu ne opiskelijat,
joiden sinne ehdottomasti pitéisi hakeutua. Missa sitten on opintonsa hoitavien, lahjakkaidenkin opiskelijoiden kasvun
jakehityksen tukeminen? Sita sietddkin miettia: joka huutoon kun ei voi vastata, mutta kaikki kuiskaukset pitéisi kuulla.

Varmaankin suurimmassa osassa Suomen lukioista opiskeluja ohjataan paremmin ja tehokkaammin, kuin mita
kasvua ja kehitysta tuetaan saatikka sitten uravalintoja ohjataan. Syy téhéan voisi olla se, etta opiskelujen ohjaaminen on
selkeda lukion sisdista toimintaa, joskin sen suuntaus on hyvin vahvasti jatko-opintoihin ja ammatilliseen orientaatioon,
ja ettd opiskelun ohjaus nimensd mukaisesti mielletddn kuuluvaks opinto-ohjagjalle: suorittgjasta ei ole epaselvyytta,
joten tehtéva hoituu, kun mitéén mahdollisuutta "pallotteluun” e ole. Sisdlléllisestikin opiskelun ohjaus tarjoaa
otolliset puitteet puhua opinto-ohjagjan "jutusta’: lukio-opintoihin perehdytys, opiskelutekniikat, lukion ensimmaisen,
toisen ja kolmannen vuoden valinnat seka jatko-opintoja tukevat valinnat ja jatko-opintoihin hakeminen jne. Lisdksi
nykyinen luokaton kurssimuotoinen Iukio suo opiskelijalle mahdollisuuden valita muista poiketen yksiléllisen
etenemisreitin ja jopa vertailla useamman erilaisen etenemisreitin vélilla. Toisinaan opiskelijan taas on pakko miettia
valintansa uusiksi, jos kurssin suorittaminen alkuperéiselld valinnalla e ota onnistuakseen. Kurssimuotoisuus on hyva
systeemi, mutta pelkastéén rakenteellisesti se jo vaatii kontrollia vaikkapa sitten opinto-ohjagjan toimesta esimerkiksi
siksi, etteivat ryhmakoot gjankohdan tai suositun opettajan takia padse epasuhtaisiksi eri koodeissa jaltai jaksoissa.
Seikka sindllaén on viela se, ettel suurimmalla osalla lukiolaisista ole vaadittavaa kypsyytta tehda " oikeita’ valintoja,
vaan kavereiden valinnat vaikuttavat merkittavasti omiin opiskeluihin.

Kuten jo alemmin on mainittu, varsin usein hyva opiskelumenestys toimii onnistuneen uraohjauksen
markkerina. Kun lukion opinnoilla on merkitys — ne valmistavat jatkoon — motivaatiota |6ytyy ja ainevalintoihin
suunnitelmallisuutta. Jatkumogjattelun my6ta motivaatio ja suunnitelmallisuus heljastuvat parhaassa tapauksessa myos
ty6tapoihin: opiskelija haluaa saavuttaa hyvia tuloksia ja pohtii, miten niihin pdésisi. Tai ainakin niin, etti opiskelija
arvioi itsendisesti tyétapojaan ja vie niita tehokkaimpaan ja jarkevimpddn suuntaan. Kuten olen itse pitényt tapanani
kommentoida lukio-opiskelua, sen tuloksia ja opiskelutekniikkaa: kaikkien arvosanojen ei tarvitse olla kiitettévia eika
edes hyvid, kunhan opiskelija kehittéa ja 10ytéé itselleen parhaiten sopivan, toimivan tekniikan eri oppiaineisiin. Se on
monin verroin parempi myd6tdjainen lukiosta kuin kautta linjan hyvét, panttédmalla saavutetut arvosanat. Helpommin
sanottu kuin tehty? Taatusti on, jos edes opiskelun oppimiseen nahtyavaivaa e haluta nahda.

Oulunsalon ylakoulun oppilaista arviolta puolet hakeutuu tavallisesti saman kunnan lukioon; tosin tassakin on
selkedsti ollut havaittavissa ensiksi Oulun erikoislukioiden ja myshemmin kaksoistutkinnon — sekin mahdollisuus
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Oulussa — voimistuva vetovoima. Oulunsalon lukioon jééva opiskelija-aines e kauttaaltaan ole teoreettisesti
suuntautunutta eivétkd kaikki edes varmoja siitd, onko lukio heiddn paikkansa juuri nyt — he ovat tulleet
sananmukaisesti miettimadn jatkoansa. Kumpikin ryhmé muodostaa melkoisen haasteen uraohjaukselle unohtamatta
aiemmin mainittua ohjauksen resursointia lukiossamme. Edellisen ryhman opiskelijat, joiden vahvuutena siis e ole
teoreettispohjainen opiskelu, eivét ole 10ytaneet sopivaa ammatillisen suuntauksen vaihtoehtoa tai ehka he eivét ole
sinne paasseet. Joka tapauksessa lukio teoreettisuudessaan ja " hel posti istuttavana’ tarjoaa paremman vaihtoehdon kuin
jokin toinen téysin sopimaton ammatillisen linja, jonka ammattiopinnot eivat motivoisi ollenkaan. Meissdlilla ja
hiuskihartimella voi kiertdd, mutta aivan eri asioita. Usein kaykin niin, ettd heti toisena opiskeluvuotena tammi-
helmikuussa haetaan toisen asteen yhteishaun ensimmai sessi vaiheessa ammatilliseen oppilaitokseen, mutta mitenkaén
tavatonta ei ole se, ettd sen paremmin ensimmaisend kuin toisenakaan vuotena e paasta tavoiteltuun opinahjoon.
Kolmantena vuotena on jo "myo6héistd’, kun ainakin osa kirjoituksista on tuossa tuokiossa gjankohtaisia ja lukiosta
vamistuminenkin viimeistéén seuraavana syksynd. Lukion ylioppilas- ja pééttdtodistus eivét rohkaise korkea-asteen
hakuun yliopistoon tai ammattikorkeakouluun, joten tavallisesti edessé on haku ammatilliselle linjalle ja toivoen, etta on
olemassa ylioppilaspohjainen kiinti®. Opinto-ohjagjan epakiitollinenkin rooli on olla ohjaamassa ja tukena odotettaessa
Sitd, ettd varsinainen opiskelijaeldma pakkopullan jékeen alkaa. Uraohjauksen kannalta paljon on tehty, ja
tavoiteammatin nettilinkit tutkittu useampaankin kertaan yksissa tuumin 18pi — pitéisi vain pdasté opiskelemaan.

Omasta toisen asteen opiskelupaikastaan epévarmat ovat usein tdysin valmistautumattomia lukio-opintoihin.
Tyomaéra tulee taytena yllatyksena. Joskus tuntuukin siltd, ettd opiskelija el oma-alotteisesti ole ohjautunut lukioon.
Opiskelu e kaytannossa koskaan edes ehdi kunnolla alkaa, kun poissaoloja jo kertyy. On palaverin aika lukiolla, sen
jalkeen ehka viela toisen. Opinto-ohjagja sopii ammatinvalintapsykologille kaynnin, joka hedelmallisimmilldén
aiheuttaa |ukiosta eroamisen ja harjoittel upaikan saannin tydvoimatoimiston kautta esimerkiksi jollekin koululle tai jopa
opintojen aoittamisen jollakin ammatillisen linjan tyhjaks jd&neelld paikala. Huonoimmassa tapauksessa
ammatinvalinnanpsykologilla ei kdyda eika se vayla johda mihinké&én. Lukiotakaan ei enda kdyda, roikutaan lukion
kirjoissa, kunnes poissaoloperiodi on riittévéan pitkd, ja opiskelijalle |dhetetédén erotodistus. Uraohjauksen edellytyksena
voidaan kai pitéé jonkinlaista séénndllisyytta koulunkéynnissd, jotta tapaamisten ja ohjauksen jatkumo on mahdollista.
Jos néin e ole, jéi osattomaksi uraohjauksesta. Lukio e ole oppivelvollisuuskoulu.

Toisinaan omasta toisen asteen valinnastaan epédvarma opiskelija saattaa yrittdd " ankkuroitumista” johonkin
lukion oppiaineeseen kuin kompensoidakseen sitd, ettd jonkin muun tavallismmin lukuaineen tiedot ovat jo
entuudestaan heikot ja varmuudella aiheuttavat vaikeuksia lukio-opintojen etenemisessd. Heikkoja englantia ja ruotsia
saatetaan kompensoida korkean statuksen lagjan matematiikan valinnalla, vaikka matematiikka on ylakoulussa mennyt
korkeintaan tyydyttavasti. Kaikki tarmo ja liian paljon aikaa kaytetdan matematiikkaan, vaikka oma kiinnostus ehka jo
osoittaa |lopahtamisen merkkeja ja vaikka muut oppiaineet — ja varsinkin ne heikot lukuaineet — ehdottomasti
edellyttdisivdt suurempaa panostusta. Kevétlukukauden aikana kurssivalintoja joudutaan muokkaamaan, kun kaikista
kursseista e saada edes hyvaksyttyja arvosanoja uusinnankaan kautta. Viimeistdén toisen opiskeluvuoden aussa
matematiikkakin on aiheellista ellei jopa pakko vaihtaa suppeaan oppiméardédn: on gjauduttu etenemisesteen
umpiperaan, valista ehké puuttuu kursseja eika mielenkiintoa lagjan matematiikan jatkamiselle endé ole lainkaan. Hyvin
helposti opiskelija téssd tilanteessa "ankkuroituu” toiseen oppiaineeseen, esimerkiksi psykologiaan, ja valitsee sita
suunnilleen kaiken, mité talossa on tarjottavana. Ja miksi ei: psykologia on lagjan matematiikan tapaan opiskelijoiden
arvostama, Yylioppilaskirjoituksissakin suosittu oppiaine, joskin myds adrimmaisen haasteellinen ja vaativa lagan
matematiikan tapaan. Mielenkiintoista esilld olevan epdvarmojen ryhmén suhteen on se, ettd he ovat aktiivisia
urachjauksen tarvitsijoita: olipa nakopiirissa sitten insindérin tai psykologin opinnot ja ammatti, |6ytyy aina uutta
selvitettavad opinto-ohjagjalta. Tavallisesti epavarmat "ankkuroijat” selviytyvét |ukio-opinnoista viimeistéan neljannen
vuoden aikana.

2.5 Lukio-ohjauksen taustatekijdista

Luokkamuotoisesta lukiosta siirryttiin Suomessa luokattomaan vuonna 1994. Lisddntyneen valinnaisuuden ja
yksildllisempien opintopolkujen arveltiin  edesauttavan opiskelijoita jatko-opinnoissa tarvittavien uudenlaisten
opiskeluvalmiuksien hankkimisessa. Toisaata muutos edellyttéd lukio-opiskelijalta entistd enemman vastuullisuutta,
oma-aloitteisuutta, kurinalaisuutta ja suunnitelmallisuutta. Kurssimuotoinen luokaton lukio haastaa opiskelijan itsensa
ohjagjana, mika harvoilta lukiolaisilta onnistuu ilman ulkopuolista tukea ja ohjausta. Voidaan véittda, etta tuen tarve
lukiossa on vain lisééntynyt.

Kurssimuotoinen ukio e ole omiaan tukemaan opiskelijaa opinnoissaan k&ytéannon toteutuksellaankaan. Mité
pidemmalle opinnot |ukiossa etenevét, sitd enemman valinnaisuutta opinnoissa on. Tama tarkoittaa sitd, ettéd opiskelijan
opetusryhmien kokoonpanot vaihtelevat eika entisajan saman luokan luokkakavereita pysty samassa mittakaavassa enda
|8ytymaan. Opiskelijavoi tunteaitsensa yksindiseksi nykylukiossa. Toinen epakohta varsinkin suuremmissa lukioissa
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on se, etta ldheiset ja luottamukselliset opettaja-opiskelija —suhteet jaévét puuttumaan, koska opiskelijan opettgjat eri
oppiaineissa vaihtelevat pahimmassa tapauksessa kursseittain. Molemmat mainitut epakohdat ryyditettyind ehka viela
sopimattomalla opiskelutekniikalla ja—tottumuksilla voivat merkittévéasti heikenté& motivaatiota ja asennetta.

Kaikki lukiossa annettavaan ohjaukseen vaikuttavat seikat eivé luonnollisestikaan [6ydy lukion seinien
sisdpuolelta Kunnat pééttdvat lukioissaan annettavasta ohjauksesta, jonka kunnanisdt varsin usein tulkitsevat
valttamattomyydeksi — e niinkdan velvoitteeksi. Koulutugarjestelmét ovat muutoksessa, mika ei ainakaan helpota
lukiolaisen jatkohakeutumista. Tyéeldman viestit lomautuksineen, lakkautuksineen, irtisasnomisineen ja kvartaaleineen
eivét ole luottamusta heréttavia. Padlle péatteeksi koulun toimintakulttuuri on sekin osaltaan avainasemassa: miten
merkittévana asiana ohjausta pidetdan? Hyvakin ohjauksen resurssi saadaan torpedoitua huonolla yhteistydl14, kun taas
vaatimaton taloudellinen panostus ohjaukseen voi kasvaa komean koron.

2.6 Lukio-ohjauksen tilasta Suomessa vuosituhannen vaihteessa

Opetushallitus (2002) arvioi perusopetuksen, lukion jaammatillisen koulutuksen opinto-ohjausta syksylla 2001.
Keskeisimpana teemana oli tutkia, ssavatko oppilaat ja opiskelijat riittévasti tukea kasvunsa ja kehityksensg,
ammatillisen suuntautumisensa, opiskelutaitojensa ja jatko-opintojensa selkeyttamiseen. Tutkimuksen kohteena oli siis
jo yllamainittu Lairio ja Puukarinkin (2001) esittéma lukio-ohjauksen kolmen keskeisimman alueen perustehtavakentta
silla lisdyksellg, ettd Lairio ja Puukarin (2001) uraohjaus voitaneen Opetushallituksen (2002) tutkimuksessa tulkita
koostuvan seké ammatillisen suuntautumisen etté j atko-opintojen ohjauksesta.

Tutkimuksen perusteella opiskelijat ndkivat henkildkohtaisen kasvun ja kehityksen tuen melko heikoks,
kohtalaiseks (ka 2,5/max 5). Opinto-ohjagjat (3,8/5) ja rehtorit (3,7/5) taas paétyivat arviossaan melko hyvaan
toteutumaan. Eron opiskelijoiden, opinto-ohjagjien ja rehtoreiden arvioissa voi sdittéd keskendén poikkeavilla
perspektiiveilla. Opiskelijat ndkevdt oman itsetuntemuksensa kokonaisuutena, ja laheskdén kaikki heista elvét pida
opinto-ohjauksen vaikutusta siihen térkeana. Opinto-ohjagja puol estaan tarkastel ee asiaa pitéen |éhtdkohtana sitd, miten
han painottaa kasvun ja kehityksen tukemisessa ohjausta. (Opetushallitus 2002, 108.)

Opiskelutaitojen ohjauksen toteutuminen oli opiskelijoiden vastausten perusteella kaikista heikointa
tutkimuksessa (2,2/5). Sama perustehtéva sai opinto-ohjagjien (3,5/5) ja rehtoreiden (3,6/5) palautteessa melko hyvan
arvosanan. Suurta ndkemyseroa voisi osaltaan selittda silld, ettd opiskelutaitojen ohjaukseen el kiinnitetd riittavasti
huomiota lukiossa. Opiskelijat eivat siis mielestéddn saa riittavasti ohjausta opiskelussaan. Todenndkdisesti [ukioissa
pidetdan selvyytend sitd, etté jo perusopetuksessa on opittu opiskelutaidot eika niité tarvitse enda lukiossa harjoitella.
(Opetushallitus 2002, 108.)

Varsin heikkona opiskelijat pitivat myds ammatillisen suuntautumisen ohjausta (2,8/5). Opinto-ohjagjien (3,5/5)
jarehtoreiden (3,8/5) vaikutelma kysytysta ohjauksesta oli taasen melko hyva. (Opetushallitus 2002, 109.) Lairio (1988)
nakeekin lukio-opiskelun eréand ongelmana sen, ettd opiskelijoiden kokemukset tydeldmasta jaavéat puutteellisiksi. Eri
oppiaineiden ty6tietous ja opinto-ohjauksen tiedot eivét saavuta lukio-opiskelijaa. (Lairio 1988, 149.)

Parhaiten tutkimuksen osa-alueista vaikutti toimivan jatko-opintoihin ohjaus, joka seké opiskelijoiden (4,1/5)
etté opinto-ohjagjien (4,0/5) mielesté toteutui melko hyvin, hyvin. Opiskelijoista 76 % oli melkein tai tédysin sitd mieltd,
ettd” opinto-ohjaus on lisénnyt tietojani koulutusmahdollisuuksista’. (Opetushallitus 2002, 110.)

3 LUKION OHJAUSJA OPINTO-OHJAUSYV. 2003 OPETUS-
SUUNNITELMAN PERUSTEIDEN MUKAAN

3.1 Ohjaus

" Ohjaustoi minta muodostaa | ukion toiminnassa kokonai suuden, jonka tarkoituksena on tukea opiskelijaa lukio-
opintojen eri vaiheissa sekd kehittéd hanen valmiuksiaan tehdd koulutusta ja eldmanuraa koskevia valintoja ja
ratkaisuja. Lukion opinto-ohjausta jarjestetddn kurssimuotoisena, henkilékohtaisena ja pienryhméohjauksena.
Ohjauksen tehtdvana on edistda koulutuksallista, etnisté ja sukupuolten vélisté tasa-arvoa ja opiskelijoiden hyvinvointia
sekd ehkaéista syrjéytymistd” (Opetushallitus 2003, 18)
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"Lukion ohjaustoimintaan tulee kaikkien koulun opettgja- ja ohjaushenkil6st6tn kuuluvien osallistua. Opinto-
ohjagjalla on oltava péavastuu opinto-ohjauksen kaytdnntn jérjestdmisestda sekd ohjauksen kokonaisuuden
suunnittelusta ja toteutuksesta. Opettgjan tehtévéna on ohjata opiskelijaa opettamansa oppiaineen opiskelussa seka
auttaa héntd kehittdmdén oppimaan oppimisen taitojaan ja oppimisen valmiuksiaan. Opiskelijaa tulee ohjata
suunnittelemaan oma henkil 6kohtainen opiskel usuunnitelmansa ja seuraamaan sen toteutumista. Opiskelijan tulee saada
opinto-ohjausta opiskelun tueksi ja valintojen tekemiseks siten, ettd héan pystyy suunnittelemaan lukio-opintojensa
sisdll6n jarakenteen omien voimavarojensa mukaisesti.” (Opetushallitus 2003, 18.)

" Lukio-opiskelusta ja lukio-opintoihin hakeutumisesta tulee tiedottaa perusopetuksen pééttévaiheessa oleville
oppilaille, heidan huoltgjilleen, oppilaanohjagjille ja opettajille. Lukio-opintonsa aloittavat opiskelijat tulee perehdyttaa
oppilaitoksen toimintaan seka |ukio-opiskelun ohjeisiin ja menettel ytapoihin.” (Opetushallitus 2003, 18.)

"Opiskelijoiden yhteisdllisyytta tulee kehittda ja pitéa ylla lukio-opintojen gjan. Opiskelijoiden opiskelun ja
hyvinvoinnin seuraamisesta ja tukemisesta tulee huolehtia yhteistyssi kotien kanssa. Opiskelijoiden opinto-ohjelmat
on tarkistettava sddnnollisesti seké seurattava heidan opintojensa etenemista.” (Opetushallitus 2003, 18.)

" Opetussuunnitelmaan on laadittava ohjaukseen osallistuvien tehtévistéd ja tyonjaosta kuvaus, joka osaltaan
toimii koko oppilaitoksen opetustyon kehittamisen vaineend. Opiskelijan tulee saada tietoa siitd, miten hén voi saada
tukea ohjaustoimintaan osallistuvilta henkil6iltd ja mitkd ovat néiden tehtdvdt ohjauksen kokonaisuudessa.
Opetussuunnitelmasta on kaytava ilmi, miten opinto-ohjausta koskeva yhteistyd muiden oppilaitosten kanssa on
jarjestetty. Samoin siina tulee méaritella yhteistoiminnan puitteet eri asiantuntijoiden ja koulun ulkopuolisten tahojen
kanssa. My6s huoltgjien kanssa tehtéva yhteistyd on kuvattava opetussuunnitelmassa.” (Opetushallitus 2003, 18.)

3.2 Opinto-ohjaus

" Opinto-ohjauksen tehtéavana on tukea opiskelijaa opinnoissa lukioaikana ja huolehtia siitd, etté opiskelijallaon
riittdvasti sellaisia tietoja ja taitoja, joita han tarvitsee siirtyessdén jatko-opintoihin ja tydelaméaan.” (Opetushallitus
2003, 216.)

"Ohjaustoiminnan tulee muodostaa koko lukiokoulutuksen gjan kestdvd jatkumo, jonka aikana opinto-
ohjauksen kurssit tarjoavat opiskelijoille mahdollisuuden hankkia perustiedot ja taidot, joiden varassa heidéan on
mahdollista suunnitella jatko-opintoja ja pohtia anmatillista suuntautumista. Valinta- tai muissa ongel matilanteissa seka
paadtoksentekotaitojensa  kehittdmiseksi opiskelijoiden tulee saada henkilokohtaista tai  pienryhméaohjausta
Henkilkohtai sessa ohjauksessa opiskelijan tulee voida keskustella opintoihinsa, koulutusvalintoihinsa sek& ammatti- ja
urasuunnitteluunsa, tulevaisuuteensa ja eldmantilanteeseensa liittyvistd kysymyksistd. Opiskelijalla tulee olla
mahdollisuus késitella pienryhmissd asioita, jotka ovat muiden opiskelijoiden kanssa jaettavissa olevia ja joiden esille
ottaminen ryhméssa on mielekéstd.” (Opetushallitus 2003, 216.)

"Opinto-ohjauksen tehtdvana on tukea ja auttaa erityistéa tukea tarvitsevia opiskelijoita myds opintoihin
liittyvissa k&yténnon kysymyksissa.” (Opetushallitus 2003, 216.)

" Opinto-ohjauksen tavoitteena on ohjata opiskelijaa itsendisyyteen ja vastuullisuuteen siten, ettd han pystyy
suunnittelemaan oman henkildkohtaisen opiskelusuunnitelmansa, tunnistamaan opiskeluun liittyvid ongelmia ja
etsméan tietoa, miten hdn saa apua ndihin ongelmiin. Tavoitteena on, ettd opiskelija pystyy opiskelemaan
téysipainoisesti koko lukion gjan, kykenee kehittdméén oppimaan oppimisen taitojaan seka [6ytdma&an omat yksilolliset
oppimisen tapansa ja vahvuutensa opiskelijana.” (Opetushallitus 2003, 216.)

"Opiskelijaa tulee ohjata hankkimaan tietoa ja hyodyntamadn tieto- ja viestintdteknologian tarjoamia
mahdollisuuksia. Tavoitteena on, ettd opiskelija tuntee keskeiset jatkokoulutus- ja ammatinvalintaan liittyvat
hakuoppaat ja muut tietoléhteet sekd osaa kayttda tietoverkoissa olevaa informaatiota itsendisesti jatko-opintoihin
hakeutumisen tukena.” (Opetushallitus 2003, 216.)

"Opiskelijaa tulee ohjata ja tukea eldmansuunnittelun ja —hallinnan taidoissa. Opiskelijan tulee saada ohjausta
jatko-opintojen suunnittelussa ja padtoksenteossa siten, ettd hanella on tietoa opiskeluvaihtoehdoista lukion jélkeen ja
ettd han tuntee toisen asteen ammatillisten oppilaitosten, ammattikorkeakoulujen ja yliopistojen keskeisen
koulutustarjonnan. Tarkoituksena on, ettd opiskelijalla on valmiudet hakeutua jatko-opintoihin valittomasti lukio-
opintojen jélkeen. Tavoitteena on, ettd opiskelija pystyy ammatillisen suuntautumisen etsimisessa ja padtoksenteossa
arvioimaan realistisesti omia edellytyksidan ja mahdollisuuksiaan opintojen eri vaiheissa. Tavoitteena on, etta opiskelija
suunnittelee lukio-opintojaan ja tekee valintojaan tarkoituksenmukaisella tavalla ottaen koko gjan huomioon jatko-
opintosuunnitelmansa.” (Opetushallitus 2003, 216.)

" Opinto-ohjauksen tehtdvana on vélittaa tietoa tyd- ja elinkeinoelamasta seka yrittdjyydesta. Opiskelijallatulee
olla mahdollisuus tutustua eri ammatteihin ja tydelamadn sekd opiskeluun muissa oppilaitoksissa. Opiskelijaa tulee
ohjata siten, etta hédn osaa etsia tietoa muiden maiden tarjoamista opiskelumahdollisuuksista ja tydskentelysta
ulkomailla.” (Opetushallitus 2003, 216.)
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4. OULUNSALON LUKIO

4.1 Lukio-opetusta vuodesta 1988

Keskustelu Oulunsalon lukiosta kdynnistyi 1980-luvun alussa, minka taustallaoli kunnan voimakas

vaestonkehitys. Vuonna 1981 kunnanvaltuusto hyvéksyi koulutoimen kehittémistavoitteena oman lukion
perustamisluvan saamisen. Lopullinen perustamislupa haettiin marraskuussa 1987 valtioneuvostolta, ja lukion
aloittamisajaks tuli 1.8.1988.

Ensimméiset lukiolaiset aoittivat opiskelunsa Oulunsalossa Pitkékankaalla Lunkintien useissa kiinteistoissa
Reilun kahden kilometrin pa&hén Oulunsalon lentoasemasta valmistui vuonna 1993 " kulttuuritalo” Oulunsalotalo, jonka
tiloissa alkoi toimia lukion ohella taidekoulu, kansalaisopisto ja nuorisotoimi. Liséksi esimerkiksi puolueet, yritykset ja
yhdistykset jérjestévét Oulunsal otal ossa omia kokoontumisiaan ja tapahtumiaan.

Oulunsalon lukion opiskelijaméérd on tétd nykya noin kaksisataa. Opettgjia on 17. Nykyinen rehtori Tuula
Tervonen on jarjestyksessa neljés, hdnen edeltgjansd Arto Hekkanen on vararehtori ja opettaa matematiikkaa ja
fysiikkaa. Kuluvana lukuvuotena 2006-2007 lukio on kolmisarjainen, mutta kevdan 2007 tdmanhetkisten tietojen
perusteella yhteishaun hakijaméaérista saattaa kolmisarjaisuus olla vaakalaudalla. Oulun seudulla Oulun erikoislukiot
ovat aina saaneet oman osuutensa ymparistékuntien ylakoulujen paéttéluokkalaisista jatkamaan toiselle asteelle eika
niiden vetovoima vaikuttaisi olevan véhenemaddn pain — pikemminkin péinvastoin. Omalta vahventuvalta osaltaan
Oulun ympéristkuntien pienehkdjen Ilukioiden hakija ja opiskelijamédériin on vaikuttamassa OSAKK:n
kaksoistutkinnon suosio. Oulu on kaiken kaikkiaan vetovoimainen, ja ympéardivat kunnat saavat sen, mita yli jéa.
Toisaalta on puhuttu siitékin, mihin Oulun omat lukiohakijat hakeutuvat, kun oululaiset lukiot tayttyvét
ympaéristokuntien tasokkaista hakijoista— Oulun lukioiden sisdanottomééria kun ei ole kasvatettu. Pikemminkin painetta
olisi jopa véahent&a |ukioiden sisdénottoa, ja painottaa ammatillista koul utusta tehtyjen selvitysten perusteella. Kun tdhan
vield lisétédn se, ettéd Oulun kaupungin lukioselvitys on kesken ja ettd Suur-Oulu hanke, jossa gatuksena on yhdistéa
ympaéristokuntia Ouluun, kulkee omalla vagjaaméttdmalla painollaan eteenpéin, lahitulevaisuus vaikuttaa vahintéénkin
mielenkiintoiselta.

4.2 Ohjauksen tilan selvitysv. 2004

4.2.1 Opettajakysely

Saatuani elokuussa vuonna 2004 tiedon pagsysté ohjauksen koulutukseen Jyvaskyl&an laadin yhdessa silloisen

rehtorin Arto Hekkasen kanssa opettgjille kyselyn, jonka tarkoituksena oli selvittd&d Oulunsalon lukion ohjauksen tilag;
tuolloin uuden opetussuunnitelman ainekohtaiset suunnitelmat olivat kdyténndssa jo valmistuneet opettajien tiimeissa
javarsin uutena opinto-ohjaajana oli mielenkiintoista tietéd, jaiké ohjauksen suunnitelmaan viela parannettavaa, kun sen
asettais rinnan kyselyn tulosten kanssa. Toisaalta mikéli kysely tois esille parannettavaa, olisi kehityshankkeeni aihe
ohjauskoulutuksessa selvill&.

Kyselyyn vastasi kymmenen opettajaa siten, ettd sain kolme ryhméssa taytettyd kyselylomaketta takaisin.
Kysdlyn yhdeksasta kysymyksestd seitsemédn vastausten perusteella  uusi ohjauksen vuositasoittainen ja
toimijakohtainen malli sai opettgjilta hyvaksynnan ja tunnustuksen. Kysymykseen kahdeksan ja yhdeksén oli 16ydetty
vield ohjauksessa kehitettavaa:

1) Mitaohjaus on lukiossa?
2) Mitka ohjauksen tehtavét koet kuuluvan opinto-ohjagjalle? Miten sijoittaisit ne gjallisesti eri vuositasoille?
3) Ropon ohjauksen tehtavét? Niiden ajankohdat eri vuositasoilla?
4) Rehtorin ohjauksen tehtévét? Niiden ajankohdat eri vuositasoilla?
5) Aineenopettajan ohjauksen tehtévét? Niiden ajankohdat eri vuositasoilla?
6) Miten hyvin ohjausta on mielestasi saatavissa lukiossamme?
1 2 3 4
Hyvin Melko hyvin Tyydyttvasti  Huonosti
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7) Miten ohjausprosessi toimii kokonaisuudessaan lukiossamme?
2 3 4
Hyvin Melko hyvin Tyydyttvasti  Huonosti
8) Mitélukiomme ohjauksessa pitéisi kehittda?
9) Pitéisiko mielestas 2. ja 3. vuositason ohjaus olla sijoitettuna lukujrjestykseen? Perustele.

Kysymysten 1, 2, 3, 4 ja 5 vastaukset noudattelivat uutta ohjauksen suunnitelmaa eika linjaeroja ollut
havaittavissa. Kysymysten 6 ja 7 vastaukset olivat "hyvin” molemmissa — e niissék&dn siis huomauttamista. Sen sijaan
kahteen viimeiseen kysymykseen ryhmét olivat 10yténeet parannusehdotuksia. Kysymys 8:n palautteessa kehittémisen
kohteeksi esitettiin kaikissa lomakkei ssa jatko-opintojen ohjausta ja uraohjausta — kehityshankkeeni aihe oli siis selvilla.
Mybs kysymys 9:d8n oli perustellusti ehdotettu ohjauksen toisen ja kolmannen vuositason sijoittamista
lukujérjestykseen, mutta viesti on tarkoitettu ylemmélle tasolle, korkeintaan eteenpéin kommentoitavaksi opinto-
ohjagjale.

4.2.2 Opiskelijakysely

Opiskelijoiden kysely toteutettiin joulukuussa 2004. Vatakunnalliseen nettikyselyyn osallistui 164 opiskelijaa. Tulokset
luokiteltiin samalla viisiportaisella asteikolla kuin Opetushallituksen (2002) kyselyssa. Seuraavassa aihealueen jalkeen
on opiskelijoiden palautteen perusteella toteutumaa kuvaava indeksiluku.

K oko opettajakunnan antamaa ohjausta koskien:

1) Opinto-ohjauksen tarpeellisuusindeksi 3,62
2)  Opinto-ohjauksen saatavuusindeksi 2,90
3) Henkil6kohtaisen opiskel usuunnitel man toteutuminen 3,17
4)  Opiskelutaidot 3,61
5) Jatkokoulutus ja jatkosuunnitel mat 3,38
6) Tyytyvéisyys opinto-ohjaukseen 2,68
Ohjaugarjestelman selkeys oppilaitoksessa 321

Huomioitavaa opiskelijoiden palautteessa oli se, ettd ohjausta pidettiin melko tarpeellisena. Ohjauksen
saatavuus oli heikohkoa, eikd henkilokohtaisen opiskelusuunnitelman toteutuminenkaan ollut paljon vahvemmalla
tolala keskimé&rin. Viime mainitun merkitystd ei voi vadheksya, ja silla on oma merkityksensd kasilla olevan
kehityshankkeenkin osalta: omat vahvuutensa ja intressinsd tiedostava opiskelija suunnittelee opintonsa paremmin ja
huomioi |ukiovalinnoissaan perusteellisemmin jatko-opinnot ja ammatillisen suuntautumisen. Henkil 6kohtaisen
opiskelusuunnitelman ohjauksella ja ura- seké jatko-opintojen ohjauksella on téssa todella lagja yhteinen kosketuspinta.
Opiskelutaitonsa opiskelijat arvottivat Opetushallituksen (2002) selvityksesté poiketen melko hyviksi. Jatkokoulutus ja
jatkosuunnitelmat toteutuivat ohjauksellisesti opiskelijoiden mielestd melko hyvin, mika oli ehka ylléttavakin tulos.
Tyytyvéisyys annettavaan opinto-ohjaukseen oli koko kyselyn kehnointa, mink& perusteella muitakin mainittuja,
opinto-ohjaukseen sisdltyvien osa-alueiden tuloksia on tarkasteltava. Ohjaugérjestelman selkeyskin oppilaitoksessa
olisi voinut olla parempi. Kaiken kaikkiaan my®s opiskelijoille suunnattu kysely vahvisti tuntemusta opettajien kyselyn
annista: hyvia pohtimisen ja kehittdmisen kohteita olisivat ura- ja jatko-opintojen ohjaus, koska tyytyvéisyys opinto-
ohjaukseen oli kehnollatolalla ja koska seka henkil 6kohtai sen opiskelusuunnitelman ohjauksen etté jatkokoulutuksen ja
jatkosuunnitelmien ohjauksen toteutumisessa kummassakin oli parantamisen varaa.

5 URA- JA JATKO-OPINTOJEN OHJAUS OULUNSALON
L UKIOSSA

Esittelen seuraavassa uraohjauksen jajatko-opintojen ohjauksen toimenpiteet Oulunsalon lukiossa lukuvuonna

2006-2007. Merkillepantavaa on se, etté ohjauksen luokkatunteja on lukujérjestyksessd vain ensimméaisessa jaksossa
aoittavalle vuositasolle puolen kurssin verran ja ettd kuluvana lukuvuotena on ohjauksessa otettu kéyttéon oppikirja
"Lukiosuunta” enssmmaisella vuositasolla. Kirjan tukemana on ensimméisen vuoden ohjaus ollut turvallisempaa
suunnitella ja toteuttaa, koska opetussuunnitelman mukaiset siséll6t ja aihepiirit 10ytyvét helposti eiké ohjauksessa enda
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ole tarvinnut lukion aloittgjien osalta toimia muualta [dydetyn tai opinto-ohjagjan tekemén materiaalin varassa. Sen
sijaan toisen ja kolmannen vuosikurssin osalta kdytossa on edelleen "irtomateriaali” monisteista tms., joka ei

5.1 Enssmmainen vuositaso

Ensmméisessa jaksossa lukion aoittgia perehdytetdén lukio-opintoihin  ja niiden kannalta hyddyllisiin
yhteisty6tahoihin, mika kaytannossa tarkoittaa sitd, ettd ohjauksen tunteja pitavét opinto-ohjagjan ja ryhmanohjagjan
ohella vierailijat, kuten esimerkiksi terveydenhoitgja, kielten opettgja, matemaattisten aineiden opettgja, Kirjaston
informaatikko, Suomen lukiolaisten liiton edustaja ja nuorisotoimen edustgja. Vierailijoiden informaatiotilai suudet eivét
sivua ura- jajatko-opintojen ohjausta.

Opinto-ohjagjan ja kunkin ryhmdn ryhménohjagjan Kkasittelemid asioita ovat mm. opintopéivyri;
ainevalintakortti ja kurssitarjotin tuntikaavioavaimineen; kontrolli pakollisten kurssien valinnasta; opiskelutekniikat,
opiskelun pinta- ja syvasuuntautuneisuus ja tehokas gankayttd; koeviikko ja esseen kirjoittaminen seka alustavia
gjatuksia jatko-opintosuunnitelmasta lukion jékeen ja tiedonhaluisille lisdinfoa kiinnostavista jatko-opinnoista.
Kokemus on osoittanut, etta reilulla puolella lukion aloittgjista on jonkinlainen hatara gjatus tassa vaiheessa lukion
jalkeisestéd suuntautumisesta. Vain muutama taas haluaa hankkia lisétietoa opinto-ohjagjan kautta jatko-opinnoista.
Koska ollaan aivan lukio-opintojen alussa, ei ole mitdan pakottavaa syyta painottaa lukion jalkeista opiskelua. Riittéa,
etté lukio tulee tutuksi.

Ennen seuraavaa a oittavien ryhmien yhteisté ohjausta |oka-marraskuussa konkretisoituu ura- ja jatko-opintojen
ohjaus poikkeuksetta muutaman aoittajan kohdalla jo €lo-syyskuussa: poissaol oja enemman kuin l&sngol oja kursseilta,
opettajien kyselyja opiskelijan perdan ja lopulta lukiolla palaveri, jossa opiskelija huoltgjineen on l&snd. Varsin usein
péadytéan siihen, etté opinto-ohjagja sopii opiskelijalle tapaamisen ammatinvalintapsykologin kanssa. Yleensa ottaen
ammatinvalintapsykologille menijdilla on taustalla terveydellisia tekijoitd, motivaation puutetta poissaoloineen, heikkoa
koulumenestysté tai epérealistisia tavoitteita urasuunnittel ussa, jotka voivat 18htokohtaisesti ilmeté jo lukion valintana
toisen asteen oppilaitokseksi.

Syyslukukauden informaati otilai suudessa |oka-marraskuussa opinto-ohjagja kasittelee teemoina koulunkyntié
ylioppilaskirjoitukset — lukion jakeiset jatko-opinnot. Jatkumoa on hyva havainnollistaa esim. esittelemdla
opiskelijoille yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen viimeisimmaét valintaoppaat ja ottamalla sieltéd muutama esimerkki
vaikkapa ns. muctitutkinnoista ja niihin hauista: millaiset sisdanpaasy/soveltuvuuskokeet ovat ja erityisesti se, mista
ylioppilaskirjoituskokeista tai pééttbarvosanoista saa pisteitd ko. opintoihin haettaessa. Yleensd informaatiota
seuraavina péavind lukion doittgjia kdy tavalista enemméan opinto-ohjagjan luona hankkimassa tietoa
suunnittelemistaan jatko-opinnoista ja/tai ammateista.

Seuraavan informaatiotilaisuuden gjankohta on tammi-helmikuun aikana. Nyt opinto-ohjagjan informaatio on
téhdatty helmikuun lopussa tehtdviin toisen vuoden ainevalintoihin, joiden kautta jatkumo lukion ainevalinnat —
ylioppilaskirjoitukset — Iukion jélkeiset jatko-opinnot on loogista ja aktuellia ottaa kasittelyyn uudemman kerran.
Hyvana havaintomateriaalina toimivat oppikirjan ylioppilastutkintoa ja lukion ainevalintoja kasittelevét kohdat, joiden
yhteydessé on kéyty 1&pi lukion oppiaineista aloihin ja kattavammin viel8pé al oista lukion reaaliaineisiin valttdméattomia
ja hyddyllisia lukiovalintoja. Informaation lopuksi on tarpeen viela ottaa esille yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen
valintaoppaista muutama hakuesimerkki sisddnpassy/sovel tuvuuskokeineen ja pisteytettavine
ylioppilaskirjoituskokeineen/ paéttdarvosanoineen.

Ensimmaéisen vuositason viimeinen ohjauksellinen toimenpide on ryhmanohjagjan jokaiselle ryhmansa
opiskelijalle tekema haastattelu kayttéen apuna opinto-ohjagjan laatimaa kyselylomaketta. Tarkoitus on, ettd kukin
opiskelija vastaa |lomakkeen kysymyksiin etukateen ja kdy sitten vastauksensa ryhméanohjagjan kera |&pi. Kysely toimii
toisaalta osaksi myos opiskelijahuollollisena valineen&a

1) Oletko tehnyt mielestasi riittévésti tyota lukio-opintojen eteen? Mikéon mielestasi riittavasti? Mink& kurssien
arvosanoihin olet tyytyvéinen? Mitka kurssit ovat mielestédsi menneet alakanttiin?

2) Milla tavalla vamistaudut eri oppiaineiden oppitunneille? Ts. miten luet eri aineiden laksyt? (kielet,
matematiikka, reaaliaineet)

3) Millainen on lukutekniikkasi? Enta opiskelutekniikkasi? Miten opit parhaiten?

4) Oletko lipsunut ensimmaiselle vuodelle tekemastasi opintosuunnitelmastasi (=kurssivalinnoistasi)? Miten?
Miksi?

5) Miten arvioit eri aineista saamiasi arvosanoja? (paremmin kuin odotin; odotetusti; huonommin kuin odotin)
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6) Onko sinulla vaikeuksia omaksua ja oppia uusia asioita jossakin oppiaineessa? Missd? Tarvitsetko siihen
tukiopetusta?

7) Oletko potenut kogjénnitysté/stressid/vasymysté/alavireisyytta? Kuinka paljon nukut? Harrastatko liikuntaa?
Sy6tko oikein/riittavasti?

8) Oletko harkinnut, mitd aineita suoritat yo-kirjoituksissaja milloin?

9) Hallitsetko vapaa-gjan kayttdasi vai se sinua? Miten jaat vapaa-aikas 18ksyjen, ystévien ja harrastusten valill&?

10) Keskusteletko huoltajiesi kanssa lukio-opinnoistasi ja tulevai suuden suunnitel mistasi?

11) Mitasinulle merkitsevét vapaus, vastuu jaitsendisyys?

12) Miten kaytét rahaa?

13) Mihin aiot pyrkia opiskelemaan lukion jalkeen? Mika on haaveammattisi? Millainen kasitys sinulla on
haaveammattisi tyollistavyydesta?

14) Mika erottaa unelmat todel lisuudesta?

Hyvia oheisapuvélineité haastattelua varten ryhmanohjagjalle ovat opiskelijan viimeisin todistus ja lukuvuoden
kurssivalintalista. Kysymyksista 8 ja 13 ryhméanohjaajat tekevét opiskelijakohtaisen listauksen, jonka opinto-ohjagja vie
kunkin opiskelijan oposivulle koulun hallinto-ohjelmaan, josta tietoja voidaan hyodyntéd toisen ja kolmannen
opiskeluvuoden ura- jajatko-opintojen ohjauksessa.

5.2 Toinen vuositaso

Syyslukukauden alussa opinto-ohjagja jarjestda toisen vuositason opiskelijoille kyselyn toivotuista
ammattikorkeakoulu- ja yliopistovierailijoista. Kyselyn suosituimmat opinto-ohjagja kutsuu mahdollisuuksien mukaan
lukiolle vierailulle esittelem&in oman organi saationsa seuraavan opinto-ohjagjan |&hettdman ohjei stuksen perusteel la:

- esiteltéavan yliopiston/ammattikorkeakoulun kaikki tiedekunnat/koulutusalat |&pilueteltuina

- vieralijan esitteleman tiedekunnan/laitoksen/koulutusalan hakuprosess siséénpassy/soveltuvuuskokeineen ja
hakupi steité tuottavine lukion yo-kirjoituskokel neen/paéttdarvosancineen

- yliopisto/ammattikorkeakoul uopiskel un luonne ja sivuai neet/vai htoehtoi set/vapaasti valittavat osat

- keskim&éréinen valmistumisaika

- mihin tehtaviin valmiuksia

- miten tyollistyy; millaisia tulevai suudennékdal oja koulutuksen k&yneilléd on

- jatko-opinnot

- tiedekunnasta/laitokseltalkoul utusal alta toiseen vaihto kesken opintojen

Saman vierailijakyselyn yhteydessd opinto-ohjagja esittelee toisen vuosikurssin opiskelijoille mahdollisuuden
kdyda syksyn tai tulevan kevédn aikana tutustumassa jatko-opintojen ja ammatillisen suuntautumisen kannalta
kiinnostavaan oppilaitokseen, yritykseen tai muuhun tyopaikkaan. Tutustumista varten opinto-ohjagja jakaa
opiskelijoille laatimansa materiaalit (liitteet 1 ja 2): ensimméisessé on ohjeistus tutustumisen suorittamiseksi, erilleen
leikattavat poissaoloselvitys-osio opettgjille ja tarvittaessa huoltgan lupa —osio aaikéiselle opiskelijalle. Toiseen
materiaaliin opinto-ohjagja on kerénnyt tutustumisesta tehtvaan raporttiin vaadittavat tiedot.

Opinto-ohjauksen valinnaisesta kurssista puolet on sijoitettuna syksyyn toisen vuositason opiskdlijoilla. Taléin
kurssilla vierailee paikallisia ammatinharjoittgjia, jotka ovat yhta lailla opiskelijoille tehdyn kyselyn perusteella opinto-
ohjagjan kutsumia. Vierailijat kasittelevét esittelyissdan alueellisen tydelaman kysymyksia sekéa ammatti- ja uratietoutta
oman tydnsa | ahtokohdista.

Toisen vuositason kevétlukukauden alussa tammikuun aikana opinto-ohjagja pitdéa opiskelijoille kyselyn, jolla
selvitetddn alustavasti  ylioppilaskirjoitusten suunnitelma  kirjoitettavine aineineen ja hajautuksineen. Samassa
yhteydessé opinto-ohjaaja havainnollistaa jatkumoa [ukion ainevalinnat — ylioppilaskirjoitukset — lukion jélkeiset jatko-
opinnot ottamalla esimerkkejd yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen valintaoppaista sisédnpadsy/soveltuvuuskokeista
jahakupisteité tuovista ylioppil askirjoituskokei sta/paéttdarvosanoista.

Kevédn mittaan opinto-ohjagja haastattelee jokaisen toisen vuosikurssin opiskelijan joko kahdestaan tai
pienryhméssé sen mukaan, kuinka opiskelija haluaa. Haastattelun teemoja ovat mm. ylioppilaskirjoitusten suunnitelman
lapikaynti; kurssisuoritusten kontrolli; yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen yleisoppaiden ja edellisvuoden
valintaoppaiden jakaminen ja lukuohje; muutaman keskeismman ura- ja jatko-opintojen ohjauksen linkin esittely ja
lapikdynti netistd; ammatinvalintapsykologilla kéynnin esittely; opiskelijan omien jatko-opinto- ja ammatillisten
suunnitelmien kartoitus ja niistd kahteen perehtyminen kirjallisen materiaalin ja netin avulla muutamasta térkeasta
|éhtokohdasta:
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- edellisen vuoden valintaperusteet ja valintakoe verrattuna opiskelijan lukion suorituksiin, valintoihin ja yo-
kirjoitusohjelmaan (www.oph.fi ; www.koearkisto.com)

- edellisen vuoden hakijamééra ja sisdanpaasyprosentti (www.oph.fi)

- missa muuallavastaavaa koulutusta j &rjestetdan (www.mol.fi/avo/)

- millaisiin ty6tehtaviin kyseisestd koulutuksesta tydllistyy (www.ammattinetti.fi)

- millaiset ovat koulutuksen tyéllistymisnakdalat 18hitul evai suudessa (http://eennakointi.fi/tyonhaku/info.htm)

- millainen on aan palkkaus (www.ammattinetti.fi)

Lisdks opinto-ohjaaja jakaa opiskelijoille monisteet (liitteet 3 ja 4) jatko-opintojen suunnitelman toteutukseen
ja kurssimaaran itsendiseen seurantaan abivuotena. Lopuksi opinto-ohjagja selvittéd, onko opiskelija kaynyt tai aikeissa
lahted tutustumaan jatko-opintojen ja ammatillisen suuntautumisen kannalta kiinnostavaan yritykseen tai
oppilaitokseen.

5.3 Kolmasja neljas vuositaso

Kolmannen ja neljdnnen vuositason opiskelijoiden jatko-opintojen ohjaus ja uraohjaus eivét poikkea toisistaan.
Tarkoitus siis on, ettd samat informaatiotilai suudet, joissa kolmannen vuositason opiskelijat kayvét, koskevat myds
neljannen vuositason opiskelijoita. Syyslukukauden ensimmai sessi ohjauksen yhtei sessé tilai suudessa opinto-ohjagjalla
on muutama keskeinen teema: selvittda opiskelijoista ne, joilla jatko-opintosuunnitelma on selvillg, jane, joillaei; sopia
viimemainittujen kanssa ohjausgjat ja tarvittaessa ohjata edelleen ammatinvalintapsykologille; antaa materiadia ja
tietoa tydvoi matoi miston palveluista; varmistaa, ettéa kaikilla on monisteet jatko-opintojen suunnitel man toteutukseen ja
kurssimaaran itsendiseen seurantaan. Muilta osin opiskelijoiden jatko-opintojen ohjaus ja uraohjaus perustuvat heidan
omaan aktiivisuuteensa seké hankkia tietoja opinto-ohjagjan toi sena opi skel uvuotena antaman ohjauksen perusteella etta
hakeutua tarvittaessa opinto-ohjagjan luo. Lisdksi jokin valmennustiimeistd k&y lukiolla pitdmassad abivuoden
infotilaisuuden, jonka sisdltéja ovat ylioppilaskirjoituksiin valmistautuminen ja jatko-opintoihin haku. Kolmannen
vuositason jatko-opintojen ohjaukseen ja uraohjaukseen kuuluu vield syyslukukaudella kéynti Oulun yliopiston abi-
paivilla

6 OULUNSALON LUKION UUSI OHJAUKSEN SUUNNITELMA

Vuoden 2003 syksylla aloitettiin Oulunsalon lukiossa suunnittelutyd uutta opetussuunnitelmaa varten. Opettajakunta
jeettiin tiimeihin eri aiheslueiden mukaan. Itse kuuluin ohjauksen suunnitelman tiimiin, ja roolini siind oli toimia
toisaalta tiimissé kahden muun opettgjan kanssa ja toisaalta kdyda keskustelua rehtorin ja muiden opettgjien kanssa
siitd, mitd uusi ohjauksen suunnitelma tulisi pitdméan sisdllddn. Kéytéanndssa tama tarkoitti tiedottamista ohjauksen
suunnitelman kulloisestakin vaiheesta ja kommenttien pyytdmistd ja niiden huomioimista tehtdessd ohjauksen
suunnitelmaa eteenpéin. Olin ohjauksen suunnitelman ryhméstd myos se jasen, joka yll&piti ja péivitti viimeisimman
version. Opettajakunta kommentoi ohjauksen suunnitelmaa mm. opettajainkokouksissa, yhteisissa ops-
palavereissa ja pienimuotoisissa valituntikokoontumisissa. Varsin tavallista oli se, ettd pohdin ohjauksen suunnitelmaa
my6s yhdessa rehtorin kanssa. Erityisesti ndma tapaamiset olivat vasta al oittaneelle opinto-ohjagjalle mita parasta lukio-
ohjauksen kokonai skuvan luomista.

Uus ohjauksen suunnitelma jakautuu toimijakohtaiseen ja vuositasoittaiseen malliin. Suunnitelma on
kokonaisuudessaan selked esitys siitd, mita kenenkin tulee tehda ja milloin. Oulunsalon sivistyslautakunta antoi
suunnitelmalle tunnustusta hyvaksyttydan sen kokouksessaan.

6.1 Toimijakohtainen malli

Rehtori
- tekeekurssitarjottimen ja perusryhmét
- hyvéksyy opintosuunnitelman muutokset (kielet ja matematiikka; |ukiotutkinnon kesto yli 3 vuotta)
- seuraakurssiméaérien kehitysta
- ohjaaopiskdijoitatarvittaessa
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- tiedottaaja ohjaaylioppilaskirjoituksiin liittyvét asiat

- suunnittelee tenttilistat yhdessé opinto-ohjaajan kanssa

- tarkastaa oikeuden osallistua ylioppilaskirjoituksiin

- tarkastaa opiskelijan kokonai skurssimaaran pdéttétodistusta varten

- hyvéksilukee toi sessa oppilaitoksessa suoritetut kurssit yhdessé aineenopettajan kanssa
- hyvéksilukee vaihto-oppilasvuonna suoritetut kurssit yhdessa aineenopettajan kanssa

- osdlistuu verkosto-oppilaitosten yhteiskokouksiin

- yll&pitéa opiskelijahallinto-ohjelmaa

- paéttda opiskelijan oikeudesta kurssin itsendiseen suoritukseen

Ryhménohjagja
- seuraa poissaolojen yhtel smaérad jaksotodistuksesta ja ottaa tarvittaessa kotiin yhteytta
- lahettdd opiskelijan huoltagjalle tiedon etenemisesteesta jaksoittain (koskee alla 18-vuctiaita)
- jakaajakerda etenemisreittilukujarj estykset
- ohjaakurssivalintoja
- seuraaopiskelijan kurssikertymdaa ja puuttuu ongelmiin. ilmoittaa tarvittaessa opinto-ohjagjalle
- kontrolloi opiskelijoiden etenemisesteita ja kurssivalintojen toteutumista

Aineenopettaja
- ohjaakurssivalintoja omassa aineessaan
- antaa opiskeluteknisia ohjeita lukio-opiskelusta, koeviikostaym.
- antaaohjaustayo-kokeisiin jajatko-opintoihin oman aineensa osalta
- kertoo kurssin arviointikriteerit
- seuraa opiskelumenestysta (etenemisesteet ja muut ongelmat; informointi ensin ryhménohjagjalle ja sitten
opinto-ohjagjalle) ja ohjaa tarvittaessa
- hyvéksilukee toi sessa oppilaitoksessa suoritetut kurssit yhdessé rehtorin kanssa
- hyvéksilukee vaihto-oppilasvuonna suoritetut kurssit yhdessa rehtorin kanssa
- seuraa poissaolojaja kerédé poissaol osel vitykset
- paéttda alustavasti opiskelijan itsendi sesta suorituksesta ja méérittel ee vaadittavat tehtavat

Opinto-ohjagja
- selvittéd opintojen keskeyttamisen syyn
- huolehtii opiskelijoiden yhteisvalinnasta ja urasuunnittelusta
- informoi jatko-opinnoista eri oppilaitoksissa
- pitd&luokkatunnit, joihin suunnittelee siséll 6t lukuvuoden alussa
- antaa henkil 6kohtai sta ohjausta
- tiedottaaja ohjaaylioppilaskirjoituksiin liittyvét asiat
- jarjestdd 9. luokkien infon ja abi-infon
- seuraa opiskelumenestysta neljatta vuotta opiskeleviltaja niiltd, jotka ryhmanohjaaja ohjaa opinto-ohjagjalle
- pohtii opiskelijoiden mahdollisuuksia suorittaa kursseja toi sessa oppilaitoksessa
- toimii yhteistydssa muiden oppilaitosten kanssa
- organisoi eri oppilaitosten esittelytilaisuudet
- vastaatutoreista
- ohjaakurssivalintoja
- seuraaopiskelijoiden kurssikertymia
- huolehtii vanhempainilloistaja niiden sisdllon suunnittelusta
- hyvéksyy opintosuunnitelman muutokset (kielet ja matematiikka; lukiotutkinnon kesto yli 3 vuotta) yhdessa
rehtorin kanssa
- yll&pitéa opiskelijahallinto-ohjelmaa
- suunnittelee tenttilistat yhdessé rehtorin kanssa

6.2 Vuositasoittainen malli

1. vuosikurssilla olevien ohjaus
- Opinto-ohjagjajaryhmanohjagjat perehdyttévét opiskelijat ainevalintakortin, kurssitarjottimen ja
tuntikoodiavaimen kayttoon seka esittelevét opintopéivyrin.
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Opinto-ohjagja ja ryhmanohjagjat esittelevét opiskelutekniikoita seka painottavat motivaation, asenteen ja
suunnitellun gjankayton merkitysta.

Ensimmaisen jakson aikana opinto-ohjaaja organisoi kieltenopettajan, matemaatti sten aineiden opettajan,
kirjaston edustajan, nuorisotoimen edustajan, Lukiolaisten liiton edustgjan ja terveydenhoitajan pitdman infon.
Opinto-ohjagja ja ryhménohjaajat pitavat infon koeviikosta seké etenemisreittiin liittyvista asioista.
Aineenopettajat valmentavat koevastauksen kirjoittamisessa.

Ryhmanohjagjat keréévét kunkin jakson kahdella viimeisalla viikolla ryhmansa etenemisreittimuutokset, jotka
opinto-ohjagjavie Wilmaan.

Opinto-ohjagja ja ryhménohjagjat kontrolloivat kurssien kertymista ja etenemi sesteita.

Aineenopettajat pitdvat seuraavan vuoden kurssien valintojen ja sisdltdjen infon maaliskuun puolivaliin
mennessa.

Ryhménohjagjat haastattelevat ryhmiensd opiskelijat kéyttéen apuna opiskelijan ennakkoon téyttdmaa
kyselylomaketta.

Ryhménohjagjat tapaavat ryhmansi jokaisen opiskelijan kerran lukukaudessa kayttéen apuna yhteista
kyselylomaketta.

Rehtori, opinto-ohjagja ja ryhménohjagjat jérjestavat syyslukukauden alussa ennen ensimmaéista koeviikkoa
vanhempainillan |ukio-opiskelusta.

Opinto-ohjagja organisoi koko koulun vanhempainillan lokakuussa ja huhtikuussa.

2. vuosikurssilla olevien ohjaus
Opinto-ohjagja pitaa luokkatunteja, joilla mm. perehdytéén eri ammattialoihin jajatko-opintoihin, seké jakaa
opiskdijoille jatko-opintoja kasittelevan kyselylomakkeen.
Opinto-ohjagja haastattelee kunkin opiskelijan vahintdan kerran lukuvuodessa kéyttéen apuna opiskelijoille
jaettua jatko-opintoja kasittel evaa kysel ylomaketta.
Ryhménohjagjat tapaavat ryhmansa jokaisen opiskelijan vahintdan kerran lukuvuodessa kéyttéen apuna
yhteista kyselylomaketta.
Opinto-ohjagja ja ryhménohjaajat kontrolloivat kurssien kertymista ja etenemi sesteita.
Ryhménohjagjat kerédvét kunkin jakson kahdella viimeisella viikolla ryhmansa etenemisreittimuutokset, jotka
opinto-ohjaaja vie Wilmaan.
Opinto-ohjagja organisoi koko koulun vanhempainillan lokakuussa.
Opinto-ohjagja ja ryhméanohjagjat organisoivat kolmannen vuoden infotilaisuuden syksyn ja kevddn yo-
kirjoituskertoja, kompensaatiota, kokeiden tasovaihtoehtoja, lukihéiriéta ja sen vaikutuksia seka kirjoituksia
edeltavia tentteja
Aineenopettgjat pitdvdt seuraavan vuoden kurssien valintojen ja sisdltjen infon maaliskuun puolivaliin
mennessa.
Opinto-ohjaaja organisoi ylioppilaskirjoitusten infon opiskelijoille ja heidén vanhemmilleen huhtikuussa.
Opinto-ohjagja kutsuu lukiolle vierailijoita mm. eri oppilaitoksista ja yrityksistd. Myds koulun entiset oppil aat
voivat vierailla koululla kertomassa omasta urastaan. Lisdks opinto-ohjagja voi jérjestdd jatko-opintoihin
liittyvia videoesityksia kevétlukukaudella.

3. ja4. vuosikurssilla olevien ohjaus
Opinto-ohjagjaja ryhmanohjagjat kontrolloivat opiskelijoiden kurssikertyman vahimmaismaaran karttumista
asiaankuuluvalla lomakkeella seké etenemisesteité,
Ryhménohjagjat pitavét lukuvuoden ensimmaisella viikollainfon térkeista muistettavista asioistaja
paivamaarista.
Opiskelijoille pidetdén jatko-opinnoista ja niihin hakeutumisesta seké opintososiaalisista eduistainfo, jonka
opinto-ohjagja organisoi.
Ryhménohjagjat tapaavat ryhménsa jokai sen opiskelijan syyslukukaudella kéyttéen apuna yhteista
kyselylomaketta.
Opinto-ohjaaja kutsuu lukiolle vierailijoita mm. eri oppilaitoksistaja yrityksistd. Myds koulun entiset oppilaat
voivat vieralla koululla kertomassa omasta urastaan. Lisdksi opinto-ohjagja jarjestdd ammatinvalintaan ja
jatko-opintoihin liittyvia videoesityksia auditoriossa jaksoissa 1-3. Opiskelijoille toisena vuotena jagtun jatko-
opintojen kyselylomakkeen ja kolmannen vuoden alussa jaetun kyselylomakkeen tulokset vaikuttavat
vierailijoiden javideoiden valintaan.
Opinto-ohjagja pitaa luokkatunteja ja ohjaa henkil 6kohtaisesti jatko-opintojen suunnittel ussa kolmannessa ja
neljannessa jaksossa.
Opinto-ohjagja organisoi koko koulun vanhempainillan lokakuussa ja vierailukéynnit jatko-oppilaitoksiin.
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/7 URA- JA JATKO-OPINTOJEN OHJAUKSEN TOTEUMAN
ARVIOINTIA JA NAKOALOJA

Uuden opetussuunnitelman ohjauksen suunnitelma Oulunsalon lukiossa on selked ja lepda rikkaan kokemuksen
perustalla. Eri toimijoiden mallit seka tiettyyn ajankohtaan sijoitetut toiminnot ovat perusteltuja, ja niiden vélilla
vallitsee looginen jarjestys, voidaanpa niin toimijakohtaisesta mallista kuin vuositasoittaisesta mallista 16ytéé hyvin
keskeisena jatkumon tavoite. Ura- ja jatko-opintojen ohjaus on huomioitu ohjauksen suunnitelmassa muun muassa,
mutta kdytannon toteutuma kérsii kahtal ai sesta ongel masta.

Ura- ja jatko-opintojen ohjaus jaa liikaa muiden ohjauksen toimenpiteiden varjoon. Syykimppu on kausaalinen
ja moninainen: ura- ja jatko-opintojen ohjauksesta vastaava opinto-ohjagja hoitaa osaltaan niita tehtavig, jotka
opetussuunnitelman mukaisesti kuuluisivat esimerkiksi ryhménohjagjalle tai kuraettorille, jos kuraattori Iukiolla olisi.
Y hteisesti hyvéksyttyd opetussuunnitelmaa e hyvaksyta kdytdnnon tyokaluksi! Ohjauksen luokkatuntien puuttuessa
opinto-ohjagja & pysty informoimaan sitéd kaikkea, mitd suunnitelma pitdé sisdlldén. Toisaalta oppilaitosvierailut
lukiolle palvelisivat osaltaan téta tehtdvdd, vaan kun e ole niitd ohjauksen lukujdrjestykseen sijoitettuja tunteja.
Jonkinlaista apua tukalaan tilanteeseen tuo opinto-ohjauksen syventdva kurssi — sen valinneita opiskelijoita vain pitéisi
olla monin verroin enemman. Toiveita voi myds heittda valtakunnallisen URA PLUS -ohjauksen kehittdmishankkeen
suuntaan. Toistaiseks sen anti on jadnyt jamerdlla asentedla tehtyyn toimintamalliin ja sen kéyttéon oton
aikataulutukseen — tulevaisuus nayttéd, |10ytyykd viimeistd puristusta eli rahaa varmasti erinomaisen ura- ja
eldmansuunnittelun ohjauksen yhteistyon virittdmiseksi Oulun alueella.

Toisaaltavois véittas, ettd nykyinen ohjauksen suunnitelma ehké kaipaisi jo railakasta péivitysté: ura- ja jatko-
opintojen ohjausta pitdis saada enemman tarjolle ohjauksen suunnitelmaan jopa joidenkin muiden toimintojen
kustannuksella. Kun olisi enemmaén tarjolla, olisi todennakdistd, etté nykyistd enemman toteutuisi, vaikkakaan ei kaikki.
Samalla ura- ja jatko-opintojen ohjaus saavuttaisi varmemmin opiskelijan. Selked indikaattori ura- ja jatko-opintojen
ohjauksen etéisyydestd opiskelijoihin on se, ettd edes tarjottu mahdollisuus (liitteet 1 ja 2) kaéyda tutustumassa
kiinnostavaan oppilaitokseen, yritykseen tai muuhun tydpaikkaan ei kiinnosta kuin muutamaa harvaa. Ehk& suurin
ongelma talla hetkelld onkin siing, ettd ura- ja jatko-opintojen ohjaus ei lukiossa yksinkertaisesti ”aukene” opiskelijalle
— ohjauksen pitéisi vaikuttaa omalta itseltéddn ja ennen kaikkea ndyttda omalta itseltddn. Vahintddnkin radikaalia ja
raflaavaa, mutta kuinka olisi ensimméisen jakson perehdytys Oulunsalon lukion aloittgjille ilman esimerkikisi kielten
opettagjan tai informaatikon luentoa ja niiden sijaan kolme lukion ensimméistéd tydviikkoa tutustumassa ja
informoitavana yrityksissa niithin ammatteihin, joihin lukiosta korkea-asteen kautta valmistutaan? Koska tydelama
oikein kiinnostuu tulevista jasenistéan! ?
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LIITE1

04:lle tarjotaan mahdollisuus kevét/syyslukukaudella-06 kdyda tutustumassa yksin/kaksin kiinnostavaan
oppilaitokseen, yritykseen tai muuhun tydpaikkaan, mika tukee lukion jalkeista hakeutumista jatko-opintoihin ja
opolle tutustumiskohteen yhteyshenkil 6n téyttama poissaol oselvitys (ks. ala), joka myds alaik&isen opiskelijan
huoltajan on ndhtava esitaytettynd. Seka vierailukohteesta etté ajankohdasta opiskelija sopii yhdesséa opon kanssa.

Opiskelijan on itse — tarvittaessa opon avustamana — otettava yhteytta valitsemaansa tutustumi skohteeseen ja sovittava
sieta yhteyshenkil, jonka kanssa on selvitettéva jérjestel yt. Matkakulut opiskelijamaksaaitse. Alle 18-vuotiaan on
tuotava opolle huoltajan allekirjoittama lupa (ks. ala).

Tutustuminen kestd vahintdan 5 tuntia, jolloin opiskelijaa perehdytetdan vierailukohteessa. Opiskelija sopii
ruokailusta yhteyshenkilon kanssa ja maksaa tarvittaessa sen itse. Opiskelija/opiskelijat laativat vierailusta 1,5-2 sivun
raportin opolta saamansa lomakkeen avulla. Raportti palautetaan opolle.

LEIKKAA

POISSAOLOSELVITYS

Opiskélijan nimi:

L ukion poissaolotunnit/opet: / / / / /

Tutustumiskohde:

Y hteyshenkil6/virka-asema/

s-posti/gsm:

Ajankohta: . . 200 , alk.klo

Y hteyshenkilon allekirjoitus:

(Y hteydenotot tarvittaessa: Oulunsalon lukion opinto-ohjaaja tapio.oinas@edu.oulunsalo.fi ; gsm 0405162359)

LEIKKAA

HUOLTAJAN LUPA

(alle 18-vuotiaan opiskelijan nimi) saa luvan kdyda tutustumassa

(tutustumiskohde).

Huoltajan on ennen allekirjoittamista perehdyttava tutustumisen toteuttamiseen ja tutustumiskohteeseen (ks.
ylla).

(huoltajan allekirjoitus) sahkdposti:
(nimen selvennys)

gsm-nro:

LEIKKAA
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LIITE 2

Opp| laitosraportista tulee kayda ilmi mm:
hakuaika (kevaalla/syksylld)

- hakulomake postiin/netissa

- haku paéattotodi stuksellalyo-tutkintotodistuksella/molemmilla

- haussa paésykoe/soveltuvuuskoe; koemateriaali itse etukédteen/koetilanteessa

- hyvaksyttavien Ikm; edellisen vuoden hakeneet/hyvaksytyt

- asuntolamahdollisuus

- opiskeluaika; pk-pohjainen/yo-pohjainen

- suuntautumisvai htoehdot/pai notusmahdol li suudet

- mahdollisuus vai htaa suuntautumista/pai notuksia opintojen aikana

- tydssaoppimisjakso(t)

- yhteisten ainei den/yl ei sopintojen/ai neopi ntojen/ammatti opi ntoj en/vai htoehtoi sten opintojen/
vapaavalintai sten opintojen osuus tutkinnosta

- muualla samaa koulutusta

- mies/naisvaltainen da

- mihin ammattei hin/aloihin/tehtaviin pétevyys

- jatko-opintomahdollisuudet

- tydllistyminen

- aan/ammattien tulevaisuuden ndkoaloja

MUISTA pyytéatutustumisesi yhteydessé oppilaitoksen esittelymateriaalia, jonkaliitat raporttiisi.
Al&unohda raportistasi oppilaitoksen www-osoitetta.
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LIITE3
OULUNSALON LUKIO
ABIN JATKO-OPINTOSUUNNITELMA

Nimi: Paivamaara:

Koulutusala, jota haluan 18hteé opiskelemaan
- opiskelupaikkakunnat:
- oppilaitokset:

- oppilaitos, jonka asetan suunnitelmissani 1. sijalle:

Hakeminen javalinta

- miten koulutukseen haetaan?

- milloin koulutukseen haetaan?

- mistdjamilloin saa hakukaavakkeita?

Paasyvaatimukset (laske omat alkupisteesi)

- mitéotetaan huomioon lukion pdattdtodi stuksesta?

- mitéotetaan huomioon ylioppilastutkintotodistuksesta?

- millainen on mahdollinen valintakoe?

- mitéakirjojakokeeseen on luettava?

- missajamilloin valintakoe pidetdan?

- mitkd muut seikat painavat vainnassa? (tyokokemus, asevelvollisuus/siviilipalvelus, muut opinnot, jotakin muuta)
Lisaksi

- koulutuksen sisdlto (tutki oppaitaja oppilaitoksen kotisivuja)

- millaisista opinnoista koul utusohjelma koostuu?

- arvioitu opiskeluaika

- sisdltyyko opintoihin tydharjoittelua?

- mitk&lukioaineet tai muut seikat auttavat menestymaan opinnoissa?

- joset heti paése opiskelemaan, mité vaihtoehtoja sinulla on, joilla voit mahdollisesti hel pottaa opiskelemaan
péésyasi?

Alan sopivuusitselle

- millaisiakykyja, lahjojajaedelytyksiasinullaon ko. alale tai ammattiin? (etsi netisté tietoja alasta/ammatista—
ammatinvalintatestin 16ydéat osoitteesta www.mol.fi/avo/ .
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LIITE4
ABISEURANTA

on suorittanut 2. opiskeluvuoden jalkeen kurssia.

K olmessa vuodessa val mistuakseen opiskelijalla pitéisi ollatéssi vaiheessa 56 kurssia. Kolmannelle vuodelle jéatdloin
19 kurssia.

L ukiosta val mistuakseen opiskelijan on suoritettava kaikki pakolliset kurssit javahintddn 10 syventévaa kurssia.
Y hteensa siisvahintaan 75 kurssia. Liséksi oppimaaran pakollisista ja syventavista kur sseista vahintaan 2/3 on
suoritettava hyvaksytysti.

Huom! Jos gjallisesti viimeisen soveltavan kurssin arvosana on hylétty (4), sité ei lasketa suoritettujen kurssien
joukkoon (75).

SEURANTA

Kirjoitakurssien nimet.

e Ensimmaisen jakson aikana uusinta/rastikokeessa suoritettavat/suoritetut 1./2. vuoden kurssit:

Y hteensa:
e Kolmannen vuoden aikana suoritettavat kurssit:
1. jakso 2. jakso 3. jakso 4. jakso
5. ja6. jaksossa suoritettavat kurssit:
Y hteensa:
e Neljannelle vuodelle jédvét kurssit:
Y hteens&

SUORITTAMANI KURSSIMAARA YHTEENSA:

YLIOPPILASKIRJOITUKSET

Osallistumisoikeus: Opiskelijalla on oikeus osallistua tutkinnon kokeeseen, kun hdn ennen kirjalliseen kokeeseen
osallistumistaan on opiskellut vah. asianomaisen oppiaineen pakolliset kurssit. Mikéli oppiaineessa ei ole pakollisia
kurssgj g, riitté8 kolmen kurssin opiskelu vieraissa kielissd ja kahden kurssin opiskelu reaaliaineissa.

Aikataulu: Tutkinto on suoritettava enintédén kolmen peréttéisen tutkintokerran aikana.

Suoritan seuraavat yo-kokeet:

SYKSY -06 KEVAT -07 SYKSY -07
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