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Tampereen kaupunki on siirtynyt pdivdhoidossa ja perusopetuksessa tilaaja—tuottaja-
malliin ja péivihoidon tuotteistamisen myo6td varhaiskasvatukselle on mééritelty
ydinprosessit. Téssd laadullisessa tutkimuksessa tarkasteltiin Tampereen kaupungin
varhaiskasvatuksen ydinprosessin arviointikohdetta “Lapsi ilmaisee toiveitaan”.
Tutkimuksen ensimmadinen tehtiva oli kartoittaa sitd, miten kahdessa tamperelaisessa
pdivikodissa lasta ja hinen mielipiteitddn kuullaan ja miten kuultua sovelletaan
varhaiskasvatuksen toteuttamiseen. Toisena tehtdvénid oli tarkastella péivikotien
toimintaympdrist6jd lasten toiveiden kuuntelua ja lapsen osallisuutta tukevana
kontekstina. Tutkimuksen ldhtokohdaksi muodostui Lapsen oikeuksien sopimus (1993),
jonka mukaan lapsella on oikeus ilmaista toiveitaan ja nikemyksidén itseddn koskevissa
asioissa. Varhaiskasvatusta ohjaavat viralliset asiakirjat sekd aikaisemmat
tutkimustulokset antavat myds nékokulmia sille, ettd lapsi on kyvykis ja tdysivaltainen
toimija ja subjekti omassa kasvuprosessissaan.

Tutkimusaineisto keréttiin kahden tamperelaisen péivikodin 4-5-vuotiaiden lasten
ryhmissd. Lasten haastattelujen lisdksi haastateltiin =~ molempien ryhmien
kasvattajatiimejd sekd analysoitiin pdivakotien varhaiskasvatussuunnitelmia niiltd osin
kun ne littyivdt tutkimusongelmiin. Aikuisten ja lasten sanallista vuorovaikutusta
havainnoitiin pdivikodin toimintaympéaristossa.

Tutkimuksen tulosten mukaan lasten toiveet jakautuivat lasten omaan osallisuuteen
toimijana ja hyvddn ja turvalliseen oloon. Eniten lapset toivoivat leikkiin liittyvid
asioita. Hyvéddn ja turvalliseen oloon liittyivdt toiveet fyysisestd ja psyykkisesti
turvallisuudesta ja aikuisen ldsndolosta. Lapsilla oli tulosten mukaan paitdsoikeutta,
valinnanmahdollisuuksia ja toiveiden ilmaisun tilanteita pdivikodin arjessa.

Kasvattajat suhtautuivat myonteisesti ja kunnioittavasti lasten toiveisiin. Pdividkotien
toimintaympdristot olivat lasten osallisuutta tukevia. Molemmissa péivdkodeissa oli
kaytossd projektityoskentely, joka mahdollisti lasten toiveiden ilmaisua ja niiden
kuuntelua. Tutkituissa péivikodeissa lapsilla ei ollut osallisuutta eikd kuulemistilanteita
vanhempien ja kasvattajien kdymissi varhaiskasvatuskeskusteluissa, joissa suunniteltiin
ja kirjattiin lapsen henkil6kohtainen varhaiskasvatussuunnitelma.

Tutkimuksen avainsanat: lapsen kuuleminen, lapsildhtdisyys, osallisuus, pdivikodin
toimintaympaéristo
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1 JOHDANTO

” Siel toteutuis sellaset asiat, joita lapset eniten toivois. Sais aina leikkid parhaan
kaverin kans. Siel luettais paljon satuja ja sais paljon leikkié. Ei tarttis nukkua ja mai
olisin siel vaik olisin jo iso. Vois olla lisdé erilaisia huoneita, isompi sali, et mahtuis
juoksemaan isoo ympyrad...” kertoivat viisivuotiaat paivékotilapset, kun kyselin heiltd
opiskeluuni liittyvin haastattelun yhteydessd, millaisen péivdkodin he haluaisivat

taikoa.

Péividkodin arjessa on paljon asioita, jotka toistuvat miltei samanlaisina pdivasta toiseen.
Tyo- ja toimintatavat ovat usein muotoutuneet vuosien varrella, ja asiat sujuvat
rutiininomaisesti totutulla tavalla. Olen parikymmenvuotisen lastentarhanopettajaurani
aikana kdynyt 1dpi muutoksia niin oppimiskésitysten, ammattiroolien, tyokaytinteiden
kuin lapsikésitystenkin tiimoilta. Kokemukseni mukaan lasta on késitelty usein
objektina eli opetuksen ja kasvatuksen kohteena. Strandellin (1995) mukaan koko
pdivahoito on nédhty ldhinnd aikuisen toimintana. Aikuiset ovat miéritelleet sen mika
lapsille on parasta ja mitd hdn juuri silld hetkelld tarvitsee. (Strandell 1995, 13.)
Nykypédivéan tutkimuksissa lapsi halutaan ndhda toimijana, subjektina, jolla on oikeus
tulla kuulluksi héntd koskevissa asioissa. Tdmén hetken varhaiskasvatuksen kentéssd

nden erittdin tarkednd lapsen nostamisen sen keskioon.



Tyoskentelen  tdlld  hetkelld  tamperelaisessa  pdivdkodissa  4—5-vuotiaiden
kokopdiviaryhmaissé. Kiinnostukseni lapsen kykyyn ilmaista mielipiteitdén ja suunnitella
omaa oppimistaan tukevaa toimintaa on innostanut minua ja tyOtiimiéni antamaan
enemmadn tilaa lasten omille ajatuksille ja ideoille. Tiimissd olemme ottaneet
kdytdnteen, jossa yksi lapsi kerrallaan osallistuu aikuisten kanssa ryhmén
suunnittelupalaveriin. Lapsi on ns. ”viikon henkil6”, joka saa kertoa, mitd hin haluaisi
kuluvalla  viikolla tehdd pédividkodissa. Lasten omat ideat ovat olleet
toteuttamiskelpoisia. Aikuisten tehtdvdnd on ollut laajentaa aiheita ja tuoda niihin
pedagogisia aineksia. Koko lapsiryhmd on ollut erittdin sitoutunut uuteen
toimintamalliin ja innostunut siitd. Ideat, jotka tulevat lapsilta, saavat toisetkin lapset

innostumaan.

Kiinnostukseni tdhén tutkimusaiheeseen sai alkunsa suorittaessani maisteriopintoihini
sisdltyvdd laadunhallintakurssia. Pdivihoidon laatua tarkasteltaessa nousi selkedsti esille
lapsen osallisuus laadun tuottajana.  Pédivdhoidon laadunméérittelyyn kuuluvat
olennaisena osana my0s lasten omat mielipiteet ja kiinnostuksen kohteet (Tauriainen
2000, 48-50). Tarked aspekti laadukkaalle pidivdhoidolle on se, ettd lapset saavat
subjekteina omien kiinnostustensa mukaan luoda toiminnoilleen omia merkityksid

(Hénnik&inen, de Jong & Rubistein Reich 1997, 66).

Péivédkoti on monelle lapselle varhaislapsuuden tirked paikka. Sielld vietetddn ennen
kouluun menoa monia vuosia, ollaan kaverien kanssa, kasvetaan, kehitytiin, leikitdin ja
toimitaan - eletddn lapsuutta. Lasten toimintaa havainnoimalla saadaan selville lapsen
senhetkiselle kehitykselle ja eldmadlle tédrkeitd asioita. Lapsen kanssa keskustelu,
kuuntelu ja asioiden pohtiminen yhdessd laajentavat ndkokulmaa lapseen ja hdnen
késitykseensd itsestddn, ympdéristostddn ja kiinnostuksensa kohteista. Se on tdrkedd
informaatiota  varhaiskasvatuksen ja kasvuympdristojen suunnitteluun. Oma
kokemukseni on, ettd lasta pidetddn vield melko yleisesti kasvatuksen kohteena, joka
tarvitsee ohjausta ja opetusta. Lapsen tarpeet madritellddn perinteisesti aikuisen ja eri
kehitysvaiheiden ndkokulmista. Lapsen tdysivaltainen osallisuus itseddn koskevissa

asioissa on vield melko vierasta.



Yleinen ajatus kasvattajien keskuudessa on se, ettd “eihdn lapsi voi paittda kaikista
asioistaan”. Lapsen toiveiden kuunteleminen ja niiden toteuttaminen mahdollisuuksien
mukaan on ndkemykseni mukaan eri asia kuin pditdntdvallan antaminen lapsille.
Aikuisilla, niin vanhemmilla kuin pdivikodin henkildstdlldkin, on vastuu lapsen sekd
fyysisestd ettd psyykkisestd hyvinvoinnista. Aikuisen rooli enemmén tietdvind ja
osaavana on vastuullinen, ja hdnen tehtivdnsd on taata lapselle turvallinen ja
tasapainoinen kasvu ja kehittyminen. Lapsi voi kuitenkin olla osallisena téssd
vuorovaikutuksessa ja kertoa omia toiveitaan. Lapsen osallistuminen paétdksentekoon

luo tavoitteita ja motiiveja yksildlliseen varhaiskasvatukseen.

Varhaiskasvatussuunnitelman  perusteiden (2005, 12) mukaan suomalaisen
varhaiskasvatuksen arvopohja perustuu lapsen oikeuksia koskevaan yleissopimukseen
(Lapsen oikeuksien sopimus 1993). Siind yksi yleisperiaate on lapsen mielipiteen
huomioonottaminen. Lapsella on oikeus tulla kuulluksi ja ymmarretyksi. Tdmén
tutkimuksen mukana haluan perehtyd osaan lapsen arkipdivdd. Tavoitteena on tutkia
lapsen osallisuutta varhaiskasvatuksessa, eli onko lapsi itse tekemdssd valintoja ja

kertomassa omia toiveitaan itseddn koskevissa asioissa.

Tyonantajani Tampereen kaupunki siirtyi vuoden 2006 alusta ldhtien pdivdhoito- ja
perusopetuksessa tilaaja—tuottaja-malliin. Tdmén vuoksi pdivdhoito on tuotteistettu ja
sille on maédritelty ydinprosessit. Niitd ydinprosesseja ovat asiakkuuden synty ja
varhaiskasvatus. Ydinprosessit auttavat hahmottamaan asiakkaan kannalta keskeisten

asioiden kokonaisuutta. (Komonen 2005.)

Pro gradu -tutkielmani aihepiiriksi valitsin varhaiskasvatuksen ydinprosessissa olevan
arviointikohteen “Lapsi ilmaisee toiveitaan”. Tarkoitukseni oli kartoittaa sitd, miten
kahdessa tamperelaisessa pdivikodissa lapsia ja heiddn mielipiteitddn kuullaan, ja

toteutuvatko lasten toiveet vai jadvatko ne vain toiveiksi.

Suoritin tutkimukseni monitapaustutkimuksena, jossa kohdejoukkona oli kahden
piivikodin 3-5-vuotiaiden lapsiryhmét sekd ryhmissd toimivat kasvattajat. Tutkijana
itse olin vuorovaikutuksessa tutkittavien kanssa, koska aineiston hankinta tapahtui

haastattelemalla ja havainnoimalla. Tutkimusaineistoon siséltyivit myds tutkittavien



pdivdkotien varhaiskasvatussuunnitelmat ja lasten portfolioita kéytettiin lasten

haastattelun yhteydessa.

Uuteen toimintamalliin siirtyminen tuo mukanaan paljon koulutus- ja arviointitarvetta
sekd paivahoidon suunnitteluun ja johtamiseen etti paivéikotien varhaiskasvatustyohon.
Ydinprosessin keskeisten asioiden pohtiminen ja avaaminen eri nikokulmista auttaa
kasvatushenkildstod toteuttamaan laadukasta piivdhoitoa. Tampereen kaupungin
kasvatus- ja opetustoimialalta minulle esitettiin tutkimusaiheeksi tdhdn ydinprosessiin
liittyvad tutkimusta, joten tyolldni on my0Os kaupungin varhaiskasvatusta ja sen

suunnittelua sekd laadunhallintaa palvelevaa kayttoa.
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2 TAMPEREEN PAIVAHOIDON STRATEGIA JA
YDINPROSESSIT

Tampereen kaupungin péivihoidon strategia vuoteen 2012 (2002, 10, 18) ” Hei tuuks
sdd leikkii mun kans!” antaa linjauksia varhaiskasvatuksen kehittimiselle kaupungissa.

Strategiassa on maédritelty pdivdhoidon kriittiset menestystekijdt, joita ovat
asiakasvaikuttavuus, prosessit ja  rakenteet, resurssit sekd uudistuminen.
Asiakasvaikuttavuus sisdltdd palvelun hyvén laadun, joka palvelee erilaisten perheiden
tarpeita. Prosessit ja rakenteet tarkastelevat sitd, ettd pdivdhoitomuodot ja rakenteet
vastaavat tarpeita. Resurssit sisdltdvit henkilokunnan osaamisen ja resurssien joustavan
kayton. Uudistumisella tarkoitetaan jatkuvaa prosessia, jossa arvioidaan olemassa olevia

kéaytanteitd, luodaan uusia malleja ja kehitetdén palvelujen tuotantoa ja siséltoja.

Tassd pdivdhoidon strategiassa (2002, 12-16) on my0s madritelty paivdhoidon
arvopohja. Suoraan lapseen kohdistuvia arvoja ovat: lapsuutta Kkunnioitetaan
elamanvaiheena, perusturvan antaminen lapselle ja lasta ja hé&nen perhettdéan
kunnioitetaan sekd kohdellaan tasa-arvoisesti. Paivdhoidon visio on maédritelty

olemassa olevien arvojen pohjalta. Tatd visiota selventdimiidn on madritelty strategiset
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pdamadrdt. Ne osaltaan ohjaavat toimintaa kohti vision toteutumista. Nimé strategiset

pdamadrit ja pdivdhoidon vision olen koonnut kuvioon 1.

STRATEGISET PAAMAARAT PAIVAHOIDON VISIO

Lapsi ja erilaiset lapsuudet
ymmaérretddn ja otetaan huomioon.

. e e .
. Leikkivdn ja itseensd luottavan
Ammattitaitoista henkilokuntaa on J

riittdvasti ja henkiloston koulutus
tukee perustehtévai.

lapsen hyvd lapsuus on arvo

sindnsa.

: Perheet ja pidivdahoidon kasvattajat
Kasvatuskumppanuus on perheiden

ja paivdhoidon kasvattajien yhteisté
asiantuntijuutta.

toimivat kasvatuskumppaneina, ja

pdivédhoito tarjoaa monipuolista ja

joustavaa palvelua. Péivdhoito

Piivihoidon toiminnan siséltdd vaikuttaa  aktiivisesti lapsen

kehitetdén ja luodaan uusia
palveluja vastaamaan lasten ja
perheiden muuttuviin tarpeisiin.

hyvinvointiin

asiantuntijaverkostossa.”

N/

Péivéhoito toimii aktiivisesti lapsen
hyvinvointia tukevien verkostojen
rakentamisessa kotikunnassa ja
seutuyhteisossa.

KUVIO 1. Tampereen kaupungin péivéhoidon visio ja strategiset padmaérét

Pdivdahoidon visiossa luodaan tavoitteeksi leikkiva ja itseensd luottava lapsi, jonka
kasvua tukevat kasvatuskumppaneina vanhemmat ja pédivdhoidon kasvattajat.
Péivihoito tarjoaa perheille joustavaa palvelua ja tukee lapsen hyvinvointia. Strategiset
pddmaidrit antavat toiminnalle ndkdkulmia ja toimintamalleja vision toteutumiseksi.
Varhaiskasvatus- ja esiopetussuunnitelmat méaarittavit pedagogiset tavoitteet ja sisallot.

(Komonen 2005.)

Strategia edellyttdd prosessien médrittelyd. Ydinprosessilla kuvataan organisaation
keskeisintd tapahtumasarjaa, joka tuottaa hyotyd prosessin asiakkaalle. Pdivdahoidossa

ydinprosesseiksi on madritelty asiakkuuden synty ja varhaiskasvatus.(Komonen 2005.)
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Varhaiskasvatuksen ydinprosessista on nostettu erityisen arvioinnin ja kehittdmisen
kohteiksi seitsemin arviointikohdetta, jotka ovat arviointi, suunnittelu ja tiimiytyminen,
kasvatuskeskustelu, mahdollisuus osallistua, toiminta- ja oppimisympariston

suunnittelu, toiminta vertaisryhmissé seké “lapsi ilmaisee toiveitaan”.

Tampereen kaupungin pdivdahoidon varhaiskasvatuksen ydinprosessi on kuvattu
kuviossa 2. Prosessikuvauksen periaatteena on kuvata sitd, miten jokaisella toimijalla on
oma tila ja prosessilla kuvataan toimijoiden vélistd suhdetta. Lapsen osuutta kuvaavaan
ilmaisee toiveitaan” arviointikohteeseen vaikuttavat

“Lapsi tutustuminen  ja

ryhméytyminen. Ne ovat sekd lapsiryhmidn ettd varhaiskasvatuksen tyotiimin
vuorovaikutusta. Kasvatuskeskustelu on perheen, ty6tiimin ja lapsen vilistd toimintaa.
Mahdollisuus osallistua antaa vanhemmille ja lapselle tilaisuuden kertoa toiveitaan ja
sen avulla vaikuttaa toiminta- ja oppimisympériston suunnitteluun. Kasvun kansiot ja

muut dokumentit ovat lapsen omia tuotoksia, yksi tapa lapselle ilmaista itsedén.

Paivahoidon ydinprosessi

KUVIO 2. Tampereen kaupungin pdivdhoidon varhaiskasvatuksen ydinprosessi (Tampereen

kaupungin Kasvatus- ja opetustoimialan intranet 2005. Pdivéhoito.)

e - VARHAISKASVATUS
viranomainen
Pedagoginen e <
johto I_ Pr ohjaus, , arviointi ja
e Arviointi, |
| suunnitieluja  [€—
Piivikodin tiimiytyminen Y
tybyhteisd |
. Havainnointi, tutustuminen M o it ‘:‘ Varhaiskasvatuksen . Oman tyon j
:i':?::d'" ™ ja ryhmaytyminen toteuttaminen arviointi
A f
- Sivitta R — BT
o o KASVATUS- z Aol
KESKUSTELU tilaisuus T keskustens [*
Perheet, MAHDOLLISUUS
huoltajat OSALLISTUA
. = -~ [
Lapsiryhmé TUTUSTUMINEN
Ty RYHMAYTYMINEN [ ot P
vertaisryhméassa o B RSN S————
Lapsi i Leikkiva, itseensa
_’ ", uu, luotta i
LAPSI ILMAISEE > tutkii, oppii < votiava oo
S TOIVEITAAN
Ohjaus- ja
tukipalvelut
Tietojdrjestelmit 5 it
Resurssit VASU, Esiops EASVUNEANSIO YM.
090205 oo
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Varhaiskasvatuksen ydinprosessin kohteita tullaan arvioimaan sisdltokriteerien pohjalta.
Ydinprosessissa “Lapsi ilmaisee toiveitaan” arviointikohteen sisdltd madritelldan
seuraavasti:

- Lapsella on mahdollisuus kehitystasonsa mukaisesti tehdd valintoja, padtoksid ja
ilmaista toiveitaan pdivihoidon arkitilanteissa.

- Pdivihoidon toimintamuodot tukevat lapsen yksilollisyyttd osallistumis-
mahdollisuuksia ja itsetunnon kehittymista.

- Aikuisella ja lapsella on pdivittdin kahdenkeskistd vuorovaikutusta arjen tilanteissa, ja
aikuisella on herkkyys kuulla lasta yksilollisesti.

- Lapsella on mahdollisuus osallistua kasvatuskeskusteluihin. (Tampereen kaupungin

Kasvatus- ja opetustoimialan intranet 2005. Piivéhoito.)

Lapsen toiveiden ilmaisun tulee olla sellaista, etti lapsi kokee tulevansa kuulluksi ja saa
mahdollisuuksia valita ja paittdd eri asioiden vélilld. Kasvattajien tehtdvind on
havainnoida ja kuunnella lasta, tarjota osallistumismahdollisuuksia seki rohkaista hénta
osallistumiseen. Nidin lapsen toiveiden ilmaisu, toiveiden kuuleminen ja niiden
toteutumismahdollisuuksien luominen mahdollistavat lapsen osallisuuden péiviakodin

arjessa.
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3 LAPSET HALUAVAT OSALLISTUA

Lapsen asema on viime vuosina nostettu yhteiskunnassamme tarkastelun kohteeksi.
Valtakunnan tasolla on nimetty lapsiasiainvaltuutettu, ja useassa kunnassa on
lapsiasiamiehid ja lasten parlamentteja antamassa lapsen ndkokulmaa pédtettiviin
asioihin. Yhteiskunnassamme tdlld aktiivisuuden lisddntymiselld pyritddn edistdméén
lasten ja perheiden hyvinvointia (Turtiainen 2001a, 9). Seuraavassa tarkastellaan ensiksi
lapsen kuulemista ja osallisuutta tutkimusten pohjalta ja toiseksi lapsen kuulemista

pdivdhoidon laatutekijéna.

3. 1 Lasten toiveiden kuuntelu ja osallisuus

Clark (2005) méérittelee pienten lasten kuulemista ja osallisuutta koskevien tutkimusten
pohjalta laatimassaan katsauksessa kuuntelemisen olevan ensiksikin
vuorovaikutuksellisen aktiivisen prosessin, joka késittdd kuuntelua, tulkintaa ja
merkitysten luomista. Toiseksi se ei ole ainoastaan rajoittunut puheeseen, ja
kolmanneksi se on vilttdmiton edellytys osallisuudelle sekd pdaivittdisissd rutiineissa
ettd laajemmassa pdidtoksenteossa. Tamidn vuoksi kuunteleminen on vélttimétonta

osallisuuden syntymiselle. Ne ovat kytkeytyneet toisiinsa. (Clark 2005, 490-491.)
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Samoin lapsen kuuntelua ja osallisuutta méaairittelee Turtiainen (2001a, 56), jonka
mukaan lapsen toiveiden kuuntelu on kuunnelluksi tulemista sekd mahdollisuutta
vaikuttaa. Kun lapsen ajatuksista ja ideoista ollaan aidosti kiinnostuneita ja niitd
sovelletaan péivdkodin toimintaan, voidaan puhua osallistumisesta. Turtiaisen (2001a,
9) mukaan lapsen hyvinvoinnin kannalta on tirkeda, ettd lapsella on mahdollisuus
vaikuttaa omaa elimédidnsid koskeviin asioihin. Osallistuminen tai osallisena oleminen
jossakin toiminnassa on lapselle tirkedmpdd kuin toiminnan sisdltd tai asetettu
pddmédra (Strandell 1995, 31), ja juuri osallisuus on Lehtisen (2000, 79) mukaan
paivikotiympdristossd yksi keskeisin toiminnan motiivi. Sosiaalisen osallistumisen
tirkeys tuottaa sekd fyysistd ettd sosiaalista litkkuvuutta. Sen avulla tarjoutuu
mahdollisuuksia kaveruussuhteiden luomiseen, yhteistoimintaan ja oman sosiaalisen

tilan muodostamiseen. (Lehtinen 2000, 79.)

Isossa-Britanniassa tehdyssd tutkimuksessa tutkittiin lapsen ddnen kuulemista hdnen
omassa kehitysprosessissaan. Lasten kuuleminen ja heiddn rohkaisemisensa
osallisuuteen toivat Dupreen, Bertramin ja Pascalin (2001) mukaan hyotyd sekd
lapselle, perheelle ettd ympiristolle ja koko yhteiskunnalle. Tutkimuksen mukaan
lapsen ja perheen ndkokulmasta osallisuus vahvisti lapsia oppijina, tuki itsetunnon
kehitystd, oikeutti lapsia omiin mielipiteisiin ja kehitti yhteistydtaitoja sekd neuvottelu-
ja ongelmanratkaisutaitoja. Yhteiskunnallisesti on tirkedd, ettd lapsista kasvaa
osallistuvia péaiatoksentekijoitd. Torrosen (1994) mukaan lapsen osallisuus omaan
elamddnsd ja kulttuuriinsa ja siihen, ettd héntd kuunnellaan ja toiveita kunnioitetaan,
luovat lapselle autonomiaa, joka taas puolestaan tukee myodnteisen mindkuvan

muodostumista (Torronen 1994, 54).

Strandellin (1995) péivékotiin liittyvén tutkimuksen kohteena olivat kasvatuksellisten
tavoitteiden ja kasvattajien tyon sijaan lapsi toimijana ja arkipdivdnsd subjektina.
Osallisuus ja mukana oleminen oli keskeistd ja oppiminen tapahtui paljolti toisilta
oppien eikd niinkddn aikuisten opettamana. (Strandell 1995, 187.) Oppimisen ja
toiminnan motiivit vahvistuvat Sheridanin ja Pramling Samuelssonin (2001, 194)
tutkimustulosten mukaan, kun lapsia kuunneltiin ja heille annettiin mahdollisuus tehda

paitoksid. Ndin lapsille syntyi osallisuuden tunne.
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Lasten vuorovaikutus sekd aikuisten ettd toisten lasten parissa osoitti Puroilan
tutkimuksen (2002, 182) mukaan, ettd lapsilla oli sosiaalista kompetenssia toimia
pdivikodin sosiaalisen vuorovaikutuksen kentdlld. Pdivdkotiarjen kohtaamistilanteissa
on kyse eri osapuolten intressien kohtaamisesta ja niiden yhteensovittamisesta.
Vertaisryhmissd toisten kanssa toimiessaan Lehtinen (2000, 202) nidkee lapsen
vallankdyttdjind ja neuvottelijana. Lapset kayttdvdt neuvotteluissa samanlaisia
elementtejd kuin aikuisetkin. Lasten neuvottelu on kokonaisvaltaista ja sisdltdd
verbaalisen ilmaisun lisdksi paljon muuta viestintdd. Toimijana lapsi on kansalainen,

jolla on oikeus asemaan ja vaikutusmahdollisuuksiin suhteessa aikuisiin.

Esiopetusikdisid lapsia koskevien tutkimustensa perusteella Sheridan ja Pramling
Samuelsson (2001) sekd Brotherus (2004) korostavat, ettd lapsilla on itsestdén ja itseddn
koskevasta toiminnasta paljon mielipiteitd. Heilldi on toiveita, ndkemyksid ja
kokemuksia, joista he osaavat kertoa. He haluavat leikkid, oppia ja harjoitella
vaativiakin asioita. FErityisen kiinnostavia ovat haasteelliset toiminnat, joiden
merkityksen lapset ymmartidvat. Lapsen oikeus vaikuttaa itsedén koskeviin asioihin ei
ole vain oikeus, vaan perusedellytys tasa-arvoiselle oppimiselle. (Sheridan & Pramling

Samuelsson 2001, 169; Brotherus 2004, 284.)

Edelld kuvatun omiin asioihinsa vaikuttamisen esteené ei ole Karlssonin (2001) mukaan
lapsi itse ja hdnen osaamattomuutensa, vaan aikuisten toimintakulttuuri. Lapset jadvit
usein toiminnan kohteiksi ja heilld on vdhdn vaikuttamisen mahdollisuuksia
paivittdisissd tilanteissa. Tdhdn ovat syynd arjen toimintakulttuurin perinteet, jotka
ohjautuvat késityksistd miten lasten kanssa pitdd toimia. Usein toiminnan organisointi
jattda lapsen toisarvoiseen asemaan ja siten estdd hinen aktiivisen ja aloitteellisen
osallistumisensa, osallisuutensa. Karlsson tutki lasten mahdollisuuksia osallistua
aktiivisesti ja aloitteellisesti instituutioiden toimintaan. Tutkimusaineiston hin kerési
Stakesin valtakunnallisesta ja kansainvélisestd hankkeesta vuosina 1995-1999.
Hankkeessa pyrittiin sadutus-menetelmalld lisdidméédn lasten aktiivisen osallistumisen
mahdollisuuksia. Kasvattajat reflektoivat hankkeen aikana omia kokemuksiaan, ja se
edesauttoi heiddn omien kisitystensd ja toimintakulttuurinsa muuttumiseen. (Karlsson

2001, 10-13.)
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Kyseisen tutkimuksen aikana kasvattajien kokemus osaavasta lapsesta muutti késitysta
lapsesta ja sen perusteella lapsia alettiin ottaa mukaan toiminnan suunnitteluun ja
toteutukseen. Toiminnan pohjana eivit olleet vain ammattilaisten tiedot ja osaaminen,
vaan myds lasten tiedot ja heiddn esille nostamansa ndkdkulmat. Lasten ajatukset
nostivat esille uusia ideoita, ja niitdi my0s toteutettiin. Se mahdollisti lasten oman
kulttuurin esille pddsemisen. Kasvattajat huomasivat, ettd lasten ehdottama toiminta
sopi hyvin kaikille lapsille ja ettd lapset oppivat ja kehittyivit vastavuoroisen toiminnan
tuloksena. Kasvatuksen ammattilainen ja lapsi kohtasivat uudella tavalla instituution

arjessa. (Karlsson 2001, 176-192.)

Sheridan ja Pramling Samuelson (2001, 169-194) selvittivit ruotsalaisten 5-vuotiaiden
lasten osallisuutta ratkaisujen ja pddtosten teossa esikoulussa. Kun lasten toiveita
liitettiin  esiopetuksen toteuttamiseen, niin oppimisen ja toimimisen motiivit
vahvistuivat. Myos Brotherus (2004, 284) tutkimustulostensa perusteella nidkee, ettd
lasta pitdd kuulla héntd koskevissa asioissa siten, ettd toimintaa suunnitellaan lapsen

toiveet huomioiden.

Turtiainen (2001a) teki Helsingin lapsi- ja perhepoliittiseen ohjelman laatimiseen
liittyen tutkimuksen, jonka tavoitteena oli selvittdd lasten mielipiteitd omasta
hyvinvoinnistaan. Lasten haastatteluista kévi ilmi, ettd heilld on mielipiteitd lapsena
olemisesta ja erilaisia esimerkiksi pidivdkodin ja koulun toimintaa ja ymparistod
koskevia toiveita. Lapset voivat toivoa esimerkiksi sitd, ettd heilld olisi rauha leikkié, ei
kiusattaisi ja vaikkapa pédivdkodin pihaa voitaisiin muuttaa heidin toiveidensa mukaan.
Turtiainen toteaa, ettd paivakotiympéristdssd lasten toiveita voidaan ottaa huomioon

monenlaisessa toiminnassa. (Turtiainen 2001a, 9-10, 57.)

Varhaiskasvatukseen liittyvdt viralliset asiakirjat ohjaavat péivikodissa lapsen
kuulemisen ja toiveiden toteutumista voimassaolevien toimintaperiaatteiden asettamissa
rajoissa. Myds kéytettdvissd olevat resurssit ja tilanteet asettavat rajoitteita lapsen
kuulemiselle, mutta lopulta lasten toiveiden kuuntelu on kiinni aikuisen herkkyydesta ja
halusta kuunnella lasta. Lasta voitaisiin kuunnella paremmin, jos tyOntekijit
omaksuisivat uusia tydtapoja ja muuttaisivat totuttuja rutiineja. (Turtiainen 2001a, 56—

57.) Karlssonin (2001) tutkimus osoitti, ettd lasten aktiivisuus ja osallisuus muuttivat
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ammattilaisten  lapsikuvaa.  Sen  seurauksena  kasvattajien  suhtautuminen
ammattilaisuuteen muuttui. Toiminnan ldhtokohtia muutettiin siten, ettd annettiin
lapsille puheenvuoro ja kuunneltiin heitd kéytinnoén vuorovaikutuksessa. Myds
kasvattajien ammatillinen tietimys muuttui enemmaén yksittdisestd tiedosta kasvattajien

yhteiseksi tiedoksi. (Karlsson 2001, 193.)

3. 2 Lasten osallisuus on osa laadukasta varhaiskasvatusta

Kansainvilisten laatututkimusten analyysiin pohjautuvan paivahoidon
laadunarviointimallin mukaan laatua sédételevdt ensiksi puitetekijat, kuten ryhmén
koostumus, fyysinen ymparistd ja ihmissuhteet. Toiseksi laatua méaarittavat valilliset
tekijat, kuten yhteisty0 henkilokunnan ja muiden tahojen wvalilld, henkilokunnan
koulutus ja ammatillinen kasvu sekd johtajuus. Kolmantena mainitaan prosessitekijat,
jotka liittyvat kasvatusprosessiin eli perushoitoon, aikuinen-lapsi-
vuorovaikutussuhteisiin, lapsildhtdiseen toimintaan ja vertaisryhmiin. Neljantend ovat
vaikuttavuustekijat eli lapsen myonteiset kokemukset, vanhempien tyytyviisyys, lapsen
kasvu ja kehitys sekd yhteiskunnallinen vaikuttavuus. (Hujala, Parrila, Lindberg,

Nivala, Tauriainen & Vartiainen 1999, 77-78.)

Lapsen hyvinvointi on yksi laadukkaan pdivdhoidon merkki ja Torrosen (1994, 61)
mukaan tdstd hyvinvoinnista voi saada tietoa kuuntelemalla lasta. Hén viittaa
Thomsonin nédkemykseen, jonka mukaan hyvinvointi laskee, jos ihminen ei eldimédssédén
tavoita toivomiaan asioita. Lasten toiveet kertovat niitd asioita, jotka ovat hinelle
hyodyllisid tai tyydytystd tuottavia. Lapsen hyvinvointi on sosiaalista, henkistd ja
fyysisti osallisuutta ja turvallisuutta. Ndiden liséksi hyvinvointiin kuuluu perustarpeiden

tyydyttaminen. (Torronen 1994, 61.)

Ruotsalais-suomalais-tanskalaisen yhteistyotutkimuksen pohjalta, joka késitteli lasten
eldmén laatua paivdkodissa Hinnikdinen tutkijakollegoidensa (kts. Hannikdinen 1997,
76) kanssa méidritteli hyvén eldmin laatua pdivdkodissa. Heiddn mukaansa tdrkedd oli
lapsen paneutuminen ja asennoituminen toimintaansa ja ymparistoonsd, toiminnan

luovuus ja se, miten hén oli vuorovaikutuksessa toisten kanssa. Elamin laatu riippui
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siitd, onko lapsi toimintansa subjekti ja aktiivinen toimija vai objekti, jonka eldmaa
toiset ohjaavat. Konkreettisesti laatu ilmeni sitoutuneena ja innostuneena toimintana ja
lapsesta ndkyvdnd onnellisuutena ja ystévillisyytend. Hyvédd laatua on Sheridanin ja
Pramling Samuelsonin (2001, 175) mukaan ldmpimén ja hyvéksyvin ilmapiirin

luominen, jossa kuunnellaan ja rohkaistaan lapsia toimimaan.

Tauriainen (2000) selvitti tutkimuksessaan henkilokunnan, vanhempien ja lasten
laatukésityksid. Tutkimus ldhti inklusiivisesta eli kaikki mukaan ottavasta
laatuajattelusta. Lapsen ndkeminen toimivana subjektina ja lapsen osallisuuden
huomioiminen itseddn koskevissa asioissa oli yksi merkki laadukkaasta
varhaiskasvatuksesta.(Tauriainen 2000, 216-217.) Aikuiset ja lapset muodostivat
tasaveroisen joukon, jossa jokainen oli sosiaalinen toimija. Jokaisella toimijalla oli
kuitenkin erilliset 1ahtokohdat ja motiivit. Namé kaikki kohtasivat pdividkodin arjessa.

(Tauriainen 2000, 200-201.)

Tauriaisen (2000) tutkimus osoitti, ettd lapsille pédividkodissa olivat térkeitd tilat ja
toiminnat, joissa he saivat omien suunnitelmiensa mukaan toteuttaa ideoitaan
itseohjautuvasti. Laatukésitykset perustuivat vilittomiin kokemuksiin erilaisista
tilanteista. Laadukkaan toiminnan tavoite oli lasten ja aikuisten yhdessi luoma toiminta,
jossa lasten mielipiteet on myds huomioitu. Néin aikuiset eivit siirtdneet omaa
toimintakulttuuriaan lapsille, vaan loivat yhdessd uudenlaista, yhteista kulttuuria.

(Tauriainen 2000, 196, 200.)
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4 VARHAISKASVATUKSESSA HUOMIOITAVIA
NAKOKULMIA TARKASTELTAESSA LASTEN
OSALLISUUTTA

Karilan (1997) mukaan péivdkodin toimintaymparisto rakentuu fyysisistd ja sosiaalisista
elementeistd. Fyysisiksi elementeiksi hdn maiirittelee erilaiset tilat, aikataulut ja
ryhmékoot. Sosiaalisia elementtejd ovat vuorovaikutus toisten kanssa ja henkildiden
lapsiin, varhaiskasvatukseen, pedagogisiin kéytdntdihin ja tyokdytinteisiin liittyvat
kasitykset ja toiminta. Ndiden kahden elementin vilistd suhdetta tarkastelemalla voidaan

ymmartid yhteisossd vallitsevaa toimintakulttuuria. (Karila 1997, 54.)

Kun piivikodin toimintaympiristossd vallitsevat sosiaaliset ja fyysiset tekijit
yhdistyviét, niin fyysiset ominaisuudet saavat merkityksen sosiaalisten ominaisuuksien
vilitykselld. Tata Karila (1997) perustelee tutkimuksensa tuloksilla, joissa pdivédkotien
melko yhteneviinen fyysinen toimintaympéristd hyddynnettiin tutkituissa paivikodeissa
eri tavoin, eli sosiaalisilla elementeilld oli fyysisid elementtejd keskeisempi merkitys

toimintaympdriston muotoutumisessa.
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Sosiaalisia elementtejd olivat erilaiset kohtaamiset aikuisten, lasten, vanhempien ja
muiden tahojen kesken. Néissd kohtaamisissa ilmenivit asioista vallitsevat kdsitykset.

(Karila 1997, 56.)

Karilan (1997) esittdimi pdivikodin toimintaympériston kisite on ohjannut tdmén
tutkimuksen lapsen varhaiskasvatusympériston maarittelyd. Olen laajentanut Karilan
miiritelmdd toimintaymparistostd ja lisdnnyt sithen varhaiskasvatusta sdételevit lait ja
asetukset sekd vanhempien osallisuuden lapsensa kasvun ja kehityksen asiantuntijoina.
Tassd  tutkimuksessa lapsen  varhaiskasvatusympdériston  (lapsen  piivikodin

toimintaymparistd) ndhdidan rakentuvan kuviossa 3 esitetyistd tekijoista.

VERTAISRYHMAN KASVATUSKESKUSTELU
JASENYYS - vanhemmat, kasvattajat ja
lapsi
KASVATTAJAT LAPSI VARHAISKAS-
N ioon [ VARHAIS. e VATUSSAOET
KASVATUKSESSA
PAIVAKOTI VARHAISKAS-
LAPSEN TOIMINTA- VATUKSEN
YMPARISTONA PEDAGOGIIKKA

KUVIO 3. Lapsi varhaiskasvatuksessa

Esitetyt  tekijdt  vaikuttavat lapsen toimimiseen ja  osallisuuteen  siind

varhaiskasvatusymparistdssd, missd han on.

Seuraavaksi kisittelen tarkemmin varhaiskasvatusta ohjaavia lakeja ja asetuksia, jotka
antavat viralliset ohjeet péivékotien varhaiskasvatukselle. Sen jédlkeen tarkastelen
pdivikotia lapsen ympéristond, varhaiskasvatuksen pedagogiikkaa, kasvattajan roolia ja
lasten toimintaa vertaisryhmissd. Ne muodostavat puitteet lapsen toiminnalle ja
osallisuudelle. Lopuksi késittelen kasvatuskeskustelun merkitystd varhaiskasvatuksen

suunnittelussa ja toteutuksessa.
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4.1 Lapsen oikeudet

Lapsen oikeuksien julistus antaa kansainvéliset raamit lasten turvallisen hoidon, kasvun
ja kehittymisen tukemiselle. Lapsen oikeuksien yleissopimus tuli Suomessa voimaan
laintasoisena sddadoksend vuonna 1991. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005,
12.) Tdmin sopimuksen 12. artiklan mukaan lapsen nédkemykset on otettava huomioon
lapsen idn ja kehitystason mukaisesti. Lisdksi lapsella on oikeus vapaasti ilmaista omia

nidkemyksidén itseddn koskevissa asioissa. (Lapsen oikeuksien sopimus 1993.)

4.2 Varhaiskasvatusta ohjaavat saadokset ja asiakirjat

Suomessa pdivdhoitoa ja varhaiskasvatusta ohjaavat lait ja asetukset. Sosiaali- ja
terveysministeri0  julkaisi vuonna 2002  Valtioneuvoston periaatepddtoksen
varhaiskasvatuksen valtakunnallisista linjauksista. Siind varhaiskasvatus mééritellddn
kasvatukselliseksi vuorovaikutukseksi, jonka tavoitteena on edistdd lapsen tervettd
kasvua, kehitystd ja oppimista. Varhaiskasvatus on suunnitelmallista ja tavoitteellista ja
se koostuu hoidon, kasvatuksen ja opetuksen kokonaisuudesta, jota yhteiskunta jérjestda
ja valvoo. Lapsen omaehtoinen leikki on varhaiskasvatuksessa keskeisessd osassa.
(Valtioneuvoston periaatepddtds varhaiskasvatuksen valtakunnallisista linjauksista

2002, 9.)

Suomen perusoikeussddnnoksistdi on muotoiltu varhaiskasvatukselle keskeiset
periaatteet. Niiden periaatteiden mukaan lapsella on oikeus tulla ymmaérretyksi ja
kuulluksi ikdnsd ja kehitystasonsa mukaisesti (Lapsen oikeuksien sopimus 1993).
Varhaiskasvatus on prosessi, joka edistdd lapsen kasvua, kehitystd ja oppimista ja jossa
lapsi on aktiivisena tekijdnd. Kasvattajien ja vanhempien yhteistyd eli kasvatuksellinen
kumppanuus, jossa eri osapuolten asiantuntemus ja tietimys kasvatusasioista
yhdistyvdt, on nykyisen varhaiskasvatuksen olennainen osa. (Valtioneuvoston

periaatepddtds varhaiskasvatuksen valtakunnallisista linjauksista 2002, 15-16.)
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Valtakunnallinen varhaiskasvatuksen ohjauksen véline on Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet. Se ilmestyi ensimmdisen kerran vuonna 2003 ja siitd saadun palautteen
perusteella sitd korjattiin ja tdydennettiin. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden
toinen tarkistettu painos ilmestyi syksylld 2005. (Varhaiskasvatussuunnitelman

perusteet 2005, 1-5.)

Kuntien  varhaiskasvatussuunnitelma  laaditaan  valtakunnallisten  ohjeistusten
perusteella. Kunnan varhaiskasvatussuunnitelman pohjalta kukin paivékoti laatii oman
suunnitelmansa. Varhaiskasvatus perustuu arvopohjalle, joka ohjaa kasvatustyota.
Vanhempien kanssa kéytdvan kasvatuskeskustelun perusteella jokaiselle lapselle
laaditaan oma kasvatussuunnitelma. Tdssd keskustelussa voi lapsi olla mukana.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 8-9.)

Valtakunnallisessa varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005) kuvataan lapselle
ominaiset tavat toimia. Niitd ovat leikkiminen, liikkuminen, tutkiminen ja eri taiteen
alueisiin liittyvéd ilmaiseminen. Varhaiskasvatuksen suunnittelussa ja toteutuksessa ne
otetaan huomioon ja ne ohjaavat kasvattajayhteison toimintaa. Lisdksi asiakirjassa
madritellddn erilaiset sisdltoorientaatiot. Ne antavat kasvattajille tietoa siitd miten
lapsille tarjotaan vilineitd ja valmiuksia, joiden avulla he vihitellen pystyvit
perehtyméédn, ymmartimadn ja kokemaan ympdrillddn olevia monimuotoisia ilmidita.
Niitd sisdltdorientaatioita ovat matemaattinen, luonnontieteellinen, historiallis-
yhteiskunnallinen, esteettinen, eettinen ja uskonnollis-katsomuksellinen orientaatio.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 20-26.)

4.3 Paivakoti lasten toimintaympaéristona

Varhaiskasvatussuunnitelman  perusteiden = mukaan  varhaiskasvatusymparisto
muodostuu  fyysisten, psyykkisten ja sosiaalisten tekijoiden yhteistuloksena
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 17). Karilan (1997, 54)miirittelemésti
pdivdkodin toimintaympéristostd puuttuvat psyykkiset tekijit. Hdan mainitsee vain
fyysiset ja sosiaaliset elementit. Nikemykseni mukaan niitd kuitenkin voidaan

sisdllyttdd sosiaalisiin elementteihin, kuten vuorovaikutukseen ja kasitykseen lapsesta.
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Péivdkodin fyysinen ympaéristd siséltdd sisd- ja ulkotilat sekd vélineet ja materiaalit.
Suomalaiset pdivdkodit on rakennettu kutakuinkin samanlaisiksi. Pdivikodeissa on
jokaiselle ryhmaélle omat ryhmdtilat, joihin kuuluu 1-2 huonetta. Niissd ruokaillaan,
toimitaan, leikitddn ja levitddn. Huoltotiloina ovat eteistilat ja saniteettitilat.
Péivékotirakennukset ovat yleensd itsendisid rakennuksia, joissa on useiden ryhmien
tiloja. Kaupunkiolosuhteissa pdivdkodit voivat olla muiden rakennusten yhteydessa,
kuten kerrostalojen alakerrassa tai litkehuoneistojen yhteydessd. Piha-alueiden koko ja
varustelutaso vaihtelee eri pdivikotien kohdalla. Ulkoilualuetta laajennetaan usein

lahiympadristéon ja luontoon.

Kalusteet ja erilaiset leikkitilat on mitoitettu lasten mitoille. Leikkid ja toimintaa varten
useissa paiviakodeissa on pienempid ryhmaétiloja ja leikkisoppeja. Ndin mahdollistetaan
lasten toimiminen pienryhmissd. Pidividkodin tilojen kayttd riippuu paljon siitd,
toimivatko eri ryhmét vain omissa osastohuoneissaan vai tehdddnké muiden ryhmien
kanssa paljon yhteisty6td, jolloin tilat ovat enemmén yhteiskdytossd (Puroila 2002,
119). Lasten toimijuuden ndkokulmasta fyysiselld ympéristolla on keskeinen merkitys,

silld se ohjailee vuorovaikutusta ja kohdentaa toimintaa (Lehtinen 2000, 32).

Péivikotien tilaratkaisut tukevat lasten toimintaa ja organisoivat pidivdn kulkua.
Puroilan mukaan varhaiskasvattajat pyrkividt fyysisen ympdriston rakentamisella
suuntaamaan lasten toimintoja toivomaansa suuntaan. Toisaalta pdividkodin tiloilla
saattaa myOs olla totuttuja, vuosia kestdneitd perinteitd siitd, miten juuri jossain
kyseisessi tilassa toimitaan. (Puroila 2002, 120-121.) Strandell (1995, 104—105) nékee
paiviakodin fyysisen ympdériston suunnittelun hipovan dirimmaiisyyksiin menevai
suunnittelua ja  jérjestystd. Kaikki on tarkkaan mietitty lasten ikd- ja
kehitysvaiheajattelun pohjalta. Tilojen jarjestelyilld ja nimedmiselld vain johonkin
tiettyyn leikkiin varmistetaan se, etti toiminta pysyy aikuisen ohjailtavissa ja
hallittavissa. Kaésitykseni mukaan nykypdivdand leikkitiloja kéaytetddn kuitenkin

viljemmin, ja ne muuntuvat tarpeen ja leikin mukaan.

Fyysisen toimintaympériston ohella péivikodin psyykkinen toimintaympéristd on

tarked. Keskeisin lapsen suotuisaan kehittymiseen ja kasvamiseen vaikuttava tekija on
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Hujalan, Junkkarin ja Mattilan (2005, 10—11) mukaan turvallinen kasvuympéristo. Se
heijastaa osaltaan lapsen hyvidksyntdd ja arvostusta. Tdssd psyykkisessd ympéristossa
tarkeimpid asioita ovat myoOnteiset asenteet lasta kohtaan, lapsen huomioiminen ja
lammin sekd ystdvillinen suhtautuminen lapseen. Tutkijat kuvaavat lapsildhtoistd

suhtautumista lapseen “lapsiherkkyydeksi”.

Sosiaalinen toimintaympdiristd rakentuu vuorovaikutuksessa, silld oppimisen, kasvun ja
kehityksen tapahtuma ei ole vanhempien ja kasvatushenkildston toiminnan tulosta, vaan
lasten ja aikuisten sekd lasten ja vertaisryhmén vélisen yhteistoiminnan tulosta (Hujala
ym.1998, 12). Myd6s Brotherus (2004, 32) nidkee tirkedksi varhaiskasvatuksen ja
esiopetuksen oppimisympdristossd ympériston ja yksilon vuorovaikutuksen ja

keskustelun sekd sen kautta syntyvén yksilon kasvun ja oppimisen.

4.4 Lapsilahtoinen pedagogiikka

Varhaiskasvatuksen lapsildhtoinen pedagogiikka tarkastelee varhaiskasvatusta lapsen
omana kasvuprosessina, koska se pohjautuu lapsen omaan kulttuuriin, kokemuksiin ja
toimintaan (Hujala 2002, 61). Hytosen (1997, 7) mukaan lapsikeskeisen
kasvatusajattelun perustana on yksilollisyyden ja yksildiden tasa-arvoisuuden
kunnioittaminen ja Kinos (2001, 50) toteaa, etti “lapsildhtoinen kasvatus tuottaa

osallisuutta ja subjektiutta.”

Lapsildhtdinen varhaiskasvatus perustuu dynaamiseen tiedonkdsitykseen. Siind tieto on
yhteydessd ympdristoon (Brotherus, Hytonen & Krokfors 2002, 117-118) ja se
muotoutuu vastavuoroisessa prosessissa (Kinos 2001, 25-30). Tdssd prosessissa lapsi on
aktiivinen toimija, jolloin toimintaa ohjaavat lapsen oma aktiivisuus, toiminnallisuus,
elamyksellisyys ja leikki (Hujala 2002, 61). Lapsi tutkii, kokeilee, asettaa kysymyksid ja
etsii vastauksia (Hakkarainen 2001, 184—185), silld tutkiminen on lapselle ominaista
toimintaa (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 25). Lapsi kiinnostuu
ympdrillddn olevista asioista silloin kun niilld on hédnelle merkitystd (Hakkarainen 2001,

194) ja hén tarvitsee niihin liittyvii tietoja ja taitoja (Hujala 2002, 70).
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Hytosen (1997, 137) mukaan lapsen itsendisyyden ja aktiivisuuden lisddminen ei
sellaisenaan ole kasvatustavoite, vaan lapsen lisddntyneelld aktiivisuudella ja
toiminnalla tulee olla lapselle itselleen kéyttdtarkoitusta. Lapsen omat kiinnostuksen
kohteet ja niistd nousevat ongelmat ovat perusta lapsen omachtoiselle
oppimisprosessille. Kasvatuksen keskeinen asia on se, mita lapsi on, eikd se mitd hdnen
pitdisi olla (Karila & Nummenmaa 2001, 19). Erds lapsildhtdinen tydskentelymuoto,
jossa lapsen oma kokemusmaailma on uuden tiedon oppimisen ldhtokohtana, on
projektiluontoinen tydskentely. Projektin aihe voi syntyd joko lasten omista
kokemuksista, lasten kysymyksistd tai aikuisten havainnoista lapsia kiinnostavista
asioista. Projektin suunnittelussa ja toteutuksessa jéitetdén tilaa lasten omille ajatuksille

ja muuttuville kiinnostuksen kohteille. (Hujala ym. 1999, 35-36.)

Selkedn rajan vetdminen lapsildhtdisen ja aikuisldhtoisen pedagogiikan vilille on
vaikeaa. Tétd mieltd on Puroila, jonka mielestd absoluuttinen joko aikuisldhtdisyys tai
lapsildhtoisyys ~ varhaiskasvattajan  toiminnan  1dhtokohtana on  mahdoton.
Lapsildhtdisyys tai aikuisldhtdisyys on paremminkin periaatteellinen lahtokohta, tavoite

tai painopistealue varhaiskasvatuksessa. (Puroila 2002, 179.)

Lapsildhtoinen ajattelu on nostanut keskeiseksi leikin merkityksen lapsen oppimisessa
ja kehittymisessd (Brotherus ym. 2002, 185). My0s Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden (2005, 20-21) mukaan leikki on lasten ominta toimintaa ja se kiinnostaa
heitd, koska se on lapsille viihdyttivda ja mukavaa. Lapsen leikki toimii myos
oppimisen apuvilineend (Brotherus ym. 2002, 186-187). Lasten leikit tarjoavat
tilaisuuden toimia omien valintojen ja kiinnostusten pohjalta. Havainnoimalla lasten
leikkid kasvattajat saavat tietoa lapsen kiinnostuksen kohteista ja valmiuksista. Lapset
ilmaisevat késitystddn ja ymmaérrystddn ympéardivistd maailmasta juuri leikin avulla.

(Hujala 2002, 90.)

Hénnikdinen ja Rasku-Puttonen (2001, 179) ndkevit leikin lapsen térkeimpéna
oppimisympdristond. Sheridan ja Pramling Samuelsson (2001, 189) toteavat, ettd jos

lapset saavat itse péattdd tekemisestdéin, niin se on ensisijaisesti leikkiminen. Leikissd
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lapset ovat aloitteellisia luodessaan sille juonta ja sisdltdd ja ndin tehdessddn he ovat

aktiivisesti osallisia omassa oppimisessaan.

Lapsildhtoistd pedagogiikkaa on myds kritisoitu. Kwon (2002) viittaa artikkelissaan
Galtoniin, jonka nikemyksen mukaan lapsikeskeinen teoria on lilan romanttinen
nikemys ja siksi opetussuunnitelmaa ei voida kokonaan rakentaa lapsen nakdkulman
mukaan. Myo6s Blenkin ja Kelly kritisoivat sité, ettd lapsen oppiminen tapahtuisi hianen
omien kokeilujensa ja keksintdjenséd avulla. Oppiminen onnistuu vasta sitten, kun lapsi
tietdd, mitd hian on keksimissé ja kokeilemassa. Aikuisen antama ohjaus on keskeisessi

asemassa lapsen kehittymiselle. (Kwon 2002, 4.)

Lapsildhtdinen kasvatus on melko yksilokeskeistd ja oletettavasti siitd syystd Brotherus
ym. (2002, 52-54) toteavat, ettd silloin kun lapsen kasvua ja oppimista ei tarkastella
yhteisollisend tapahtumana, kasvatusta ei sidota laajempaan kontekstiin. Néin
kasvatuksesta puuttuu yhteisollis-yhteiskunnallinen ndkdkulma, jossa viittaukset

vertaisryhmdén ja lasten keskindisiin suhteisiin jaavét vihaisiksi.

Kasitykseni mukaan krititkistd huolimatta lapsildhtoistd kasvatusta on pidetty sekéa
tutkimuksissa ettd kaytdnnon kokemuksissa erittdin tdrkednd pedagogisena
suuntauksena. Lapsilédhtdinen pedagogiikka on tdmén tutkimuksen teoriaosuudessa

tarkeda siksi, ettd se ndkee lapsen osallisena ja aktiivisena oman toimintansa subjektina.

4.5 Kasvattajan rooli

Pédividkodeissa varhaiskasvatustyotd tekevdt moniammatilliset tyOtiimit. Tyotiimiin
kuuluu yleensd kolme kasvattajaa. Moniammatillisissa ty6tiimeisséd tydskentelevilld on
hyvin erilaisia koulutustaustoja ja niin ollen varhaiskasvatuksen nékokulmasta
ammatillinen asiantuntijuus on eri tavoin painottunutta (Karila & Nummenmaa 2001,
40). Karilan ja Nummenmaan (2001, 29,34) mukaan kasvatusosaaminen on
varhaiskasvatuksen ydinosaamista, jossa on mukana kunkin kasvattajan oma

menneisyys, nykyhetki ja tulevaisuus.
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Yhdessi tyoskenneltdessd rakentuu yhteinen toimintakulttuuri, ja se rakentuu Karilan ja
Nummenmaan mukaan (2001, 34) jokaisen tiimin jdsenen osaamisesta, joka on tuotu
ryhmén yhteisen osaamisen rakentamiseen. Vuorovaikutus on varhaiskasvatuksessa
keskeistd. Puroila (2002, 170-171) toteaakin, ettd pdivikoti on sosiaalisen
vuorovaikutuksen kenttd. Siind varhaiskasvatustyotd ei tehdd ainoastaan toimimalla

lasten kanssa, vaan ty6hon liittyy keskeisesti myos aikuisten vilistd vuorovaikutusta.

Lapsildhtisessd kasvatuksessa kasvattajan rooli on olla kuuntelija, seurailija,
havainnoija ja samalla hénen tulee pyrkid ndkemiddn lapsi kokonaisuutena
varhaiskasvatuksen toimintakontekstissa (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005,
16-17.) Lapsen pitdd saada kokea, ettd hantd kuunnellaan ja hidnen mielipiteensd on
arvokas (Dupree ym. 2001). Kasvattajan tehtdvdnd on olla kasvun ja oppimisen
tukijana, enemmankin kiinnostavan ja aktivoivan toimintaympériston rakentajana kuin

ohjeiden antajana (Kwon 2002, 5).

Aikuinen on suhteessa lapseen kokemuksiltaan, tiedoiltaan ja taidoiltaan ylivoimainen.
Aikuinen voi tavoittaa lapsen subjektina vain silloin, kun hén ottaa lapsen perspektiivin
asioihin ja ymmartdd lasta. Kun lasta pyritddn kohtaamaan toimivana subjektina,
kasvattajan ja lapsen asema subjekti—subjekti -tasolla saattaa kuitenkin sisdltdd riskeja.
Seurattaessa vain lapsen omia mieltymyksid saattaa olla, ettd lapsi jdd yksin, ilman
oikeanlaista tukea omassa kasvuprosessissaan. Kasvattajan tulee ottaa vastuu lapsen
kasvusta ja kehityksestd ja edistdd sitd. (Héannikdinen, de Jong & Rubinstein Reich

1997, 53.)

Lapsildhtoinen kasvatus edellyttdd kasvattajilta jatkuvaa valmiutta hyviksyd lapsen
ndkokulma ja mielipiteet (Dupree ym. 2001) ja aitoa sitoutumista lapsildhtiseen
kasvatustehtdvddn sekd halua toteuttaa sitd yhdessd koko tydyhteison tuella (Kinos
2001, 51). Karlssonin (2001, 37) mukaan lapsen kyvyt ja taidot nousevat uudella tavalla
esille, kun kasvattajat "huomioivat lapsindkdkulman ja suunnittelevat toimintaa, joka on

lapsen kannalta mielekis ja noudattelee hinelle ominaisia toimintatapoja”.

Strandellin (1995) mukaan lasta huomioivassa kasvuympéristdssd aikuisten roolina on

olla lasnd kuuntelemassa lasten toiveita ja olla lasten toiminnan mahdollistaja. Aikuinen
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kohtaa lasten maailman toimiessaan lasten kanssa kokemusten, ndkemysten,
mieltymysten ja tietojen vaihtamisessa. Alle kouluikdisten lasten osallisuus nékyy

yleensa arkipdivén toiminnoissa. (Strandell 1995, 182—-187.)

Aikuisten kyky kuunnella lapsen viestejd on tdrkedd, silld Riiheldn (1996) mukaan
lasten esittimét kysymykset ovat perusta lapsen osallisuudelle omassa arkipdivassain.
Lasten kysymykset ovat aloitteita, joiden avulla hdn tuo esille omia nikokulmiaan.
Riiheld toteutti tutkimuksensa neljdssd erilaisessa lapsi-instituutiossa: neuvolassa,
paivikodissa, koulussa ja kirjastossa. Hén tutki sitd, miten lasten kanssa tyoskentelevét
koulutetut tyontekijdt kohtasivat lasten kysymyksid, millaisia vastauksia he antoivat ja
miten annetut vastaukset vaikuttivat lapsen oma-aloitteellisuuteen. (Riiheld 1996, 5, 21.)
Tulosten mukaan sanallinen vuorovaikutus oli runsaampaa aikuisilta lapsille, aikuisten
sanallisia aloitteita oli kaksi kertaa enemmaén kuin lasten. Lasten ja aikuisten aloitteissa
oli selvisti eroja. Lasten aloitteet olivat leikin tai keskustelun aloituksia ja asiatiedon
pyytdmistd. Aikuisten aloitteet taas olivat suurimmalta osin kehottamista tai

komentamista tai henkil6kohtaisen tiedon pyytémistd lapselta. (Riiheld 1996, 147.)

Lapsen hyvinvoinnin edistiminen vaatii pdivittdistd kuulemista (Turtiainen 2001a, 10)
siten, ettd aikuisen toiminnassa korostuvat kuuntelun lisdksi avustaminen ja
vastaanottavaisuus (Strandell 1995, 184-185). Lapsen kuuleminen on kiytdnnossd
lapsen yksilollisten tarpeiden ja toiveiden huomioonottamista ja vaihtoehtojen
tarjoamista. Lapsen kuulemiseen, vaikuttamiseen ja osallistumiseen liittyvit asiat
vaativat kasvattajilta herkkyyttd ja refleksiivisyyttd. (Turtiainen 2001a, 9-10, 60.)
Kokemukseni mukaan sitd voidaan tehdd monella eri tavalla: kysellen, haastatellen,
kiyttden visuaalisia keinoja, jirjestden lasten kokouksia ja kdymailld lasten kanssa

kahdenkeskisid keskusteluja.

4.6 Lapset paivakodin vertaisryhmassa

Péiviakotiymparistossé lapsi ei yleensd halua olla yksin, vaan hdn menee sinne missi on

aktiivista toimintaa ja muita lapsia. Lapsi on motivoitunut ja halukas osallistumaan
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vuorovaikutukseen. (Lehtinen 2000, 84.) Se nédkyy siind, ettd lapset ovat jo varhaisessa
vaiheessa hyvin aktiivisesti osallisia, simuloivat ympéristoddn ja imitoivat toistensa
toimintaa ja  haluavat olla yhteydessd toisiin lapsiin  vertaisryhmissa.
Yhteenkuuluvuuden tunne laajenee idn myotd. (Karlsson 2001, 54-55.) Strandellin
(1995, 74) mukaan se, mitd muut lapset tekevét, toimii tirkeimpané virikkeend lapsen

omalle toiminnalle.

Lehtinen (2000, 20) ndkee pidivikodin lapsuuden instituutiona, joka kokoaa lapset
yhteen ja muodostaa puitteet vuorovaikutukselle. Vuorovaikutustaitojen kehittyminen
kuuluu tirkednd osana lapsen kasvuun ja kehitykseen. Kun lapset toimivat
vertaisryhmassd, he oppivat sosiaalisia taitoja. Corsaron (2005, 140) mukaan lasten
osallisuus ja vuorovaikutus nikyy leikissd, jossa asioita tehdddn yhdessd, usein toistaen

rutiininomaisia, tuttuja leikkitoimintoja.

Leikin liséksi lasten aktiivisuus pdivdkodin vertaisryhmdssd sisédltdd paljon muutakin
toimintaa, kuten Strandell (1995) tutkimuksessaan toteaa. Hidn maédrittelee kisitteen
arkitoiminnot niiksi asioiksi, jotka koostuvat arjen sosiaalisista suhteista ja erilaisia
yhteyksid luovista ja ylldpitévistd toiminnoista. Mukana ovat leikin liséksi pienet arkiset
asiat, kuten rutiinit ja toistuvuus. Ne ovat suhteessa aikaan ja tilaan ja muotoutuvat
paivittdisessd vuorovaikutuksessa lasten kesken, aikuisten kesken sekd aikuisten ja

lasten vililla. (Strandell 1995, 19-20.)

Myos konfliktit ja negatiiviset tunteet ovat keskeisid ja mukana péivittdisissé tilanteissa
(Corsaro 2005, 161). Ne tarjoavat osaltaan mahdollisuuden rakentaa ja vahvistaa
suhteita toisiin lapsiin. Konfliktien tuoma epéatasapaino edistdd Corsaron (2005, 188—
189) mukaan uusien kognitiivisten taitojen syntymistd. Keskustelut, kiistat ja sanaharkat
ovat péivittdisid tapahtumia lasten keskindisessd vuorovaikutuksessa. Ne ilmentdvét

ystdavyyssuhteiden ja sosiaalisten taitojen olemassaoloa.

Lehtinen (2000, 85-91) kuvaa tutkimuksessaan lasten neuvotteluprosessia, jonka avulla
luodaan, ylldpidetddn tai menetetdén sosiaalisia suhteita. Neuvottelu on vuoropuhelua,

vastavuoroista toimintaa, jossa keskeisind elementteind ovat puhe, nonverbaali ilmaisu
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ja fyysinen toiminta. Neuvotteluun liittyy ldheisesti valta, joka ei ole kenenk&din

omistuksessa, vaan se jakautuu sosiaalisessa toiminnassa kollektiivisesti.

Corsaron (2000, 91-94; 2005, 160) nikee lapset aktiivisina ja sosiaalisesti luovina,
jotka tuottavat jatkuvasti omaa toimintakulttuuriaan aikuisten luomien ohje- ja
normisdddosten sisédlle. Leikkiessddn lapset siirtdvdit oikean eldmén ja aikuisten
maailman asioita toimintaansa. Corsaro kdyttdd ilmaisua tulkinnallinen uusintaminen
(interpretive reproduction) toiminnasta, jossa lapset luovat vertaiskulttuuriaan. He eivét

vain toista aikuisten toimintaa, vaan soveltavat sitd uudella tavalla. (Corsaro 2005, 18.)

4.7 Kasvatuskeskustelu

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005, 31-32) edellytetddn, ettd jokaiselle
lapselle on tehtdvd henkilokohtainen varhaiskasvatussuunnitelma, jota arvioidaan
saannollisesti. Tdmé suunnitelma tehdddn kasvatuskeskustelussa, jossa vanhemmat ja
kasvattajat keskustelevat lapsen kasvuun ja kehitykseen liittyvistd asioista. Lapsi voi
myds itse osallistua varhaiskasvatussuunnitelman laatimiseen vanhempien ja
kasvattajien sopimalla tavalla. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 31.) Tata
paividhoidon henkiloston ja vanhempien yhteistyota kutsutaan
kasvatuskumppanuudeksi, joka on vdyld vanhempien ja henkil6ston yhteisesti jakaman
varhaiskasvatuksen syntymiselle. Varhaiskasvatuksen toiminta halutaan nivoa
kokonaisuudeksi perheiden oman kotikasvatuksen kanssa. Kasvatuskeskustelu on

keskeisin kasvatuskumppanuuden toimintatapa. ( Karila 2005, 46, 49.)

Stakesin Kasvatuskumppanuus-hanke vuosina 2003-2005 pyrki vahvistamaan ja
syventdméén varhaiskasvatuksen tyontekijoiden ammatillista osaamista, tietoa lapsen ja
vanhemman vilisestd kiintymyssuhteesta, lapsen ja kasvattajan vuorovaikutuksesta seka
vanhemman ja kasvattajien vilisestd vuoropuhelusta. Kasvatuskumppanuutta
rakennettiin jokaisen asiakasperheen kanssa ja tyontekijét sitoutuivat toimimaan lapsen
tasapainoisen kasvun, kehityksen ja hyvinvoinnin edistimiseksi. Avoin vuoropuhelu ja
keskustelu auttoivat toteuttamaan jaettua kasvatustehtdvdd lapsen ldhelld olevien

aikuisten kesken. ( Kaskela & Kekkonen 2005, 16.)
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Tampereen kaupungin pdivdahoidon ydinprosessissa kasvatuskeskustelu on maédritelty
tapaamiseksi, jossa huoltajat ja pidivikodin kasvattajat kayvit lasta koskevan
kasvatuskeskustelun toimintakauden alussa. Siiné laaditaan lapsen
varhaiskasvatussuunnitelma, johon pdivittdinen toiminnan suunnittelu perustuu.
Keskustelu kidydddn kannustavassa ja positiivisessa ilmapiirissd kunnioittaen
vanhempien asiantuntijuutta lapsensa asioissa. Pdivdhoidon ydinprosessissa “Lapsi
ilmaisee toiveitaan” arviointikohteen sisdltokriteereissd mainitaan, ettd lapsella on
mahdollisuus osallistua kasvatuskeskusteluun. (Tampereen kaupungin Kasvatus- ja

opetustoimialan intranet 2005. Péivdhoito.)
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Tamén tutkimuksen taustalla ovat tutkimustulokset lasten kuulemisesta, osallisuudesta

ja varhaiskasvatusympéristosti. Lahtokohtana on, ettd hyva varhaiskasvatus muodostuu

lapsildhtoisestd pedagogiikasta, lasta kuuntelevista kasvattajista, vertaisryhméstd,

toimintaymparistostd sekd vanhempien ja kasvattajien kasvatuskumppanuudesta. Kun

nidma kaikki toteutuvat, mahdollistuu lapsen asema toiveittensa ilmaisijana, osallisena ja

toimintansa subjektina. Niiden asioiden yhteistuotoksena Tampereen kaupungin

paivdhoidon visio ‘leikkivistd ja itseensd luottavasta lapsesta” on mahdollisuus toteutua.

Kuviossa 4 kuvataan tutkimuksen viitekehys.
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Tamain tutkimuksen tavoitteena on tutkia lapsen toiveiden ilmaisua, niiden kuulemista ja
lapsen  osallisuutta  arkipdivdan tilanteissa  pdivdkodissa. = Varhaiskasvatuksen
pedagogiikka, toimintaympdristd ja toimintatavat vaikuttavat keskeisesti siihen, voiko
lapsi vaikuttaa omaan toimintaansa. Lapsen osallistumisesta, hinen toiveidensa
kuulemisesta ja yksilollisestd huomioimisesta varhaiskasvatusprosessin suunnittelussa
ja toteuttamisessa on mainintoja sekd valtakunnallisissa asiakirjoissa ettd Tampereen
kaupungin pdivdhoidon ydinprosessissa. Lasten mielipiteiden kuulemisen jilkeen on

mielenkiintoista tietdd jatkotoimista — vai jadvitko lasten toiveet vain toiveiksi.

Taméin tutkimuksen ensimmaéinen tehtdvd on Kkartoittaa sitd, miten kahdessa
tamperelaisessa pdivdkodissa lasta ja hidnen mielipiteitddn kuullaan ja miten kuultua
sovelletaan varhaiskasvatuksen toteuttamiseen. Lapsen oikeuksien sopimus (1993)
antaa lapselle oikeuden vapaasti ilmaista toiveitaan ja ndkemyksiéén itsedin koskevissa
asioissa. Lisdksi valtakunnallisten lakien ja sddddsten, Tampereen kaupungin
paivdhoidon ohjeistuksen sekd varhaiskasvatussuunnitelmien mukaan lapsella on oikeus
osallistua. Myo0s aikaisemmat tutkimustulokset antavat perusteita ndhdd lapsi

kyvykkéédna tdysivaltaisena toimijana ja subjektina omassa kasvuprosessissaan.

Toisena tehtdvind kartoitetaan pdividkodin toimintaympéristdd lapsen osallisuutta
tukevana kontekstina. Toimintaympéristond tarkoitetaan tdssd yhteydessd fyysista,
psyykkistd ja sosiaalista ympdiristod, aikuisten roolia ja toimintaa sekd

varhaiskasvatuksen pedagogiikkaa, joista muodostuu pdivikodin toimintakulttuuri.

Néiden nédkokulmien pohjalta olen muotoillut tutkimukselle seuraavanlaiset

tutkimuskysymykset:

1. Minkalaisia asioita lapset toivovat pdivdkodin arjessa?

2. Miten kasvattajat suhtautuvat lasten toiveisiin?

3. Miten pédivikodin  toimintaympéristd  tukee lapsen  kuulemista ja

osallistumismahdollisuuksia?



35

6 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Tdmid tutkimus on laadullinen monitapaustutkimus, koska tutkittavina ovat kahden
paivikodin lapsiryhmat ja niissé tydskentelevit kasvattajat. Borgin ja Gallin (1989, 402)
madrittelyn mukaan laadullisessa tapaustutkimuksessa tutkitaan mahdollisimman
kokonaisvaltaisesti yksittdistd tilannetta tai tapausta todellisessa eldméntilanteessa.
Monitapaustutkimuksella voidaan saada ilmidsté luotettavampaa tietoa kuin yksittdiselld
tapaustutkimuksella, koska tutkimusryhmié on useampia. Tynjdldn (1991, 392) mukaan
laadullisen tutkimuksen tapa on hahmotella kohdetta kokonaisvaltaisesti ja

tutkimuksella tavoitetaan ndkdkulmia asioihin.

Laadullinen tutkimus kasvatus- ja opetustyossd on Kaikkosen (1999) mukaan
monitahoinen, osin ennalta arvaamatonkin prosessi, joka vaatii tutkijalta paneutumista
thmisten véliseen toimintaan. Se on ihmistutkimusta, jossa tutkimuskohteena on
thmisen kasvu ja oppiminen kasvatustoiminnan seurauksena. (Kaikkonen 1999, 428—
429.) Tami tutkimus on laadullinen siksi, koska se pyrkii selvittimédn kasvattajien
kasvatustoimintaa ja sen mahdollistamaa lasten toiveiden kuuntelua ja osallisuutta
varhaiskasvatuksen toimintaympdristossd. Tutkittavana on sekd lasten ettd aikuisten
toiminta todellisessa ympéristossd. Tutkimuksessa kaytetddn sekd laadullisia

aineistonkeruutapoja ettd padosin laadullista analyysia.
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6.1 Tutkimuksen kohderyhmat

Tutkimuksen otos muodostui kahden pdividkodin 3—5-vuotiaiden lasten ryhmistd sekd
niissd toimivista kasvattajista. Tutkimuksen kohderyhmén valinta in suhteen perustui
nidkemyksiini, ettd varhaiskasvatuksen tutkimuksia tehddin pdisddntoisesti
esiopetusikdisilld. Usein nuorempia lapsia pidetdén liian pienind kertomaan oikeista
asioista. Valitsin tutkimukseen osallistuvat lapset iln perusteella, koska aiempien
tutkimusten ja oman kokemukseni mukaan pienetkin lapset osaavat kertoa omia

toiveitaan ja kiinnostuksensa kohteita.

Tutkimuspdivikodit ja osallistujat wvalittiin vapaachtoisuuden periaatteella. Léhetin
tammikuussa 2006 Tampereen yhden péivdhoitoalueen péivikotien johtajille
sdhkopostilla lyhyen esittelyn tutkimuksestani ja pyysin heiddn esitteleméén asiaa
tyOyhteisOissddn saadakseni kaksi tutkimusryhméd. Talld ensimmdiselld kerralla
minulle ilmoittautui yksi ryhma. Kahden viikon kuluttua ldhetin séhkopostia uudelleen
ja tdlld kertaa ldhetin viestit kaupungin kaikkien paivédkotien johtajille. Sen jdlkeen sain

toisenkin ryhmén.

Tutkituista pédivikodeista toisen nimi tdssd tutkimuksessa on Metsdrinne ja tutkittava
ryhmd on nimeltddn Mustikat. Metsdrinteen piivikodin ldhiympéristd on
asumismuodoltaan pientalovoittoista omistusasuntoa. Pdivékoti on noin 15 vuotta vanha
ja se on ympdéristoltddn luonnonldheistd. Piha on perinteinen pidivékodin piha, jossa on
paljon erilaisia telineitd, seinid ja mokkejd. Pdivdkodissa on seitsemdn ryhméé, joista
kaksi alle kolmivuotiaiden, kolme 3—5-vuotiaiden ryhméaa seki kaksi esiopetusryhmaéa.
Péivékotirakennus on yksikerroksinen, pitkdnmuotoinen talo, jossa eri ryhmien tilat
sijaitsevat perdkkdin. Piivédkotirakennuksen sisétilojen ldpi kulkee kiytdvd, jonka
molemmilla puolilla on toimintatiloja. Pédivdkodissa on useita pienryhmdtiloja ja

tunnelmaltaan se on rauhallinen.

Mustikoiden ryhmitiloina on kaksi huonetta, joissa sijaitsevat ruokailu- ja lepotilat.
Lepohuoneen puolella on varattu tila ryhméikokoontumisille eli aamu- ja péivipiireille
ja satuhetkille. Lisdksi huoneessa on rakentelunurkkauksia ja autoleikkitilat.

Ruokailuhuoneen puolella on roolileikkipaikka, joka tarvittaessa muuttuu kodiksi,
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linnaksi tai muuksi mielikuvituspaikaksi. Tdssd huoneessa ovat myos kaikki
muovailuun, piirtimiseen, pelien pelaamiseen ja muuhun pdydén &éressd tapahtuvaan
toimintaan liittyvét vilineet ja materiaalit. Osa vélineistd ja materiaaleista ovat lasten
saatavilla, mutta osa aikuiselta pyydettdvissd. Ruokailuhuoneen yhteydessé on erillinen
pieni huone, jossa lapset voivat toimia ja leikkid rauhassa, koska siind on suljettava ovi.
Lisédksi eteistiloissa on nukkekotileikki. Pdivikodin muita pienryhmétiloja on myos

mahdollisuus kayttéa.

Mustikoiden ryhmadssé oli 23 lasta, jotka olivat idltdén kolme-, nelji- ja viisivuotiaita.
Ryhmin henkilokunnan muodostivat naispuolinen lastentarhanopettaja ja kaksi
lastenhoitajaa, joista toinen on miespuolinen. Kaikki kasvattajatiimin jdsenet ovat

tyoskennelleet varhaiskasvatuksen alalla useita vuosia.

Toisena tutkimuskohteena tdssd tutkimuksessa oli pdivdkoti, josta kdytetddn nimed
Kalliomaki ja tutkitusta ryhméstd nimeéd Kalliokielot. Kalliomien pdiviakodissa on nelja
lapsiryhméé, yksi alle 3-vuotiaiden, yksi 3—5-vuotiaiden ja yksi esiopetusryhmi. Ndiden

liséksi paivikodissa on erityisryhma.

Myos Kalliomden péivakoti sijaitsee pientaloalueella, jossa on enimméikseen
omistusasuntoja. Pédivdkodin ldhiympdristd on luonnonldheinen ja ldhettyvilli on
urheilukenttd. Péivikotirakennus on alle 10 vuotta vanha yksikerroksinen rakennus.

Piha- alue on melko pieni.

Jokaisella ryhmélld on ryhmitiloina kaksi huonetta ja niiden liséksi pdivikodissa on
useita pienryhmitiloja. Sisétilat ovat valoisat ja vaaleat ja sisustuksessa on kiytetty
paljon puuta. Kalliokielojen ryhmdtiloissa lepohuoneen puolella on leikkinurkkaus,
jossa on roolivaatteita. Samassa huoneessa ovat autoleikkimatto ja autot sekd
rakentelupaikka, jossa on palikoita ja legoja. Kirjoja ja palapeleji on myds esilld.
Maalaus- ja piirustustarvikkeet ovat ruokailuhuoneen puolella. Tdssd huoneessa on

myos lasten kdyttoon tarkoitettu tietokone.

Kalliokielojen ryhmaissd oli 24 lasta, jotka olivat kolme-, neljd- ja viisivuotiaita.

Henkilokuntaa oli kolme, joista kaksi lastentarhanopettajaa ja yksi oli lastenhoitaja.



38

Toinen lastentarhanopettajista oli mies. Lastentarhanopettajista toinen oli
vastavalmistunut ja kahdella muulla kasvattajalla oli useiden vuosien tyokokemus.

Yhdessa timé kasvattajatiimi oli toiminut noin vuoden.

Haastattelin Mustikoiden ryhmaésti kolmea lasta ja Kalliokielojen ryhmésta viitta lasta.

Tutkimusryhmien henkilokunta oli valinnut haastateltavat lapset harkinnanvaraisesti.
Valinnoissaan he arvioivat sitd, miten lapsi luonteensa ja ominaisuuksiensa puolesta
olisi potentiaalinen vaihtoehto haastateltavaksi. Kun olin tutustumassa lapsiryhméén,
kerroin my0s omia ndkemyksidni lapsista sen perusteella, miten avoimesti he ottivat

kontaktia minuun, melko vieraaseen aikuiseen.

6.2 Tutkimuksen eettiset nakdokulmat

Tutkimusta suunniteltaessa tulee huomioida tutkimuksen eettiset ndkokulmat.
Tutkimukseen osallistuvilta kohderyhmiltd on pyydettdvd suostumus osallistumisesta.
Suostumukset on haettava ennen tutkimusaineiston keruuta. Téssd tutkimuksessa
tutkimusluvat  hankittiin  Tampereen kaupungin kasvatus- ja opetustoimesta,
suostumukset tutkimukseen osallistuvien pidivédkotien johtajilta, henkilokunnalta ja

tutkimukseen osallistuvien lasten vanhemmilta ja lapsilta itseltdan.

Tutkimukseen osallistujille on annettava riittdvdsti informaatiota tutkimuksen
tarkoituksesta, mitd tietoja tarvitaan, mihin tietoja tarvitaan ja mitd tutkimukseen
osallistuminen tulee vaatimaan tutkittavalta (Borg & Gall 1989, 86). Ensimméiisen
kontaktin tutkimuspéivédkoteihin kdvin sdhkdpostin vilitykselld. Kun olin saanut
alustavan lupauksen tutkimukseen osallistumisesta pdivikotien johtajilta, soitin
lapsiryhmén henkilokunnalle ja kerroin muutamalla sanalla tutkimukseni tavoitteesta.
Lisdksi sovin molempien ryhmien kanssa ensimmaisesti tutustumiskdynnistd. Tadméan
toteutin molemmissa paivikodeissa noin kaksi viikkoa ennen tutkimuksen aloittamista.
Tapaamisessa kerroin tutkimuksen kulusta, tutkimusongelmista ja niiden liittymisesti
Tampereen pdivihoidon ydinprosessiin. Lisdksi kerroin kéytdnnon jarjestelyistd ja
tutkimuslupien hankkimisesta lasten vanhemmilta. Tdssd tapaamisessa tapasin vain

kasvatushenkildston.
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Lapsen osallistuessa tutkimukseen, vanhemmille ja huoltajille tulee tutkimuslupaa
pyydettidessd selvittdd tarkasti tutkimuksen tarkoitus ja kiytettdvat menetelmét sekd
kertoa tutkimuksen aikataulusta (Ruoppila 1999, 32). Tutkimuslupien kanssa
pdddyimme  sithen  kéytdntoon, ettd  henkildkunta  jakaa  vanhemmille
tutkimuslupakaavakkeet ja kerdd palautetut kaavakkeet maédrdpdivddn mennessa.
Kaavakkeessa oli informaatiota tutkimuksen tarkoituksesta ja aineiston keruutavoista.
Jokainen perhe antoi tutkimusluvan. Ryhmissé oli muutamia sellaisia lapsia, jotka olivat

ennalta ilmoittaneet olevansa lomalla tutkimusaineiston keruuaikana, joten heiltd ei

kysytty lupaa.

Lapselta itseltdin pyydetddn suostumus tutkimukseen osallistumisesta. Tutkimuksen
kuluessa on varmistettava se, ettd lapsi ymméartdd mitd héneltd odotetaan
tutkimustilanteessa. Lapsella on oikeus myos kieltdytyd, eikd hédntd saa painostaa
suostumiseen. (Ruoppila 1999, 32-38.) Kun menin ensimmdiistd kertaa tutustumaan
lapsiryhmiin, osallistuin molemmissa ryhmissd aamupiiriin. Kerroin niissd lapsille, ettid
olen erddn pdivdkodin opettaja ja olen ldhtenyt opiskelemaan. Nyt teen sellaista
tehtdvdd, johon tarvitsisin heiddn apuaan. Lapset olivat hyvin innostuneita ja
kiinnostuneita. Haastattelu oli lapsille tuttu asia ja niinpd he saivat aamupiirissd

haastatella minua.

Pyrin tutustumaan ldhemmin niihin lapsiin, joita tulisin haastattelemaan. Kysyin heiltd
kaikilta jo edeltd kdsin suostumusta haastatteluun. Jokainen haastateltava lapsi oli
tietoinen tulevasta haastattelusta. Erids tyttd kysyi minulta useana pdivind, ettd ” koska
mé pédsen sinne haastatteluun?” Kerroin kullekin lapselle, ettd minua kiinnostaa tietda
tiarkeitd asioita hdnen pdivdkodissa olemisestaan, kuten esimerkiksi mitd hidn haluaa
eniten tehdd pdivikodissa ja onko hinelld pdiviakodissa mukavaa. Kerroin myos

ajankohdan koska haastattelen hinta.

Eettisen tutkimuksen ohjeissa lapsia ei mainita erityiskohtelua vaativana ryhména
(Alanen 1998; Danby & Farrell 2004, 42). Alasen (1998) mukaan lapset voidaan ndhda
niin fyysisesti kuin sosiaalisestikin haavoittuvina. He ovat aikuisista ja aikuisen

kaytoksestd riippuvaisia. Aikuisilla on velvollisuus olla vastuullinen suhteessa lapseen.
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Lapsitutkimuksen eettisid asioita pohdittaessa perusldhtokohtana tulee olla se, ettd
“tutkimuksen tulisi kohdella lapsia ja aikuisia tasavertaisina ja siis pyrkid noudattamaan
samoja eettisid normeja lapsitutkimuksessa kuin muussakin tutkimuksessa” (Alanen
1998). Danbyn ja Farellin (2004, 35, 43) mukaan lapsella on oikeus osallistua
tutkimukseen potentiaalisena informanttina omien kokemustensa ja mielipiteidensd
kanssa. Oikeus osallistua liittyy lapsen ihmisoikeuksiin. Lapsella on oikeus tulla seka

kuulluksi ettd ndhdyksi.

6.3 Aineiston keruu

Tassd tutkimuksessa aineiston keruu tapahtui wuseilla eri menetelmilld ja eri
kohderyhmiltd. Tutkimuksen validiutta voidaan tarkentaa, kun kéytetddn ilmion
tutkimiseen useita menetelmid. N&in kohdetta voidaan tarkastella useammalta eri
kannalta. Erilaisten tutkimusmenetelmien yhteiskaytostd kdytetddn nimed triangulaatio.
Metodinen triangulaatio tarkoittaa, ettd samassa tutkimuksessa kéytetddn erilaisia
menetelmid. Usealla eri menetelmailld kerdtty aineisto tdydentda toisiaan. (Borg & Gall
1989, 393; Tynjdlda 1991, 392.) Téssd tutkimuksessa kéytettiin lasten haastatteluja,
kyselylomakkeen pohjalta pidettyja kasvattajien ryhméhaastatteluja, havainnointia
lapsiryhmissa ja tutkimuksessa mukana olleiden paivakotien

varhaiskasvatussuunnitelmia niilti osin kuin ne liittyvit tutkittaviin asioihin.

Aineistonkeruun suoritin ensin Metsérinteen pdivikodissa. Kolmen ensimmadisen pdivin
aikana tutustuin lapsiin ja suoritin havainnointia. Sen jdlkeen kahtena seuraavana
pdivand haastattelin lapsia ja viimeisend pdivand haastattelin kasvattajatiimid.
Kalliomden piivikodissa suoritin aineistonkeruun samalla tavalla. Piivékotien
varhaiskasvatussuunnitelmista etsin ne asiat, jotka liittyivét tutkimusongelmiin ja joihin

kasvatushenkilokunta oli sitoutunut kasvatustyossaan.

Alkuperdisen suunnitelman mukaan oli tarkoitus havainnoida lasten toiveiden ilmaisua
pdivédkodissa ja kasvattajien vastaamista niihin, mutta havainnointi muodostui padosin
aikuisen ja lapsen sanallisen vuorovaikutuksen havainnoinniksi. Tuomi ja Sarajérvi

(2002, 83) ovat viitanneet Gronforsin ndkemykseen havainnoinnin kaytosta
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tiedonhankintakeinona. Gronforsin mukaan havainnointia voi yhdistid muihin
aineistonhankintamenetelmiin ja ndin ndhdd asiat havainnoinnin avulla oikeissa
yhteyksissd. Téssd tutkimuksessa havainnoinnilla pyrittiin =~ juuri  nikemé&én
haastatteluissa, kyselyissé ja asiakirjojen sisdltimien dokumenttien kautta esille tulleita

lapsen toiveiden ilmaisuun liittyvié asioita varhaiskasvatuksen arkipdivéssa.

Etukidteissuunnitelman mukaan molemmista ryhmistd piti haastatella neljdd lasta.
Aineistonkeruun kuluessa yksi lapsi kieltdytyi jo haastattelun alkuvaiheessa, joten
lopetimme siihen. Toisesta pdiviakotiryhmésti haastattelin sen sijaan viittd lasta, joten
haastateltavien lasten méédrd oli kahdeksan. Lasten haastattelujen yhteydessd kaytin

lasten portfolioita mydnteisen haastattelutilanteen luomiseen.

Tutkimusryhmien kasvattajatiimeille laadittiin kyselylomake ja sen pohjalta toteutettiin
ryhméhaastattelu. Kyselylomake jaettiin haastateltaville etukiteen siksi, ettd he voisivat
tutustua kysymyksiin ja miettid vastauksia nithin. Molempien ryhmien tiimi muodostui
kolmesta kasvattajasta. Heitd haastateltiin tdsmadryhmind, eli tehtiin kaksi

ryhméhaastattelua.

Hirsijdrven ja Hurmeen (2000, 136-136) mukaan analyysi voi alkaa jo
haastattelutilanteessa. Tutkija voi havainnoida, tyypitelld ja hahmotella malleja jo
saadusta aineistosta. Haastattelun kuluessa hin voi lisdtd tarkentavia kysymyksid
saadakseen lisdd tarvitsemaansa tietoa. Haastattelutilanteessa kdytin lisdkysymyksia
sekd kasvattajatiimeille ettd lapsille. Lasten haastatteluissa nousi esille joitakin
ndkokulmia, jotka olivat kiinnostavia tutkimuskysymysten valossa, kuten esimerkiksi
projektityoskentely. Téamén vuoksi lisdsin sithen liittyvid asioita kasvattajien

ryhméhaastattelun kysymyksiin.

6.3.1 Kyselylomake kasvattajatiimeille

Kyselylomakkeen kysymykset pohjautuivat lapsi varhaiskasvatuksessa ndkokulmiin (ks.

luku 4) sekd lapsen toiveiden ilmaisuun ja osallisuuteen. Alustava kyselylomake

esitestattiin. Ndin varmistuttiin siitd, ettd kysymyksilld saadaan tarvittavaa tietoa
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tutkittavasta asiasta (Borg & Gall 1989, 454). Esitestaus suoritettiin seké
vertaisarvioinnilla tutkielmaseminaarissa ettd omalla tyopaikallani paivikodissa. Yksi
lastentarhanopettaja ja yksi lastenhoitaja vastasivat lomakkeen kysymyksiin, jonka
jalkeen pidin heille ryhmihaastattelun. Palautekeskustelun perusteella sain térkeda
tietoa lomakkeen kehittdmiseksi. Newellin (2001, 114) mukaan kysymysten tulee olla
selkeitd, helposti ymmarrettdvaa kieltd ja loogisesti jarjestettyjd. Lopulliset kysymykset

muokkautuivat ja tarkentuivat esitestauksista saadun palautteen perusteella.

Kyselyomakkeen (liite 1) alussa kysyttiin kasvattajan taustatietoja, kuten koulutusta,
tyOkokemusta ja kisitystd moniammatillisesta tyotiimistd. Péddpaino kasvattajien
kysymyksissd oli varhaiskasvatuksen toimintaymparistoteemassa. Lasten toiveiden
ilmaisu ja niiden kuuntelu muodosti tutkimuksen toisen padteeman. Siihen liittyvit
kysymykset olivat kaavakkeen loppupuolella. Seuraavassa taulukossa (taulukko 1) on

ndkyvissd se miten kysymykset jakautuivat eri tutkimusongelmien mukaan.

TAULUKKO 1. Tutkimusongelmia vastaavat kysymykset kasvattajien ryhméhaastattelussa

Tutkimusongelma Lomakkeen kysymykset

Minkélaisia asioita lapset toivovat 11, 16, 18, 19, 21, 22,25
paivakodin arjessa?

Miten kasvattajat suhtautuvat 20, 22, 23,24, 25
lasten toiveisiin?

Miten paivikodin 4,5,6,7,8,9,10, 12,
toimintaymparisto tukee 13,14, 15,16,17, 18
lapsen kuulemista ja

osallistumismahdollisuuksia?
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6.3.2 Ryhmaéahaastattelu kasvattajatiimeille

Fieldingin (2001, 135) mukaan haastattelu on keskeinen metodi kun halutaan selvittda
ihmisten suhtautumistapaa ja asennetta asioihin. Se on vuorovaikutustilanne (Borg &
Gall 1989, 446), joka syntyy kun yksi tai useampi haastateltava ja haastattelija tuottavat
yhdessi aineistoa eli luovat uusia ja yhteisid merkityksid asioille (Hirsijarvi & Hurme
2000, 48—49). Haastateltava on tilanteessa subjekti ja aktiivinen osallistuja. Haastattelun
etu on joustavuus ja siind on mahdollista tarkentaa, selventdd, kyselld ja kiyda
keskustelua haastateltavan kanssa. (Borg & Gall 1989, 446; Tuomi & Sarajéarvi 2002,
75.)

Tasméaryhmihaastattelu (focus group interview) on haastattelumuoto, jossa ryhméi
koostuu muutamasta ihmisestd ja heiddn mielipiteilldén ja asenteillaan on vaikutusta
tutkittavaan ilmioon (Hirsijirvi & Hurme 2000, 62). Téssd tutkimuksessa
ryhméhaastattelun tavoite oli selvittdd kasvattajien yhteisid késityksid arviointikohteesta
”Lapsi ilmaisee toiveitaan”. Ryhmihaastattelu on merkityksellinen silloin, kun halutaan
selvittdd yhteistd kantaa johonkin kysymykseen (Hirsijarvi & Hurme 2000, 61) ja sen
tavoitteena on 10ytd4 ndkokulmia, tunteita, asenteita ja ideoita valituista teemoista
(Vaughn, Schumm & Sinagub 1996, 5). Koko kasvattajatiimin ryhmidhaastattelulla
pyrin saamaan luotettavaa tietoa kasvattajien piivittdisistd toimintatavoista. Vaughn,
Schumm ja Sinagub (1996) painottavat osallistujien valintakriteereissd sitd, ettd
osallistujilta voidaan saada uskottavaa tietoa tutkimukseen. Lisdksi osallistujien tulisi
muodostaa homogeeninen ryhmad, jolla on yhdistévid asioita. (Vaughn ym. 1996, 61—
62.) Téssd tapauksessa tiimin tyOntekijoilld oli kaikilla kasvatusalan koulutus ja he

tyOskentelivit samassa paivakotiryhmassé.

Ryhmihaastattelun etuna Sulkunen (1990, 264) pitdd sitd, ettd haastattelutilanteessa
haastateltavat kontrolloivat toisiaan ja ndin pdistddn ldhemmaéksi pienoiskulttuurien
merkitysrakenteita. Tdmén lisdksi ryhméhaastattelu on tehokas menetelmi, koska
yhdelld haastattelukerralla saadaan haastateltua useita ihmisid. Téssd tutkimuksessa
etuna oli se, ettd haastateltavan ryhmén jésenet tunsivat toisensa ja heilld oli yhteinen

intressin kohde ja tehtivd. Sen takia haastattelutilanne oli avoin ja aika ajoin
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haastateltavien kesken syntyi keskustelua. Haastateltavat itsekin ihmettelivét sitd, miten
samanlaisia heidin ennalta laatimansa vastaukset olivat toisten ryhmaéldisten vastausten
kanssa. Alasuutarin (1999) mukaan etenkin silloin, kun ryhmikeskusteluun osallistujat
muodostavat luonnollisen ryhmén, he soveltavat tilanteeseen arkieldméstid tuttua
vuorovaikutustilanteen kehystd. Silloin keskustelussa on keskeistd se, mikd heille on
keskeistd, ja yhteistd ryhméan jdsenend ja yksilolliset, subjektiiviset tuntemukset jaavéat

pois. (Alasuutari 1999, 151-152.)

Haastateltavien mahdollisuus tutustua etukdteen kysymyksiin auttoi mielesténi
haastateltavia valmistautumaan haastatteluun. Haastatteluun kiytetty aika pystyttiin
myds rajaamaan niin, ettd se onnistui pdividkodin normaalin toiminnan lomassa.
Toisessa péivikodissa haastattelu toteutettiin lasten pdivdunien aikaan ja toisessa lasten
aamupdivéulkoilun aikana. Valittu aika ja haastattelupaikkana kéytetty pienryhmdtila
mahdollistivat kiireettomédn ja rauhallisen tilanteen. Haastattelut &aéinitettiin MP3-
soittimelle. Se on helposti liikuteltava, pienenkokoinen ja helppokéyttdinen tydviline
adnitallennuksiin. Sen etuna on liitdntdmahdollisuus suoraan tietokoneeseen, jolloin
aineiston litterointi helpottuu. MP3-soittimessa on sisddnrakennettu mikrofoni, ja
tallennuskapasiteetti on kymmenia tunteja. Tiedostot voidaan siirtdd USB-portin kautta

tietokoneelle dénitiedostoiksi ja kuunnella litterointia varten toisto-ohjelmalla.

6.3.3 Lasten haastattelu

Haastattelin Metsérinteen pdivikodissa kolmea lasta. Neljds haastatteluun lupautunut
lapsi halusi lopettaa haastattelun pian sen alettua. Hén kuitenkin esitteli minulle
portfoliotaan ja keskustelimme siitd. Tilanteesta jdi lapselle ndkemykseni mukaan
myonteinen kokemus. Kolmesta haastatellusta lapsesta kaksi oli 5-vuotiaita, toinen oli

tyttd ja toinen poika. Kolmas haastateltu lapsi oli 4-vuotias tytto.

Kalliorinteen pdivdkodissa haastattelin viittd lasta, joten alkuperdinen suunnitelmani
kahdeksasta haastateltavasta lapsesta toteutui. Lapsista neljd oli 5-vuotiaita, kaksi tyttoa

ja kaksi poikaa. Viides haastateltu lapsi oli 4-vuotias tytto.
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Haastattelut tehtiin molemmissa pdividkodeissa lasten aamupdéivdulkoilun aikana.
Paddyimme henkilokunnan kanssa tdhdn ratkaisuun, koska lasten vireystila on
parhaimmillaan aamupdivilld ja lasten ulkoilun aikana sisétiloissa oli rauhallista ja
kéytettdvat haastattelupaikat vapaina. Doverborg ja Pramling (1991), Holmes (1998) ja
Kirmanen (1999) painottavat, ettd haastattelutilannetta suunniteltaessa on huomioitava
lasten ikd ja kommunikaatiovalmiudet sekd lasten vireystila ja haastattelupaikan
rauhallisuus. Haastattelijan tutustuminen ennalta seki lapsiin ettd heidén péivikotiinsa
on myds erittdin tirkedd. Lasten toimintaa havainnoimalla ja olemalla
vuorovaikutuksessa heidin kanssaan tutkija voi tutustua jo etukiteen lasten eldmiin ja
kiinnostuksen kohteisiin.  ( Doverborg & Pramling 1991, 25-26; Holmes 1998, 15—
16; Kirmanen 1999, 202-205.)

Aineisto, jota kerdsin tdhdn tutkimukseen, liittyi kiintedsti pédivakotiympdristoon ja
sielld olemiseen, joten valitsin haastattelupaikaksi pdivikodin. Lisdksi haastattelupaikan
piti olla tuttu, joten pdddyin molemmissa pdivdkodeissa pienryhmétilaan, jota lapset

olivat usein kédyttaneet leikkitilana.

Ennen haastattelua esittelin jokaiselle lapselle MP3- laitteen ja kerroin, ettd tallennan
(Borg & Gall 1989, 454) tille laitteelle keskustelumme. Lupasin lapsille, ettd he saavat
kuunnella haastattelun jilkeen mitd laitteelle on tallentunut. Lapsista oli mukavaa

kuunnella omaa diantddn kuulokkeiden avulla.

Pienten lasten haastattelu on vaativa tehtidva. Lapset ajattelevat ja ymmaértévit maailmaa
eri lailla kuin aikuiset. Heidén ajattelunsa on konkreettista ja tulkinnat asioista erilaisia
kuin aikuisilla. (Doverborg & Pramling 1991, 10-11; Kirmanen 1999, 199.) Saadakseen
lapsildhtdistd tietoa, aikuisen haastattelijan on pyrittivd mahdollisimman avoimeen,
omat ennakko-oletuksensa pois sulkevaan asenteeseen (Tauriainen 2000, 51, 147).
Lapsen puhetta on kuunneltava tarkasti ja epdselvissd tilanteissa kysyttdvd uudelleen
mitd hédn tietylld sanalla tarkoittaa. Hénelle on annettava tarpeecksi aikaa ajatella
kysyttavdd asiaa. (Doverborg & Pramling 1991, 33.) Haastattelijana pyrin luomaan
kiinnostuneen ja positiivisen kontaktin lapseen. Haastattelutilanteet aloitin jokaisen

lapsen kanssa katselemalla ennen varsinaista haastattelua hénen portfoliotaan.
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Katselimme erilaisia tuotoksia ja lapset poikkeuksetta esittelivit toitddn innostuneesti ja

kertoivat nithin liittyvi asioita.

Haastattelutilanne eli kysyminen ja vastaaminen ovat lapselle tuttua. Arkipdivin
tilanteissa usein aikuinen kysyy ja lapsi vastaa. Usein tdssd vuorovaikutuksessa aikuinen
kysyy tietimiddnsd asiaa lapselta ja ndin varmistaa lapsen tiedon asiasta. Tietdmisen
kertominen ei tuota todellista lapsen kuulemista. Lapsi pyrkii vastaamaan oikein ja
miellyttdmédn néin aikuista kyselijdd. Jotta tdimé voidaan vélttdad aikuisen, on pyrittdva
kohtaamaan lapsi olemalla aidosti kiinnostunut siitd, mitd lapsi kertoo. (ks. Alasuutari

2005, 152-153.)

Haastattelutilanteessa kaytin kysymyksid, mutta pyrin esittimdin niitd keskustelevasti ja
jatkoin lapsen vastauksen jidlkeen kiinnostuneesti kyselemdlld lisda, vaikka
lisikysymykset eivédt aina olennaisesti liittyneetkdin asiaan. Varsinaiset kysymykset
kisittelivat 1dhinnd lapsen omaa kokemusta erilaisesta tekemisestd, kavereista ja
pdivdkodin aikuisista. Olin suunnitellut haastatteluja varten rungon, jossa oli lyhyitad
kysymyksié eri teemoista (liite 2). Aloitin haastattelun kysymailld kavereista ja onko
péivakodissa mukava olla. Sen jidlkeen kyselin leikeistd ja niihin liittyvistd asioista.
Seuraavaksi kyselin muista toimintamahdollisuuksista, perushoitotilanteista ja lasten

mielipiteitd aikuisten toiminnasta heiddn ryhmaésséén.

Tavoitteeni oli saada haastattelussa lapselle aikaan sellainen tunne, ettd hinestd ja hianen
ajatuksistaan ollaan kiinnostuneita (Turtiainen 2001b, 173). Haastattelutilanteessa
haastattelijan katsekontakti lapseen (Holmes 1998, 23), kiinnostus lapsen ajatuksiin,
lapsen innostaminen sekd kiitoksen antaminen kannustavat lasta keskittymédn
(Kirmanen 1999, 204, 211-212). Lasten haastattelut olivat kestoltaan noin 11-15
minuuttia. Sitd ennen olin jutellut noin 5-8 minuuttia lapsen kanssa hédnen
portfoliostaan. Haastattelun jidlkeen kirjasin sen kulkua, jotta litterointi- ja

analyysivaiheessa pystyin paremmin palauttamaan tilanteen mieleeni.
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6.3.4 Havainnointi

Havainnointi on helposti jérjestettdvissd ja pdivdkodin arjessa se ei vaadi
erityisjdrjestelyitd eikd ohjaa lasten toimintaa ja arkipuuhia. Olin havainnoimassa
molemmissa lapsiryhmissd kolmena pédivdnd. Havainnointiaikana lapsilla oli vapaan
toiminnan, yleensé leikin aika. Metsédrinteen péivédkodissa havainnoin lapsiryhmii noin
viisi tuntia, ensimmadisend pdivdnd kaksi tuntia, toisena kaksi tuntia ja kolmantena
pdivand tunnin. Kalliomien péivikodissa ennalta sovituiksi havainnointipdivien ajaksi
yhteensattuman vuoksi osui suursiivous ryhmétiloissa, joten lasten kiyttdmissa tiloissa
oli erityistilanne kahtena havainnointipdivdni. Tamin vuoksi havainnointiaikaa kertyi

Kallioméen péividkodista vihemman eli kolme tuntia.

Borg ja Gall (1989) suosittelevat havaintomateriaalin kerddmiseen erilaisia tapoja.
Havainnointia voidaan suorittaa aikasidonnaisesti eli aina, kun kohdekéyttaytymista
tapahtuu, tai systemaattisesti havainnoimalla kéyttdytymistd aina mddrdtyn ajan
kuluttua. Havainnointia voidaan suorittaa myds jatkuvalla havainnoinnilla, jossa kaikki
tutkimusongelmiin liittyvdt havainnot kirjataan. Havainnoinnin avuksi suunnitellaan

havainnoitavien asioiden lista. (Borg & Gall 1989, 478-481.)

Havainnoinnissa voidaan kdyttda tapahtumaotantaa, jossa tutkija seuraa lasten toimintaa
ja tekee muistiinpanoja vain tietynlaisesta toiminnasta (Borg & Gall 1989, 480;
Niiranen 1999, 243). Havainnoinnin kohteena téssé tutkimuksessa oli lapsen ja aikuisen
vilinen tapahtuma eli lapsen toiveiden ilmaisu seké se, kuunteleeko kasvattaja lasta ja

vastaako hin toiveisiin.

Tassd  tutkimuksessa  kdytettiin ~ jatkuvaa  havainnointia ja  apuvilineend
tutkimusongelmien pohjalta laadittua havainnointilomaketta (Borg & Gall 1989, 480).
Havainnointilomakkeessa lapsen ja aikuisen vélinen kommunikointi oli jaettu
intensiivisyytenséd ja kestonsa mukaan kahdeksaan eri kategoriaan (liite 3). Jatkuvan
havainnoinnin avulla seurasin lasten normaalia toimintaa, ja kun esiintyi
tutkimusongelmiin liittyvdd kayttdytymistd, kirjasin sen havainnointilomakkeeseen

(Borg & Gall 1989, 480).
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Alkuperdisen suunnitelmani mukaan olin suunnitellut havainnoivani lapsen toimintaa
toiveidensa ilmaisijana. Tdma tarkoitti sitd, ettd lapsen toivoessa tai pyytdessd jotain
aikuiselta havainnoin sitd, miten aikuinen lapsen toiveeseen tai pyyntdon vastaa. Koska
molemmissa ryhmissd lasten aloitteesta tapahtuva sanallinen vuorovaikutus aikuisen
suuntaan oli melko véhdistd, pddtin ottaa havainnoinnin kohteeksi myds aikuisen
aloittaman sanallisen vuorovaikutuksen. Muutin ensimmadisen havainnointipdivan
jélkeen hieman havainnointilomaketta eli merkitsin sithen mahdollisuuksien mukaan

kaikki sanalliset vuorovaikutustilanteet aikuisten ja lasten valilla.

Toimintatavat, ihmisten véliset suhteet sekd aikuisen ja lapsen vuorovaikutus ovat
kisitykseni mukaan jonkin verran erilaisia jokaisessa pdividkodissa. Havainnoinnin otin
mukaan siksi, ettd halusin néhda tutkittavana olevan ryhmin toimintaympéristoon ja
toimintatapoihin  liittyvdd  kdytintéd. Se  osaltaan  tukee  kolmanteen
tutkimuskysymykseen liittyvdd haastatteluaineistoa, joka sisdltdd ympériston ja
toimintatapojen vaikutuksen lapsen kuulemisessa ja osallisuudessa. Seuraavassa
taulukossa (taulukko 2) esitetddn tutkimuskysymykset ja metodit, joilla aineisto
keratddn, tutkimukseen osallistuvat kohderyhmdt sekd karkeasti aineistojen

analyysitavat.

TAULUKKO 2. Tutkimuskysymykset, aineistonkeruu, tutkimukseen osallistujat sekd aineiston

analyysitapa
TUTKIMUSKYSYMYS AINEISTON KETA TUTKITAAN ANALYYSI
HANKINTA
Minkalaisia asioita lapset Haastattelu Lapset Luokittelu
toivovat paiviakodin
arjessa? Kyselylomake ja | Tiimi
ryhméhaastattelu
Miten kasvattajat Haastattelu Lapset Luokittelu
suhtautuvat lasten
toiveisiin?
Kyselylomake ja .
ryhméhaastattelu Tiimi
Miten péivihoidon Siséllonanalyysi Varhaiskasvatussuunnitelma Teemoittelu
toimintaymparisto tukee Haastattelu Lapset Luokittelu
lapsen kuulemista ja
osallistumismahdollisuuk- Ryhméhaastattelu Tiimi Teemoittelu
sia? -
Havainnointi Lapset ja Tiimi Luokittelu
Kvantifiointi
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6.4 Aineiston analyysi

Analyysitapana kaytin sisdllonanalyysia. Tuomen ja Sarajarven (2002, 93) mukaan se
on laadullisen tutkimuksen perusanalyysitapa silloin, kun aineistona on kirjoitettu,

kuultu tai ndhty materiaali.

Aineistonkeruun jédlkeen litteroin kaikki &initetyt haastattelut. Kirjoitin molempien
tutkimusryhmien haastatteluaineistot erikseen. Lasten haastatteluista kertyi aineistoa 10
sivua ja ryhmihaastatteluista 15 sivua. Koska ryhméhaastattelussa hain kasvattajatiimin
yhteistd ndkemystd, en ndhnyt tdrkednd eritelld tiimildisid yksiloind, vaan kisittelin
haastattelut heiddn yhteistuotoksenaan. Samoin lasten haastatteluissa en nostanut esille
yksittdisen lapsen toiveita ja ajatuksia, vaan késittelin myds heiddn vastauksiaan

ryhmaétuotoksina.

Litteroinnin jélkeen luin haastatteluaineistoa useaan kertaan ja etsin siitd materiaalia
vastaamaan tutkimuskysymyksiini. Analyysi muodostui tissd tutkimuksessa
abduktiiviseksi, koska siind vaihtelivat aineistoldhtdisyys ja valmiit luokitukset (Tuomi
& Sarajarvi 2002, 99). Analyysidni ohjasivat tutkimuskysymykset, jotka auttoivat
luokitteluvaiheessa (Hirsijarvi & Hurme 2000, 148).

Lasten haastattelukysymyksilld kerdsin aineistoa mieluisasta tekemisestd, leikeisti,
kavereista ja lasten kokemuksista perushoitotilanteista ja vuorovaikutuksesta aikuisten
kanssa. Kysyin myds mitéd lapset toivovat. Kuitenkin ndkemykseni mukaan lapsen on
vaikea ymmartid tidssd yhteydessd kdsitettd toive ja toivominen. Tutkimusongelmieni
taustalla oleva varhaiskasvatuksen ydinprosessin arviointikohde ”Lapsi ilmaisee
toiveitaan” voidaan késitykseni mukaan hahmotella siten, ettd lapsi toimii aktiivisesti ja
innokkaana mukavan ja kiinnostavan tekemisen parissa, joten voidaan ajatella etti
kyseessd on toiveiden toteutuminen. Tdmédn vuoksi etsin aineistosta lapsen toiveita
ilmaisuista, joissa lapset mainitsivat mieluisia ja mukavia tekemisid ja positiivisia

kokemuksia.
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Ensimmadistd tutkimuskysymystd koskevaa aineistoa analysoin luokittelemalla. Ensin
etsin aineistosta lasten toiveita lasten omina ndkemyksind. Analyysiyksikoksi
médrittelin yhden sanan tai useamman sanan kokonaisuuden (Tuomi & Sarajirvi 2002,
112-113). Alkuperdisilmaukset luokittelin alaluokkiin. Alaluokat muodostuivat osittain
aineistosta kdsin. Lapset ilmaisivat mieluisina toimintoina asioita, joiden luokitteluun
otin avuksi varhaiskasvatussuunnitelman perusteista lapsen ominaiset tavat toimia
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 20-26). Lisdsin ndméd luokat aineistosta
nousevien luokkien rinnalle. Sen jéilkeen yhdistelin alaluokkia ja muodostin yldluokat.
Analyysin edetesséd lopputuloksena oli yldluokkien yhdistelyn jélkeen kaksi padluokkaa

(liite 4). Kasvattajien ndkemykset lasten toiveista analysoitiin saman luokittelun avulla.

Toisen tutkimuskysymykseni aineiston, jossa hain vastausta kasvattajien
suhtautumiseen lasten toiveisiin, analysoin my0s luokittelemalla. Tadmédnkin
kysymyksen luokat 16ytyivét osittain aineistosta késin ja osittain teoriasta. Tdhdn
kysymykseen hain vastausta kahden eri luokittelun avulla. Alkuperdisilmauksien
perusteella aineistosta nousi kolme luokkaa, jotka kuvasivat sitd minkélaisen
toteutumisvaihtoehdon kasvattajat antavat lapsen toiveelle. Luokiksi muodostuivat

vaihtoehdot: saako lapsi pdéattid, saako lapsi valita ja huomioidaanko lapsen toiveita.

Ensimmadisen  luokittelun  jdlkeen aloitin  aineiston luokittelun  uudelleen
alkuperiisilmauksista. Analyysiyksikoksi muotoutui lause (Tuomi & Sarajirvi 2002,
112). Luokittelun apuna kédytin Karilan (1997) maéérittelemdd toimintaympdriston
kisitettd ja sithen liittyvdd luokittelua. Aineisto sijoittui kokonaan tdhdn valmiiseen
luokitteluun, joten aineistoléhtoisid luokkia ei kdytetty. Alaluokkien perusteella aineisto
luokiteltiin kahdeksi padluokaksi (liite 5). Toista tutkimuskysymystd koskevat lasten

vastaukset luokittelin saman luokituksen mukaan.

Kolmannen tutkimuskysymyksen analyysin teemat 16ytyivdat tdmén tutkimuksen
teoriaosuudessa késitellyistd tekijoistd, joista rakentuu lapsen varhaiskasvatuksen
ympdristo (ks. luku 4). Ryhméhaastattelukysymykset oli laadittu titd jaottelua kayttden,
joten aineisto oli jo osittain késiteltdvien teemojen alla. Esitin aineistolle kolmannen

tutkimuskysymyksen perusteella kysymyksid ja poimin aineistosta ndihin teemoihin



51

kuuluvat asiat. Tutkittavien pdivikotien varhaiskasvatussuunnitelmia analysoin samojen

teemojen perusteella.

Havainnointilomakkeet oli suunniteltu siten, ettd niissd oli kahdeksan eri kategoriaa,
jotka kuvasivat havainnoitavaa tapahtumaa. Kdytin analyysin alaluokkina titd valmista
luokitusta. Alaluokista yhdistelin sen jidlkeen luokat yldluokiksi siten, ettd niitd
muodostui viisi. Kolme yldluokkaa muodostin aikuisen kayttdytymisen perusteella eli
kuinka intensiivisesti hidn oli vuorovaikutuksessa ja keskustelussa lapsen kanssa.
Neljannen ja viidennen ylidluokan muodostin niistd ilmidisté, joissa lapsilta kysyttiin
toivetta.  Neljds luokka sisdlsi lapselle annettua valintamahdollisuutta aikuisen
asettamien vaihtoehtojen vililld ja viidenteen luokaan sijoitin lapsen oman toiveen
ilmaisun. Havainnointiaineistosta kerdsin lasten ja aikuisten vuorovaikutuskerrat ja
sijoitin ne yldluokkiin. Sen jidlkeen laskin kuinka monta kertaa tietty ilmid esiintyi

kussakin luokassa ja ilmoitin sen prosentteina (Hirsijarvi & Hurme 2000, 172).
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7/ TUTKIMUKSEN TULOKSET

Téssd luvussa esittelen tutkimukseni tulokset tutkimuskysymyksittdin. Ensin kuvaan
mitéd lapset toivovat pdivikodin arjessa lasten omien mielipiteiden mukaan, sen jilkeen
aikuisten ndkemyksid lasten toiveista. Sitten kuvaan kasvattajien suhtautumista lasten
toiveisiin sekd aikuisten ettd lasten nidkokulmasta. Sen jédlkeen kisittelen pdivéikotien
toimintaymparistdjd lasten kuulemista ja osallisuutta tukevana kontekstina. Molemmat
pdivikodit  muodostavat oman  kokonaisuutensa. = Tulokset esitin  ensin
paivikotikohtaisesti ja sitten kokoan yhteenvedon pdivikotien yhtenevisti ja eridvistd

piirteista.

7.1 Lasten toiveet paivakodin arjessa

Ensimmadiseen tutkimuskysymykseeni etsin vastauksia haastattelemalla lapsia seké
kasvattajia. Lasten toiveiksi tulkitsin, kuten aikaisemmin olen todennut (ks. luku 6.4),
ilmaisut, joissa lapset mainitsivat mieluisia ja mukavia tekemisid ja positiivisia
kokemuksia. Lasten toiveet voitiin jakaa kahteen teemaan: hyvaan ja turvalliseen oloon

ja lapsi osallisena ja toimijana.
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7.1.1 Lasten toiveet Metsarinteen paivakodissa

Kaikkien Metsdrinteen pdivikodin kolmen haastatellun lapsen mielestd péivikodissa oli
kivaa olla ja heilld oli sielld kavereita. Haastatteluaineistossa lapset esittivét kaikkiaan
67 toiveeksi tulkittavaa ilmaisua. Seuraava kuvio (kuvio 5) osoittaa lasten toiveet ja

miten ne jakautuivat eri teemojen mukaan.
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KUVIO 5. Lasten toiveet Metsérinteen péivikodissa

Kuten kuviosta voidaan ndhdi, leikkiminen oli lasten eniten toivoma asia. Muita
toiveita oli vihemmaén eikd niiden vililld ollut suuria eroja, lukuun ottamatta fyysisen

koskemattomuuden toivetta, jota toivottiin hieman muita enemman.

Hyva ja turvallinen olo syntyi Metsdrinteen pdivikodin lapsille fyysisen
koskemattomuuden, levon, ruokailun ja vuorovaikutuksen toiveista. Vuorovaikutuksen
osalta lapset toivoivat kavereita ja aikuisen kanssa juttelua: "M4& haluaisin tehdd
aikuisen kans sitd, ettd haluaisin jutella joskus paljon”. Aikuisen toivottiin myos
auttavan erilaisissa tilanteissa, kuten pukemisessa ja riitatilanteissa: ”Valilld tarvitsen

aikuista. Sitd et joku kiusaa ja puree, mid meen kertoon, aikuiset tulee sanoon, et jos et

nyt lopeta ni joutuu pelaileen”.
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Lapsi osallisena ja toimijana teemaa koskevista toiveista eniten mainintoja sai
leikkiminen. Lapset kertoivat leikkikavereistaan, leikkipaikoista ja leluista ja he
mainitsivat 16 erilaista leikkivaihtoehtoa.

”No se leikki on kaikkein kivointa, et paddsee merileikkiin.”

” Mielelldén leikin pikkuhuoneessa, tddl voi leikkid koulua ja piivékotia ja
wingsid ja dinosaurusta.”

”” Johonkin nukkekotiin, autoleikkiin tai pelaan tai eldinleikkiin.”

Lapset osallisina ja toimijoina toivoivat leikin lisdksi liikkumista ja taiteellista ilmaisua.
Liikkuminen sisélsi sekd ulkoilua, kiipeilyd ettd jalkapallon pelaamista. Taiteelliseen

ilmaisuun siséltyivét askartelu, piirtiminen ja pistely.
”Hei siel vois my0s piirrelld..mielelldni piirrdn sateenkaaria ja merid.. ei muu
mua kiinnosta.”

7.1.2 Lasten toiveet Metsarinteen paivakodissa aikuisten mukaan

Ryhmaéhaastattelussa kasvattajien vastauksissa nikyivét pddosin samat asiat kuin lasten
toiveissa, joskin painotus oli erilainen. Aikuiset mainitsivat 19 erilaista lasten toivetta,
jotka jakautuivat samojen teemojen mukaan kuin lastenkin toiveet. Seuraavasta kuviosta

(kuvio 6) voidaan nihdéd miten toiveet jakautuivat viiteen eri teemaan.

OFRNWMIOTON
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KUVIO 6. Lasten toiveet aikuisten mukaan Metsérinteen paivikodissa

Aikuisten vastauksista puuttuvat lasten toiveissa esiintyneet ruokailuun ja lepoon

liittyvat toiveet. Téarkeimméksi lapsen toiveeksi aikuisten mukaan nousivat
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vuorovaikutukseen liittyvdt asiat. Seuraavaksi useimmin lapset toivovat aikuisten
mukaan tekemistd, jotka liittyivdt askarteluun, piirtdmiseen tai muuhun taiteelliseen

ilmaisuun.

Hyva ja turvallinen olo muodostui aikuisten mukaan lasten toiveista olla
vuorovaikutuksessa sekd toisten lasten ettd aikuisten kanssa: ”On kyl ihan totta, et ne
toivoo sitd aikuisen osallisuutta. Sitten toivovat leikkikavereita”. Lapset toivoivat my0ds
sitd, ettd aikuiset kuuntelevat heitd, silloin kun heilld on asiaa ja auttavat riitojen

selvittelyssa.

Lapsen olemisecen osallisena ja toimijana liittyivdt toiveet leikkimisestd ja
litkkkumisesta: “Leikkimistd toivotaan aina, puuhailua ja ulkoilua”. Liikkumisen toive
liittyi selkedsti ulkoiluun ja ulos menoon. Taiteellisesta ilmaisusta lasten toiveiksi

aikuiset mainitsivat pistelyn, muovailun ja piirtimisen.

Aikuisten mukaan lapset toivovat eniten vuorovaikutusta seké toistensa ettd aikuisten
kanssa. Taiteelliseen ilmaisuun liittyvid lasten toiveita oli aikuisten mukaan hieman
enemmin kuin leikkiin liittyvid. Leikki oli lasten omissa toiveissa eniten toivottu.

Vuorovaikutusta koskevat toiveet liittyivét kavereihin ja aikuisten seuraan ja apuun.

7.1.3 Lasten toiveet Kalliomaen paivakodissa

Kalliomden pdivikodissa haastattelin viittd lasta. Aineisto oli suppeampi kuin
Metsdrinteen péivikodista keritty, vaikka haastateltavana oli kaksi lasta enemmaén.
Jokaisen haastatellun mielestd pdivikodissa oli kiva olla ja jokaisella oli kertomansa

mukaan useita kavereita padivikotiryhmassa.

Lasten mainitsemia toiveita oli yhteensd 40. Seuraavassa kuviossa (kuvio 7) esitetddn

lasten toiveet.
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KUVIO 7. Miti lapset toivovat Kallioméden pdiviakodissa

Lasten toiveissa leikkiminen sai eniten mainintoja. Muut toiveet olivat lukuméériltdan

selkedsti vahdisempid.

Hyva ja turvallinen olo muodostui lapsille toiveista, jotka liittyivdat lepoon ja
ruokailuun: ”No se on parasta tdélld kun saa nukkua ja joskus on herkkuruokaa paikyssa
”. Lapset kokivat lepo- ja ruokailutilanteet my0Onteisind asioina. Kiusaaminen oli lasten
mielestd ikdvad ja se koettiin asiana, joka hiiritsi paivittdisid puuhia: “Kiukuttaa vaan

toniminen ja lydminen ja kaikki kiusaaminen”.

Hyvaén ja turvalliseen oloon kuului lasten toiveissa lisdksi vuorovaikutus lasten ja
aikuisten kanssa. Lapset halusivat olla toistensa kanssa: “Lasten kans haluun tehdi
kaikkee”. Aikuisen kanssa he halusivat jutella ja pyytdd heiltd apua erilaisissa
tilanteissa. Lapset mainitsivat toivovansa aikuisen apua, jos ovat vaarassa: ~Joskus maa
tarvin [aikuista] en endd muista...jos mé joskus oon vaarassa. Ne auttaa”. Myo0s
leikkitilanteessa tarvittiin aikuisen apua, esimerkiksi auttamaan leikkitavaroihin
liittyvissd ongelmissa: “Jos joku onki on sotkussa niin sitten. Sitten aikuinen selvittda
kun en osaa kaikkia selvittdd. Ain ne auttaa, mut joskus ma osaan aukaista solmunkin,

")

pahan

Lasten osallisena ja toimijana oleminen nékyi eniten leikkiin liittyvissd toiveissa.

Lapset esittivit 19 erilaista toivetta leikkimisestd. Toiveet olivat ilmaisuja
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leikkitapahtumasta, leluista, leikkipaikoista ja erilaisista leikeistd: ”...joskus
pikkukeittioon meen leikkimddan kotia ja joskus meen roolileikkiin ja joskus
tietokoneelle, joskus mihinkin vaan”. Leikkimiseen yhdistettiin myds pelien pelaaminen
sekd tietokoneella oleminen. Lasten mielesté tietokone oli sellainen véline, joka kuului

leikkitilanteeseen: ”’Ja sisdlld mé leikin mieluiten tietsikalla”.

Liitkkuminen ilmeni lasten toiveissa litan leikkimisend, pallomeressd olemisena ja
ulkona olemisena: “Sitten kun saa leikkid ulkona ja saa happee siel ulkona”. Téssd
pdivdkodissa yhteen komeroon oli rakennettu pallomeri, joka oli monen lapsen
toiveleikkipaikka: ’Pallomeri...se on mukavaa kun siel on palloja. Me tehddin siel
jotain vaa”. Sijoitin pallomerileikin liikunnan teeman alle, koska havaintojeni mukaan

leikki sielld oli 1ahinn4 litkunnallista.

Taiteelliseen ilmaisuun siséltyvind asioina lapset toivoivat laulamista ja projekteja:
”Lauletaan. En mii muista muuta. A#niprojektissa oli kivaa se huutaminen ja
sammakkoprojektissa se vaakutteleminen”. Téssd lapsiryhmadssi oli sellainen kdytinto,
ettd lapset aamupiirissé toivoivat ja valitsivat paivittdisid puuhiaan, aikuisten etukéteen
valitsemista leikeistd. Nididen leikkien joukossa olivat “poytdhommat”, eli pdydén
ddressd tehtdvit toiminnat, jotka olivat yleensi taiteelliseen ilmaisuun siséltyvié asioita:
”No kun kysyn aikuisilta et saanko piirtdé, kukaan ei oo sanonu...se on yks leikki...voi
valita sen, kun siel on pdytdhomma niin siel pdytdhommassa voi piirtdd”. Saattaa olla,
ettd lapset ymmarsivét taiteelliseen ilmaisuun liittyvit tekemiset leikeiksi, ja siksi tdhdn

luokkaan tuli vain kolme mainintaa.

7.1.4 Lasten toiveet Kalliomé&en péaivakodissa aikuisten mukaan

Kalliomden péivdkodin kasvattajat mainitsivat leikin lasten toivotuimpana toimintana.
Lisdksi he mainitsivat liikunnan lasten toiveiksi. He nékivit myds, ettd leikin ohella

lapset toivovat jotain “oikeaa tekemistd”, koska lapset olivat pyyténeet tehtdvia.

”Leikin ohella kun oli ndd hiihto- ja luistelukaudet ja oli niitd pienryhmii aika
véhin niin yksi poika jo sano et miks meil ei ole ollu luistelun ja hiithdon jédlkeen
pitkddn aikaan mitéén tehtdvid? Ne kaipaa jotain jos on jonkin aikaa et ei oo
mitéédn tekemistd, ne haluaa niitikin asioita ei pelkkaa leikkid.”
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Kasvattajien mielesté lapsia havainnoimalla ja kuuntelemalla voi 16ytdd lasten toiveita,

vaikka he eivit itse niitd suoraan esittdisikdan.

”Monesti ei toiveet tule toiveiden muodossa, vaan ne tulee sillai et onko nyt
isojen jumppa tai koska tas jumpataan? Huomaa, et ne haluais siti ja kaipaa sit4,
mut ne ei sano suoraan et me halutaan nyt jumpata. Aikunen pystyy sen
havaitsemaan.”

7.1.5 Koonti: Lapsi ilmaisee toiveitaan

Téssé tutkimuksessa molemmissa tutkimusryhmissé lasten toiveet jakautuivat hyvaan ja

turvalliseen oloon ja lapsen rooliin olla osallisena ja toimijana.

Hyvaan ja turvalliseen oloon liittyvistd toiveista eniten molemmissa ryhmissé toivottiin
fyysista turvallisuutta eli leikkirauhaa ja koskemattomuutta. Vuorovaikutukseen liittyvid
toiveita olivat toiveet kavereista sekd aikuisen seurasta ja avusta erilaisissa tilanteissa.
Ruokailuun ja lepoon liittyvid toiveita oli myds jokaisella haastatellulla lapsella, ja he

kaikki esittivét tilanteista ainoastaan myonteisid nikemyksid ja kokemuksia.

Kasvattajien ndkemyksen mukaan Metsédrinteen pdivdkodissa lapset toivovat eniten
vuorovaikutusta, kun taas lasten toiveissa ensimmadiselld sijalla oli leikki. Kun lapsi
leikkii, hdnelld on yleensd mukana leikkikavereita eli tilanne on silloin toiminnan ohella
myds vuorovaikutustilanne. Tdstd voisi péételld, ettd lapset eivdt osanneet erikseen
toivoa vuorovaikutusta, eli leikkikavereita joko lapsista tai aikuisista, koska
vuorovaikutusta on leikissd jatkuvasti mukana. Aikuisten mielesti useammat lasten
toiveet liittyivdt hyvddn ja turvalliseen oloon, mutta heiddn mielipiteissdén ei ollut
yhtddn mainintaa ruokailuun ja lepoon liittyvistd asioista, joita sitd vastoin lapsilla oli

useita.

Lapsi itse, osallisena ja toimijana, toivoi eniten leikkimist ja siihen liittyvid asioita. Ne
olivat erilaisia leikkivaihtoehtoja, toiveita leikkipaikoista, tarvittavista tavaroista ja
leikkikavereista. Toiseksi toivotuimpia olivat litkkumiseen liittyvdt toiveet.

Liikkumiseen liittyivdt selkeédsti ulkoilu ja ulkoleikit. Toiveet, jotka liittyivét
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taiteelliseen ilmaisuun, olivat toiveita piirtdmisestd, askartelusta, pistelystd ja

laulamisesta. Yksi lapsista esitti toiveen erilaisista projekteista.

Kasvattajat mainitsivat lasten osallisuuteen toimijana toivovan eniten taiteelliseen
ilmaisuun liittyvié asioita. Leikki oli kasvattajien mukaan lasten toiveissa Metsédrinteen
paiviakodissa kolmannella sijalla. Kalliomden péivdkodissa kasvattajat mainitsivat leikin
lasten eniten toivomaksi toiminnaksi. Myd0s taiteelliseen ilmaisuun liittyvét toiminnat

olivat heiddn mukaansa toivottuja.

7.2 Kasvattajien suhtautuminen lasten toiveisiin

Toisella tutkimuskysymykselldni etsin vastausta siithen, miten aikuiset suhtautuvat
lasten toiveisiin. Aineisto koostui sekd aikuisten ettd lasten haastatteluista. Seuraavassa
selvitin ensiksi aikuisten suhtautumista lasten toiveisiin omasta ndkokulmastaan ja
toiseksi aikuisten suhtautumista lasten toiveisiin lasten mukaan. Ensimmaiseksi
kasittelen aineistoa teemojen alla: lapsi saa paattaa, lapsi saa valita ja lapsen toiveita
huomioidaan. Sen jélkeen tarkastelen lasten toiveita pdivikodin toimintaymparistoon

liittden.

7.2.1 Metsarinteen paivakodin aikuisten suhtautuminen lasten toiveisiin

Metsédrinteen péivikodissa Mustikoiden ryhmaissd aikuisten mukaan lapset saivat

paattaa leikkimisestd, kuten leikkikavereista ja leikkipaikkojen muutoksista.

“Lapset saa itte padttdd naa leikit ja leikkikaverit, joiden kanssa on.”

”[saa padttdd] No vaikka leikkipaikkojen vaihdoksesta, leluista. Voidaan kdyda
toisella osastolla.”

Lapset saivat valita mieluista tekemistd. Lapsen ei ollut pakko tehda sitd mitd aikuiset
tarjosivat, vaan hén sai valita kiinnostaako asia héntd ja halusiko hin olla mukana.
Leikin suhteen lapsen valita koski leikkipaikkoja, kaveripiirid ja leikkeihin liittyvid

asioita. Vaihtoehdot, joista lapset saivat valita, olivat osittain aikuisten asettamia.
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Valittavana oli erilaisia leikkivaihtoehtoja, joille oli osoitettu paikka, missd niitd voi
leikkia.
”Me tarjotaan, mutta lapsen ei ole sen kummemmin pakko ottaa, jos lapsella on

joku hyvé idea siihen, niin totta kai me l&dhdetddn sithen mukaan. Lapsi saa
valita.”

”[saavat valita] leikkipaikat, tekeminen, askartelu, kaveripiirit. Ovat innokkaita
osallistumaan. Vaikka vaihtoehdot ovatkin aikuisen usein asettamia niin se, ettd
saa valita, niin silloin lapsi on paljon tyytyvéisempi.”

Lapsen toiveita huomioitiin toiminnan suunnittelussa ja toteutuksessa: “Lasta
kunnioitetaan ja arvostetaan, keskustellaan lapsen kanssa ja otetaan huomioon lapsen
toiveet ja mielipiteet”. Tamé seikka tuli esille useita kertoja haastattelun eri vaiheissa.
Myos projekteissa lapset olivat mukana suunnittelussa sekd osallisena niiden
toteuttamisessa: “Yhtikkid meil saattaa olla isokin projekti ja lapset siind mukana ja
lapset suunnittelee ja on osallisena ettd...”. Lasten toiveita otettiin huomioon myds
muissa pdivdkodin tilanteissa kulloinkin kéytettdvissd olevien mahdollisuuksien
mukaan.

”Lasten toiveet ovat tirkeitd ja otetaan niitd huomioon mahdollisuuksien mukaan.
Viljyys tdssd pdivdohjelmassa on kovinkin suuri, elikkd lapsen toiveille on tilaa
ja kylla se painottuu. Pienempi osuus on silld mitd me tarjotaan lapsille valmiiksi
suunniteltua.”

Kasvattajat kiinnittivit myds huomiota siihen, ettd pdivdkodissa on asioita, joissa
lapsille ei voi antaa valinnan tai péittimisen vapautta. Niitd olivat esimerkiksi

pukeutumiseen, ulkoiluun ja péivélepoon liittyvit asiat.

”Ei voi valita et laitetaanko villahaalarin vai ei kun on pakkasta tai 1ahdetdénko
ulos vai mennéénko péivaunille.”

Seuraavaksi tarkastelen kasvattajien suhtautumista lasten toiveisiin pdivdkodin
toimintaympdériston muodostavien sosiaalisten ja fyysisten elementtien avulla (ks.
Karila 1997, 54) eli olen sijoittanut kasvattajien suhtautumisen lasten toiveisiin
pdivikodin toimintaympdaristoon. Aineiston perusteella sosiaalisina elementteind
nousivat esille pedagogiset kdytinndt, tyokdytannot, vuorovaikutukseen liittyvit asiat

sekd fyysisini elementteind tilaan liittyvit asiat.
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Pedagogiseen kaytdntoon sisdltyivét kasvattajien taholta lapsen arvostus, kuunteleminen
ja lasten mielipiteiden huomioiminen. Lapsen mahdollisuutta osallistua tuettiin ja
mielipiteitd sekd toiveita otettiin huomioon: “Ilmapiiri, jossa lapsi kasvaa on lasta
arvostava ja lapsen mielenkiinnon kohteet huomioidaan. Lapsella on mahdollisuus
osallistua”. Lapsella oli mahdollisuus itse paattdd leikeistddn ja kavereista. Jos lapsella
oli hyvé idea jonkin asian suhteen, niin sitd ldhdettiin toteuttamaan yhdessd. Myos ajan
antaminen leikille, aikuisen mukanaolo leikissd ja leikin jélkiselvittelyssd, olivat

kasvattajien mukaan lasten toiveiden huomioimista.

”Leikki on osa meidédn arjen toimintaa. Se leikki ei ole erillinen hetki, josta me
aikuiset ollaan tietoisia vaan me saatetaan olla mukana, autetaan suunnittelussa
tai autetaan sen leikin jilkikasittelyssd.”

Tyokaytantoihin liittyen lasten toiveita otettiin huomioon toiminnan suunnittelussa.
Projekteissa lapset olivat mukana ja saivat suunnitella ja olla osallisena kdytdnnon
toteutuksessa: “Téllaista pidsee tapahtuun, et niin kuin eilen et tésti pistelystd tulikin
yhtakkid tauluprojekti ja tullaan jatkamaan sitd”. Leikkitilanteissa lasten toiveita
huomioitiin siten, ettd jos leikki jdi kesken, niin sitéd ei tarvinnut kerdti pois vaan samaa

leikkid péési jatkamaan seuraavassa tilanteessa.

”Kun huomataan, et on jollain ryhmaélla tdssd huoneessa majaleikki tai kotileikki
tai muut kivat leikit kdynnissd...ne pédsee automaattisesti jatkaan sitd samaa
leikkid niin ettei se katkee.”

Vuorovaikutukseen liittyviné toiveina kasvattajat mainitsivat lasten aidon kohtaamisen
yksilotasolla: “Térkeetd, ettd ndhdddn lapset yksiloind ja on aikuisten ldsndoloa”.
Lapsen murheiden ja huolien kuuntelu ja lapsen asian ottaminen vakavasti, oli se sitten
miten vdhédpitdinen aikuisen mielestd tahansa, pidettiin tirkednd. Lapsi kohdataan ja
héntd kuunnellaan samoin kuin aikuista: ”Samalla lailla kun me kuunnellaan toisia
aikuisia niin samoin lasta”. Lapset toivoivat my0s sddntdjd ja aikuisen apua riitojen
selvittelyyn. Sdénndistd keskusteltiin ja niitd mietittiin yhdessé lasten kanssa. Yhteisten
sddntdjen sopiminen oli kasvattajien mielestd lasten toiveiden kuuntelua “He toivoo
tdmmoisid asioita joihin tarvii sdantdjd ja kun niitd mietitddn yhdessi niin ne on kans

kuulemishetkia”.
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Fyysiseen elementtiin kuuluvana lasten toiveena Metsdrinteen pdivikodin kasvattajat
mainitsivat tilojen kayttoon liittyvid asioita, jotka liittyivdt leikkitilanteisiin. Tilaa

voitiin muuttaa lasten leikkitoiveiden ja tarpeen mukaan.

” Téta huonetta kun miettii, niin on kyselty, et miti te haluaisitte leikkii ja mité
haluaisitte tdnne. Toiset ihastu majaleikkiin. Se on ollu toiminnallista ja lapset on
toivonu.”

” ollaan aika paljon muokattu lasten mukaan. Ensin meil oli kotileikki ja kun se
hiijpui pois niin meiddn projektin mukaan se wvaihtui linnaleikiks.
Autoleikkipaikalla on vililld kasvanu viidakko, kun on mielummin leikitty
sellaista.”

7.2.2 Metsarinteen paivakodin lasten mielipiteitd aikuisten suhtautumisesta heidan

toiveisiinsa

Lasten mielestd aikuiset suhtautuivat heidédn toiveisiinsa yleensd myonteisesti.
Toiveiden toteutumista tarkastellaan téssd kolmen toimintaympiristoon liittyvédn
sosiaalisen elementin avulla. Lasten vastauksista 10ytyi pedagogiseen kéytdntdon,

vuorovaikutukseen ja tyokaytintoon sisdltyvid toiveita.

Pedagogiseen kiytantoon kuului se, ettd lapset kysyivét aikuisilta lupaa erilaisiin
asioihin. Lasten mukaan heiddn toiveitaan kuunneltiin. Aikuisilta kysyttiin lupaa
erilaisiin tekemisiin, mitd leikkipaikkoja sai kdyttdd ja kenen kanssa sai mennd
leikkiméédn: ”...sellasesta asiasta, et saanko mdd pistelld, saanko mdd menna
merileikkiin, saanko midi mennd pikkuhuoneeseen ja saanko mii menni pelaileen ja
piirteleen, ei mulla muuta 00”. Kaikki haastatellut lapset kertoivat, ettd he saavat aina
leikkiéd sitd mitd haluavat, mutta toisaalta he kertoivat, ettd aikuiset jakoivat leikkeja:
“Tarhaleikit niitd jaataan, aikuiset jakaa, ne jakaa sellaisia leikkejd mihin haluaa”.
Ilmeisesti lasten mielestd aikuisten antamat vaihtoehdot olivat riittédvét ja he kokivat ettd
saivat itse wvalita toiveensa mukaan. Lapset kuitenkin muistelivat mukavia
leikkitilanteita, joita ei endd jostain syystd saanut leikkid: ”No se leikki on kaikkein

kivointa et padsee merileikkiin. Sinne ei padse endd ikini. No sinne ei péise, en oikeen

muista miks ei padse”.
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Vuorovaikutukseen liittyvid asioita olivat auttamiseen ja kuunteluun liittyvét toiveet.
Aikuisen apua tarvittiin sellaisissa tilanteissa, jotka vaativat suoriutumista jostakin
toiminnasta: ” No siihen, jos joku on menny pieleen..no jos piirtelee véérin tai pistelee
vadrin”. Kiusaamistilanteet olivat my0s sellaisia, joissa lapset tarvitsivat aikuisen apua:
“Tarvitsen [aikuista] sithen et joku kiusaa”. Lasten suhtautuminen aikuisiin oli luottava

ja heiddn mielestddn aikuiset olivat mukavia.

Kasvattajien tyokdytintoihin liittyivit ruokailua koskevat toiveet. Lapset mainitsivat
useita herkkuruokiaan ja yleensd pdivdkodin ruuat olivat heiddn mielestdédn hyvié.
Ruuan méaird kysyttiin lapselta ja ruokaa sai jattdd, jos ei pitinyt siitd: ”Aina voi jattda,

mutta kylld pitdd vahian syodad”.

Lapsilta kysyttiin haastattelussa my0s pdiviakodin leluja ja niiden hankintaan koskevia

toiveita. Lapset olivat tyytyvdisid pdivikodissa oleviin leluihin.

7.2.3 Kallioméen paivakodin aikuisten suhtautuminen lasten toiveisiin

Lasten toiveiden toteutumista ja osallisuutta omassa toimintaympéristdssidin aikuisten
mielestd voidaan myds Kallioméen péivikodissa tarkastella sen perusteella, saako lapsi

paattad, valita vai otetaanko hénen toiveensa huomioon.

Kasvattajien mukaan Kalliokielojen ryhmén lapset saivat paattaa lauluista, kuten
aamulauluista, jotka mainittiin erikseen. Aikuisten kunnioitus lasten toiveisiin nikyi
siind, ettd vaikka aikuiset olisivat halunneetkin jo vaihtaa aamulaulun, lasten paatosti

kunnioitettiin: sama aamulaulu laulettiin joka aamu.

”Lauluista, aamulaulusta. Ollaan intiaanilaulua laulettu aamulauluna. Ei ne
kyllasty..méa olen jo kylldstyny, lapset ei ole kylldstyny...ja sammutetaan laulun
ajaks valot, se on lapsildhtdistd, kun heiddn mielestd inkkarit ratsastaa
hdmarassa.”

Lapset saivat myds paattaa leikeisté ja projektien aiheista: ”Projektin aihekin on, lapset
voi padttdd”. Lapsiryhma oli jaettu koko toimintavuodenajaksi kolmeen pienryhméén ja
ryhmien nimet olivat myds lasten péatettdvissd: “Esimerkikisi pienryhmien nimet on

ddnestdmalla tehty. Ne keksi nimié se ei oo meijén keksima”.
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Lapset saivat Kalliomden pdiviakodissa valita leikit, mutta mukana oli kasvattajan
havainnointia ja ohjausta. Ohjauksella pyrittiin siihen, ettd leikit olisivat monipuolisia ja
kukaan ei leikkisi aina samaa leikkid: ”Leikin suhteen saa valita, omalla vuorollaan aina
eri leikit, saa valita... Mutta my0s valvotaan sitd, et ei mene sithen et lapsi on samassa
leikissd koko ajan”. Kéytdsséd oli ollut aikaisemmin my®0s lista, jonka avulla seurattiin
lasten leikkien monipuolisuutta. Jos joku lapsi oli ollut kolme kertaa samassa leikissi
perdkkdin, niin hédnelle tarjottiin muita leikkivaihtoehtoja. Tutkimusaineiston
kerddmisen aikaan listaa ei endd pidetty. Kasvattajat olivat havainneet, ettd lapset

vaihtoivat tarpeeksi usein leikkejd ja samaan leikkiin jumiutumista ei ollut havaittavissa.

“Erds lapsi sanoi mulle eilen, et tehtdisko taas se lista, misséd lukis ettd ei voi
sitten kolmee kertaa olla samas leikissé perdkkédin. Me oli kokeiltu niin, et kolme
kertaa sai olla samas leikissd ja sitten ettd vaihtais leikkid. Ma selitin, et me
huomattiin listasta, et ei kukaan ollutkaan kolmee kertaa perdkkdin. Ne aina
ittekseen vaihtoi. Et ei meidén tarvi tehda sité listaa.”

Lapsen omia mieltymyksid huomioitiin my0s siten, ettd lapset saivat myds valita
luettavan kirjan. Ulkoilua koskeva valintamahdollisuus oli lapsilla silloin, kun oli

huono keli tai ulkoilu ei jostain muusta syysté kiinnostanut.

”Ja jos on huono keli niin voi valita mennddnkd ulos vai leikkiiko sisdlla.
Samaten, jos osa on sisélld ja joku ei jaksa endd olla ulkona niin saa menni
sisélle, jos on jo vdhédn saanu happee.”

Lasten toiveisiin suhtauduttiin kasvattajien taholta kunnioittavasti. Kasvattajat eivét
maininneet erityisid asioita, joissa lasten toiveita huomioidaan. Sitd vastoin he kertoivat
asenteestaan eli siitd, miten heidén paivikotiryhméssdin lasten toiveisiin suhtaudutaan.
Heidén mielestéédn toiveita pyritddn toteuttamaan mahdollisuuksien mukaan. Jos toive
oli sellainen, ettd sen toteutuminen ei ollut mahdollista, niin lapselle tarjottiin
vaihtoehtoja. Jos taas toive oli sellainen, ettd sen toteuttamiseen ei pystytd ryhmdissa,

niin se vietiin tiedoksi pdivikodin johtajalle.

”Jos ajatellaan toiveita niin, jos se toive on mahdollista toteuttaa, niin se
toteutetaan tai jos ei kdy niin mé tarjoon vaihtoehtoja, et kdvisko sulle et tehddian
vaik vélipalan jilkeen. Olisko tdd sitten sellanen asia, et pitdis puhua vaikka
paivikodin johtajalle. Et pitdis hankkia joku tavara tai jotain muuta. Niin, et jos
en voi toivetta toteuttaa niin yritdn muuten. Kyl lapselle voi ehdottaa jotain toista
ajankohtaa tai tavaraa.”
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Kun  aikuisten  suhtautuminen lasten  toiveisiin  sijoitetaan  péivdkodin
toimintaympéristdon, nousevat aineistosta esiin sosiaalisiin ja fyysisiin elementteihin
kuuluvia asioita. Sosiaalisista elementteihin aineistosta 16ytyi pedagogisia kdytintd;ja,
tyokdytintoja ja vuorovaikutukseen liittyvid seikkoja. Fyysisistd elementeistd nousivat

esille tilaan ja ryhmaén liittyvié asioita.

Pedagogisiin kdytiantoihin kuului Kalliomien piivéikodissa lasten omat valinnat leikkien
ja laulujen osalta. Lapset voivat usein valita leikkeji ja leikkipaikkoja: [toiveita otetaan
huomioon]Kylldhin ne aina leikeissé ja eri tilanteissa kun. esim. ennen kahdeksaa on
tosi vapaan toiveen aikaa niin saavat tehdd, jos ei ole mitddn syytd kieltdd niin ei
kielletd, vaan lapset saavat mennd sinne minne pyytivit”. Myos lasten mielipiteitd
kuultiin ja toteutettiin ryhmien nimien keksimisessd ja projektien aiheiden
padttaimisessd. Lapsen osallisuus oli kasvattajien mukaan projektitydskentelyn kautta
helppoa: ”Lapsi on mukana suunnittelussa eli just projektityoskentelyn kautta se on
luontevaa”. Lasten toiveita ja niiden pohjalta syntyvdd toimintaa tuettiin antamalla
aineksia ja materiaaleja lasten leikkeihin ja askarteluihin. Kuluneena talvena yksi lapsi
oli toivonut talvitapahtuman jérjestimistd. Toive tuli vanhempien vélitykselld, ja se

toteutettiin.

Tyokdytantoihin Kallioméden pdivdkodin kasvattajien ryhméhaastatteluaineistosta nousi
esille lasten toiveisiin liittyvd myoOnteinen asenne: ’Se on itsestddn selvyys, et kun
kuulee mistd ne tykkéa niin totta kai se vaikuttaa sithen mité tekee. Ei voi vaan ajatella,
et tehdddmpéds tuosta, vaan miettii, et miten se lapselle soveltuu”. Kasvattajien
tyokdytintoon liittyi lapsen toiveen toteuttaminen mahdollisuuksien mukaan tai asian
eteenpdin vieminen niin, ettd se hoituisi. Lisdksi ruokailuun ja ulkoiluun liittyi lasten
toiveiden huomioimista. Vuorovaikutuksesta mainittiin lasten kaveruussuhteiden

huomioiminen leikkeja ja ryhmitilanteita jirjestettdessa.

Ryhméén ja tilaan liittyvit ilmaisut kuuluvat pdivikodin toimintaympariston fyysisiin
elementteihin. Téstd aineistosta nousi esille kasvattajien mukaan lasten toiveiden
toteuttamiseen liittyvid rajoitteita juuri tilojen ja ryhmien suhteen. Pédivikodin

lapsiryhmén suuruus oli esteend sille, ettei pystytty tekemididn muutaman lapsen kanssa
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heidin toivomiansa asioita. Henkilokunnan koko ja ajan puute asettivat myds rajoitteita

toiminnalle.

”Henkilokunta, tilat, vélineet, aika. Aika paljon ryhmén suuruus sanelee sen, et ei
pysty tekeen sillai et esim. parin lapsen kans jotain. Aika hankalaa, jos on
pitempiaikainen juttu. Pienryhmiin jos jakaa niin huomaa miten vélilla tilatkin on
rajallisia. Vililld palaveerataan pitkdénkin, miten saadaan sumplittua kaikki”.

Myos péaivikodin tilat ndhtiin rajallisina. Toisaalta taas tilojen muuteltavuus lasten

toiveiden ja tarpeiden mukaan tuli selkedsti esille.

”Aina kun lapset leikkii niin totta kai tilat ja vélineistd muuttuu lasten kautta. Ne
haluaa vaikka jotain, ja huomaa etti ne ei endi tykkéa noita pelata niin totta kai
me vaihdetaan. Ja havaintojen kautta lapset vaikuttaa, jos ne haluaa leikkia
verstaassa niin sinne luodaan niin et mitd ne tarvii lisdmateriaalia. Lapsen
mielenkiinnon mukaan.”

7.2.4 Kalliomaen paivakodin lasten mielipiteitéd aikuisten suhtautumisesta heidan

toiveisiinsa

Lasten mielipiteet aikuisten suhtautumisesta heidén toiveisiinsa sijoittuivat kaikki
sosiaalisiin  elementteihin eli pedagogisiin  kdytintdihin, tyokdytintdihin ja
vuorovaikutukseen. Fyysisiin elementteihin kuuluvista asioista ei lasten mielipiteissd

ollut mainintoja.

Leikki ja leikkiminen kuuluivat pédivikodin pedagogiseen kéytidntoon. Lasten mielestd
Kallioméen péivikodissa aikuiset méarasivét leikkiin liittyvié asioita. Lasten mukaan he
eivit aina padsseet siithen leikkiin mihin halusivat: ”En saa aina leikkié sitd mitd haluan.

Maia saan paattid itte, mut aikuiset maaraa”.

Toisaalta he ymmarsivit ja hyviksyivit sen, ettd joku toinen oli ehtinyt jo valitsemaan
saman leikin kuin mihin he itse olisivat halunneet: ”En péédse aina. En péése
tietokoneellekaan kun joskus vaan. Joskus meen siihen leikkiin, jossa on vapaata ja
mistd mé tykkddn. Varmaan siks en paise, kun siihen leikkiin on niin paljon halunnu ja
kerinny ennen mua valkkaan”. Yhden haastatellun lapsen omasta mielestdin mukavalle

ja kiinnostavalle leikille e1 annettu lupaa: ” En saa leikkid yhtd hiphoppia. Se hiphoppi
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kuuluu jumppaan, se ei oo leikki, mut se on niin kivaa et mekin haluttais leikkié sitd

taalla”.

Leikkiin liittyen lapsilla oli useita mielipiteitd aikuisten mydnteisestd suhtautumisesta
heidén leikkeihinsd. Aikuisilta saatiin apua, lisdd materiaaleja ja leikkivélineitd:  Sitten
kysyn, et missd on vaikka joku peitto tai liina, jos mi tarvin jonkun liinan. Kysyn joltain

aikuiselta. Ne antaa”.

Rutiinitilanteissa lapsilla oli tiettyjd toiveita. Ruokailussa aikuiset kysyivit lapsilta
ruuan madrdd, ja jos el pitdnyt ruuasta, niin sai tuoda sen ekojitteisiin.
Vuorovaikutukseen liittyen lapset kokivat, ettd aikuiset auttoivat, kun tarvittiin apua: ”
Joskus tarvin aikuisen apua”. Aikuisten kanssa oli mukava keskustella ja aikuiset
kuuntelivat tehtyddn meneillddn olevan asian valmiiksi: ”Tulee ne aina, paitsi jos niilld
on jokin kesken. Nii kun vaikka jonkun toisen lapsen palvelu. Voin ehdottaa niille

jotain, joskus ne sanoo juu ja joskus ei”.

7.2.5 Koonti: Lapset saavat paattaa, valita ja toiveita huomioidaan

Molemmissa tutkimuksessa mukana olleissa péivdkodeissa aikuiset suhtautuivat lasten
toiveisiin yleensd myonteisesti. Suhtautumisessa nakyivét lapsen arvostus, kunnioitus ja
kuunteleminen. Lapsi pyrittiin kohtaamaan tasavertaisena, sekd myds yksilond omine
suruineen ja huolineen. Lasten mielipiteitd huomioitiin ja niitd pyrittiin toteuttamaan

mahdollisuuksien mukaan.

Lapset saivat paattaa yleensd leikeistd ja niihin liittyvistd asioista. Lisdksi he saivat
paittdd projektien aiheista ja olla mukana niiden suunnittelussa ja toteutuksessa.

Aamulaulusta ja pienryhmien nimisté lapset saivat my0s paattaa.

Lapset saivat olla tekeméssé valintoja silloin kun kyseessé oli luettavan kirjan valinta
tai mieluisan tekemisen valinta. Toisessa pdivdkodissa lapset saivat valita sdéin mukaan
ulosmenon ja leikin vélill4d. Lapset saivat aikuisten mukaan valita leikkejd, kavereita ja
leikkipaikkoja, mutta molemmissa tutkituissa ryhmissd valinta tapahtui aikuisten

antamien vaihtoehtojen viélilld. Toisaalta lapset kertoivat, ettd saivat valita mieluisan
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leikin, mutta taas toisaalta he ilmoittivat ettd aikuiset maaraavét leikin. Leikkitilanteissa
aikuiset myos ohjailivat lasten valintaa ja pyrkivdat ohjaamaan heitd vaihtelevasti eri
leikkeihin. Molemmissa tutkituista pdivikodeista eri leikeille oli mééritelty paikat missd
kyseisid leikkejd leikittiin. Myds pdydidn &dédressd tapahtuvat toiminnat ja toisessa

paivikodissa tietokoneella oleminen sisiltyivit valittavina oleviin leikkeihin.

Lasten toiveita huomioitiin aikuisten mukaan toiminnan suunnittelussa ja toteutuksessa.
Myos projekteissa lapset olivat mukana niiden eri vaiheissa toiveiden ilmaisijoina.
Aikuisilta lapset toivoivat apua riidan selvittelyihin, erilaisista tekemisistd
selviytymiseen ja lisdmateriaalin antamista esimerkiksi leikkitilanteisiin. Ruokailu, lepo
ja ulkoilu olivat lapsille mieluisia tilanteita, ja lasten toiveita otettiin niissd huomioon.
Péivikodin tiloja muuteltiin lasten leikkitoiveiden mukaan ja aikuiset olivat mukana

leikin rakentamisessa ja jalkiselvittelyssa.

Lasten mukaan aikuisilta piti kysyd lupaa erilaisiin puuhiin. Yleensd aikuiset
suhtautuivat néihin lasten toiveisiin myonteisesti. Aikuisten mukaan lasten toiveita
pyrittiin toteuttamaan huomioiden erilaiset tilanteet ja resurssit, ja jos asiat eivét silld
kerralla hoituneet toivotulla tavalla, niin tarjottiin lapsille vaihtoehtoja tai vietiin asiaa

eteenpdin.

7.3  Paivakodin  toimintaympdaristd  lasten  kuulemisen ja

osallistumismahdollisuuksien tukijana

Kolmas  tutkimuskysymys  koski  tutkimusryhmind  olevien lapsiryhmien
toimintaympdristdd lasten kuulemista ja osallisuutta tukevana ymparistona.
Toimintaympériston paivikodissa muodostavat Karilan (1997) mukaan sekd sosiaaliset
ettd fyysiset elementit, kuten aikaisemmin on todettu. Téssd tutkimuksessa lapsen
varhaiskasvatusymparistdé nihdddn rakentuvan kuudesta eri tekijéstd (kuvio 3, luku 4).
Nédma tekijdt sijoittuvat péddosin sosiaalisiin elementteihin. Pdivikoti lapsen

toimintaympdaristond sijoittuu osittain myos pédivakodin toimintaympiriston fyysisiin
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elementteihin. Jotta tutkimuksen kohde ”Lapsi ilmaisee toiveitaan” voi toteutua, pitdd
toimintaympadriston olla lapsen toiveiden ilmaisulle avoin ja hyviksyvad. Toiveiden
ilmaisu on lasten toimintaa, sitd vastoin lasten kuuleminen on aikuisen toimintaa.
Vuorovaikutuksen pitdd olla kahdensuuntaista eli aikuiselta lapselle ja lapselta

aikuiselle, jotta lapsen kuuleminen, osallistuminen ja osallisuus onnistuvat.

Kasittelen seuraavissa luvuissa molempien pdivikotien varhaiskasvatussuunnitelmien ja
kasvattajien haastattelujen pohjalta edelld mainittuja lapsen varhaiskasvatusympéristoon
liittyvat tulokset. Lisdksi esitdn havainnoinnin avulla saadut tulokset lasten ja aikuisten

vuorovaikutuksesta.

7.3.1 Metsérinteen paivakodin toimintaymparistd lasten kuulemisen ja

osallistumismahdollisuuksien tukijana

Metsérinteen pidivikodin varhaiskasvatussuunnitelman mukaan heidédn péivikotinsa
perustehtdvind on antaa lapsille mahdollisuus kasvuun, kehitykseen ja oppimiseen
yksildllisesti, mutta yhteistoiminnassa toisten kanssa. Tdmédn tutkimuksen aiheeseen
liittyen heiddn varhaiskasvatuksensa yhtend arvona mainitaan se, ettd lapsella on oikeus

tulla ymmarretyksi ja kuulluksi ikdnsé ja kehitystasonsa mukaisesti.

Varhaiskasvatuksen pedagogiikka

Piivdkodin varhaiskasvatussuunnitelman mukaan varhaiskasvatuksen pedagogiikassa
korostetaan lapsen osallisuutta ja omaa vaikuttamista ja sitd, ettd oppiminen tapahtuu
parhaiten silloin, kun lapsi on aktiivinen ja kiinnostunut. Lapsen kiinnostuksen kohteet
ndkyvidt lapsen luontaisissa tavoissa toimia eli leikkimisessd, liikkumisessa,
tutkimisessa, kokeilussa ja taiteellisessa tavassa toimia. Lasten oppiminen on
yksildllinen prosessi, mutta piivdkodissa painotetaan vuorovaikutusta ja yhteisollisyytta

oppimistapahtumissa.

”Lasten oppiminen tapahtuu usein ryhméssid vuorovaikutuksessa toisten lasten
kanssa. Yhdessé lapset jakavat tietoja, taitoja ja kokemuksia, kyselevit toisiltaan
ja viittelevat. Tatd kutsutaan yhteistoiminnalliseksi oppimiseksi.”
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Lisdksi varhaiskasvatussuunnitelmassa korostetaan aikuisen herkkyyttd lapsen
kiinnostuksille sekd havainnointia ja siitd saadun tiedon hyvéksikédyttéd toiminnan

suunnittelussa.

Kasvattajien mielestd heididn varhaiskasvatuksensa pedagogiikan perusasenteena on se,
ettd lapsi on arvokas ja ettd se ilmapiiri, jossa lapset kasvavat, on lasta arvostava ja
lapsen mielenkiinnon kohteita huomioiva. My®ds rajojen asettaminen ndhddin tarkedna:
”Lapsen kuuntelemista, arvostamista ja rajojen asettamista vélilld tiukastikin”. Toiminta

Mustikoiden ryhméssé on kasvattajien mukaan lapsilidhtoistd, mutta aikuisjohtoista.

”Aikuisjohtoista, mutta lapsildhtdistd. Lasta kunnioitetaan ja arvostetaan,
keskustellaan lapsen kanssa ja otetaan huomioon lapsen toiveet ja mielipiteet.”

Kasvatuksessa aikuiset korostavat hyvien tapojen oppimista. Lasta ohjataan hyvédn
kayttaytymiseen, auttavaisuuteen ja toisista huolehtimiseen. Kasvattajat nakevit itsensi

hyvén kdytoksen esimerkkeind.

”Kayttdytyminen, yhteistyossd itse kayttdydytddn asiallisesti ja kunnioittavasti
toisiamme kohtaan ja annetaan mallia siitd kuinka toista kuunnellaan. Lasta
ohjataan kauniisiin kdytdstapoihin, ei vaadita sellaisiin mihin ei pysty, mutta
kannustetaan eli yhdessédoloa, jossa huolehditaan toisten hyvinvoinnista.”

Metsdrinteen pidivdkodissa varhaiskasvatuksen suunnittelussa ja toteutuksessa on
kaytossd projektityoskentely. Se pohjautuu piivdkodin varhaiskasvatussuunnitelman
mukaan yhteiselle kokemukselle, eldimykselle tai tarinalle. Projektit etenevit aikuisten
ja lasten yhteistyond, ja niiden suunnittelussa jitetdén tilaa lasten omille toiveille ja

kiinnostuksille.

Kasvattajatiimin toiminnan suunnittelu on joustavaa. Kasvattajat ovat kertomansa
mukaan spontaaneja ja menevét ideoiden mukaan. Tiimi toimii hyvin, koska heilld on

yhteiset arvot ja samansuuntainen asenne tyohon.

”Tdssd tiimissd toimii paljon paremmin semmoinen niin kun suunnittelu just
silloin kun idea tulee ja sitd laajennetaan ja kehitellddn, ettd sekin on tddn
joustavan tiimityon juttu ja tilld tiimilld se toteutuskin toimii paremmin néin kuin
et se suunniteltais kolme kuukautta etukéteen.”
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Toimintaan kuuluu myd6s huumori ja rentous, mutta se on kuitenkin vastuullista.
Varsinkin projekteissa lapset ovat usein ideoiden esittdjid, ja ovat myods mukana

suunnittelussa ja toteutuksissa.

”Huumoria ja rentoa, mutta kuitenkin vastuullista. Hyvié ideoita tulee, lapset on
meiddn ndkoisid tdssdkin. He niin kuin eldd just tdssé arjessa nditten yhtékkisten
juttujen kanssa. Yhtdkkid meil saattaa olla isokin projekti ja lapset siind
mukana.”

Kasvattajan rooli

Metsérinteen pdiviakodin varhaiskasvatussuunnitelmassa kasvattajan rooli ndhdain
keskeisend etenkin lapsen kielen ja vuorovaikutustaitojen oppimisessa. Aikuinen toimii
keskustelukumppanina ja kielenkdyton mallina, mutta samalla my6s lapsen kuuntelijana
ja aidosti ldsnid olevana. Kasvattajat dokumentoivat eli kokoavat kasvun kansioita, joka
kertoo yksilollisesti lapsen kehityksestd ja kiinnostuksen kohteista. Se taas auttaa

toiminnan suunnittelussa.

Kasvattajien mukaan aikuisen tirkein tehtdva koko lapsiryhmin kannalta on turvallisen
ja ldampimaén ilmapiirin ylldpitdminen. Sen luominen on aikuisen vastuulla ja se rakentuu
siitd, ettd kasvattaja on turvallinen aikuinen ja aidosti ldsnd oleva. Jokainen lapsi
pyritddn kohtaamaan yksiloni ja kuuntelemaan kaikki ilot ja surut. Tasavertaisuus lasten

kesken on myos seikka, johon kasvattajat kiinnittdvat huomioita.

Vertaisryhmi

Metsdrinteen pédivdkodin  varhaiskasvatussuunnitelmassa vertaisryhman merkitys
ndhdédédn sosiaalisten suhteiden verkostossa yhtend tirkednd osana. Lasten keskindinen
vuorovaikutus on tdrkedd lapsen monipuoliselle kehitykselle. Suunnitelmassa
korostetaan sitd, ettd lapsen mindkuva kehittyy vuorovaikutuksessa muiden kanssa sen
perusteella millaisia kokemuksia hdn saa itsestddn yksilond ja toimiessaan muiden
joukossa. Pidivdkodissa suositaan pienryhmétyOskentelyd. Aratkin lapset uskaltavat

paremmin keskustella ja sanoa mielipiteitdin.
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Pédivdkodin kasvattajien mukaan lapsi harjoittelee sosiaalisia taitoja leikin ja
omachtoisen toimintansa kautta. Leikki on keskeisessd asemassa heiddn ryhmésséén:
“Leikin merkitys on erittdin suuri, ja oikeastaan leikki on osa tdtd meiddn arjen
toimintaa siten, et silld on tirked merkitys, et me arvostetaan lasten leikkid ja
keskustellaan paljon leikistd ja suunnitellaan lasten kanssa”. Aikuisten tehtdvénid on
tukea lasten kaverisuhteita ja olla mukana leikin eri vaiheissa. Heiddn mukaansa leikki
on oppimisenkin kannalta keskeistd. Vertaisryhmisséd lapset oppivat toinen toisiltaan

usein paremmin kuin aikuisen ohjauksessa.

“Lapset oppii paljon paremmin seuratessaan toisiaan ja toisten kanssa kuin
aikuisten pelkilld ohjauksella. Se on tavallaan sellaistakin oppimista, et aikuinen
ei hoksaa aina miten paljon ne imee toisiltaan ja tekee niitd havaintoja ollessaan
leikissd.”

Paivikotiympaéristod

Metsédrinteen  pdivdkodin  varhaiskasvatussuunnitelmassa  pdivakotiymparistosta
kdytetddn nimitystd toiminta- ja oppimisymparistd. Se on jaettu valtakunnallisen
varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (ks. luku 4) mukaisesti psyykkiseen, fyysiseen
ja sosiaaliseen ympdiristoon. Psyykkinen ympéristd tarjoaa lapselle turvallisuutta,
rohkaisua ja kannustusta. Myds kaikkien tunteiden ilmaisu, ja niiden késittely kuuluvat
turvalliseen ympéristoon. Ilmapiiri on kannustava ja arvostava. Fyysinen ympiristo eldd
ryhméin  kiinnostuksenkohteiden ja projektien mukaan: “Hyvd kasvu- ja
oppimisympdristd on turvallinen, kiinnostava, rohkaiseva ja haastava, huumoria
unohtamatta ja tukee erilaisia tapoja oppia”. Lapset ovat mukana oppimisympériston
muokkaamisessa. Sosiaalisessa ympéristossd vanhemmat, vertaisryhmid ja kasvattajat

luovat verkoston, joka tukee lapsen monipuolista kasvua ja kehitysta.

Metsérinteen pédivdkodin kasvattajien mukaan tdrked asia oppimisympdristossd on se,
ettd lapset kokevat olonsa turvalliseksi. Lasten turvallisuus muodostuu siitd, ettd on
olemassa sdadnndt ja lasten ei tarvitse padttdd aikuisille kuuluvista asioista: ”Kuitenkin
aikuiset asettaa sddnndt ja rajat ja huolehtii, ettd lapsilla on turvallista. Lapsi saa olla

lapsi, hinen ei tarvitse padttdd asioista joista hdnen ei kuulu paattaa”.
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My®os lasten viithtyminen pdiviakodissa kertoo aikuisten mukaan siité, ettd heilld on hyva
olla. He mieltdvit kuuluvansa tdhdn ryhméén, ovat rauhallisia ja tasapainoisen oloisia.
Lapset uskaltavat tuoda omia mielipiteitddn esille ja ovat osallistuvaisia. Lisdksi
ylldpidetddn ilmapiirid, jossa sallitaan erilaisuus ja lapset ndhdddn yksildind. Fyysistd
ympéristdd muokataan kulloinkin lasten tarpeiden mukaan. Usein lasten leikit ja

yhteiset projektit ohjaavat tilojen muuttamista.

”Onhan tdma tila lasten ndkdinen. Kun on esimerkiksi joku leikki niin vaikka se
ei niytdkkadn kauniilta aikuisen mielestd niin siiné on silti lapsen oma idea ja se
ettdi on kuitenkin tarkoitus et tavarat ja muut pysyy paikoillaan niin se on
semmosta, ettd siisteysvaatimuksessa lasten taso riittdd meille eikd sen tarvi olla
sitd mitd aikuinen vaatii.”

Kasvatuskumppanuus

Vanhempien kanssa tehtdvd yhteistyd varhaiskasvatuksessa kulkee nimelld
kasvatuskumppanuus. Se on Metsérinteen péivikodin varhaiskasvatussuunnitelman
mukaan kasvatusvastuun jakamista vanhempien ja pdivdkodin kasvattajien kesken.
Kasvatuksellinen yhteistyd pohjautuu molemminpuoliseen luottamukseen. Jokaiselle
lapselle tehdddn kasvatuskeskustelussa henkilokohtainen varhaiskasvatussuunnitelma.
Suunnitelmassa huomioidaan vanhempien ja henkilokunnan tieto lapsesta, otetaan
huomioon vanhempien toiveet ja lapsen omat kiinnostuksenkohteet. Vanhempia
informoidaan lapsen péivdkotieldmistd ilmoitustauluilla olevilla piivittdisilld ja
viikoittaisilla dokumenteilla sekd lasten omien kasvun kansioiden avulla. Metsdrinteen
paivikodin varhaiskasvatussuunnitelmassa ei ole mainintaa lapsen osallistumisesta tai

lapsen oman mielipiteen esille tulemisesta varhaiskasvatussuunnitelman tekovaiheessa.

Haastattelussa kasvattajat toivat esille sen, ettd lapsi itse ei ollut mukana
kasvatuskeskusteluissa. Kasvattajat olivat sitd mieltd, ettd keskusteluissa vanhempien
kanssa lapsen mielipiteitd tulee esille jonkin verran: “Lapsen toiveet ja mielipiteet
tulevat esille ja se riippuu paljon siitd kuinka itse kasvattajana asettaa kysymyksid
vanhemmille. Siindhédn voi kysyé just silld tavalla, et onks lapsi kertonut kenen kanssa
leikkii ja millaisia asioita lapsi kertoo kotona. Niin se riippuu kans aika paljon meisté
mitd me kysytddn”. He eivdt myodskddn ndhneet mitddn estettd lapsen mukana ololle

keskustelussa esimerkiksi osan aikaa. Muutaman kerran vanhemmille oli annettu
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tilaisuus ottaa lapsi mukaan, mutta he olivat mieluimmin halunneet aikuisten vilisen
keskustelun. Henkilokunta pohti ryhmihaastattelussa omaa rooliaan lapsen ndakdkulman

esille tuojana. Heidén pitdisi markkinoida asian tarkeyttd vanhemmille.

Sanallinen vuorovaikutus aikuisen ja lapsen vililld Metsérinteen pédivikodissa

Téssd tutkimuksessa kidytin havainnointia toiminnan seuraamiseen piivikodin
toimintaymparistossd. Seurasin kaikkea aikuisen ja lapsen vililld tapahtuvaa sanallista
kommunikointia. Havainnointi suoritettiin kolmena péivdni, ensimmadisend ja toisena
pdivand kaksi tuntia ja kolmantena pdivénd yhden tunnin ajan. Havainnointi tapahtui
aamupadivalld ja lapsilla oli silloin ohjelmassa omaehtoista vapaata toimintaa ja leikkié.
Havainnointiaikana ryhmissid oli péddasiassa vain kaksi kasvattajaa paikalla, koska
kolmas oli muissa tyotehtdvissd. Seuraavassa kuviossa (8) esitetddn prosenttilukuina

lapsen ja aikuisen vilisid sanallisia vuorovaikutustapahtumia viiden havainnointitunnin

aikana.
lapsi valisee ) ei
vaihtoehdois Iapserltowe kiinnostusta
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KUVIO 8. Lapsen ja aikuisen vilinen sanallinen vuorovaikutus Metsérinteen paivikodissa

Havainnointiaineisto sisdlsi 51 sanallista vuorovaikutustilannetta. Eniten eli runsas
kolmannes  vuorovaikutuksesta lapsen ja  aikuisen  vélisestd  sanallisesta
vuorovaikutuksesta tapahtui aikuisen aloitteesta. Lapset olivat leikkiméssd tai muussa
toiminnassa, ja aikuinen meni tilanteeseen, jossa hén jutteli lasten kanssa, useimmiten

viesti sisdlsi neuvoja, ohjausta tai kieltoja jostakin asiasta. Toiseksi eniten eli runsas
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neljannes sanallisesta vuorovaikutuksesta oli molemminpuolista keskustelua ja aikuisen
kiinnostumista lapsen asiasta. Usein tilanne jatkui yhteisend lapsen ja aikuisen

keskusteluna tai toimintana.

Lapsen oman toiveen ilmaisu oli vdhdistd, vain kaksi prosenttia tilanteista. Aikuiset
kysyivét paivittdin lapsen mielipidettd leikin ja leikkipaikan valinnasta, hin sai valita ja
siten toteuttaa toivettaan, mutta vaihtoehdot olivat aikuisen asettamia. Téllaista
vuorovaikutusta oli viidennes. Aikuisen véhiistd kiinnostusta lapsen asiaa kohtaan
esiintyi 14 prosenttia havainnoiduista tilanteista. Lapsi sai yhden tai kahden sanan
vastauksen ja aikuisen kiinnostus ei jostain syystd kestinyt tai aikuisella ei ollut aikaa

pyséhtyd kuuntelemaan.

Yhteenvetona voidaan todeta, ettd Metsdrinteen pédivdkodin toimintaympéristossd oli
aineksia, jotka tukivat lapsen kuulemista ja osallisuutta. Pdivikodin toiminnan yhtena
arvona oli lapsen oikeus tulla kuulluksi ja ymmarretyksi ikdnsd ja kehitystasonsa
mukaisesti. Tdmd on Lasten oikeuksien sopimuksen (1993) mukainen nidkokulma, joka
samalla my0s on Suomen perusoikeussddnndsten mukainen varhaiskasvatuksen
keskeinen periaate (ks. luku 4). Toimintaympériston sosiaalisista elementeisté
varhaiskasvatuksen pedagogiikka korosti lapsen osallisuutta ja aikuisen herkkyyttd
lapsen kiinnostuksille. Kasvattajat nikivét lapsen arvokkaana ja ilmapiiri, jossa lasten
kanssa toimittiin, oli mydnteinen, ja sielld vallitsivat selkeét rajat. Tydskentelytapana
heilld oli kdytossd projektitydskentely, joka eteni kulloisenkin aiheen mukaan lasten ja
aikuisten yhteistyond. Aikuisten mukaan lapset olivat usein ideoiden esittdjind ja ndin

mukana suunnittelussa ja toiminnassa.

Leikki oli keskeisessd asemassa, se ndhtiin olennaisena osana arkipdivdd. Fyysinen
ympdristd muuttui lasten tarpeiden, leikkien ja kiinnostuksen kohteiden mukaan.
Vertaisryhmén merkitys oli térked sosiaalisten ja muiden taitojen oppimisessa.
Kasvattaja toimi lapsen kuuntelijana ja keskustelukumppanina. Hén pyrki luomaan
osaltaan turvallisen ja ldmpimén ilmapiirin, jossa lapsia pyrittiin kohtaamaan yksiloina.
Lapset viihtyivdat hyvin ryhmédssd ja uskalsivat kasvattajien mukaan tuoda omia

mielipiteitddn esille ja osallistua.
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Lapsen henkilokohtaisen varhaiskasvatussuunnitelman laatimisessa lapsi ei yleensa
ollut mukana. Sen tekivit kasvatuskeskustelun aikana vanhemmat ja kasvattajat. Lapsen
nidkokulma tuli osittain esille vanhempien kautta. Kasvattajat olivat kuitenkin

myoOnteisid lapsen omalle osallisuudelle kasvatuskeskustelussa.

Aikuisen ja lapsen vilisen vuorovaikutuksen havainnoinnin tuloksena suurin osa
vuorovaikutuksesta oli aikuisen aloitteesta tapahtuvaa lapseen kohdistuvaa kyselyé,
neuvomista ja opastusta eri tilanteissa. Toiseksi eniten oli tasapuolista vuorovaikutusta,
jossa molemmat olivat aktiivisia. Usein tdssd vuorovaikutuksessa aloitteentekijéni oli
lapsi. Lapsen toiveita otettiin huomioon osittain, silld valinnan kohteena olevat asiat
olivat aikuisten etukdteen méérittimid. Lapsen toive ei valttiméttd toteutunut annettujen

vaihtoehtojen avulla.

Havainnointi suoritettiin vapaan toiminnan ja leikin aikana. Projektitydskentelyyn
liittyvéssd vuorovaikutuksessa olisi ollut todennédkodisesti mukana enemmédn lapsen
kuulemista ja omaa osallistumista. On huomattava myds, ettd leikkitilanteiden
havainnoiminen  ei  vilttimittd  tuo  oikeanlaista  kuvaa  vallitsevasta
vuorovaikutuskdytinnostd, koska lapset ovat silloin keskittyneind leikkiin ja aikuisen
kontaktinotto voidaan kokea pelkdstddn (Strandell 1995, 113) aikuisen viliintulona,
jonka tarkoitus on tarkistaa, ettd kaikki on kunnossa tai halutaan palauttaa jérjestysti ja

muistuttaa sadnnoista.

7.3.2 Kallioméen paivakodin toimintaymparistd lasten kuulemisen ja

osallistumismahdollisuuksien tukijana

Kalliomden piivdkodin varhaiskasvatussuunnitelman mukaan heidédn pdivikodissaan
tarjotaan lapsille turvallinen, virikkeinen ja eldmyksellinen ympéristd, jossa lapsi
leikkien ja kokemusten kautta oppii uusia asioita. Lapsen kokonaisvaltaista kehitysti
tuetaan ja otetaan huomioon yksildlliset tarpeet. Tavoitteena on luoda piivakodista

onnellisten lasten péivékoti.
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Varhaiskasvatuksen pedagogiikka

Kalliomden pidivikodissa varhaiskasvatuksen perustana on késitys lapsesta, jonka
mukaan lapsi on ainutkertainen ja hdnen tulee saada kasvaa ja kehittyd omista
tarpeistaan ja ldhtokohdistaan késin. Lapsi kehittyy vuorovaikutuksessa ympéristonsa
kanssa ja hinen luontainen uteliaisuutensa ohjaa hintd toimimaan. Lapsi on aktiivinen,
aloitteellinen ja itsendinen ajattelija, jolla on omia mielenkiinnon kohteita.
Lapsildhtoisessd varhaiskasvatuksen pedagogiikassa leikki on keskeiselld sijalla. Se on
lapsen omachtoista, vapaata toimintaa joka palvelee hdnen omia tarpeitaan, mutta leikki

ja sen syntyminen voivat tarvita joskus aikuisen apua ja ohjausta.

” Lapsi on aktiivinen toimija, jonka ilmaisee todellista olemustaan leikkien, joten
leikilld tulee olla keskeinen asema varhaiskasvatuksessa.”

Lapsille pyritddn antamaan mahdollisuuksia oman toimintansa ilmaisemiseen ja heita
aktivoidaan itse suunnittelemaan ja toteuttamaan omia tdrkeitd asioitaan. Toiminnan
suunnittelu perustuu havainnointiin, dokumentointiin ja arviointiin. Suunnittelun
pohjana on lasten erilaisuuden ja yksilollisyyden hyvdksyminen: “Lapsia ei sopeuteta
suunnitelmiin, vaan suunnitelmat lapsiin”. Oppiminen edellyttdd hyvinvointia, siksi
Kalliomden péividkodissa painotetaan, ettid lapsella tulee olla kaikin puolin turvallinen

olo: ” Ilman turvaa lapsi jaa vaille innokkuutta eiki jaksa olla utelias™.

Kasvattajien mielestd  varhaiskasvatustoiminta  Kalliokielojen = ryhméssd on
lapsildhtdistd. Heiddan pedagogiikkansa perustuu lapsen kuuntelemiseen, havainnointiin,
lasten kiinnostuksen kohteiden huomaamiseen ja kehitystason seuraamiseen. Toiminnan
suunnittelu pohjautuu havaintoihin ja lasten ideoihin: ”Me havainnoidaan sitd miki

mahtaa lapsia kiinnostaa, ja kun mietitdan niitd projekteja, et mité tehtiis”.

Ryhmadssd on tyOtapana projektityoskentely. Projektin aihe ldhtee useimmiten lasten
yhteisestd kokemuksesta ja lapset ovat innokkaasti vieméssi sitd eteenpdin: “’[projekti]
l14hti lasten kokemuksesta. Metsdretkelld ndhtiin sammakko, eteni késitekartalla, miti ne
tietdd sammakoista ja sitten mentiin kehon osia. Lapsilta tuli ideat, se siind niin
herkullista onkin, kun lapset kysyi, et saadaanko me tehdd sitd seuraavaks”.

Kasvattajien mukaan lasten osallistuminen suunnitteluun on juuri projektitydskentelyn
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kautta luontevaa. Leikki on heiddn mukaansa térkein tapa oppia asioita ja siksi sille on

varattu runsaasti aikaa paivittéin.

Varhaiskasvatuksen yhtend perusajatuksena kasvattajilla on lapsen hyvén ja turvallisen
olon turvaaminen lapsiryhmdssd. Myos kauniit kdytostavat ja toisten huomioon
ottaminen ovat keskeisid asioita. Tunteiden ilmaisu ja niiden hallinnan harjoittelu ovat
kasvattajien mielestd my0s térkeitd: "Me korostetaan lapsen hyvéa ja turvallista oloa ja
kiytostapoja ja toisen huomioon ottamista ja sit my0s pettymyksetkin kuuluu tdhén

elamadin et el aina voi saada sitd mité toivoo™.

Kasvattajan rooli

Kalliomden pédividkodin varhaiskasvatussuunnitelmassa madritellddn kasvattajan
tehtdvéksi olla turvallinen ja luotettava lapsen omaehtoista kasvua ja oppimista tukeva
aikuinen: ”Aikuinen tukee ja ohjaa oppimista kuuntelemalla ja havainnoimalla lasta eri
tilanteissa ja antamalla lapselle mahdollisuuksia ideoida, tutkia, valita tekemisidén,
tehdd paitelmid ja kertoa ajatuksiaan”. Lapsi tarvitsee kasvunsa tueksi aikuista, johon
hidn voi turvallisesti kiintyd ja joka vastaa hidnen tarpeisiinsa. Kasvattajan tulee
kayttaytyd lasta kohtaan ldmpimaésti ja hyvéksyvisti, olla ohjaamassa ja vahvistamassa
monipuolisesti lapsen omaa kasvuprosessia. Aikuisen tulee myos huolehtia tasa-arvosta
niin, ettd jokaista lasta kuullaan ja jokaiselle annetaan aikuisen aikaa tasapuolisesti.
Varhaiskasvatussuunnitelmassa mainitaan myos, ettd kasvattajalla pitdd olla omaa

eldmdnuskoa, innokkuutta ja myonteisyytti, joista muodostuu positiivinen malli lapsille.

Kalliokielojen  pdivdkotiryhméssd  kasvattajat ndkevdt omaksi tidrkeimmaksi
tehtdvikseen olla tuttu ja turvallinen aikuinen ja mallin ndyttidjdnd sille, miten
suhtaudutaan ympérillddn oleviin toisiin ihmisiin. Kasvattajatiimin toiminta on
kasvattajien mielesti sujuvaa, koska heilld ovat samanlaiset toimintatavat ja arvot tehda
kasvatustyotd. Yksittdisen lapsen kohdalla aikuinen on tdssd lapsiryhmissd lapsen
kuuntelija, ymmairt4jd ja opastaja: “Tukee lapsen tarpeita, luo sopivia haasteita ja on
tietysti lasnd”. Lapsen yksilollisid tarpeita tuetaan tarjoamalla hdnelle haasteellista
toimintaa. Kasvattajat ndkevét roolinsa laajana, vaikuttavana ja erittdin haastavana.

” Néen roolin isona, vaikuttavana, erittdin haastavana, koska lapset ovat
suurimman osan paivasta tddlld meidin kanssa.”
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Vertaisryhma

Kalliomden pdivikodin varhaiskasvatussuunnitelman mukaan lapsen uteliaisuus ja
tiedonhalu aktivoivat lasta toimimaan sekd yksin ettd yhdessd: “Lapsi kehittyy
vuorovaikutuksessa ympéristonséd kanssa, jolloin luonnollinen uteliaisuus ja tiedonhalu
aktivoivat lasta litkkkumaan ja ottamaan osaa erilaiseen toimintaan sekd yksin etti
muiden kanssa”. Yhteiset kokemukset aikuisten ja toisten lasten kanssa tuovat
oppimisen iloa. Merkityksellisend ndahdddan sekd aikuisten yhteistoiminta ettd lasten
keskindinen  vuorovaikutus.  Vertaisryhmad ei  varhaiskasvatussuunnitelmassa

varsinaisesti mainita.

Kasvattajat ndkevit vertaisryhmén merkityksen ennen kaikkea sosiaalisten taitojen
kehittdjand. Jokainen lapsi omalla toiminnallaan auttaa myds toisia oppimaan.

Esimerkin vaikutus on tirked jonkin uuden taidon opettelemisessa.

”Siind oppii sosiaalisuutta ja tietoja ja taitoja toisten kautta. Toisilla on
kehittyneemmét taidot ja nékee niistd mallia.”

”Mallin antajana ja sosiaalisten suhteiden luojana ryhma on térkee ja sieltd 16ytyy
ikédtovereita ja kannustaa oppia uusia asioita, kun tosiaan osaa jo vaikka laittaa ne
puntit.”

Paivikotiympaéristod

Kallioméden péivikodin varhaiskasvatussuunnitelmassa toiminta- ja oppimisympéristd
jakautuu fyysiseen, sosiaaliseen ja psyykkiseen ympéristoon,
varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan (ks. luku 4). Fyysinen ympéristo
rakentuu siten, ettd siind huomioidaan turvallisuus ja se on innostava leikkeihin ja
kokeiluihin. Lasten oma toiminta muokkaa jatkuvasti fyysistdi ympdristoa:
”Monipuolinen ja lapsen ikétasoa vastaava vilineistd sijoitetaan lasten saataville. Lasten
omat leikit ja toiminta muokkaavat jatkuvasti fyysisid tiloja”. Sosiaalinen toiminta- ja
oppimisymparistd korostaa vuorovaikutuksen merkittavyyttd péivittdisessa toiminnassa.
Vuorovaikutuksessa ovat esilld yhteistyd, tunneilmaisu, kuuntelu ja huumori. Myos
rehellisyys ja hyvit tavat ovat asioita, joita harjoitellaan erilaisissa ryhmétoiminnoissa.

Psyykkinen ympiristdé muodostuu turvallisuudesta ja myonteisyydestd erilaisia asioita



80

kohtaan. Tunneilmaisua harjoitellaan tunnistamalla erilaisia tunteita ja miten niitd
ilmaistaan. Toiminta- ja oppimisympéristdd myos arvioidaan ja sen perusteella sitd

kehitetddn vastaamaan paremmin lapsiryhmén tarpeita.

Kasvattajien mielestd heiddn ympéristonsd muuttuu aina tarpeen mukaan: ”Aina kun
lapset leikkii niin totta kai tilat ja vdlineistd muuttuu”. Kasvattajat havainnoivat lapsia ja
lasten toimintaa. Sen pohjalta ympéristod muokataan vastaamaan lasten toiveita. Myds
lasten ja aikuisten vuorovaikutus nihddin emotionaalista ympiristdd muokkaavana

bl

asiana: ”...emotionaaliseen ympiristoon ne vaikuttaa omilla persoonoillaan, et

minké&laiseks se muodostuu, se kokonaisuus”.

Kasvatuskumppanuus

Kalliomden pdivikodin varhaiskasvatussuunnitelman mukaan yhteistyd kotien ja
vanhempien kanssa on kasvatuskumppanuutta, joka tukee lapsen kasvatusta ja
oppimista. Yhteinen tietimys lapsesta syntyy, kun kasvattajat ja vanhemmat, kumpikin
asiantuntijoita alallaan, luovat yhteisid tavoitteita lapsen kasvulle ja kehitykselle:
”Vanhempien asiantuntijuus omasta lapsestaan, heiddn kasvatuskéytintonsd sekd
ammattilaisten pedagoginen tietimys kustakin ikdvaiheesta, oppimisprosesseista ja
kasvun tukemisesta yhdessd synnyttdvit parhaan lapsildhtdisen kasvualustan jokaiselle
lapselle”. Kalliomden péivdkodissa kotia ja perhettd arvostetaan lapsen tidrkeimpédni
kasvuympdéristond.  Molemminpuolinen  luottamus on  yhteistydon edellytys.
Kasvatuskeskusteluissa laaditaan jokaiselle lapselle varhaiskasvatussuunnitelma.
Suunnitelman laativat lapsiryhmén kasvattajat yhdessd vanhempien kanssa.
Varhaiskasvatussuunnitelmassa ei ole mainintaa lapsen mielipiteiden ja nidkokulman
esille tulemiselle, vaan vanhempien asiantuntijuus otetaan huomioon lasta koskevissa

asioissa.

Kasvattajien mielestd tuntuu melko vieraalta ajatus siitd, ettd lapsi osallistuisi
kasvatuskeskusteluun. Heidédn nikemyksensd mukaan lapsi ei viihtyisi keskustelussa ja
nykyinen keskustelumalli ei heiddn mielestddn sovi lapsille: ”Ainakin nykyisen kaavan
mukaan. Kaava pitdis muuttaa jotenkin, jos olis niinkun joku erillinen missi laps vois

kertoo. Se laps tuntuu siihen kontekstiin tuotuna véhin ulkopuoliselta. Ei vaan tunnu
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normaalilta et siithen. Pitdis jotenkin muuttaa sitd”. Kasvattajat esittdvédt lapsen
mielipiteen kuulemista esimerkiksi ohjeistamalla paremmin vanhempia kdyméin
lapsensa kanssa etukéteen kotona keskustelua lapsen omista ndakdkulmista: Ohje mika
vanhemmille annetaan, ni se pitiis olla niin et ne kévis kotona lapsens etukéteen, et se

lapsen &déni tulis siind esille”.

Sanallinen vuorovaikutus aikuisen ja lapsen vélilld Kallioméen pdividkodissa

Kallioméen péivikodin Kalliokielojen ryhméssé suoritin havainnointia kolmena péiviana
yhteensd kolme tuntia. Kahtena havainnointipdivind lasten ryhmétiloissa oli
suursiivous, joten ndind pdivind ryhmadssd vallitsi erityistilanne. Lasten vapaan leikin
aikana voitiin kuitenkin kdyttdd paivikodin muita tiloja, joten todennékdisesti siivous ei
vaikuttanut lasten tapaan toimia. He olivat normaalioloissakin tottuneet kdyttdméin
koko pdivikodin tiloja leikeissddn ja toimissaan. Seuraavassa kuviossa (9) esitetddn
prosenttilukuina lapsen ja aikuisen vélisid sanallisia vuorovaikutustapahtumia kolmen
havainnointitunnin aikana. Havainnointiaineisto sisélsi 29 sanallista

vuorovaikutustilannetta.
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KUVIO 9. Lasten ja aikuisten vélinen sanallinen vuorovaikutus Kallioméen péivikodissa

Lapsen ja aikuisen vilisestd sanallisesta vuorovaikutuksesta hieman yli kolmannes oli

aikuisen aloitteesta tapahtuvaa. Kasvattaja meni lapsen luo ja jutteli hdnelle, pddasiassa
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ohjatakseen tai neuvoakseen héntd. Tilanteessa vaihdettiin muutama lause.
Vuorovaikutustilanteessa, jossa kysyttiin lapsen toivetta leikistd aikuisen asettamista
vaihtoehdoista, muodosti samoin hiukan yli kolmanneksen aikuisen ja lapsen vélisestd
sanallisesta vuorovaikutuksesta. Aikuisen kiinnostus lapsen asiaan ja aktiivinen ldsnéolo
muodostivat hiukan alle viidenneksen vuorovaikutuksesta. Keskustelun kesti hetken
aikaa ja usein lapsi sai aikuiselta apua tai tukea toimintaansa. Tilanteista kymmenesosa
oli sellaisia, joissa lapsi toivoi tai pyysi jotain aikuisilta ja asia hoidettiin. Lapsen

kommunikointia aikuiselle, joka ei huomaa tai ei kuuntele, oli vain kolme prosenttia.

Tulosten mukaan Kalliomden péivdkodin toimintaympiristostd 10ytyli myos useita
seikkoja, jotka tukivat lapsen osallistumismahdollisuuksia ja kuulemista. Kallioméden
pdivakodin ydinajatus varhaiskasvatussuunnitelman mukaan oli tarjota lapsille
turvallinen ja eldmyksellinen ymparistd. Varhaiskasvatuksen pedagogiikkana mainittiin
lapsildhtoisyys, jossa lapsi ndhtiin  aktiivisena ja  aloitteellisena, omien
mielenkiinnonkohteidensa ilmaisijana. Lasta tuettiin itsensd ilmaisuun ja oman
toimintansa  suunnitteluun ja  toteuttamiseen. Tyodskentelytapana heilld  oli
projektityoskentely. Projektien aiheet ldhtivit yleenséd yhteisestd kokemuksesta ja niitd

vietiin eteenpdin lasten toiveiden mukaan.

Haastattelujen mukaan kasvattajat kohtelivat lasta limpimasti ja hyvéksyvasti, koska he
halusivat rohkaista ja kannustaa lapsia omassa toiminnassaan. He olivat kuuntelijoita,
ymmaértdjid ja opastajia. Kasvattajan oma positiivinen asenne tyotd ja toisia ihmisid
kohtaan antoi myo0nteistd eldmisen mallia lapsille. Vertaisryhmisséd toimiessaan toisten
lasten kanssa lapsi oppi sosiaalisia suhteita. Vuorovaikutus seké aikuisten ettd lasten

vililla muokkasi emotionaalista ymparistoa.

Pédivikodin fyysiset tilat muokkautuivat lasten toiminnan ja leikin mukaan. Myos
kasvattajien havainnointi lasten mielenkiinnonkohteista antoi aineksia fyysisen

ympériston muuttamistarpeille.

Kalliomden péivdkodin varhaiskasvatussuunnitelmassa ei ollut mainintaa lapsen
osuudesta kasvatuskeskustelussa ja lapsen oman varhaiskasvatussuunnitelman

laadinnassa. Kasvattajien ndkemyksen mukaan ei tuntunut luontevalta, ettd lapsi
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osallistuisi keskusteluun. Lapsen toiveen ja mielipiteen esille tuleminen oli heidin
mielestddn vanhempien tehtdvd. He voivat kyselld lapselta hdnen ajatuksiaan kotona

ennen kasvatuskeskustelua.

Vuorovaikutuksen havainnointiin kéytetty aika oli olosuhteiden takia melko suppea,
vain kolme tuntia. Vuorovaikutusta oli kolmenlaista. Suuri osa vuorovaikutuksesta oli
aikuisen aloitteesta tapahtuvaa kyselyd, neuvomista ja ohjaamista. Yhtd suuren osuuden
muodosti lapsen valintamahdollisuus aikuisen ennalta valitsemien vaihtoehtojen valilla.
Kolmannen osuuden vuorovaikutuksesta muodostivat lapsen ja aikuisen vilinen
vuorovaikutus, joka jatkui toimintana ja lapsen oman toiveen huomioimisena ja siihen

vastaamisena.
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8 TULOSTEN KOONTI JA TARKASTELU

Téssd luvussa kokoan tutkimuksen tulokset ja tarkastelen niitd tutkimuksen teoriaosaan
peilaten. Pro gradu -tutkielmani aihe varhaiskasvatuksen ydinprosessin
arviointikohteesta “Lapsi ilmaisee toiveitaan” ohjaa tulosten tarkastelua. Ensin
kisittelen lasten toiveita eli mitd lapset toivovat pdivikodissa. Toiseksi tarkastelen
tulosten valossa sitd, miten kasvattajat suhtautuvat lasten toiveisiin. Kolmanneksi
pohdin sitd, miten tutkittujen péivdkotien toimintaympéristd tukee lapsen toiveiden

kuuntelua, toiveiden toteutumista ja lapsen osallisuutta.

8.1 Lapset toiveiden ilmaisijoina

Lasten toiveet jakautuivat kahteen padluokkaan eli hyvaan ja turvalliseen oloon ja
lapsen rooliin olla osallisena ja toimijana. Témén tutkimuksessa esille tulleet lasten

toiveet olivat samansuuntaisia kuin mitd lapset ovat ilmaisseet toiveikseen muissa
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tutkimuksissa. Clarkin (2005) lasten kuulemista ja osallisuutta koskevan
tutkimuskatsauksen mukaan lasten toiveiden keskeisid avainteemoja olivat toiveet
ystdvistd, ruuasta ja juomasta, taiteellisesta ilmaisusta, ulkoleikeistd, aikuisen roolista ja

omista aikaansaannoksista. Taiteelliseen ilmaisuun tutkimuksissa luettiin myos vapaa

mielikuvitusleikki. (Clark 2005, 497.)

Téassd tutkimuksessa eniten pédédtoksid, valintoja ja toiveiden ilmaisuja sai osakseen
leikki ja siithen liittyvét erilaiset asiat. Leikkid ja uusien asioiden oppimista toivoivat

myo0s eniten Dupreen ym. (2001) tutkimukseen osallistuneet lapset.

Téassd tutkimuksessa lapset mainitsivat runsaasti erilaisia leikkitoiveita, vaihtoehtoja
leikkipaikoista ja mainintoja leikkikavereistaan. Molemmissa tutkituista ryhmistd oli
kaytossd tapa, jossa oli etukdteen madritelty ne leikit ja leikkipaikat, joiden vélilla sai
valita. Puroila (2002, 68) onkin havainnut tutkimuksessaan, ettd vaikka kasvattajat
korostivat lasten oma-aloitteellisuutta ja valintaa, niin aikuinen maédritteli ne
vaihtoehdot, rajat ja tilanteet, joissa lasten toiminta voi tapahtua. Leikki vertaisryhméssi
kaverien kanssa oli Sheridanin ja Pramling Samuelsonin (2001, 178) mukaan
toivotuimpia  toimintoja  viisivuotiaiden lasten  pdivédkotieldmdssd.  Heidin
tutkimuksissaan lapset kokivat tirkednd aikuisen tuen héiri6ttomélle leikille. Lasten
vapaata leikkid kuitenkin hiiritsivdt rutiinit, suunnitellut toiminnat ja leikkipaikkojen

vapaan valintaoikeuden puuttuminen.

Myos tdmén tutkimuksen tulosten mukaan lapsilla oli rajoitettu valintaoikeus ja he
kokivat vaihtelevasti tdmén valintamahdollisuuden. Toisaalta osa lapsista ilmoitti, ettd
sai aina leikkid haluamaansa leikki4, toisaalta taas esiintyi mielipiteitd, ettd ei saa leikkid
siti mitd haluaisi. Toisten lasten kanssa leikkiminen, leikeistd ja leikkikaverista
pdéttdminen olivat Sheridanin ja Pramling Samuelssonin (2001, 180) tutkimuksessa
lasten eniten toivomia asioita. Tutkijoiden mukaan lasten positiivinen kokemus liittyi

vahvasti omaan valintaoikeuteen ja paitokseen leikeisti ja niihin liittyvistd asioista.

Leikki on lasten keskeisin ja mieluisin toiminnan muoto. Se on myds oppimisen
kannalta keskeistd. Sellainen leikki, joka tuottaa lapsille tyydytystd on usein

riippuvainen aikuisten toiminnasta. Kasvattajien pitdisi antaa leikkiville lapsille
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vapautta, mutta samalla olla tukemassa ja ohjaamassa epdsuorasti leikkid esimerkiksi
lisimateriaalien ja mielikuvien tarjoamisen kautta. (Varhaiskasvatussuunnitelman

perusteet 2005, 20-21.) Niin aikuinen on leikin rikastuttajana eiki rajojen luojana.

Lapsen omaan osallisuuteen toimijana kuuluivat myos toiveet ulkoilusta, ulkoleikeisti
ja litkkkumisesta. Lisdksi lapset toivoivat asioita, jotka liittyivit taiteelliseen ilmaisuun,
kuten piirtdmiseen, askarteluun, pistelyyn ja laulamiseen. Toisessa tutkimusryhméssa
kasvattajien mukaan nditd taiteellisen ilmaisun toiveita oli enemmén kuin leikkiin
liittyvid. Ilmeisesti oli niin, ettd lasten itseohjautuvuus leikin aloittamisessa oli
helpompaa eiki siihen vélttdmatta tarvittu aikuisen lupaa ja ohjausta, kun taas pdydan
ddressd tehtdvét toiminnat ovat olleet perinteisesti aikuisjohtoisesti suunniteltuja ja
toteutettuja. Ne ovat liittyneet yleensd toimintatuokioihin ja aikuinen on maédritellyt sen
mitd tehddin, kuka saa tulla tekeméédn ja millaisia vilineitd tarvitaan. Tdman vuoksi
lapset ilmeisesti kysyivdt tarkemmin lupaa ja ohjeita, koska pdydédn ddressd tehtivissa

toiminnoissa vallitsee enemmén sdintdja ja rajoitteita.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan lasten ominaisia tapoja toimia ja
ajatella ovat leikkiminen, litkkuminen, tutkiminen ja eri taiteen alueisiin liittyva
ilmaiseminen (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 20). Tdmén tutkimuksen
tulosten perusteella lapset ja aikuiset ilmaisivat lasten toiveiksi leikkimiseen,
litkkkumiseen ja taiteelliseen ilmaisuun liittyvid asioita. Mielenkiintoista oli se, ettd

tutkiminen ei saanut yhtddn mainintaa.

Hyvddn ja turvalliseen oloon liittyivdt lasten mielipiteet perustarpeista, kuten
ruokailusta ja levosta. Ne olivat tulosten mukaan myonteisid, ja vaikuttivat lapsen
hyvinvointiin ja tyytyvéisyyteen. Kuten aikaisemmin on todettu, lasten toiveet kertovat
niitd asioita, jotka ovat hénelle hyodyllisid tai tyydytystd tuottavia ja perustarpeiden
tyydyttdminen on erds niistd (Torronen 1994, 61). Ruokailutilanteessa lapsi sai valita
ruuan madrdn ja hdnen toiveitaan otettiin huomioon. Lapset pitivdt my0s lepotilanteita

mieluisina.

Perustarpeiden tyydyttimisen lisdksi lapsen hyvinvointiin kuuluvat fyysiseen

turvallisuuteen liittyivit asiat, kuten lasten toiveet aikuisen turvallisesta ja myOnteisesta



87

lasnédolosta, auttamisesta seké aikuisen avusta riitojen selvittelysséd. Téssd tutkimuksessa
lapset toivoivat myos nditd asioita. Lisdksi he toivoivat vuorovaikutusta sekid aikuisten

ettd toisten lasten kanssa.

Molemmissa pdivikodeissa oli kdytossd projektityoskentely. Sen myotd lapset olivat
mukana suunnittelemassa, paittdmassi ja toteuttamassa asioita. Lisdksi lasten toiveita
huomioitiin muunlaistenkin tekemisten yhteydesséd. Projektitydskentelyssd on Hujalan
ym. (1999, 36) mukaan ldsné aikuisten ja lasten yhteinen viitekehys ja kiinnostuksen
kohde. Tdma luo puitteet 1dheiselle vuorovaikutukselle, joka taas puolestaan tuo lapselle

kokemuksen, ettd hanen mielipiteitddn ja ideoitaan arvostetaan.

Tampereen kaupungin varhaiskasvatuksen ydinprosessin arviointikohteessa “Lapsi
ilmaisee toiveitaan” madritellddn lapsen osuus valinnoissa ja péédtdksenteossa
seuraavasti: “Lapsella on mahdollisuus kehitystasonsa mukaisesti tehdd valintoja,
padtoksid ja ilmaista toiveitaan pdivdhoidon arkitilanteissa”. Tdmédn kahden
tamperelaisen pdivikodin lapsiryhméssd tehdyn tutkimuksen tulosten perusteella
voidaan todeta, ettd lapsilla oli paitdsoikeutta, valinnanmahdollisuutta ja toiveiden

ilmaisun tilanteita.

Kasvattajien haastatteluaineiston mukaan lasten toiveiden toteutuminen ja lasten
osallisuus toteutui hyvin projektityoskentelyssd. Projekteissa niyttdisi olevan
lapsildhtoisyyttd ja lapsen oikeaa kuuntelua. Niissd lapset osallistuvat, aikuiset
kuuntelevat ja havainnoivat lasten kiinnostuksenkohteita ja toiminnallaan tukevat

projektin edistymisté lapsia kuunnellen.

Pienten, alle kouluikiisten lasten osallisuus itseensé liittyvissd asioissa nikyy parhaiten
usein toistuvissa arkitoiminnoissa joihin kuuluvat leikki, arkiset pienet asiat ja rutiinit
sekd péivittdin toistuvat tilanteet (Strandell 1995, 19, 187). Ne olivat tdssi
tutkimuksessa niitd tilanteita, joissa lasten oma osallisuus ja toiveiden kuuntelu ei

ndkynyt niin selvésti.

Toisin sanoen, ndkemykseni mukaan lasten mukaanotto aktiivisemmin perushoidon ja

muiden rutiinitoimintojen pariin sekd vapaampien leikkitilanteiden mahdollisuus, toisi
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lapsille lisda osallisuutta ja toiveiden ilmaisun tilanteita. Tulosten mukaan aikuiset kylla
kuuntelivat lasten toiveita ja antoivat valinnan mahdollisuuksia, mutta taustalla
vaikuttivat perinteiset tyOkdytdnnét, leikeille rakennetut paikat, esilld olevat lelut ja

materiaalit sekd aikuisten valmiiksi asettamat leikkivaihtoehdot.

8.2 Kasvattajat lasten toiveisiin vastaajina

Péivikodin toimintaympdristd ja sithen sisdltyvdt elementit maédrittelevdt lapsen
kuulemiseen liittyvid asioita. Se millainen lapsikisitys ryhmén kasvattajien kesken
vallitsee, midrittelee sen miten lapseen suhtaudutaan ja miten lasta kunnioitetaan. Onko
lapseen suhtautuminen véhittelevdd ja lapsen keskenerdisyyttd korostavaa vai
korostetaanko lapsen taitoja ja oppimisen kykyéd (Karlsson 2001, 40-41)? Aikuisen
tehtdva on Strandellin (1995, 182—189) mukaan olla 14sné oleva, hyvien puitteiden luoja

sekd kohdata lapsen maailma aktiivisena ja vastavuoroisena.

Kun kasvattajat nékevdt lapsen aktiivisena, oman oppimisensa ja kehittymisensi
subjektina, niin se ndkokulma antaa lapsen omille mielipiteille ja kiinnostuksen
kohteille arvon. Silloin lapsen toiveille on sijaa pdivdkodin arjessa. Lasten toiveiden

kuuntelu, ylipdinsd lasten kuuntelu on tirked vaihe lapsen osallisuuden syntymiselle

(Clark 2005, 491).

Tassd tutkimuksessa kasvattajat suhtautuivat lasten toiveisiin myonteisesti ja
kunnioittavasti. Lasten toiveita pyrittiin toteuttamaan mahdollisuuksien mukaan ja jos
se el onnistunut, niin pyrittiin tarjoamaan ja neuvottelemaan lasten kanssa muista
vaihtoehdoista. Lapset saivat paattdd joistakin asioista, lapset saivat tehda valintoja
sekd lasten toiveita huomioitiin toteuttamalla niitd. Se, miten asioihin ja lasten
kykenevyyteen mielipiteidensd ilmaisijoina suhtauduttiin, madritteli sen miten

toiveeseen suhtauduttiin.

Lasten paitokset liittyivédt 1dhinnd leikkimiseen ja projektien aiheista pddttdmiseen.
Muina asioina, joista lapsi sai pédéttdd, mainittiin aamulaulut ja pienryhmien nimet.

Lapset saivat aikuisten mukaan tehdd valintoja mieluisasta tekemisestd ja luettavasta
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kirjasta. Lasten toiveita huomioitiin toiminnan suunnittelussa ja toteutuksessa. Lasten
omachtoiseen toimintaan, kuten leikki- ja leikkipaikkatoiveisiin, lasten piti kysyé lupaa

aikuisilta. Yleensd aikuisen suhtautuminen oli mydnteista.

Dupreen ym. (2001) Isossa-Britanniassa tehdysséd tutkimuksessa kasvattajien mukaan
lapset toivoivat aikuisilta hoivaa ja hoitoa, neuvomista, auttamista ja opettamista. Néin
oli myds tdmén tutkimuksen tulosten mukaan. Toisen pdivikodin kasvattajien mukaan
vuorovaikutus oli lasten eniten toivoma asia. Tdhdn vuorovaikutukseen sisdltyivét hoiva
ja fyysisen sekd psyykkisen turvallisuuden turvaaminen sekd auttaminen erilaisissa
asioissa. My0s lapset toivoivat aikuisen apua riitatilanteisiin ja ohjausta vaikeissa
tehtdvissd, ja aikuinen toteutti ndmai toiveet. Lasten mielestd aikuiset olivat turvallisia ja

mukavia.

Tampereen kaupungin varhaiskasvatuksen ydinprosessissa “Lapsi ilmaisee toiveitaan”
aikuisen ja lapsen vélistd vuorovaikutusta kuvataan seuraavasti: ”Aikuisella ja lapsella
on pdivittdin kahdenkeskistd vuorovaikutusta arjen tilanteissa, ja aikuisella on herkkyys
kuulla lasta yksilollisesti”. Téamén tutkimuksen tulosten valossa kaikki kasvattajat
pitivét tiarkednd lasta sekd hdnen mielipiteitdén ja kiinnostuksenkohteitaan. Kasvattajan
tehtdviksi néhtiin turvallisen ja ldmpimén ilmapiirin luominen, jossa jokaisella lapsella
oli mahdollisuus kertoa surujaan ja ilojaan kuuntelevalle aikuiselle. Tutkituissa
paiviakodeissa toimittiin usein pienryhmissd, mikd osaltaan mahdollisti paremmin

yksittdisen lapsen kuuntelun.

8.3 Paivakodin toimintaymparisto lasten osallisuuden tukijana

Tutkimuksessa mukana olleiden péivdkotien toiminta-ajatuksissa ilmaistiin lapsen
oikeutta tulla kuulluksi ja ymmadrretyksi ikdnsid ja kehitystasonsa mukaisesti sekd
tehtdavdnd tarjota lapselle turvallista ja  eldmyksellistdi  kasvuympéristod.
Toimintaympéristolle Tampereen kaupungin varhaiskasvatuksen ydinprosessissa
arviointikohde “Lapsi ilmaisee toiveitaan” antaa seuraavanlaisen tehtdvén:
”Paiviahoidon toimintamuodot tukevat lapsen yksilollisyytta,

osallistumismahdollisuuksia ja itsetunnon kehittymista”.
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Tutkimuksessa mukana olleiden pdivikotien varhaiskasvatuksen pedagogiikka oli
lapsildhtoistd, jossa lapsi nidhtiin aktiivisena, aloitteellisena ja toimivana yksilona.
Lasten omia kiinnostuksen kohteita huomioitiin ja kdytdssd olevan projektitydskentelyn
avulla lapset padsivit osallistumaan ryhmén toimintaan aktiivisina toimijoina. Lapset
saivat olla aktiivisessa roolissa projektien aiheiden valinnoissa, niiden suunnitteluissa ja
toteutuksissa. Leikki oli keskeiselld sijalla arkipdivdssd ja sen nédhtiin lapsen
omachtoiseksi toiminnaksi. Kuten aikaisemmin on todettu, leikki nousi lasten
haastatteluissa asiaksi, johon liittyi myds kokemusta, ettid ei saa leikkid haluamaansa
leikkid. Tulosten valossa lasten omachtoiselle leikille voisi ndkemykseni mukaan antaa
pdivikodin toimintaympéristossd enemmidn vapausasteita. Leikki on kuitenkin
lapsildhtdisen pedagogiikan keskeinen toimintamuoto, silld lasten leikit tarjoavat

tilaisuuden toimia omien valintojen ja kiinnostusten pohjalta (Hujala 2002, 90).

Kasvattajan rooli oli olla seké kielen ja vuorovaikutustaitojen oppimisen tukijana ettd
turvallisen ja mydnteisen olon turvaajana. Turvallisen ja hyvéksyvin ilmapiirin
luominen pdivikodin toimintaympéristdssd antaa ndkemykseni mukaan lapsille

rohkeutta ja tukea omien asioidensa ilmaisuun.

Téssd tutkimuksessa havainnoitiin aikuisen ja lapsen vilistd sanallista vuorovaikutusta.
Tavoitteena oli saada tietoa siitd, miten lapsiryhméssd kdytdnnon tasolla puhutaan ja
kuunnellaan toisia. Ndkemykseni mukaan se tapa, jolla aikuiset puhuvat ja kuuntelevat
lasta, vaikuttaa siithen, onko lapsi halukas omaehtoisesti kertomaan aikuiselle toiveitaan
ja mielipiteitddn. Lapsen oma kokemus siitd, ettd hdnen asiansa on tarked, tukee lapsen
oman ilmaisun kehittymistd ja antaa uskallusta tuoda itseddn esille. Tutkituissa

péiviakodeissa aikuisten tapa puhua lapsille oli ystévillinen ja leppoisa.

Tédmin tutkimuksen suhteellisen pieni ja kestoltaan lyhyt havainnointi aikuisen ja lapsen
vuorovaikutuksesta antoi viitteitd samansuuntaisesta tuloksesta kuin Riiheldn (1996)
tutkimuksessa, jonka mukaan aikuinen oli sanallisessa vuorovaikutuksessa
aloitteellisempi kuin lapsi ja aikuisen viesti oli enimmédkseen kehottamista tai
ohjaamista (ks. luku 4). Tidssd tutkimuksessa havainnoitiin aikuisten ja lasten vélisti

kommunikointia vapaan leikin ja toiminnan aikana. Vuorovaikutuksen ndkyminen
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osittain aikuisjohtoisena saattoi johtua siitd, ettd lapset olivat itse valitsemassaan leikissa

tai toiminnassa. Néain heilla e1 ollut suoranaista tarvetta aikuisen kanssa keskusteluun.

Vertaisryhmédn merkitys oli kasvattajien mielestd tirked lapsen sosiaalisten taitojen
kehittymiselle. My0s muiden asioiden oppimisessa toisten lasten esimerkki ja
auttaminen tukivat usein uuden asian oppimista, kuten Strandellkin (1995, 74) on
todennut. Tutkimuksessa mukana olleiden kasvattajien mukaan lasten yhdessd kokemat
asiat olivat usein projektien alkuja. Niin arvostettiin lasten omaa kokemusta ja sen
pohjalta suunniteltua toimintaa. Lapsille tuli tunne omasta osallisuudesta arkipdivin

toimissa.

Pdivikodin toiminta- ja oppimisymparistd mahdollisti sellaisia kédytanteitd, jotka tukivat
lasten kuulemista ja osallisuutta. Fyysistd ympéristod voitiin molemmissa paivikodeissa
muuttaa lasten kiinnostusten, projektien ja toiveiden mukaan. Kuten perinteisesti
piivikodeissa, my0s tutkimuksessa mukana olleissa pdividkodeissa, oli havaittavissa
fyysisen ympiriston rakentamista, varsinkin leikkejd ajatellen. Kasvattajat pyrkivit
osoittamaan leikeille ja toiminnoille paikat, jossa mainittuja leikkejd sai leikkid. Myos
Puroilan (2002, 121) tutkimus osoitti, ettd fyysisen esineympériston rakentamisella
pyritddn suuntaamaan lasten toimintoja tiettyyn suuntaan: esilld olevia materiaaleja

vaihtelemalla kasvattajat ohjailevat lasten kiinnittymisté erilaisiin toimintoihin.

Psyykkinen ja sosiaalinen ympdiristd korostivat lapsen kohtaamista yksilond omine
iloineen ja suruineen sekd erilaisuuden hyvéksymistd. Hyvédksyvédn ja empaattisen

ilmapiirin tavoitteena oli rohkaista lapsia ilmaisemaan toiveitaan ja mielipiteitdén.

Kasvatuskumppanuus oli molemmissa tutkituissa paivikodeissa yksi
varhaiskasvatustyon tirked osa-alue. Vanhempien kanssa kdydyt kasvatuskeskustelut ja
lapsen henkilokohtaisen varhaiskasvatussuunnitelman laatiminen olivat vanhempien ja
kasvatushenkildston vélistd yhteistyotd. Varhaiskasvatuksen ydinprosessin kuvauksessa
kohteesta Lapsi ilmaisee toiveitaan” kasvatuskeskustelusta todetaan, ettd lapsella on
mahdollisuus  osallistua  kasvatuskeskusteluihin. Lapsen osallistuminen itse
keskustelutilanteeseen nihtiin tutkimukseen osallistuneiden kasvattajien keskuudessa

hieman ongelmallisena ja vieraana. Osa kasvattajista suhtautui lapsen mukana oloon
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keskustelussa myonteisesti, osa taas oli sitd mieltd, ettd lapsen ldsnédolo ei olisi hyva

ratkaisu.

Nékemykseni mukaan olisi tirke#d, ettd lapsi olisi mukana jollakin tavalla tilanteessa,
jossa kaksi lapselle tirkedd osapuolta keskustelevat hdaneen liittyvistd asioista. Mukana
olosta lapselle syntyisi kokemus osallisuudesta ja kuulluksi tulemisesta. Lapsen
lasndolon vaihtoehtona voisi olla esimerkiksi erillinen lyhyt haastattelulomake, jonka
vanhemmat ja lapsi tdyttdvit yhdessd ennen keskustelua. Siihen Kkirjattaisiin lapsen
mielipiteet sellaisina kuin lapsi ne sanoo. Lomake késiteltdisiin lapsen
varhaiskasvatuskeskustelussa joko siten, ettd lapsi itse on sitd kommentoimassa, tai
lapselle kerrottaisiin jilkikdteen miten tdrkedd oli kuulla hdnen omia mielipiteitddn

kasvatuskeskustelussa.

Tamin tutkimuksen tulosten pohjalta voidaan todeta, ettd lapsilla on mahdollisuus olla
toiveidensa ilmaisijoina, osallisina ja subjekteina omassa pdivikotiymparistossdan (ks.
luku 5, kuvio 5). Tutkittujen pdivéikotien toimintaympéristo tukee lasten osallisuutta ja
toiveiden ilmaisua ja antaa niin aineksia Tampereen pdivihoidon vision toteutumiselle

leikkivéstd ja itseensd luottavasta lapsesta.

8.4 Tutkimuksen luotettavuuden tarkastelua

Laadullisen tutkimuksen luotettavuustarkastelussa Borg ja Gall (1989, 404- 405)
kiinnittdvdat huomiota ulkoiseen ja sisdiseen validiteettiin. Tutkimuksen luotettavuutta
tarkastellaan ulkoisen validiteetin ndkokulmasta, eli voidaanko tuloksia yleistéa.
Sisdiselld  validiteetilla  tarkastellaan  tutkimuksessa tehtyjen johtopddtosten
oikeellisuutta. Tynjédla pohtii yleistettdvyyden kysymystd artikkelissaan (1991, 390) ja
viittaa Lincolniin ja Cubaan, joiden mukaan laadullisessa tutkimuksessa
yleistettdvyyden sijaan voidaan puhua siirrettivyydestd. Tulosten siirrettdvyys riippuu
siitd, miten samanlaisia ovat tutkittu ympéristd ja se ympéristd, johon tuloksia
sovelletaan. Tutkimustulosten soveltaminen ei ole ainoastaan tutkijan tehtdvd, vaan

myds niiden, jotka hyddyntivét tutkimustuloksia.
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Luotettavuuden varmistaminen ja arviointi voidaan Tynjédldn (1991, 387) mukaan
tarkastella neljan eri tekijan avulla. Niitd ovat triangulaatio, kenttityon tekniikat,
analyysin tekniikat ja tutkimusprosessin julkisuus. Tarkastelen timén tutkimuksen

luotettavuutta ndiden ndkokulmien valossa.

Triangulaatio. Luotettavan kokonaisuuden saamiseksi kéytin tdssd tyOssdni
triangulaatiota eli useita aineistonkeruumenetelmid (Borg & Gall 1989, 393; Tynjila
1991, 392- 393). Haastatteluaineistoa tdydensin kirjallisilla dokumenteilla
tarkastelemalla  pdivikotien varhaiskasvatussuunnitelmien siséltojd  tutkittavien
teemojen osalta. Haastatteluaineistojen perusteella vertailin kasvattajien nédkokulmia ja
lasten ndkokulmia samoista asioista. (Tynjdld 1991, 393.) Lasten haastattelukysymysten
viimeisen kysymyksen kohdalla, jossa kysyttiin lapselta millaisen paivéikodin taikoisit,
jos olisit taikuri, lapset olivat jo niin vdsyneitd, ettd vastaaminen siihen tuntui tyolaalta.
Jatin sen kysymyksen vastauksineen tutkimuksen ulkopuolelle, koska se ei tuottanut

uusia aineksia haastatteluaineistoon.

Néiden lisdksi kdytin havainnointia aineistonkeruumenetelména. Havainnointitilanteissa
pyrin huolellisuuteen, mutta tilanteiden nopeat muutokset ja lasten erilaiset toimet
pdivikodin useissa tiloissa vaikeuttivat havainnoinnin suorittamista. Merkitsin kaiken
havaitsemani sanallisen vuorovaikutuksen aikuisen ja lapsen wvililli, mutta

todennékoisesti joitain tilanteita jai huomioimatta.

Havainnointia  kdytettiin  lisdmenetelmidnd haettaessa  vastauksia kolmanteen
tutkimuskysymykseen. Havainnointiajat olivat erittdin lyhyitd ja ne suoritettiin joka
pdivd samantyyppisissd tilanteissa. Niiden merkitys téssd tutkimuksessa oli vain
viitteellinen, koska mielestédni niin lyhytkestoisen havainnoinnin perusteella ei voida
vetdd johtopadtoksid. Aikaisemmassa tutkimuksessa oli kuitenkin saatu samansuuntaisia
tuloksia, joten tdmén tutkimuksen havainnointitulokset voitiin sen perusteella esittdd

muiden tulosten yhteydessa.

Kenttatyon tekniikat. Haastatteluaineistojen laatua pyrin pitdmdédn korkeana
valmistautumalla hyvin haastattelutilanteisiin. Kévin molemmissa tutkimusryhmissi

informoimassa tutkimukseen liittyvistd asioista, testasin kyselylomakkeen etukdteen
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sekd harjoittelin ryhmihaastattelua omassa tyopaikassani. Huolehdin siité, ettd ulkoiset

jarjestelyt toimivat hyvin ja haastattelujen tallennus onnistui vaivatta.

Lasten haastatteluihin sain tukea omista aikaisemmista kokemuksistani lasten kanssa
keskustelemisesta ja suorittamistani lasten haastatteluista. Tutustuin lapsiin etukéteen
muutamana  pdivdnd ja  haastattelutilanne  muotoutui  kaikkien  kohdalla
vuorovaikutukselliseksi. Haastattelujen kesto, keskiméérin noin 20 minuuttia, oli myos

mielestéini neljd- ja viisivuotiaiden lasten haastatteluiksi perusteltu ja riittdva.

Lasten haastattelujen apuna usein esitetddn kaytettdvdksi kuvia helpottamaan lapsen
keskittymistd ja mielipiteiden esille tulemista (Doverborg & Pramling 1991, 37-38). En
kayttanyt kuvia, koska mielestéini ne olisivat tdssd tutkimuksessa ehkd ohjanneet lapsen
vastauksia. Kun kyseessd oli lasten toiveet ja mielipiteet mieluisista ja ei-mieluisista
asioista, niin mielestini tdmin tutkimuksen kannalta oli tdrkedd kuulla lapsen spontaani
vastaus erilaisiin tilanteisiin. Tutkimuksen tehtdvé ei ollut tarkastella syvemmin jotain
lapsen piivakotipdivdadn liittyvdd ilmiotd, vaan kartoittaa niitd asioita, joita lapset

toivovat. Tamén vuoksi katsoin pelkén haastattelun ilman lisimateriaalia riittavéksi.

Analyysin tekniikat. Tutkimuksen tirkein tehtdva on tuoda esille tutkittavien késityksid
tutkittavasta ilmidstd niin hyvin kuin mahdollista. Tdmédn vuoksi laadullisen aineiston
analyysi on myos yksi osatekijd tutkimuksen validiutta tarkasteltaessa. Tutkijan tulee
selvittdd tarkasti miten hdn on aineistonsa analysoinut. ( Hirsijarvi & Hurme 2000, 189.)
Téssd tutkimuksessa analyysin luokat kerittiin ja yhdisteltiin useasta eri osiosta. Osa
analyysiluokista 16ytyi aikaisemmista, muissa yhteyksissd kéytetyistd luokitteluista ja
osa nousi aineistosta késin. Pdivdkodin toimintaympdriston sosiaalisiin elementteihin
kuuluvien pedagogisten kédytdntdjen ja tyokaytdntdjen vililld tulkinnassani saattoi olla
horjuvuutta. Analyysissd oli ajoittain vaikeaa luokitella kyseessd olevaa pdivikodissa

tapahtuvaa toimintaa ndiden kahden luokan valilla.

Tynjélan (1991, 394) mukaan késitteet, méaaritelmat ja analyysiyksikot pitdd selvittda
huolellisesti. Tédssd tutkimuksessa lasten toiveiden kohdalla kdytin omaa tulkintaani ja
luokittelin kaiken mukavan ja mieluisan tekemisen lapsen toiveeksi, koska pienelle

lapselle toive ja toivominen saattavat olla vaikeasti ymmaérrettivia asioita. Saattoi olla,
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ettd en onnistunut muotoilemaan lasten haastattelukysymyksid niin, etti ne olisivat

tuottaneet selkeammin suoraan lasten toiveita.

Hirsijdrven ja Hurmeen (2000, 189) mukaan reliaabelius nékyy selvimmin aineiston
laadussa eli miten luotettavaa se on. Tutkijan toiminta analyysia tehdessd on keskeista.
Myos kaiken kéytettdvissd olevan aineiston mukaan ottaminen ja tarkka litterointi
takaavat sen, ettd aineistosta nidkyy tutkittavien ajatusmaailma. Tdssd tutkimuksessa
aineiston litterointi tapahtui samana pdivdnd kuin haastattelut tehtiin. Litterointi tehtiin
sanatarkasti ja aineisto on osittain luettavissa tutkimuksen tulosten yhteydessi. Aineisto

kaytettiin kokonaisuudessaan lukuun ottamatta lasten haastattelun viimeistd kysymysta.

Tutkimusprosessin julkisuus. Olen pyrkinyt kuvaamaan tutkimusprosessiani tarkasti.
Teoriaosuudessa maédrittelin keskeiset kisitteet ja varhaiskasvatuksen tekijét, jotka
muodostivat toimintaympadriston, jota tutkittiin. Luotettavuuden eréds tarkastelukulma on
intersubjektiivinen arviointi (Tynjdld 1991). Se sisdltdd vaatimuksen tutkimusprosessin
eri vaiheiden selkeéstd esittdmisestd siten, ettd tutkimuksen lukija pystyy arvioimaan
tutkimuksen luotettavuutta. My0s tutkijan omat taustatiedot tulee esittdd, jotta
tiedostetaan kaikki henkilokohtainen ja ammatillinen tietimys, joka tutkijalla oli
tutkimusta suorittaessaan. Laadullisessa tutkimuksessa on aina mukana tutkijan omaa

subjektiivisuutta. (Tynjald 1991, 395.)

Tamin tutkimuksen aihe syntyi omasta mielenkiinnostani selvittdd lapsen omaa
toiveiden ilmaisua ja osallisuutta arkipdivéssd. Lisdksi aihe liittyi myds Tampereen
kaupungin varhaiskasvatuksen prosessiin ja ndin tutkimuksen tarpeellisuus sai tukea
myds tyonantajani taholta. Varhaiskasvatuksen parissa tyoskennelleend minulla on alan
asiantuntijuutta, mutta olen pyrkinyt pitdmddn tutkimuksen aikana ylla
puolueettomuusnékokulmaa (Tuomi & Sarajérvi 2002, 133). Olen tutkimusta tehdesséni
pyrkinyt kuuntelemaan ja havainnoimaan tutkimukseeni osallistuneita objektiivisesti.
Tutkijan subjektiivisuus on kuitenkin mukana, koska tutkija on tutkimusasetelman luoja
ja tulkitsija (Borg & Gall 1989, 406; Tuomi & Sarajarvi 2002, 133), ja niin ollen
tutkimuksella tavoitetaan paremminkin nidkokulmia kuin objektiivista totuutta (Tynjdla

1991, 392). Tdmin tutkimuksen my®6té en ole pyrkinyt etsiméén yhté totuutta, vaan olen
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pyrkinyt etsimddn nidkokulmia ja kartoittamaan kéytossd olevia kdytdnteitd lasten

toiveiden kuuntelussa pdivakodin arjessa.

8.5 Viitteita jatkotutkimuksille

Téssd tutkimuksessa olen kartoittanut Tampereen kaupungin varhaiskasvatuksen
paividhoidon ydinprosessin arviointikohdetta Lapsi ilmaisee toiveitaan”. Tulosten
mukaan lapsilla oli péivdkodissa tilanteita, joissa he voivat ilmaista toiveitaan ja

kasvattajat olivat sensitiivisid, lapsia kuuntelevia aikuisia.

Tama tutkimus tehtiin lasten vapaan toiminnan, leikin ja arkirutiinien parissa.
Molempien pdiviakotien kasvattajien haastatteluaineistosta nousi selkeésti esille lapsen
oma osallisuus projektitydskentelyssé. Jatkotutkimuksen kannalta olisi mielenkiintoista
kartoittaa lasten toiveiden ilmaisua ja osallisuutta projektitydskentelyn eri vaiheissa. Eri
vaiheiden seuraaminen antaisi kuvan lasten osallisuudesta ja heiddn roolistaan ja

vaikutuksestaan prosessin etenemiseen ja lopputulokseen.

Toinen jatkotutkimusaihe, joka nousi esille tidmidn tutkimuksen myotd, on lapsen
varhaiskasvatuskeskustelu ja siihen liittyvéd lapsen osallisuus. Olisi mielesténi tdrkedd
kartoittaa ja pohtia erilaisia toimintatapoja, joilla lapsia voitaisiin ottaa enemmén
mukaan oman kasvatuksensa suunnitteluun. Kuten tutkimuksissa on todettu, lapsi on
huomioonotettava informantti itseensd liittyvissd asioissa. Lapsen tunne omasta
osallisuudesta ja tarkeydestd yksilond kasvaa, kun hdnen mielipiteitddn kysytddn ja
otetaan huomioon. Tdmé& puolestaan kehittda ja tukee lapsen itsetunnon kehittymistd ja
kasvattaa yhteistyotaitoja. Lasten toiveet ja kokemukset kertovat niistid asioista, jotka
ovat hinelle tirkeitd ja tyydytystd tuottavia tai asioista, jotka ovat negatiivisia ja
vastenmielisid. Turtiaisen (2001a, 9) mukaan lapsen oma osallisuus arkipdivin

tilanteissa tukee lapsen hyvinvointia.
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Liite 1: KYSELYLOMAKE

Téaytd lomake ennen ryhméhaastattelua. Voit kirjoittaa ajatuksiasi myos erilliselle
paperille. Haastattelu pidetdin timéin lomakkeen kysymysten pohjalta.

1. Kuinka monta vuotta olet tyoskennellyt padivikodissa?

2. Mika on koulutuksesi?

3. Kuinka kauan olet tydskennellyt tdssa tiimissa?

4. Millaista on mielestdsi moniammatillisen tyotiimin toiminta tissa
lapsiryhméssa?

5. Millaista on mielestisi lapsildhtdinen pedagogiikka?

6. Onko toiminta tissé lapsiryhméssa lapsildahtoistd? Kerro esimerkkeja.

7. Miki asioita korostatte varhaiskasvatuksessanne?

8. Millaisena niet kasvattajan roolin lapsiryhmissa?

9. Millaisena nidet kasvattajan roolin yksittdisen lapsen kannalta?

10. Miten suunnittelette varhaiskasvatustoimintaa?
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11. Ovatko lapsi/ lapset mukana suunnittelussa? Jos ovat niin miten? Jos eivét ole
niin miksi?

12. Mika osuus leikilld on ryhméinne toiminnassa?

13. Millaisena niet vertaisryhmin merkityksen lapsen kasvussa ja kehityksessa?

14. Viihtyvitko ryhminne lapset pdivikodissa? Miten se nékyy?

15. Miten olette toimineet, jotta lapset viihtyvét paivikodissa?

16. Ovatko lapset olleet mukana toimintaympariston suunnittelussa ja toteutuksessa?
Jos ovat niin miksi? Jos eivét ole niin miksi?

17. Kun pidétte vanhempien kanssa kasvatuskeskusteluja, onko lapsi mukana
keskustelussa? Miksi lapsi on mukana / ei ole?
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18. Miten lapsen toiveet ja mielipiteet tulevat esille kasvatuskeskusteluissa?

19. Millaisia asioita lapset toivovat pdivikodin arjessa?

20. Otetaanko lasten toiveita huomioon? Miten?

21. Jarjestatteko lasten kokouksia tai muunlaisia lasten kuulemisen tilanteita? Miksi?

22. Miten lapset saavat osallistua? Onko heilld mahdollisuuksia valita eri asioiden
valilla?

23. Millaisissa asioissa mielestisi lapset voivat olla paattdmassid? Esimerkkeja?
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24. Minkéilaiset lasten ideat ja toiveet ovat sinun (kasvattajan) ndkokulmastasi
toteuttamiskelpoisia?

25. Miten kuuntelet lasten toiveita?
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Liite 2: Lasten haastattelun runko:

Onko piivékodissa kiva olla?
Miké on parasta taalla?
Kuka on paras kaverisi?

Leikki ja muu toiminta:

Millaisia leikkejé leikit mielelldsi?
Missa leikitte? Mité tarvitsette leikkiin?
Onko péivikodissa hyvii leluja? Oletko saanut toivoa/ olla valitsemassa niitd?
Jos tarvitset leikkiin jotain lisd4, niin mité teet?
Saatko aina leikkii sitd mitd haluat?
Joudutko lopettamaan leikin liian aikaisin? Miksi?
Jos saisit toivoa niin millaista olisi kiva leikki pdivdkodissa?

Mika on mukavinta tekemisté paivikodissa? (mahdoll. kuvia apuna) Miksi?
Kuka siitd tekemisestd paattaa?
Jos saisit itse padttdd, mitd silloin haluaisit tehdi?
Mika sinua kiinnostaa?
Onko sinulla ehdotuksia mitd paivikodissa voitaisiin tehdd?
Ruokailu:

Onko piivikodin ruoka hyvaa? Mikd on mieliruokasi/ ei ole mieliruokasi?

Kysytdanko sinulta paljonko haluat ruokaa?

Jos et pida ruuasta, mité sitten?

Miké ruokailutilanteessa tuntuu hyvalti/ ei hyvalta?

Jos saisit itse toivoa niin millainen olisi mukava ruokailuhetki paivikodissa?
Lepo:

Mika lepotilanteessa on mukavaa?
Mika ei ole mukavaa?
Jos saisit itse toivoa, millainen lepohetki péivéikodissa olisi?

Aikuiset:

Onko tdtien”/”’setien”/ Liisan, Kaisan, Maijan kanssa mukava jutella?
Mité yleensa juttelet aikuisten kanssa?
Miti haluaisit aikuisten kanssa tehda?
Mihin tarvitset aikuista?
Auttavatko aikuiset sinua, kun tarvitset apua?
Jos toivot / pyydait / sanot aikuisille jotain, niin mit4 sitten tapahtuu?
Kuuntelevatko aikuiset sinua, kun sinulla on asiaa?
Mitka asiat kiukuttavat sinua?
Onko sellaisia asioita, joita et haluaisi tehdd, mutta on pakko? Kuka pakottaa?

Lopuksi: Jos olisit TAIKURI, niin millaisen pdivékodin taikoisit? Kerro millaista siella olisi!



Liite 3: Havainnointilomake
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Lapsi
kommunikoi
aikuiselle.
Aikuinen ei
kuuntele.

Aikuinen
huomio
véhéisesti: luo
silméyksen tai
sanoo “ai jaa”,
“kiva”, 7ala”
tms.

Aikuinen
vastaa yhdelld
repliikilla.
Kiinnostus ei
kesta.

Aikuinen
aloittaa
keskustelun
lapsen kanssa.
Keskustelun
kesto:
muutaman
lauseen vaihto.
Aikuisen ohje,
opastus.

Aikuinen
kiinnostuu

lapsen asiasta.

Laskeutuu

lapsen tasolle.

Kuuntelee ja
keskustelee
aktiivisesti.

Aikuinen ja
lapsi lahtevit
keskustelun
perusteella
toimimaan ja
tekemadn
paatoksid.

Lapselta/lapsilta
kysytddn
ratkaisuja ja
mielipiteitd
asiaan.. Aikuisen
antamat
vaihtoehdot.

Lapsi saa
toivoa/lapselta
kysytddn
mielipidetta.

Havainnoidaan lasten toimintaa esim. 2 tuntia. Kontaktit merkitdan “tukkimiehen
kirjanpidolla”. Merkinnoistd voidaan laskea kontaktien mééra ja laatu kahden tunnin
aikana ja kertoa esim. prosenttien avulla millaista kuuntelua ja huomiota lapset saavat

ao. aikana.
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Liite 4: MITA LAPSET TOIVOVAT PAIVAKODIN ARJESSA?( Kallioméen pk

lapset) Esimerkki luokittelusta.

pelkistetty ilmaus alaluokka

- leikitddn leikki ja pelit
- saa nukkua lepo ja rentoutuminen
- saa olla ulkona litkkkuminen

- saa leikkid sisdlla  leikki ja pelit

- tykkdan tietsikasta  leikki ja pelit

- kiva menné ulos litkkkuminen

- saa ruokaa ruoka ja sydminen
- tykkdén laulamisesta taiteellinen ilmaisu
- haluan piirtdd taiteellinen ilmaisu

- vasyttdd, saa nukkua lepo ja rentoutuminen

- el tonita fyysinen koskemattomuus
- ei kiusata fyysinen koskemattomuus
- et aikuiset laittaa

tietsikan paille leikki ja pelit
ALALUOKKA

fyysinen koskemattomuus

ruoka ja sydminen 7

lepo ja rentoutuminen

leikkiminen ja pelit _

litkkkuminen

taiteellinen ilmaisu >

yldluokka

leikkiminen

fyysinen ja psyykkinen turvallisuus
lapsi toimimassa

leikkiminen

leikkiminen

lapsi toimimassa

fyysinen ja psyykkinen turvallisuus
lapsi toimimassa

lapsi toimimassa

fyysinen ja psyykkinen turvallisuus
fyysinen ja psyykkinen turvallisuus
fyysinen ja psyykkinen turvallisuus

lapsi toimimassa

YLALUOKKA

fyysinen ja psyykkinen turvallisuus

pédluokka

lapsi osallisena ja toimijana
hyvi ja turvallinen olo
lapsi osallisena ja toimijana
lapsi osallisena ja toimijana
lapsi osallisena ja toimijana
lapsi osallisena ja toimijana
hyvi ja turvallinen olo

lapsi osallisena ja toimijana
lapsi osallisena ja toimijana
hyvi ja turvallinen olo
hyvé ja turvallinen olo
hyvié ja turvallinen olo

lapsi osallisena ja toimijana

PAALUOKKA

hyvé ja turvallinen olo

leikkiminen
lapsi osallisena ja toimijana
lapsi toimimassa
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Liite 5: Miten aikuiset suhtautuvat lasten toiveisiin? (Kallioméen pk) Esimerkki

luokittelusta.

- ruuan madrd kysytddn lapsilta  tyokdytantd
- lapsi saa valita leikin suhteen pedagoginen kaytantd
- lapsi saa pééttad lauluista pedagoginen kéytintd

- saavat keksid ja paattaa
pienryhmien nimet ryhmérakenteeseen liittyva
- lapsi saa valita luettavan kirjan ~ pedagoginen kaytanto

- jos on huono keli saavat paattaa
menevatko ulos tyokaytanto

-ryhmén suuruus sanelee, et ei pysty
aina lasta kuuntelemaan ryhmékokoon liittyvé
- otetaan huomioon kaverisuhteet vuorovaikutukseen liittyva

- jos toive mahdollista toteuttaa niin
toteutetaan, jos ei niin
tarjotaan vaihtoehtoa tyokdytanto

-voidaan kéyttda lasten toiveista
koko talon tiloja tilaan liittyva

- leikkitilat muuttuu lasten
mielenkiintojen mukaan tilaan liittyva

-jos toivetta ei voida toteuttaa,
vieddén asiaa

eteenpdin esim. johtajalle tyokdytanto

-lapset voivat paattdd projektin
aiheen pedagoginen kéytianto

alaluokka

tyokaytantod —
pedagoginen kéytintd —

vuorovaikutukseen liittyva

ryhmékokoon liittyvé >
ryhmérakenteeseen liittyva

tilaan liittyva

sosiaalinen elementti
sosiaalinen elementti

sosiaalinen elementti

fyysinen elementti

sosiaalinen elementti

sosiaalinen elementti

fyysinen elementti

sosiaalinen elementti

sosiaalinen elementti

fyysinen elementti

fyysinen elementti

sosiaalinen elementti

sosiaalinen elementti

ylaluokka

sosiaalinen elementti

fyysinen elementti



