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Tiiviselméa

Tutkimuksen tarkoituksena oli kartoittaa helluntai seurakuntien lapsityon toimintasuun-
nitelmien kasvatus- ja opetusfilosofiaa. Tutkimustehtavaa |&hestyttiin neljala tutkimus-
kysymyksell&, joilla pyrittiin selvittdmaan toimintasuunnitelmien kasitys ihmisestd, tie-
dosta ja totuudesta, oppimisesta ja kristillisesta kasvatuksesta.

Tutkimusaineistona oli seitseméan eri helluntai seurakunnan lapsityon kirjalliset toiminta-
suunnitelmat, joista kertyi yhteensa 100 sivua analysoitavaa materiaalia. Analysoitava
aineisto saatiin osittain maakunnallisten lapsityontekijoiden edustgjilta ja osittain suo-
raan pyytamalla eri kokoisten helluntai seurakuntien lapsityontekijoilta.

Analyysi suoritettiin sisdllénanalyysin ja abduktiivisen paattelyn menetelmalla teemoit-
telemalla jatyypittelemdlld aineisto tutkimusongel mittain. Tutkimustulosten pohjalta
naytti hahmottuvan helluntaiteologinen kasitys ihmisestd, |&hinna realistiseen tieto- ja
totuuskasitykseen nojautuminen ja tasta nékokulmasta myds jokseenkin vahva realisti-
nen kasitys oppimisesta. Kasitys kasvatuksesta méarittyi erityisesti kristilliseen viiteke-
hykseen ja |&hinn& normatiivisempaan kasvatuksen madritelmaan. Kasitys kasvatukses-
tasisds kuitenkin yksilon ja yhteisollisen ndkékulman seka yhteiskunnallisen vaiku-
tamisen erityisesti eettisten periaatteiden kautta. Oppimisen ja kasvatuksen osaltatosin
ilmeni rinnalla my0ds kapeampia ja arkipéivan ymmarrykseen liittyvia kasityksig, mika
nadyttéisi olevan haaste kaytannon lapsityon kehittémiselle.

Tutkimustyypit ihmiskasityksen osalta jakautuivat kolmeen osaan: tyyppi 1 ”Usko”,
tyyppi 2 "Usko Seurakuntalainen” jatyyppi 3 "Usko Seurakuntalainen yhteiskunnassa’.
Laajimmillaan tyyppien kuvauksissa tuli esille pelastuskeskeinen ihmiskasitys suhteessa
lahimmaisiin, seurakuntaan ja aina koko yhteiskuntaan asti. Tieto- ja totuuskasityksen
tyyppe/a muodostui kaksi: tyyppi 1 ”Varma Huoleton” jatyyppi 2 ”"Varma M&ritel-
méa’. Kattavimmin tieto- ja totuuskasitys mériteltiin tyypin 2 toimintasuunnitelmissa
Raamatun arvovaltaan ja universaaliin moraalin ja etiikan perusteisiin sitoutuneeks.
Oppimiskasityksen osalta tyyppeja rakentui kolme: tyyppi 1 ”Oiva Mallioppija’, tyyppi
2 "Oiva Oppipoika” jatyyppi 3 " Oiva Ongelmanratkaisija’. Oppimiskasityksen tyy-
peissa nousi esiin tyypissa 1 behavioristista oppimiskasitysta, tyyppi 2 lagjensi lapsen
aktiivistaroolia oppijanajatyypin 3 kohdalla tuli esille realistiseen oppimiskasitykseen
rakentuvaa ymmarrysta opetus- ja oppimisprosessista. Kasvatuskasityksen analyysissa
tuli samoin esille kolme tyyppié seuraavalla tavalla: tyyppi 1 ”Aina Tiedonjakaja’ maé
rittel ee kasvatusta tiedon jakamisen kautta, tyyppi 2 ” Aina Kasvattga’ osoittaa moni-
puolista kristillisen kasvatuksen ymmarrysta ja tyyppi 3 ” Aina Kasvattaja yhteiskunnas-
sa’ |agjentaa kasvatuskasityksen yhtei skunnalliseen kontekstiin ja siina vaikuttamiseen.
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1 JOHDANTO

Tutkimukseni atheeks olen valinnut Helluntai seurakunnissa jérjestettévan lapsityon
(varhaiskasvatuksen) toimintasuunnitelmien kasvatus- ja opetusfilosofian tarkastelun.
Tutkimukseni keskittyy siis nonformaalin kasvatuksen alueelle luettavaan iltapéivéisin
tapaht uvaan vapaa-ajan toimintaan kristillisessa kontekstissa. Tavoitteenani on pyrkia
kuvaamaan seurakunnallisen lapsityon kasvatus- ja opetusfilosofiaa kirjallisten lapsityd-
t& koskevien opetus- tai toimintasuunnitelmien pohjalta. Taman tyoni gjatuksena on
my6s 16ytéa uusia mahdol lisuuksia opetussuunnittelun kehittamiseen helluntai seurakur-

tien lapsitydssa

Mielenkiintoni tutkimusaiheeseen on noussut omasta tyostani, jossa yhtena keskeisena
vastuualueenani on lapsi- ja nuorisotydn koulutus helluntai seurakuntien yll&pitamassa
oppilaitoksessa. Helluntaiherdtys on vapaa herétydliike, jonka seurakunnat ovat itsendi-
saykskoita. Tasta syysta jokaisella seurakunnalla on omat suunnitelmansa ja tapansa
toimia lasten parissa. Seurakuntien lapsityontekijaks (nimike, joka kuvaa usein vapaa-
ehtoistyona tapahtuvan varhai skasvatuksen organisoijaa, suunnittelijaa, toteuttajaa) ei
ole erityisia yhdessa méaritettyja kel poisuusvaatimuksia, vaan jokainen seurakunta te-
kee itsendisia valintoja tyontekijditansa valitessaan. Nain ollen helluntai seurakunnalli-
nen lapsityo (késite sisdltéa kaiken seurakunnallisen lasten parissa toteutettavan toimin-
nan) on erittain kirjavaa toteutukseltaan. Tasté monivivahtei sesta taustatilanteesta olen

siis ammentanut motiivini tutkimuksen tekemiseen. Ajatuksenani olisikin 10ytda uusia



mahdollisuuksia jossain maarin hgjanaisen seurakuntakenttamme lapsityén kehittami-
slle.

Toivon, ettd tutkimuksesta tulee olemaan hy6tya seurakunnalliselle lapsity6lle. Seura
kunnallisesta kentastdmme e nimittéin juurikaan ole tutkimustietoa, e varsinkaan las-
ten parissa tehtévan tyon nakokulmasta. Tutkimus antaisi suuntaviivoja opetus- ta toi-
mintasuunnitelmien kasvatus- ja opetusfilosofialle lagjemmassa mittakaavassa. Uskon,
etta tutkimus antaa myos téta kautta nékokulmaa opetussuunnitelmien kehittdmiselle ja
samalla myos vélineita helluntai seurakunnissa lasten parissa tehtavan tyon kehittamisel-
le. Ajattelen, etta seurakunnallinen lapsityon kehittédminen on yksi varhaiskasvatuksen
haasteista. L uonnollisesti formaalimpi péivakodeissa ja esiopetuksessa annettava kasve-
tus ja opetus on perinteisesti suurin tutkimuksen ja kehittémisen kohde varhai skasvatik-
sessa. Kuitenkin esimerkiksi uuden lapsuustutkimuksen esiin nostamat nakokulmat lap-
suuden institutionalisoitumisesta my6s ns. vapaa-gan osalta nostaa vapaamuotoi sem-
mankin, nonformaalin kasvatuksen yhdeks tarkedks tutkimuskohteeks varhaiskasva

muodossa on suuri vaikuttaja lasten elamanpiirissa.



2 HELLUNTAIHERATYS

Helluntaiherétys on syntynyt erilliseks liikkeeksi 1900- luvun alussa. Herétys alkoi use-
ammista karismaattisista herétyksisté vuosisadan vaihteen tienoilla, joille tunnusonmeista
oli karismaattisuus ja Pyhé&n Hengen vahva toiminta uskovien keskuudessa Apostolien
tekojen ensimmaisen luvun tavoin. (Suomen Helluntaikirkko 2005a.) Liikkeen juuret
ovat " Pyhan Hengen vuodatuksessa’ Bethel -raamattukoulussa Topekassa, Kansasissa
vuodessa 1901 ja muutamaa vuotta mychemmin 1906 Los Angelesissa pastori W. J.
Seymourin ty6ssa ja Azusa -kadun heradtyksessa (Kéarkkéinen 2000, 89). Y hdysvalloista
ja Kanadasta herétys levis Eurooppaan ja Aasiaan vield saman vuoden aikana (Suomen
Helluntaikirkko 2005a).

Eurooppaan helluntailaisuus saapui englantilai ssyntyisen norjalaisen metodistipastori
Thomas Ball Barrattin kautta, joka koki kielillgpuhumisilmion vuonna 1906. Norjassa
alkanut herétys huomioitiin my6s Suomessa ja Barratt saatiin vierailemaan maassamme
vuonna 1911. (Ahonen 1994, 32-48.) Suomessa herdtyksen maaperan olivat valmista
neet jo aikaisemmat vapaat suunnat ja heidan piireissdan olleet uskovat, jotka odottivat
herdtysta. Ensimmaiseks helluntaiheratys tuli Suomessa ruotsinkielisten keskuuteen.
(Suomen Helluntaikirkko 2005b.) Jo vuonna 1915 perustettiin maan ensimmainen hel-
luntaiseurakunta, Helsingin Siiloam —seurakunta, ja toinen seurakunta Viipuriin vuonna
1919. Tal& hetkella helluntai seurakuntia toimii Suomessa noin 250 ja j&senmaéré on
hieman yli 50 000. (Suomen Helluntaikirkko 2005c.) Jasenmaaraltéan helluntaiherétys

on Suomen kolmanneks suurin uskonnollinen yhteisd Suomen evankelisluterilaisen



kirkon (4 406 513 jasentd vuoden 2000 tilastojen mukaan) ja Suomen ortodoksi sen
kirkkokunnan (55 256 jasenta vuoden 2000 tilastojen mukaan) jélkeen (Kivikangas
2002, 2).

Helluntailai suus-karismaattisuus on kirkkohistorian nopeimmin kasvanut ja jatkuvasti
nopeimmin kasvava |8hetystyota painottava liike. Kéarkkanen (2005, 98) viittaakin osu-
vasti tunnetuimman helluntailai suuden tutkijan ja emeritusprofessorin Walter J. Hol-
lenwegerin sanoihin vuoden 1996 Concilium -aikakausikirjan numerossa 3: " Kasvu

nollasta 400 miljoonaan 90 vuodessa on ennennakeméatonta kirkkohistoriassa’.

Kérkkainen (1999, 178-181) kuvaa helluntailaisuuden juurien kansainvalisyytta ja mo-
ninaisuutta eri maissa ja eri adueilla hyvin samanaikaiseks karismaattiseks liikehdin-
naksi. Tama osoittaa, ettd helluntailaisuudella el ole perustgjaa tai selkeda yksiselitte-
sesti méadriteltavad historialista |&htokohtaa. Sama monimuotoisuus ja jatkuva | agjere-
minen herdtysliikkeena luonnollisesti vaikutaa myds uusien ilmididen lisdantymiseen ja
lilkkeen haasteel liseen méarittamiseen. Helluntailaisuus ei myds ole muotoutunut opil-
listen rakenteiden mukaan, vaan ennemminkin spiritualiteetin, hengellisen liikehdinnan
kautta. Taman lisaksi, kun Kéarkkainen (1999) viela toteaa, etté helluntailaisuudelle on
tyypillista suullinen perinne ja teologisointi, tulemme haasteellisen tilanteen eteen pyr-

kiessdmme médrittelemadn tarkemmin helluntailaisuutta ja sen teologiaa.

Kérkkainen (2000, 100) osoittaakin Teologisen aikakausikirjan artikkelissaan " Hengen
voimassa... maan aariin saakka. Helluntailainen missiologia uuden vuosituhannen haas-
teiden edessd’ W. J. Hollenwegeria siteeraten, etté on suorastaan akateemisesti hapeal-
listd, etta helluntailaisuuden olemassaoloa e ole tunnustettu teol ogi sessa tutkimuksessa.
Kérkkainen (2000) huomauttaa, etté ainakin eurooppalainen akateeminen missiologinen
tutkimus etenee, kuin mitéén e olis tapahtunut ekumeenisessa kentéssa, vaikka luk u-
méaraisesti helluntailaisia, edes ilman karismaattisia liikkeitd huomioiden, on suunnil-
leen yhté paljon kuin protestantteja ja ortodokseja yhteensa. Lisdksi han osoittaa, etta on
hal pahintainen tekosyy akateemisille tutkijoille olla tutkimatta helluntailaisuutta silla
perusteella, etté liikkeesta olisi vaikeampaa |6yt&a kirjallisuus dhteitd kuin muusta tut-
kimuksen alasta. Y leensdhan mielenkiinnolla e ole rgjaa uusia tutkimuskohteita keksit-

tesss



Helluntailiikkeen moninaisuutta kuvaa myds suomalaisen helluntailaisuuden jérjestay-
tyneisyyden erikoisuus, nimittdin helluntailiike Suomessa on té&han mennessi koostunut
yhdistyslain aaisuuteen rekisterdityneistd itsendisista paikallisseurakunnista. Jo vuosia
helluntaiherétyksen piirissa onkin ollut tarve rekistertitya uskonnolliseksi yhdyskun
naksi. (Suomen Helluntaikirkko 2005d.) Maaliskuussa 2003 perustettiin uskonnollinen
yhdyskunta Suomen Helluntaikirkko -nimella ja tama rakenteellinen muutosprosessi on

parhaillaan k&ynnissé helluntai seurakunnissa (Suomen Helluntaikirkko 2005€).

Kansainvéalinen helluntailai suus-karismaatti suus on muotoutunut 2000- luvulle tultaessa
protestanttisen liikkeen valtauomaksi (Karkkainen 2002, 69). Suomessa helluntai seura
kuntien ja myds Suomen Helluntaikirkon oppi on kiteytetty helluntai seurakunnan uskon
padkohtiin ja apostoliseen uskontunnustukseen. Néité helluntai seurakunnan uskon pd&a
kohtia on kymmenen ja ne késittelevét tiivistetysti kuvattuna uskoa Raamattuun Jumea-
lan innoitettuna sanana, uskoa yhteen kolmiyhtei seen Jumalaan, Jeesukseen Kristukseen
Jumalan Poikana ja syntien sovittgjana, uskoon ihmisestéa Jumalan luotuna ja persoore-
na, joka saa lahjaks vanhurskauden ja Jumalan lapseuden, uskoon Pyhéastd Hengesta,
joka heréttéa ihmisen hengellisesti, kastaa Pyhalla Hengella ja jakaa armolahjoja, us-
koon seurakunnasta, joka on Kristuksen perustama ja johtama uskovien yhteiso paikal-
lisseurakunnan muodossa, uskoon Jeesuksen uskoville asettamasta kasteesta upottamal-
la veteen, uskoon ehtoollisesta muisto- ja yhteysateriana, uskoon uskovien ruumiillises-
ta ylésnousemuksesta ja uskoon, etta Jeesus tulee hakemaan seurakuntansa luokseen ja

hallitsee kuninkaana maailmaa. (Suomen Helluntaikirkko 2005f.)
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3 KRISTILLINEN KASVATUSFILOSOFIA

Kasvatusfilosofia tuo ndkdkulmaa ihmisyyteen, arvoihin ja yleensdkin olemassaololle ja
sité kautta rakentaa pohjaa kaytannon kasvatustoiminnalle. Ajateltaessa erilaisten elé
ménkatsomusten ja filosofioiden kirjoa, kristinusko omaa téysin ainutlaatuisen kasityk-
sen thmisestd, ihmisen asemasta ja tehtavasta maailmassa. (Hirgarvi 1985, 14-16, 139.)
Kasiteltdessa kasvatusta seurakunnal lisessa kontekstissa, on perusteltua méaritella kris-
tillisté kasvatusfilosofiaa, jotta kasvatuksen taustalla vaikuttavat ndkokulmat antaisivat

oikeanlaisen viitekehyksen kristillisen kasvatuksen méaarittelylle.

Krigtillinen kasvatusfilosofia, kristillinen kasvatus ja kristillisté kasvatusta | dhell& oleva
uskontokasvatus ovat sis keskeisa kasitteita téssa luvussa ja koko témén tutkimuksen
nakokulman ymmartamisessa. Kasitteet kuulostavat nopeasti gjateltuna aika saman-
suuntaisiita madrittelyltdan ja perusero maaritel missa onkin 18hinna tunnustuksellisuus
jatavoitteiden alueella olevat erot. Esiopetuksessatal peruskoulussa annettava uskonto-
kasvatus tai uskonnondidaktiikka on osa yhteiskunnan kasvatus- ja sosiaalijarjestelman
antamaa opetusta. (Kallioniemi 2001, 324.) Aikaisemmin uskonnonopetus oli sidoksissa
vahvemmin teologiaan ja objektiivisempaan tiedonkasitykseen, mutta uuden opetus-
suunnitelmamuutoksen seurauksena on siirrytty késittamaan uskontokasvatus enemman
uskontotieteel lisend, kulttuurihistoriallisena ja filosofisena kuin tunnustuksel liseen teo-

logiaan sidonnaisena kasvatuksena
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Kalioniemi (2001, 324-326) méarittéa uskontokasvatuksen tavoittelksi antaa val miuk-
sia kohdata uskontoon liittyvia asioita, tutustua kirkkovuoden juhliin ja niiden viettami-
sen syihin. Tarkoituksena olisi myds antaa lapselle mahdollisuus tulla kuulluks ja huo-
mioon otetuksi uskonnollisissa kysymyksissa. Lisaks taytyis olla mahdollisuus turval-
lisuuden, hiljaisuuden ja hartauden kokemiseen. Han kuvaa uskontokasvatusta edella
mainitun lisdks myos vélineeks identiteetin etsimiseen ja muovaamiseen postmoder-

nissa, moniarvoisessa ja muutoksenal ai sessa yhtel skunnassamme.

Uskontokasvatuksen tavoitteita 10ytyy myds ” Esiopetuksen opetussuunnitelman perus-
teista’ (2000, 7-8, 12-13), missa etiikan ja katsomuksen alue, miké sisdltda myos us-
kontokasvatuksen, on yksi esiopetuksen sisdlttalueista ja kesvatustavoitteista. Nako-
kulmaero kristilliseen kasvatukseen on siis léhinna kasvatusfilosofinen, jolloin uskonto-
kasvatuksen toteuttajan ihmiskasityksen ei tarvitse olla riippuvainen kristillisesta ihmis-
késityksesta. Nain kristillisen kasvatuksen periaatteet ja tunnustuksellisuus eivat myos-
k&an ulotu kasvatuksen kaikille alueille perustaa antavana kasvatuksen viitekehyksena.
Tassa tyossa keskityn nimenomaan helluntai seurakunnallisesta ndkokulmasta esiteltyyn

tunnustukselliseen kristilliseen kasvatusfilosofiaan ja kristilliseen kasvatukseen.

3.1 Kristillinen ihmiskasitys

Hirgérvi (1985, 91) méarittel ee ihmiskasityksen ihmista koskevien uskomusten, tietojen
jaarvostusten jarjestelméksi. Hanen mukaansa késite on yhteydessd my6s maailmank u-
van ja maailmankatsomusten kasitteisiin. Taman lisdks ihmiskasitykseen liittyy voima:
kas eettinen nakokulma, jolloin pohditaan ihmisyyden perustaa, gatusta siitd millainen
kasvatusgjattelu suomalai sen koulun pedagogisissa tekstei ssa 1860- luvulta 1990-
luvulle” eettisten arvojen ja hyvan eldman laheista yhteytta kristillisen kasvatuksen ih-

mi skasitykseen.

Kristillinen ihmiskéasitys saa luonnollisestikin perusteensa Raamatusta ja Raamatun vé-
littamasta nakdkulmasta ihmisyyteen, ihmisen olemassaoloon ja olemassaol on tarkoi-

tukseen. Mielenkiintoisen ja samalla haastavan ndkokulman kristillisen ihmiskasityksen
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méaarittelyyn tuo kristillisten seurakuntien tai kirkkokuntien maéra ja siité johtuen myoés
teologisten tulkintojen maard. Tastéa nakokulmasta gjatellen kristillisella ihmiskasityk-
sella e ole yhté yksiselitteistda méaritelméd. Ottamatta kantaa kirkkokuntien ndkokul-
miin jateologisiin tulkintoihin Hirgérvi (1985, 139) painottaa kristillisen ihmiskasityk-
sen nojautumista Raamatun teksterhin ja siina mielessa vakaaseen ja suhteellisen pysy-

vaan médrittelyyn.

Tassa tydssani pyrin maérittelemaan kristillista ihmiskasitysta helluntaiteol ogisesta ré-
kokulmasta. Tehtéva on haasteellinen, silla helluntaiseurakunnilla ei ole juurikaan tu-
kimuksellista taustaa maallikkoliikkeena. Nain ollen helluntaiteol ogian nakokulmasta
tehtya tutkimusta on saatavilla véhan ja luonnollisestikin kirjallisuuden véhyydesta joh-
tuen vain rgallisista ahepiireista. Kristillisen ihmiskasityksen méérittelyyn joudun siis
kayttamaan |ahteendni pagsaantoisesti muiden kristillisten suuntien kirjallisuutta paria

helluntaiteologian nakokulmasta tuotettua teosta® lukuun ottamatta.

3.1.1 Ihmisen suhde Jumalaan

Kristillinen ihmiskasitys perustuu ihmisen suhteeseen Jumalan kanssa. |hminen on luotu
Jumalan kuvaks (Genesis 1: 27), eldmédan Jumalan yhteydessa, téssa mielessa yksilolli-
syyden perimméinen tausta ei ole yhteisissa tai edes perheessi vaan Jumalassa. Kristil-
lisessd ihmiskasityksessa yksildllisyydella onkin erityinen merkitys, sill& jokaisen ihmi-
sen gjatellaan heijastavan jotain ainutlaatuista Jumalan olemuksesta. (Puolimatka 1995,
30.) On kuitenkin huomattava, etta Jumala on henki ja Jumalan kuvaks luominen e
sina mielessa tarkoita fyysistd samankaltaisuutta, vaan ennemminkin samankaltai suutta
mielen, moraalin ja persoonan aueelta. Ihminen on siis Jumalan kuvan mukaisesti per-
soona, jolla on oma tahto ja tunteet. (Kuosmanen 1993, 46-47.) Jumalan kuvanakin
ihminen on kuitenkin rgjalinen ja Jumalasta riippuvainen sekd ymmarrykseltéan etta
toimintamahdollisuuksiltaan verrattaessa darettomaan, kaikkivaltiaaseen Jumalaan. Ju-
malan kuvaks luominen toi kuitenkin mukanaan vastuun elamasta. (Hirgarvi 1985,
141; Pazmifio 1997, 90.)

! Kuosmanen, J. 1993. Raamatun opetuksia. Hameenlinna: RV-kirjat. (Oikeastaan ainoa systemaattista
teologiaa késittel eva suomal ainen helluntaiteol ogian nakokulmasta kirjoitettu teos. Muut teokset ovat
enemman tietosanakirjatyyppisiajulkaisuja.)

Horton, S. M. (toim.) 1995. Systematic theology. 2. uudistettu painos. Springfield: Gospel Publishing
House. (Assemblies of God -seurakuntien eli amerikkalaisen helluntailiikkeen nakokulmasta tuotettu
systemaatti sen teol ogian teos.)
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Ihminen luotiin el&maén |dheisessi suhteessa Jumalan kanssa. Tottelemattomuuden seu-
rauksena ensimmainen ihmispari kuitenkin lankesi syntiin ja Jumalan kirkkaus ja siina
mielessd alkuperdinen Jumalan kuva ihmisesta sarkyi. Syntiinlankeemuksen seuraukse-
na kaikki ihmiset ovat syntyneet ilman Jumalan kirkkautta ja elévét langenneessa tilas-
sa. Syntiinlankeemuksen seuraukset ulottuvat ihmisten lisdks myds koko luomakun-
taan. (Kuosmanen 1993, 52-53.)

Jumalan taydellinen vanhurskaus? vaatii syntien sovittamista. Voidakseen pelastaa it
misen, Jumalatuli itse kérsiméaéan ja sovitti syntien seurauksena annetun rangai stuksen
Ihmisen puolesta. Jumalan pelastussuunnitelman mukaisesti Jeesuksen ristinkuolema ja
yl6snousemus sovitti koko maailman synnit ja mahdollistaa pel astuksen jokaiselle ihmi-
selle. Uudestisyntyman® kautta pal autetaan ihmisen alkuperainen asema Jumalan lapse-
na ja iankaikkisen elaman perillisena. (Ks. esim. Freligh 1997, 50-82; Horne 1997, 11—
19; Kuosmanen 1993, 49 — 79; Pazmifio 1997, 90-92.)

Pelastussuunnitelma ja oppi lunastuksesta tai sovituksesta on kristinuskon ja luonnolli-

sesti silloin my6s helluntaiteol ogian keskeisin asia. Samalla se on suurenmoinen 0soitus

2 anhurskaus tarkoittaa oikeassa ol emista, oikeudenmukaisuuttaja oikeamiel isyytté. Jumalaon itse
taydellisesti vanhurskas. Vanhurskauttaminen suhteessa i hmiseen tarkoittaa juridista toimenpidettd, jossa
Jumala asettaa ihmisen oikeaan suhteeseen itsensa kanssa. |hmista ei kuitenkaan tehdd vanhurskaaksi,
vaan hanet julistetaan vanhurskaaksi. Tamatarkoittaa K ristuksen taydellisyyden lukemistaihmisen hy-
vaksi. Vanhurskauttaminen on aseman muutos Jumal an edessa, jokatgoahtuu uudestisyntyméan yhteydes-
sd. Vanhurskauttamisessa el ole asteitatai kehitysvaiheita, koska Jumala nékee ihmisen Kristuksessa.
Vanhurskaus annetaan lahjana. (Kuosmanen 1993, 34-35, 88-91; Pecota 1995, 365—367.)

3 Uudestisyntymisen késitetaan |uterilai sessa teol ogiassa tapahtuvan kasteen sakramentin yhteydessa.
Kaste on pyha sakramentti, jolloin Jumalan sanaan yhdistettyna kastevesi on pelastavaa vetta, joka pesee
kaikesta synnista. Kaste toimitetaan kolmiyhteisen Jumalan nimeen. Taman kautta osoitetaan, ettéa kaste
on Jumalan tyo, jotaihmisen ei tarvitse ansaita. Kasteessa Jumal a kutsuu jokaista yhteyteensé. Vaikka
ihmiskunta on perisynnin vaikutuksen alla, kaste pesee puhtaaksi synneistajatuo anteeksiantamuksen.
Kasteen yhteydessé kastettava saa Pyhan Hengen, joka ?nnyttéa ihmisen uudesti ja lahjoittaa uskon.

L uterilaisen teologian mukaan ihmisen tarvitsee vain Pyhan Hengen kasteessa antamaa uskoa, jollavoi
tarttua kasteen lupauksiin. (Katekismus 1999, 84—-87.)

Hell untaiteologian mukaan Jumala kutsuu ihmisté puoleensa. |hmisen tulee itse tietoisesti ja henkilokoh-
taisesti haluta kééntya Jumalan puoleen ja pyytaa syntejaan anteeksi eli tehda parannus synneistaan.

Pel astumi sessa on siis kyse Jumalan tyosta, mutta siihen vaaditaan ihmisen omaa tahtoa. Uudestisyntymi-
nen tarkoittaa siis syntymista uudelleen Jumalan lapseksi. Kristuksen ristinkuolema ja yldsnousemus
mahdollistavat pelastuksen jokaisd |le. Uudestisyntymiseen vaaditaan siis ihmisen omaatahtoa, uskoa
Jeesukseen Kristukseen ja kaantymista Jumalan puoleen. K aste helluntail ai sen teologian nakékulmasta
tarkoittaa hyvan omantunnon pP/ytémista Jumalaltaeli kuuliaisuutta, Jumalan sanan noudattamista ja
Kristuksen seuraamista. Néin ollen kaste suoritetaan helluntaiteol ogian mukaisesti uskoon tulemisen eli
uudestisyntymisen jalkeen, toimitus ei itsessaan tuo syntien anteeksisaamista. Uudesti syntymassa ihmi-
nen saa sisimpadansa Pyhan Hengen "sinetin”, joka todistaa Jumalan |apseudesta. Helluntaiteol ogian mu-
kaan uskovavoi saada kasteen Pyhéssa Hengessa eli Pyhén Hengen lahjan, joka antaa voimaa Jumalan
palvelemiseen. (Ks. esim. Frelight 1997, 39-82; Kuosmanen 1993, 77-152; Pecota 1995, 343-368.)

Néiden teol ogisten erojen merkitys vaikuttaa luonnollisesti erilaiseen ihmiskasitykseen ja myos kasityk-
seen lapsesta. L uterilainen késitys lapsesta painottaa perisynnin tilaa, jolloin kaste pel astavana el ementti-
né palauttaa yhteyden Jumal aan. Helluntaiteol ogian nakdkulmasta | uterilaisen teol ogian tapaan koko
luomakunta ja my6s ihmiskunta on synnin vallan alla, siis perisynnin tilassa. Kuitenkin niin, etté lapset
eivét viattomina kanna perisynnin syyllisyyttd ennen kuin y mmértavét hyvan ja pahan eron.
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Jumalan kasittdméattomasta rakkaudesta ja armosta kaikkia ihmisia kohtaan kaikkina
aikoina. Puolimatka (1995, 31) méaritteleekin Jumalan armoa ansaitsemattomaksi an
teeksiantamukseksi ja hyvaksynndksi, joka ei kuitenkaan ole ristiriidassa oi keudenmu-
kaisuuden kanssa. Hanen mukaansa sivistys edellyttda tietoa Jumalasta ja sitd kautta
olemassaol osta seka tietoi suutta synnistd, mika hamartéa oikeaa ymmarrysta tiedollisis-

ta asioista. Tétd kautta voidaan gjatella, ettd Jumalan armo luo perustan sivistykselle.

Karismaattisia ilmi6ita painottava helluntaiteologia tuo vield ihmisen ja Jumalan véli-
seen suhteeseen Pyhén Hengen téyteyden nakokulman, joka korostaa kristillisyyden
elavyytta ja todellisuutta arkipéivan haasteiden keskella. Jeesus Kristus kastaa uudes-
tisyntyneen ihmisen Pyhassa Hengessa vahvistaakseen hénen kristillista kasvuaan, pyhi-
tystédn antamalla néin valtuutuksiaja voimaa Jumalan palvelemiseen jokaiselle omalla
paikallaan. (Kuosmanen 1993, 146-153; Wyckoff 1995, 418-420.)

3.1.2 IThmisen suhde yhteisdon

Hyvin tunnettu Raamatun teksti Markuksen evankeliumista (12:28-34) kuvaa Jeesuksen
jalainopettgjan vélista keskustel ua téarkeimmastéa kaskysta. Jeesus vastaa rakkauden
kaksoi ské&skyna tunnetun gatuksen jakeissa 30-31: " Rakasta Herraa, Jumalaasi, koko
sydamestasi, koko sidlustas ja mielestas ja koko voimallasi. Toinen on tdméa Rakasta
osoittavat kristillisen ihmiskasityksen kaks perustavaa laatua olevaa riippuvuussuhdet-
ta. Riippuvuus Jumalaan luojana ja pel astgjana seka riippuvuus [8himmaisiin Jumalan
asettaman tehtavan kautta. Myos Hirgérvi (1995, 141-145) korostaa néité kahta riippu-
vuussuhdetta kristillisen ihmiskésityksen kuvauksessaan. Han kuitenkin liséé viela kol-
mantena rii ppuvuutena suhteen luomakuntaan, jota hallitsemaan ihminen asetettiin jo
Raamatun akulehdill&

Ihmisen kasvua, hyvinvointia ja suhdetta toisiin kristittyihin pohtii myés Davis (2002,
129-130) " Perpetuation: The goal of sunday school” -nimisessi artikkelissaan. Han
nostaa keskeiseks teemaksi kristityn elaméassa oman kasvun rinnalla suhteen 1&himmaéi-
sin, kristityn tehtdvéna on siis palvella toisten kasvun tukemisessa ja ohjaamisessa.

Kristillinen kasvu e siis Davisin (2002) mukaan ole kasvua &&rimmilleen vietyyn indi-
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vidualismiin, henkilokohtaisiin ssavutuksiin tai oman elaman tarkkaan kontrolliin vaan
paremminkin kristillinen kasvu on henkil 6kohtainen valinta olla sopivasti riippuvainen
toisista, kasvaa vastuullisuuteen ja olla osa seurakunnallista yhteista. Tarkeda olisi nah-
da omien tarpeiden ohi myos muiden tarpeita ja antaa paremminkin kuin olla j atkuvasti

ottavana osapuolena ihmissuhtei ssa.

Ihmisen suhdetta yhtei ston, seurakuntaan kuvataan Raamatussa mielenkiintoisen verta-
uskuvan kautta. Paavali tuo opetuskirjeissdan (Ks. essm. Room. 12: 3-8; | Kor. 12: 12—
31) esille seurakunnan yhtena ruumiina, jossa Kristus on seurakunnan péé ja seurakun-
talaiset ruumiin jésenié Tuossa seurakuntaruumiissa jokaisella j&senella on yhteinen
padmaéra ja tavoite, mutta kuitenkin omien erityisten lahjojensa mukainen tehtava.
(Balchin 1998, 35-40.) Tama on erinomainen helluntaiteol ogisesta ndkdkulmasta tar-
kasteltu kuvaus kristillisestd ihmiskasityksestd, uudestisyntynyt ihminen, joka on sa-
manaikaisesti riippuvainen seka Jumalasta etta yhtei sosta.

Pohdittaessa helluntaiteol ogian mukaista kristillista ihmiskasitysta suhteessa yhteiston,
e voida unohtaa Jeesuksen asettamaa | ahetyskaskya Matteuksen evankeliumista (28:
18-20), missa sanotaan: ” ... Menkaa siis ja tehkada kaikki kansat minun opetus apsikse-
ni...” Toisaalta kuitenkin selvan tehtdvanannon lisdks tulee muistaa tehtévaan annetta-
van voiman lupaus Apostolien teoista 1: 8, missa Jeesus itse sanoo opetuslapsilleen:

"M utta te saatte voiman, kun Pyha Henki tulee teihin, jate olette minun todistajani Je-
rusalemissa, koko Juudeassa ja Samariassa ja maan aariin saakka.” Namaolivat Jeeslk-
sen viimeiset ohjeet ja kehotukset opetuslapsilleen ja seuragjilleen ennen taivaaseen
astumistaan ja siind mielessé koko hénen maanpéaallisen tytnsa tavoite ja syy kulminoi-
tuu ndihin raamatunjakeisiin. Jeesuksen tehtévana oli sovittaa ihmiskunnan synnit jokai-
sen ihmisen pelastumisen mahdollistamiseksi. Samalla hdn maanpéallisen elaméansa
aikana €li yhdessa opetusl astensa kanssa ja kasvatti seuraajiaan Kristityn suurimpaan
tehtévaén suhteessa itseensa ja yhteisdon. Kristityille jai tehtdvaks vieda eteenpéin sa
nomaa evankeliumin muuttavasta voimasta laheisille, |ahiympéristoon ja kaikille karnr
soille maailmassa. (Erickson 1985, 1052-1054.)
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3.2 Krigtillinen kasvatus

M &driteltéessa kasvatuksen kasitetta tormétaan vaistamattomasti lukuisiin erilaisiin né&
kokulmiin jargjauksiin, mita kautta kasvatusta pyritéan kuvaamaan. Kasvatus arkipéi-
van moni- ilmeisena tapahtumana on siis kasitettavissa uselllakin eri tavoilla riippuen
taustalla olevista ihmiskasityksisté tai vaikkapa ragjattaessa kasvatusta formaaliin eli
muodollisen koulutusjarjestelman tarjoamaan kasvatukseen, nonformaaliin, vapaamuo-
toisempaan erimerkiksi jarjestdjen tai kerhojen toimintaan tai taysin vapaamuotoi seen

informaaliin kasvatustapahtumaan.

Puolimatka (1995, 88-94) tuo teoksessaan ”Kasvatus ja filosofid’ esille nakokulmia
kasvatuksen kasitteen erilaisille maéritelmille. Hanen mukaansa kasvatus on méaritelté
vissa yksildllisten tai yhteisollisten tavoitteiden nékdkulmasta ké&sin, jolloin kasvatuksen
tavoitteet nousisivat joko yksilon tai yhteison omista tavoitteista ja térkeéna pitamista
arvoista kasin. Toisaalta kasvatusta voidaan méaritella myds normatiivisen kasvatuské
sityksen kautta, jolloin gjatellaan kasvatuksella olevan jotain perustavaa laatua olevia
séantjajaarvojata ettd se omistaa jonkinlaisen kasvatusihanteen ja tavoitteen. Norme-
tiivisen kasvatuskasityksen mukaan kasvatuksen tavoitteet maaraytyisivét siis jonkin

ulkoisen ihanteen tai normiston mukai sesti.

M &éritel tdessa kristillista kasvatusta Puolimatkan (1995) tuomien ndkdkulmien mukaan
voidaan gjatella, ettéa kasite rgjautuu hyvin pitkalle normatiivisen kasityksen nakokul-
miin. Onhan krigtillisella kasvatuksella jo Raamatun kautta selkedt normit ja raamit
kasvatustehtévélle. Lisaks kasvatuksella on selked tavoite ja ihanne kasvaa Jeesuksen

kaltai suuteen.

On kuitenkin huomioitava, ettd kristillinen kasvatus tapahtuu usein informaalissatai
nonformaalissa kasvatustilanteessa ja siind mielessé vapaammassa til anteessa kuin nor-
matiivinen kasvatuksen méaéritelma ehka kasittéé kasvatuksen. Kaikessa informaalissa
kasvatuksessa el voida gjatella olevan varsinaista suunnitelmallista kasvatuksen tavoit-
teidenasettamista ja sisdll6nsuunnittelua. Suuri osa kasvatuksestahan téssa tapauksessa
tapahtuu epasuorasti esimerkiks osallistumalla seurakunnan toimintaan. (Pazmifio

1997, 83-87.) Kuitenkin taman tutkimuksen puitteissa rajoitun kasitteleméaén helluntai-
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seurakunnan kirjallisessa muodossa olevia toimintasuunnitelmia ja siind miel essa tar-

kemmin rgjattua kristillisen kasvatuksen al uetta.

Lisdvériajaerilaisiavivahteita kristillisen kasvatuksen méérittelylle tuo kirkkokuntien
erilaiset teologiset tulkinnat. Lahestyttaessa kristillisen kasvatuksen méaritelmaa evan-
kelis- luterilaisesta nékokulmasta, joka suomalaisittain gjateltuna on ehka yleisin ldhes-
tymistapa, késite siséltéa yleensa gjatuksen kirkon kasvatustehtévasta ja sisaltéa néin
ollen kaiken kirkon kasvatus- ja opetustyon. Yleens kristillisesté kasvatuksesta ké&yte-
tadnkin nimitysta kirkon kasvatustoiminta. Téssa yhteydessa késite voitaisiin ehka par-
haiten méaaritella vuorovaik utukseksi, jossa pyritéén saamaan aikaan oppimista, joka on
kirkon tehtévasta nousevien kasvatustavoitteiden mukaista. L uterilaisen teologian mu-
kaisesti kirkon kasvatustoiminta on sisdll6ltéén usein kasteopetusta. Néin gjateltaessa
kasvatuksen tavoitteena on opettaa eldmaén péivittéin kasteen armosta eli uskomaan
kasteessa tapahtuneeseen uudestisyntymaan ja pelastukseen. (Seppda 1988, 10-12, 19—
20.)

Helluntaiteol ogisesta ndktkulmasta gjatel tuna kristillinen kasvatus puol estaan voitaisiin
maéaaritell& teol ogisista eroista johtuen hieman erilaiseks sisalloltdan. Tassa kontekstissa
kristillinen kasvatusta ei siis méaéritella kasteopetukseksi, koska uudestisyntyminen ei
tapahdu helluntaiteol ogisen kasityksen mukaan kasteen yhteydessa. Paremminkin kris-
tillisen kasvatuksen voisi mééritella seurakunnan kasvatus- ja opetustehtavaksi, jossa
kasvatuksen tavoitteena on kristillisten periaatteiden omaksuminen oman eldman perus-
taksi. (Gresham 1988, 13.)

Y leensakin kristillistd kasvatusta méaéritel téessa voidaan todeta, ettéa kristillinen ihmis-
kasitys ja sen taustalla olevat teologiset nakemykset vaikuttavat luonnollisestikin kasva-
tuksen méaarittelyyn. Kasvatushan on aina sidoksissa arvoihin ja kasitykseen ihmisesta
eli riippuen sitd, millaisen ideologian tai ndkékulman kautta ihminen kasitetdan, maari-
telld8n myds kasvatus, sen tavoitteet ja pddmaarédt. Tama nousee yleensa ottaen muuten-
kin seurakunnan kasvatustyOon haasteeksi, silla péaosin yksiarvoiseks yhteisoks maari-
teltévana yhteisbna kasvatusty6ta toteutetaan nykypéivan moniarvoisessa yhteiskunnas-
sa. (Niemi 1987, 46.) Toisaata on myds huomattava, ettd ihmiskasityksen liséks kristil-

lisen kasvatuksen méérittelyyn vaikuttaa kdsitys seurakunnasta ja sen tehtavasta.
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3.2.1 Seurakunnan tehtava kristillisen kasvatuksen |ahtokohtana

Lagjimmillaan helluntaikristillisen kasvatuksen vois gatella Jumalan jaihmisen vali-
seks suhteeks, jossa Jumalaitse iséng, poikana ja Pyhana Henkena kaikkien persoonal-
lisuutensa ominaisuuksien kautta kasvattaa | apsiaan. Tétéa suhdetta kuvaa Erickson
(1992, 133-135) teoksessaan " Introducing Christian Doctrine”. Han osoittaa, miten Ju-
mala itse kaikkivaltiaana voi vaikuttaa ihmisten elamanol osuhteisiin ja rukousten kautta
olla yhteydessa henkil 6kohtai sella ja persoonallisella tavalla jokai seen lapseensa ja sita

kautta myos vaikuttaa ihmisen kasvuun ja uskoon suhteessa itseensa.

Raamatun lehdilta on kuitenkin nahtévissa jo Vanhan testamentin gjoista asti, etté kas-
vatustehtava oli myos ihmisten vastuullinen tehtéva suhteessa toisiinsa. Ensmmainen ja
ehké selkein kohta kasvatussuhteen osoittamisesta ihmisten valilla on Israglin kansan
uskontunnustuksena tunnettu kohta 5. Mooseksen kirjan 6: 1-9, jossa M ooses ennen
luvattuun maahan saapumista muistuttaa karsaa Jumalan laista ja kehottaa teroittamaan
opetuksia myds lasten mieleen, niin etté jokainen sukupolvi tasta eteenpéin voi tietéa
Jumalan lupauksista. Jumalan valittuna kansana téma kasvatuskehotus osoitettiin osaksi

arkipéivan elama, jokaisen perheen vanhempien tehtévaks.

Konkreettisemmin seurakunnallisen kasvatustehtavéan voi |6ytéa Uuden testamentin
puolelta jo ihmiskasityksen yhteydessa mainitsemastani |8hetyskaskysté Matteuksen
evankeliumista (28: 18-20), missa tehtévaa kuvataan seuraavallatavalla: ... Menkda
sisjatehkaa kaikki kansat minun opetuslapsikseni... ja opettakaa heita noudattamaan
kaikkea, mitd miné olen késkenyt teidan noudattaa...” Jeesuksen esimerkin mukaisesti
evankeliumin eteenpéin viemistd ja uusien uskovien opettamista kutsutaan usein opetus-
lapseuttamiseksi. Myd6s Eldridge (1995, 21-25) kuvaa teoksessaan ” The Teaching Mi-
nistry of the Church” Jeesusta itsedén mestariopettajaksi ja Jeesuksen viettamaa kolmen
vuoden aikaa opetuslapsien kanssa opetus apseuttamiseksi. Eldridge (1995) kuvaa
Raamatun pohjalta opetudasten taustoja ja el@dmantilanteita hyvinkin kirjaviks ja nostaa
ti tasapainoista kristillisyytta ja ihmisyyttad. Opetusl apseuttamisen kasite kuvaa erittéin
hyvin helluntaiteologian mukaista kristillisen kasvatuksen perimmaista tarkoitusta ja

sisdltoa kasvaa kristittyna ja ihmisena palvelemaan Jumalaa ja léhimmaéisia
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Riippuen erilaisista kasityksista seurakunnan tehtévastd, muovautuu myaos kristillisen
kasvatuksen tavoitteet ja toteutus. Karkkéainen (2002, 39-45) esittelee teoksessaan " An
Introduction to Ecclesiology” Iuterilaista kasitystéa seurakunnasta ja uskosta Sanaan ja
sakramentteihin, kasteeseen ja ehtoolliseen perustuvaksi teologiaks. Y hdessa saarnattu
Sana jajaetut sakramentit kuvaavat ihmisille Kristuksen sovitusty6ta ja pelastusta. Lute-
rilaista kasitysta seurakunnasta voisi myos kuvata kasitteilla vanhurskas ja syntinen,
mik& tarkoittaa, ettd kasteen sakramentin kautta vanhurskautetut ihmiset kokoontuvat
seurakunnassa, mutta ovat samalla syntisid aina Jeesuksen tulemukseen asti. Ihminen on
taysin riippuvainen Hengen kutsusta pel astuakseen, mutta Hengen toiminta on aina si-
dottu Sanan saarnaamiseen ja sakramentteihin. Tama ndkokulma ja kasitys seurakunnas-
ta muovaa luonnollisesti myos gjatusta kristillisesté kasvatuksesta. Talta teologiselta
pohjalta gjateltuna kristillinen kasvatus on voimakkaasti sidoksissa kasteeseen ja kas-
teen kautta vanhurskautumiseen ja tasta nékokulmasta myds kirkon yhteydessa tapaht u-

van kristillisen el@mantavan opettamista.

Verrattaessa | uterilai sta kasitysta seurakunnasta ja seurakunnan tehtévasta helluntailiik-
keen kasitykseen, voidaan gjatella myos kristillisessa kasvatuksessa olevan eroja jossain
maéarin. Karkkainen (2002, 68-78) esittelee helluntailiikkeen kasitysta seurakunnasta
ennemminkin eletyksi eldméksi kuin tarkasti méaritellyks teologiaksi. Painopisteeks
seurakuntael @méssa han osoittaa Pyhan Hengen voiman ilmenemisen ja voimakkaan
lagjenemisen uskovien evankelioivan tyon valityksella. Han kuvaa helluntailiikkeen

teol ogista identiteettia, joka samalla kuvaa liikkeen kasitysté seurakunnasta viiden teo-
logisen perusperiaatteen valityksella. Ensimmaéi sena periaatteena on vanhurskautuminen
uskosta Jeesukseen Kristuk seen, toisena pyhittyminen uskossa armon kautta, kolmante-
na parantumisen lupaus kaikille Kristuksen sovitustyon kautta, neljantend Jeesuksen
toisen tulemuksen odottaminen ja viidentena periaatteena painotetaan Pyhan Hengen
kasteen merkkina kielilla puhumista. Luonnollisestikin voidaan gjatella, ettd ndma kasi-
tykset seurakunnasta ja uskosta yleensa vaikuttavat seurakunnan tehtévan muotoutumi-

seen ja siihen, mité kasitetéan kristillisella kasvatuksella helluntai seurakunnissa.

Talta pohjalta helluntailaisen nekemyksen mukaan kristillisen kasvatuksen tehtéavaks ja
tavoitteeks voitaisiin gjatella nousevan eléavan ja omakohtai sen suhteen Jumalaan, | u-

mal asuhteessa kasvamisen ja Raamatun lupauksien todeks eldmisen ja tdman sanoman
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eteenpéin viemisen. Perustunnelmaksi siis nousee dynaaminen ja el avassa el amassa
koettu kristillisyys Kérkkaisen (2002) kuvauksen mukaisesti. Voidaan myds todeta, etta
kristillisen kasvatuksen kautta seurakunta toteuttaa sille annettua tehtdvaa ohjata usko-
viakristittyna kasvamisessa ja vaikuttaa seurakunnan jatkuvaan kasvuun, silla kasvatus-
tyon kautta yh& useammat kuulevat evankeliumin, saavat opetusta, kasvavat ja johdatta-
vat muita seurakunnan yhteyteen (Gresham 1988, 32—33).

3.2.2 Krigtillisen kasvatuksen tehtédva jayleiset tavoitteet

Krigtillisen kasvatuksen tehtdvan ja tavoitteiden taustalla vaikuttaa, kuten jo aikaisem-
min on tullut esille, kristillinen ké&sitys ihmisestd ja kasitys seurakunnan tehtévasta eri-
laisten teologisten tulkintojen savyttamana ja yleensakin ndiden nakokulmien valossa
kasvatuksen ymmartaminen. Seurakunnallisessa kontekstissa kasvatusta méaarittaa lissk-
s voimakas yhtei sollisyys ja vuorovaikutuksellisuus, toinen toistemme kasvattaminen
yhdessa eléamisen ja erilaisten yhteisten seurakunnallisten toimintojen kautta. Kasvami-
nen ja kasvattaminen e siis ole yksilolgji, vaan vastuullinen ja kasvuun sitoutunut el&
mantapa seurakuntayhtei sossa (Davis 2002, 129). Tasta voimme siis ndhdg, etta kristil-

linen kasvatus koskettaa jokaista henkil 6 ja kaikkia ikéryhmié& seurakunnassa.

Kristillinen kasvatus on toisaalta vahvasti yhteisollista seurakunnallisen kontekstin
kautta, mutta samalla my6s vahvasti yksilon arvoa korostavaa toimintaa. Jokainen ih
minen on nimittéin arvokas Jumalan kuvana ja omana persoonanaan. Nain ollen on hy-
vaksyttava jokaisen henkildn, lapsen yksilollisyys, mutta samalla pidettava kasvatuksen
yhtené keskei sena korostuksena |éhimmai senrakkautta. Y ksil6llisyys ja persoonallisuus
e sistarkoita &&rimmilleen vietya individualismia ja itsekkyyttd, vaan paremminkin
kiintedd yhteyttd |8helldmme oleviin ihmisiin rakkauden ja arvostuksen ndkokumasta.
(Hirgérvi 1985, 145-147.)

Puhuttaessa helluntai seurakunnallisen kristillisen kasvatuksen tavoitteiden asettamisesta
opetusl apseuttamisen ndkokulmasta, Eldridge (1995, 22) kuvailee kasvatustehtavaa

Efesolaiskirjeen 4: 12 sanoin ”...varustaakseen kaikki seurakunnan jasenet palvel ustyo-
hon...” Hanen mukaansa kasvatustehtava el ole idealististen mallien toteuttamista, vaan

kasvatustehtdvén aloittamista jokai sen ihmisen omasta |8htékohdasta késin, ihmisten



21

hyvaksymista sellaisena kuin he ovat ja johdattamista, kasvattamista heita tasapainoi-
seen kristilliseen eldmaan suhteessa Jumalaan jaléhimmaisiin. Samalla on kuitenkin
mui stettava Raamatun arvovalta el@man periaatteiden rakertajana. Néin ollen tavoit-
teeks voisikin nostaa uskossa juurtumisen ja sité kautta kasvattaa taitoja tunnistaa ja

|6ytéa vastauksia ja perusteluja kristillisen elaman arvoille (Erickson 1992, 16-17).

Edella mainittujen ndkokulmien perusteella, helluntailai sen kristillisen kasvatuksen ta-
voitteet voisivatkin nousta esimerkiksi Bartelin (2001, 94) mukaan seuraavanlaisten
perusperiaatteiden pohjalta. Ensmmaisena voidaan gjatella, ettd jokaisellaihmisellaon
oikeus kuulla evankeliumia oman ymmarryksensa ja ikansa tasolta kerrottuna. Toisena
periaatteena ihmiskéasityksenkin pohjalta voidaan agjatella, etta jokainen ihminen tarvit-
see eldmansa suunnanantgjaksi raamatullista moraalia. Lisaks jokaisella persoonallaon
taitoja ja osaamista, jotka voidaan |16ytda ja joita voidaan kehittda seurakunnan toimin-
nan vahvistamiseks ja jokaisen johdattamiseks itselle sopivaan palvelutehtavaan. Seu
rakunnan tehtdvéan pohjalta voimme myos uskoa, etta jokaisella uskovalla on tehtéva
maailmaan |aajuisessa evankeliumin eteenpain viemisen tehtavassa, jonka Jeesus jatti

seuragjilleen.

Helluntaiteol ogisen ndkemyksen mukaan kristillisen kasvatuksen tavoitteita alle kou-
luikéisille lapsille on méérittanyt Daniel (1988, 105) artikkelissaan " Hel ping Preschoo-
lers Learn”. Hanen ndkemyksensa kristillisen kasvatuksen tavoitteista yleisella tasolla
on hyvin samansuuntaisia Bartelin (2001) kanssa, mutta hén selkeésti kohdistaa tavoit-
teet alle kouluikéaisen lapsen kasvattamiseen. Danielin (1988) mukaan jokaisen lapsen
tarvitsee olla yhteydessa Jumalaan ja Jeesukseen, lasta ympér6ivaan luontoon ja yhtei-
sH0n sek& saada kokemus Raamatusta ja rakastavista ihmisista lapsen ympérilla. Liséks
jokaisen lapsen pitdisi saada perustietoa Jumalasta, Jeesuksesta, hanta ympéroivasta
maailmasta ja Raamatusta. Kolmanneks jokaisen lapsen oikeus on saada positiivisia
kokemuksia seurakunnasta muiden lasten ja aikuisten kanssa. Tarkeda oliss my6s saada
aikuisten esimerkki kristilliselle elaméalle kuulemalla heidén puhuvan Jumalasta ja Jee-
suksesta. Neljanneksi jokaisen lapsen tulisi tuntea olevansa henkil6kohtaisesti tarkeé ja
tietda itsensd Jumalan luomaksi. Viimeisena tavoitteena Daniel (1988) mainitsee jokai-

sen lapsen tarpeen rakastaa ja auttaa toisia.
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Roncone ( 2001, 54-55) puolestaan pohtii artikkelissaan ” Encouraging Male Involve-
ment in Children’s Ministries’ lapsille tané paivana aika tyypillistakin tilannetta kasvaa
perinteisen ydinperheen sijasta esimerkiks yksinhuoltajaperheessa. Roncone (2001)
ndkee helluntaiseurakunnallisen kristillisen kasvatuksen mahdollisuutena tarjota lapsille
aikuisten ihmisten turvallista [&hei syytta ja huolenpitoa sekd molempien sukupuolien
roolimallia kasvun tueksi. Samantyyppisia g atuksia perherakenteiden muutoksesta ja
sita kautta myos lapsuuden muutoksesta pohtivat Feucht ja Clark (1986, 29-44) artikke-
lissaan ” Social and Cultural Influences on Children” jo 1980-luvulla. Ajateltaessa
yleensakin perherakenteiden moninaisuutta tai vaikkapa muita nyky-yhteiskunnan kehi-
tyksen mukanaan tuomia haasteita |apsuudelle voidaan huomata, ettd edelld esitetyt
kristillisen kasvatuksen tavoitteet ovat monelta kohdin hyvin gjankohtaisia vastatessaan

my0ds tdménkaltaisiin tarpeisiin lasten eldmassa.

Kristillisen kasvatuksen yhdeksi vahvaks tavoitteeks vois edella esitettyjen ndkokul-
mien pohjalta méarittaé tehtvan olla perheen kasvatustyon tukena. Tama luonnollisesti
tuo samalla my6s voimakkaan haasteen helluntailaiselle kristillisen kasvatuksen toteu
tukselle, varsinkin jos viela lisétédn Hammack' n (1986, 54-55) nakdkulma jokaisen
lapsen kulttuuritaustan, sosiaalisen aseman tai yleensdkin yhteiskunnassa esiin tulevan
moninaisuuden haasteet kristillisen kasvatuksen kdytannon toteuttamiseen. Seurakunta
voi olla siis kohtuullisen yhtenginen ainakin suuremmissa teol ogisissa linjauksissa, mut-
ta luonnollisestikin edustaa hyvin monenlaisia el@mankokemuksia, kulttuureja ja yhteis-
kunnallista moninai suutta jasentensa kautta. Ehké yhteenvetona vois todeta Greshamin
(1988, 21) méaaritelman helluntai seurakunnallisesta kristillisesté kasvatuksesta, joka
sisdltda aina seurakunnan luonteen ja tehtévan sisdistdmisen ja sen mukaisen tehtévan
toteuttamisen ja menetelmien valitsemisen pystyékseen toteuttamaan kasvatustyota ky-

seisessd kulttuurissa ja historiallisessa kontekstissa.

3.3 Kristillinen kasvatus postmoder nismin haasteessa

Kristillisen kasvatuksen ja uskon vahvana haastgjana on nykypéivana voimakkaasti vai-

kuttava postmoderni gjattelu. Jarkeen ja johdonmukai suuteen rakentunut modernin gan

gjattelu on kriisissd ja on aettu puhumaan postmodernista, modernin jakeen tulleesta
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gjasta, jolle on ominaista modernin pddméaarahakuisuuden haastaminen. Aikaa ei néhda
enda johdonmukai sena jatkumona, vaan ennemminkin eldma on pirstaleisempaa, erilli-
sista tapahtumista koostuvia vélivaiheita, jotka eivét varsinaisesti johda tapahtumasta
toiseen. Samantyyppinen muutos koskee my6s totuutta ja arvoja. |hminen voi oman
mieltymyksensd mukaan valita arvot ja totuudet, joihin hdn uskoo. Postmoderni yhtels-

kunta on siis arvoiltaan pirstoutunut. (Toiviainen 2002, 58.)

Postmodernia ajattel utapaa voisi luonnehtia erilaisuuden arvostamisen kautta. Tavoit-
teena on siis nahda ja arvostaa erilaisuutta ja " toiseutta” eli esimerkiksi ominaisuuksia,
arvoja, maailmankuvia, eldmantapoja, kasityksi4, jotka ovat j&dneet vahempiarvoisiks
modernin aikakauden aikana. Toisaalta postmodernia gjattel ua kuvaa epa uottamus suu-
riin kertomuksiin eli kokonaisvaltaisiin maailmanselityksiin, jotka usein ovat poliittisia,
uskonnollisiatai tieteeseen perustuvia uskomuksia yhteiskunnasta ja sen toimivuudesta.
(Puolimatka 1995, 72-85.)

Launonen (2000, 272—-273) nostaa vaitdskirjassaan esille postmodernin gjattelun pohjal-
ta nousevat véitteet haasteeks yleensdkin kasvatukselle ja erityisesti eettiselle kasvatik-
selle. Hanen mukaansa postmoderni gjattelu arvostelee itsestdan selvina pidettyja usko-
muksia, jotka ovat hallinneet pitkd8n modernia lansimaista kulttuuria. Arvostelu kohdis-
tuu Launosen (2000) mukaan erityisesti kasvatuksen ydinalueille: totuuteen, tietoon,
valtaan, minuuteen jakieleen. Radikaali postmoderni gjattelu nimittdin painottaa, ettei
ole mitédn objektiivista, luotettavaa ja yleispdtevaa tietoa tai moraalia. Tieto on aina
tulkintaa ja siina mielessa ehdollista ja vgavaista. Toisaalta my6s kieli on tiedon poh-
dinnan vdline, se e heijasta siis todellisuutta vaan luo todellisuutta. Myds minuus, per-
soona on altis muutoksille, postmodernin gattelun mukaan siis e ole olemassa pysyvaa
jajohdonmukaista minda. Valtakésite on myods muutoksessa, vapaus ei ole enda kuuliai-
suutta laeille, sillajarjella e ole voitu rakentaa menetelmid, jotka ratkaisevat totuuden,

tiedon javallan vélisiaristiriitoja

Pohdittaessa postmodernin ajattelun tuomia nékokulmia, kasvatuksen haasteet nousevat
melkoisiksi kristillisestd nékdkulmasta gjateltuna. Kristillisen kasvatuksen perusperiaat-
teet siis nousevat kristillisestd ihmiskasityksesta ja arvomaailmasta, jotka ovat osaksi

ristiriidassa postmodernin moniarvoisuuden kanssa. Launonen (2000, 274) pohtiikin
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postmodernin gjattelun nostavan eettisen paradoksin, jossa ihmisille annetaan tilaisuus
moraaliseen valintaan ja tdyteen vastuuseen, mutta samalla heiltd viedaén pois univer-
saalinen l&htokohta moraalille, joka on luonnollisesti myds kristillisen kasvatuksen pe-

ruspilari.

Samansuuntaisia postmodernin g attelun tuomia haasteita kristilliselle kasvatukselle
nostaa esille Martin (2001, 245-248) artikkelissaan ”Having Faith in Our Faith in God:
Toward a Critical Realist Epistemology for Chirstian Education”. Martin maarittéa kah-
deks suurimmaks haasteeks universaalin moraalin romuttamisen ja voimakkaan visu-
aalisen kulttuurin painottamisen, jossa on l&hes mahdotonta uskoa yliluonnolliseen ja
nakyméttomaan Jumalaan. Kristillisen kasvatuksen nakokulmasta ajateltuna, postmo-
dernin gjattelu siis kyseenalaistaa ratkai sevasti kristillisen uskon perustan, kasvatuksen
lahtokohdan ja tavoitteet. Tama gjattelu siis nostaa esiin sekularismin vaaran seurakun-
nassa ja samalla suuren haasteen kristillisen kasvatuksen toteuttamiselle. Voisikin véit-
té8 Crepsin (2002, 1) artikkelissaan " Disciplemaking in a Postmodern World” to-
teamuksen mukaan, etta kristillisesté kasvatuksesta on tullut |éhes |ahetysty6td, jossa
keskei sené tehtavana on kristillisen opin kontekstualisointi omaan postmoderniin yh-

tei skuntaamme.
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4 KRISTILLINEN OPETUSFILOSOFIA

Kristillinen opetusfilosofia nojaa periaattei ssaan edell 8 kéasittelemaani kristilliseen kas-
vatusfilosofiaan ja siiné helluntaiteol ogisesta ndkokulmasta méaérittel emaéni ihmiskasi-
tykseen ja kristillisen kasvatuksen periaatteisiin jaarvoihin. Téta kristillistéa kasvatusfi-
losofista pohjaa voidaan |agjentaa kasityksella tiedon ja totuuden luonteesta seké oppi-
misesta, jolloin voidaan puhua jo kristillisen kasvattgjan opetusfilosofiasta. Nama kasi-
tykset ovat sitten esilla tai ainakin tulkittavissa kirjoitetussa opetussuunnitelmassa ja sen

kaytannon toteutuksessa.

Talla hetkella oppimiskasitykset ja niiden taustalla vaikuttavat tietokasitykset ovat pu-
hututtaneet eri tieteilijoita paljon. Behavioristisen oppimiskasityksen valtakauden mur-
roksen jalkeen ehka vahvimmin jalansijaa on saanut konstruktivistinen oppimiskasitys.
Taman kéasityksen yleisyys on jopa niinkin lagjaa, ettd méarittelyn perusteeks tuntuu
k&yvan periaate: mika el ole behavioristista on 18hes automaattisesti konstruktivistista
oppimista (Puolimatka 2003, 233). Voidaan jopa g atella, ettéa konstruktivismi on nous-
sut vahvaks ylakasitteeks erilaisille suuntauksille, joilla on 18hell& toisiaan oleva tieto-
kasitys (Soini, Rauste-von Wright & Pyhaltd 2003, 285) ja yleensa se on esitelty yleis-
nakemyksena oppimisen aktiivista luonnetta korostettaessa (Miettinen 2000, 277).

Haastgjaks konstruktivistiselle oppimiskasitykselle on noussut realistinen opetuksen
teoria, joka poikkeaa tieto- ja totuuskéasityksen osalta voimakkammin konstruktivisti-
sesta kasityksesta (Puolimatka 2003, 233-235; Tynjala 2003, 223-227). Kasitys tiedos-
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tajatotuudesta luo pohjan késitykselle oppimisestaja siks nyt seuraavaks tuonkin esil-

le keskeisimpia késityksia tiedon ja totuuden alueelta.

4.1 Kasitystiedosta ja totuudesta

Kasitys tiedosta on keskeinen kysymys méaériteltéessa oppimiskasitysta, silla opettami-
sen tarkoituksena on auttaa oppilasta ymmartdmaan uutta tietoa. Luonnollisesti myos
opettgja toimii, joko tiedostaen tai tiedostamatta, jonkinlaisesta tietokasityksesté kasin
opetustilanteessa. Tasta voidaankin nostaa esiin kysymys mité on tieto ja miten tiedon
hankkimista voidaan edistda? Liséks voidaan myds todeta, etta tietoteoreettiset néke-

myserot vaikuttavat opetusta koskevaan méaarittelyyn.

Lapintie (2004, 42) kuvaa artikkelissaan ” Kahden kulttuurin kasvatit” teknillisen yli-
opisto-opetuksen ja kasvatustieteel lisen keskustelun véalista suhdetta kahden kulttuurin
nakokulmaksi jatuo esille realistisen ja konstruktivistisen todel lisuuskasityksen eroja ja
ristiriitoja. Realistista todel lisuuskasitysta han kuvaa, ainakin joidenkin ominaisuuksien
suhteen ihmisen méaarittelysta ja tiedosta rii ppumattomaksi, joka kuitenkin voi ollatie-
don ja uskomusten kohde. Lisaks hén jatkaa, etta tasta ontol ogisesta ndkemyksestéa (op-
pi olevasta) el automaattisesti seuraa esimerkiksi empiirista epistomologista (kasitys
tiedosta) gjatusta, etta tieto todellisuudesta edellyttéis havaintoja.

Téass4 realistisessa todel lisuuskasityksen méarittelyssa Lapintie (2004) on |ahtokohtai-
sesti samassa ndkokannassa kuin Puolimatka (2002, 15, 59), joka méarittda |agjasti rea-
lististatieto- ja totuuskasitystd muun muassa teoksessaan ” Opetuksen teoria, konstrukti-
vismista realismiin”. Realistinen ndkemys oppimisesta pohjautuu siis totuuden vastaa
vuusteoriaan, jonka mukaantotuus on véitteiden yhteensopivuutta todel lisuuden kanssa.
Totuus médritellaén siis suhteessa todel lisuuteen, eik& ainoastaan ihmisen késityksiin tai

mieltymyksiin suhteutettuna.

Kristillisen kasvatuksen periaatteita gjateltaessa keskeista on myos Puolimatkan (2002,
15) esille nostama kasitys moraalirealismista, jonka mukaan on olemassa moraalisia

tosiasioita ja todelliset, paikkaansa pitévat moraalivéitteet ovat patevi, riippumatta sii-
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ta, miten ihmiskunta, kulttuurit tai yksittaiset ihmiset ne hyvaksyy. Lisaks teologinen

realismi pitda totena Jumalan olemassaol on, teologisen realismin mukaan Jumala el ole
pelkkd ihmismielen konstruktio, rakennelmatai mielikuvituksen tuote. Jumalan olemas-
sa0lo e siis myds ole riippuvainen siitd, uskovatko ihmiset hareen tai pystyvatko ihmi-

set todentamaan hanen olemassaol onsa.

Realistinen todellisuuskasitys ei varsinaisesti sisdlla kannanottoa siihen, onko todelli-
suudesta mahdollista saada tietoa. Realistiseen |éhestymistapaan liittyy kuitenkin oletus,
etté ihmisell& on mahdollisuus saada siité luotettavaa tietoa. On kuitenkin huomattava,
etta ihminen on erehtyvéinen jarajallinen, joten inhimillista tietoa korjataan ja muoka
taan suhteessa todellisuuteen. (Puolimatka 2002, 16.)

Verrattaessa realistista tieto- ja totuuskasitysta konstruktivistiseen kasitykseen tiedosta
jatotuudesta ol laan tekemisissa hyvin erilaisen gjattelun kanssa. Tynjala (2003, 223—
225) kuvaa artikkelissaan ” K onstruktivismista realismiin? "Radikaalin konstruktivistin’
mietteité Tapio Puolimatkan kirjan darell&” konstruktivistista kasitysta tiedonmuodos-
tuksesta ja totuudesta. Konstruktivistinen kasitys pohjautuu Tynjalan (2003) mukaan
gjatukseen, ettéa ihmiselld ei ole mahdollisuutta tavoittaa todel lisuutta ai stihavai nnoil-
laan, koska ihmismieli tulkitsee ja rakentaa havainnot oman mielensa sisédisten rakentei-
den vaikuttamina. Tama johtaa siihen, ettaihmiset eri kasitejarjestelmissa ja kulttuureis-
sa muovaavat erilaisen kuvan maailmasta, jonka pohjalta konstruktivistit toteavat, etta

tietomme maailmasta e voi koskaan olla absoluuttista.

Tynjdan mukaan (1999, 25-27) konstruktivistit eivét usko kuitenkaan edellisesta p&é-
telmasta huolimatta kaiken tiedon tasavertaisuuteen, relativismiin, vaan pitévét totuute-
na kdyténnossa toimivaa ja elinkel poista tietoa. Tama on siis uskoa pragmaattiseen to-
tuusteoriaan. Toisaata konstruktivisti uskoo myoés ihmisten valiseen yksimielisyyteen,
jota voidaan kutsua totuuden konsensusteoriaksi. Lisaks konstruktivisti ndkee mahdol-
liseksi tiedon arvioinnin suhteessa sisdisiin ominaisuuksiinsa, jolloin tosi tieto el voi
ollaitsensa kanssa ristiriitainen, téta kasitysta voidaan nimittéa totuuden koherenssiteo-
riaksi. Taman liséks konstruktivismi vield jakautuu kahteen karkeasti jaoteltavaan
suuntaukseen: yksilokeskeiseen konstruktivismiin ja sosiaaliseen konstruktivismiin.

Y ksil6keskeinen konstruktivismi nékee, etta havaintoja tulkitaan omien sisdisten raken
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teiden pohjalta ja sosiaalinen konstruktivismi puolestaan painottaa tietoa kollektiivisena

tuotteena, jolloin kielen merkitys on vahva yksiljen ja yhteisdjen tyon valineena.

Lapintie (2004, 42-43) arvioi kriittisesti konstruktivistista tieto- ja totuuskasitysté jo
aikaisemmin mainitsemassani artikkelissaan. Hanen mukaansa konstruktivismin vaara
jaselked heikkous on siing, ettéa yhdistettdessa totuus esimerkiksi hyodyllisyyteen, mi-
ten selitetddn se, etta tieteellisesta tiedosta on my6s haittaa ihmiskunnalle. Tai vastaa-
vasti gjateltaessa konsensuksen periaatetta, kuka méarittaé sen, milloin riittava maéra
ihmisid on saavuttanut yhdenmukaisen mielipiteen. Todennakdisesti joudutaan usko-
maan tiedeyhteison pitkall& aikavalilla mahdollisesti saavutettavaan todenndkoiseen
kuviteltuun konsensukseen. Lisaks hén totesa sisdisen koherenssin vaatimuksen haas-
teelliseks essimerkiks luonnontieteen alueella. Puolimatka (2003, 234) puol estaan tote-
aa, ettd konstruktivismi el méérittel e totuutta suhteessa totuuteen vaan paremminkin
suhteessa tiedollisiin kriteerethin. T&mavoi johtaa siihen, etta vallitsevat konstruktivis-
tiset tietokasitykset saattavat olla virheellisia suhteessa totuuteen.

4.2 Kasitys oppimisesta

K&sitys oppimisesta muokkaantuu selkedsti sen nakemyksen pohjalle, mita gjatellaan
tiedosta ja totuudesta. Voitaisiinkin Puolimatkan (2003, 233-234) tapaan todeta, etta
samanlainen ulkoinen toimintatapa tai sama opetusmenetel ma saa aivan erilaisen merki-
tyksen riippuen siitd, millaiseen viitekehykseen tai |agjempaan merkityskenttdan se si-
joitetaan. Siispa ndma opetuksen taustalla vaikuttavat ndkokulmat vaikuttavat opetuk-
selle annettuun merkitykseen ratkaisevasti, vaikka opetusmenetelmét ulkoisesti muistu-

taisivat toisiaan.

Realistisen |18hestymistavan mukaan opetuksen tavoitteena on saattaa ihminen koske-
tuksiin todellisuuden kanssa kokemuksel lisesti, kaytanndllisesti ja késitteellisesti. Tama
tarkoittaa siis Sitg, etta todellisuus e ole riippuvainen ihmisen kasityksestd, vaan ihmi-
sen kasitykset tulisi ohjata lahemmaksi todel lisuutta. Opettajan tehtdvana onkin auttaa
oppijaa nakemaan todellisuutta selkedmmin ja tekem&an toimintaratkaisuja sen pohjalta.
(Puolimatka 2002, 13.) Redlistinen viitekehys opetuksessa tarkoittaa sitd, etté opettaja ei
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voi taata opiskeltavan asian totuudellisuutta, mutta hanen tavoitteenaan on pyrkia mah
dollisimman hyvin varmistamaan opittavan asian totuudenmukaisuus ja paikkansapité-
vyys. Lisdks oppimistilanteen tavoitteena on, etté oppija tietda ja uskoo noihin totuuk-
siin, e ainoastaan muista niité ulkoa mekaanisesti toistaen. (Puolimatka 2003, 234.)

Konstruktivistinen kasitys oppimisesta puol estaan pai nottaa oppijan omaa aktiivista
tiedon rakentamista ja tuottamista, el niink&an opetuksen kautta vastaanottamista. Pe-
rusajatuksena on, etta oppija rakentaa késityksensa asi asta ai kai semman tietorakenteen
sa pohjalle muokaten omaa kasitystéén korjaamallatai lissémallatietojaja kasityksia
kasiteltavasta aiheesta. Oppijan gjatuskonstruktioita e arvioida suhteessa todellisuuteen
jasita sagtavaan tietoon, vaan paremminkin gjatellaan todellisuuden rakent uvan néiden
gatusrakennelmien pohjalta. Konstruktivistisessa opetuksessa pyritdankin tukemaan
téta oppijan tiedon rakentamisen prosessia ja etsitdan sellaisia pedagogisia keinoja, jolla
voidaan paasta |ahemmaks yleista tieteellista kasitysta opittavasta asiasta. (Tynjda
2003, 224-225.)

Konstruktivistinen oppimiskasitys nostaa keskei seen asemaan oppijan gjatusrakennel-
mat ja siind miel my®ds arvioinnin ja gattelun taidot. Tdma on tavoitteena myos rea
listisessa opettamisessa, mutta suhteutettuna taustalla olevaan totuuskasitykseen. Ope-
tuksen tehtévana on siis kehittéd valmiuksia kriittiseen arviointiin, mutta arviointi taytyy
aina suhteuttaa olemassa olevaan tietoon ja kasitykseen totuudesta. Voitaisiinkin todeta,
etta konstruktiot ja gjatusrakennelmat ovat hyodyllisia realistisen oppimiskasityksen
nakokulmasta silloin, kun ne onnistuvat tavoittamaan kasityksen todellisuudesta, joka el
siis itsessdan ole riippuvainen naista gjatusrakennelmista. (Puolimatka 2002, 16.)

Realistinen malli liittyy |&heisesti yleissivistéavan kasvatuksen ihanteeseen, joka on ollut
vallitseva kasvatusmalli aina antiikin gjoista ndihin péiviin asti. Oppimisen gjatellaan
perustuvan suuressa maarin kulttuurin tarjoamaan perinteeseen siind mielessg, etta lagja
yleissivistys takaa késityksen tietokokonai suuksista ja kasitejarjestelmistd, joka antaa
lagjemman nakdkulman kuin ainoastaan irralliset tosiasiat tai gatusrakennelmat. Ope-
tuksen tarkoituksena on auttaa oppilasta ymmartamaén tosiasioiden keskinéisia suhteita,
niiden muodostamaa jérjestelméaa ja heréttéd itsendinen kiinnostus tiedon hankkimiseen.

Nain opetus ohjaa oppijaa késittelemaén ja tarkastelemaan ympérilla olevaa maailmaa
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omaksumiensa tietorakenteiden puitteissa. Nain ollen yleissivistavéa opetus vapauttaa
oppijan el@maan monipuolisesti suhteessaan todellisuuteen. Opettajan tehtévana on
opiskeluprosessin ohjaus monipuolisten menetelmien avulla, jotka puolestaan tukevat
tietokokonaisuuksien ymmartamista, kehittévét tiedollisia vamiuksia ja yll8pitévét
kiinnostusta oppimiseen. Opetuksen toteuttaminen on mielekastd, jos se suunnitellaan
rakentuvaks aikaisemman tiedon varaan tai kritiikiksi. (Puolimatka 2002, 17—-20.)

Puolimatka (1997, 36-37; 2002, 21-22 ) méaarittda konstruktivistisen kasityksen oppi-
misesta liittyvan lansimaisen kasvatuksen toiseen perusihanteeseen, dyllisen vapauden
Ihanteeseen, joka nous tarkedén asemaan valistuksen vaikutuksesta. Tata maérittelyaén
han perustelee sill§, ettd konstruktivismia kuvastaa vahva usko ihmisen oman gjattelun
jajarjen vapauteen. Omilla konstruktioillahan on ensisijainen oikeutus rakentaa tietoa ja
kasityksia todellisuudesta, koska todellisuus ei ole ihmismielen saavutettavissa. Nain
ollen konstruktivismi antaa mahdollisuuden erilaisilie keskendan ristiriitaisiliekin todel-
lisuuden kuvauksille, jotka saattavat olla yhta patevid tai hyvaksyttavia. Tynjaa (2003,
226), joka on konstruktivismin edustagja, vastustaa téta maéritysta alyllisesta vapauden
Ihanteesta, mutta myontaa kuitenkin tieto- ja todellisuuskasityksen paikkaansa pitéaviksi.
Oppijan aktiivisen tiedon rakentamisen, konstruoimisen painotus vaikuttaa sen, etta
konstruktivistisessa kasityksessa oppijan aktiivisuus on korostunut ja opettajan rooli on

muuttunut oppimisprosessin ohjagjaks jatukijaksi (Tynjala 1999, 61).

Pienia lapsia kasvatettaessa ja opetettaessa konstruktivistinen kasitys opetuksesta on
hyvin optimistinen uskoessaan lapsen kypsyyteen ja kykyyn ohjata omaa kasvuproses-
siaan. Tama kasitys johtaa siihen, ettéa kasvattajan roolia véahennetdan ja lapselle anne-
taan enemman vapautta oman itsensd, persoonansa ja luonteensa kasvun suuntaamiseen.
Redlistinen kasitys lapsen kehityksesté ja kyvysta ohjata omaa oppimistaan on nimensa
mukaan realistisempi. Ajatellaan, etta lapsi tarvitsee kehityksensa varhaisvaihel ssa apua
osatakseen hahmottaa maailmaa oikein ja sdilyttédkseen turvallisuudentunteen. Realisti-
nen kéasitys kasvatuksesta ja opetuksesta séilyttda siis enemman kasvatusvastuuta van-
hemmille, kasvattajille ja opettajille. Realistinen oppimiskasitys uskoo, etta lapsi tarvit-
see ulkoisen jarjestyksen tukea oppiakseen hahmottamaan maailmaa oikein ja osatak-
seen toimia tarkoituksenmukaisesti. Laps tarvitsee apua maailmassa vallitsevien sdan

nonmukaisuuksien hallintaan, mutta myos eettisen ja sosiaalisen todellisuuden rakentei-
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den hadlintaan. (Puolimatka 2002, 26—29.) Puolimatka (2002, 30) toteaakin, etta kasva-
tussuhde on dynaaminen ja se vaatii niin johdonmukaista l&snéoloa |apsen elémassa,
ettd on mahdollista rakentaa lapsen maailmalle kehykset, jotka tukevat hanen yksildllis-
t& kehitysprosessiaan.

4.3 Opetussuunnitelma

Opetussuunnitel makasitteen méaarittelya kuvataan ” Didaktiikan perusteet” —teoksessa
kaikkien kasvatusalan kasitteiden tapaan hankalaksi tiivistéé yhdeks kattavaks kuva
ukseksi. Opetussuunnitelma osoitetaan kuitenkin keskeisimmaksi dokumentiks, jossa
Ilmai staan opetuksen tavoitteet, opetusaines ja arvioinnin periaatteet, joskus jopa ope-
tuksen menetel makysymykset. Teos méarittéa edelleen opetussuunnitelmaa kahdella
tyypillismmalla kuvauksella, joista ens mmainen maérittda suunnitelman opetussisallon
kuvaukseksi jatoinen ennakolta laadituksi kokonaissuunnitelmaks kaikista niista toi-
menpiteista, joilla pyritdan opetukselle asetettuihin padmaériin. (Uusikyla & Atjonen
1999, 46-47.)

Opetussuunnitel maa maériteltdessa voidaan sanoa, ettd siihen Kirjoitetuissa teksteissa
tuodaan esille tai sisdlldstd on ainakin tulkittavissa jérjestettavan toiminnan arvovalin-
nat, ndkemys ihmisesté ja oppimisesta yleensa. Liséks opetussuunnitelma nostaa esille
keskeisia asioita nimenomaan opetussuunnitelman aihealueen tai jarjestettévan toimin-
nan ndkokulmasta késin. Opetussuunnitelma nostaa esille keskeiset osaamisal ueet, joi-
hin toiminnassa keskitytdan ja osoittaa, mita kehitetdan pitkéalla téhtéimell& Esillaon
sis ydinosaaminen ja siind miel keskeisin jatérkein aines toteutettavasta toiminnas-
ta. Nain Poyhonen (2004, 11/4) kuvaa opetussuunnitelmaa lisensi aatintysséan ” Ajatte-
len — siis soitan, musiikin opetussuunnitelman kaytanndllisia ja musiikkikasvatusfil 0soi-
sia ulottuvuuksia’. Samaa nékdkulmaa tukee myos Klemola (2003, 17-21) toimintatu-
kimuksessaan ” Tukea vuorovaikutukseen — sosioemotionaalisia taitoja kehittéava opetus-
suunnitelma liikunnan aineenopettajakoul utuksessa’, jossa han toi mintatutkimuksen
periaatteilla pyrkii rakentamaan mahdollisimman toimivaa opetussuunnitelmaa. Lahto-
kohtinaan opetussuunnittelulle hén maarittéd sitoumuksensa ihmiskasitykseen, tieto- ja

totuuskasitykseen ja kasitykseen oppimisesta.
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Opetussuunnitelmaa voidaan my6s maarittéd opettajien tyon ohjagjaks ja raamittgjaks.
Samalla se my6s toimii kdytannon tyovalineend, yhteisten oppimista koskevien periaat-
teiden kokogjana ja tiedon lahteena kaikille tydssd mukana oleville ja koul utukseen tai
toimintaan osallistuville. Opetussuunnitelmalla on siis monitasoisia tehtaviaja siiné
miel Sita voidaan tarkastella monelta eri nakdkulmalta kasin. Voidaan todeta, etta
on olemassa aiottu, kirjoitettu, toteutettu ja koettu opetussuunnitelma ja yleensa viela
kaiken liséks piilo-opetussuunnitelma. Tarkeinté olisi, etté naiden eri ndkokulmien vé-
lilla olisi mahdollisimman l&heinen tai ainakin riittava yhdenmukai suus toiminnan or-
nistuneen toteutuksen mahdollistamiseksi. (Poyhdnen 2004, 11/4-6.) Kirjoitettujen ja
todellisuudessa toteutunei den opetussuunnitelmien kysymykseen tarttuvat myos Karila,
Kinos, Niiranen ja Virtanen (2003, 116-117) tutkimuksessaan "V arhai skasvatuksen
muotoutuminen |astentarhanopettaj ankoul utuksen opetussuunnitelmissa’. He kuitenkin
toteavat, ettd vaikkakirjoitettu ja koettu suunnitelmaei ole taysin sama, kirjoitettu
suunnitelma on toiminut toteutetun opetussuunnitelman |dhtokohtana ja siina mielessa
antaa kuvaa ja kasitysta toteutuneesta opetuksesta, mita itsessdan jalkikéteen on vaike-

ampaa enda todentaa.

rustaa etsimassa, toimilupahakemusten sisall6nanalyyttinen tarkastelu”, ettd opetus-
suunnitelmaa voidaan gjatella monitasoiseks suunnitelmaksi, jossa gjattelun ja todelli-
sen toiminnan tasot tulevat esille tekstissd sekaisin toisiinsa kietoutuneina. Jos toivotaan
muutosta todellisessa toiminnassa, muutoksen takana on yleensa my6s muutos gjattelu-
tavassa. Saattaakin olla, ettd opetussuunnitelma on tdynna hienoja ja idealistisia tavoit-
teita, joita e todellisuudessa toteuteta. Raudaskoski (2000, 97) lainaa véittskirjassaan
Laakkosta (1999), jonka mukaan todellisen muutoksen hakeminen toimintakulttuurille
edellyttdis muutosta seka toiminnan etté gjattel un tasolla. Nain yleensi koul utusorgani-
saation muutosta |ahdetdan toteuttamaan nakyvista osista kuten tavoitteista, opetus-
suunnitelmista seka henkil 0ston rakenteesta ja maérasté 1ahtien. Kallioniemi (2001,
324-326) pohtii samansuuntaisia gjatuksia tehdesséan tapaustutkimusta helsinkiléisista
esiopetussuunnitelmista. Tutkimuksessaan han nimittdin analysoi uskonnollisen kasva-
tuksen asemaa uuden opetussuunnitelmamuutoksen seurauksena ja etsi, mitéa kaytannon

muutoksi a opetussuunnitelmamuutos tuo esiopetuksen uskonnolliseen kasvatukseen.
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Opetussuunnitelman rakentamiselle on siis olemassa useita eri tapoja. Opetussuunnitel-
man periaatteet suuntautuvat luonnollisesti hieman toisistaan poikkeaviksi, riippuen
siita millaisia taustasitoumuksia suunnitel massa noudatetaan ja mita pidetdan opetuk sen
keskeisend aineksena. Varhaiskasvatuksen alueella on kaytetty |&hinn& kolmen tyyppi-
sia opetussuunnitelmamalleja. Mallien keskeissmmét erot ovat siing, millaisena niissa

nahddan kasvatuksen merkitys eli mihin kasvatuksella ja suunnittelulla pyritéan.

Ensimmaé&inen malli painottaa i hmiskunnan vuosi sataisen kulttuuriperinndn muodostavia
tiedonaloja eli kasvatus suunnitellaan kulttuuriperinndn siirtémisen nakokulmasta. Tas
sa tavoitteena on valmistaa uusi sukupolvi kehittémaan tata perintod edelleen. Tallainen
opetussuunnitelma on yleensa suunniteltu rakentumaan oppiaineista ja niisté koostuvan
tietokasityksen varaan. Toinen malli olisi rakentaa opetussuunnitel ma yhteiskunnallises-
ta ndkokuimasta, jolloin sisdllot valitaan lasten tulevien yhteiskunnallisten tehtavien tai
eldmantilanteiden seka yhtei skunnan kehittdmisvaatimuksien ndkokulmasta. Téllaisen
opetussuunnitelman ensisijainen tehtdvéa on yhtei skunnan séilyttdminen ja sen toiminta
edellytysten parantaminen. Kolmannessa mallissa puolestaan keskei send ajatuksena on
pitda mieless, kenelle opetussuunnitelma kohdistetaan. Suuntauksen edustajat Siis ko-
rostavat erityisesti lasten valmiuksia, tarpeita ja kiinnostuksenkohteita valitessaan ope-
tussuunnitelmasiséltoja. Keskeisimmét opetussuunnitelman perusteet ovat tallaisessa
tapauksessa lasten omat valmiudet ja niiden monipuolinen kehittdminen, yksilon oikeu
det, lapsenkiinnostuksen kohteet ja hyvinvoinnin turvaaminen. Kasvatuksessa keskeisin

maarittd & on lapsen vapaus. (Brotherus, Hytonen & Krokfors 1999, 123-128.)

Valtakunnallisen opetussuunnittelun ndkokulmasta koul uj érjestelméan opetussuunnitel-
mia tarkasteltaessa woidaan todeta, ettd keskus ohtoista ja normittavaa opetussuunnitte-
lua on purettua ja pyritty suuntaamaan suunnittelun painopistettéd enemman opettajien
asiantuntijatehtavaksi. Talla on pyritty siihen, ettd mahdollistettaisiin nopeat muutokset
yhteiskunnan entistéd kompleksisempien ja muuttuvien tarpeiden seurauksena. Opetus-
suunnittel ussa tuotetaan valtakunnalliselta tasolta opetussuunnitelman perusteet, jonka
pohjalta paikallisella tasolla rakennetaan oma paikallinen opetussuunnitelma. Seka ope-
tussuunnittel un tasolla etté opetussuunnitelman sisall6issa on pyritty huomioimaan rny-
ky-yhteiskunnan jatkuva muutoksessa el @minen. Nama haasteet nostavat esille kysy-

myksen, millaisen opetus- ja oppimisprosessin valityksella télaisiin valmiuksiin oppi-
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ristén muodostamisesta, joka tarjoaa mahdollisuuden kehittéa taitoja ja valmiuksia t&

Kinos ( 2002, 124) kasittelee artikkelissaan " Kohti |apsilaht6isen varhai skasvatuksen
teoriaa” opetussuunnittel utyon toteuttamista riippuvaiseks siitd, millainen on aikuisen
jalapsen rooli toimijana, jolloin méérittelyn painopiste ldhtee opetussuunnitelman op-
pimiskasityksen pohjalta liikkeelle. Han m&arittda opetussuunnitel mavai htoehdot aine-
jakoiseksi opetussuunnitelmaksi (Iehrplan), lasten oppimiskokemusten etukéatei ssuunnit-
telua painottavaks opetussuunnitelmaksi, jossa eheyttavia aihekokonai suuksia on pyrit-
ty tuomaan ainejakoisuuden tilalle (curriculum) jalapsilahtoiseks interaktiivista koke-
musoppimista soveltavaks opetussuunnitelmaksi (prakticum). Taman Kinoksen (2002)
jaottelun mukaan aikuislaht6inen ainejakoinen opetussuunnitelma painottaa |ahinna
behavioristista oppimiskasitystd, lapsikeskeinen lasten oppimiskokemusten etukéteis-
suunnitteluun painottuva opetussuunnitel ma konstruktivistista oppimiskasitysta ja ko-
kemusoppi mista soveltava opetussuunnitel ma humanistis-kokemuksel lista oppimi skasi-

tysta.

Opetussuunnitelmaa maéritettdessa yleensa puhutaan virallisesta koul ujarjestelman puit-
tei ssa tapahtuvasta opetuksen suunnittelusta. Nama periaatteet ovat varmasti sovelletta
vissa kasvatus- ja opetustehtévaan seurakunnallisessa toiminnassa, vaikka niin tarkkaa
muodollista toiminnan organisointia, arviointia ja laadun seurantaa ei suomalaisen hel-
luntai seurakunnan parissa ole. Y hdysvalloista yhden suurimman helluntailiikkeen kirk-
kokunnan, Assemblies of God -seurakuntien opetustydsta kuitenkin on 10ydettévissa
koko kirkkokuntaa kattava yhteinen kristillisen kasvatuksen opetussuunnitelma, jota
jokaisen seurakunnan on mahdollista hyddynté& oman toimintansa toteuttamisessa. T&
ma kyseinen Asseblies of God -seurakuntien opetussuunnitel ma kattaa kaikki ikaryhmét
pienista |apsista aina aikuisikdan asti ja sen tavoitteena on antaa mahdollisimman hyvié
apuvdlineita elavan ja vahvan kristillisen eldmén kasvattamiseksi. ”Radiant Life’ -
niminen opetussuunnitelmatai ehké& paremminkin opetussuunnitelman perusteet on va-
paasti saatavilla Assemblies of God -seurakuntien internetsivuilta ja kaikkia eri ikéryh
mi& koskevista suunnitelmista on saatavilla tarkemmat opetusoppaat, joita voidaan hy6-

dyntéé paikallisen toiminnan suunnittel ussa ja toteuttamisessa. (Assemblies of God -
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kirkkokunnan Radiant Life -opetussuunnitelma 2002.) Suomessa helluntai seurakuntien
opetussuunnitelmat tai ehka paremminkin toimintasuunnitelmat ovat siis yleensdkin
vapaaehtoisia ja paikallisten seurakuntien itsensa tekemi& kokonai suudessaan. Nain

ollen opetussuunnitelmak&ytantt poikkeaa selkeasti eri maissa helluntailiikkeen sisalla.

Opetussuunnitel matutkimusta on tehty jonkin verran eri nakokulmista erityisesti for-
maalin opetug &rjestelmén puitteissa. Tassa jo esiteltyjen jalainattujen tutkimusten li-
séks varhaiskasvatuksen alueella muun muassa Torppa (2004) on tehnyt pro gradu —
tutkielmansa opetussuunnitelmien pohjalta aiheesta: ” Katsomusaineet varhaiskasvatik-
sen, esiopetuksen ja alkuopetuksen ohjaavissa asiakirjoissa ja opetussuunnitelmissa’ ja
Parviainen (2005) puolestaan on tutkinut esiopetussuunnitelmien ihmisihannetta ja lap-
sikasitysta ” lhmiskésitys alueellisissa esiopetussuunnitel missa ihmisihanteen ja lapsik &
sityksen kautta tarkasteltuna —nimisessa tysséan. Helluntailiikkeen sisdlla opetussuun-
nitelmatutkimusta ei ole tehty, [ahimméks aiheeltaan sijoittuu Vainion (2003) tekema
tutkimus: " Helluntai seurakuntien lapsityon laatu avainryhmien nékokulmasta tarkastel-
tuna’, jossa tarkastellaan lapsityon sisdltoja laadun ndkokulmasta | apsitydntekijoiden,
lasten ja lasten vanhempien haastattel ujen ja kyselyjen pohjalta.
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5 TUTKIMUSONGELMAT

Postmodernin gjattelun vahvistuminen yhteiskunnassamme ja sité kautta moniarvoi suu-
den seké erilaisten maailmankuvien lisdantyminen ja niistd nousevien ihmiskasitysten
Kirjavuus vaikuttavat vahvasti kasvatus- ja opetustentavan taustalla seka tyon k&ytannon
toteuttamisessa. My6s oppimiskasityksen ymmartaminen on muuttunut opiskelijaa akti-
VOiVvaan ja moninai suutta pai nottavaan suuntaan. Seka kasvatusfilosofioiden etté oppi-
miskasitysten muutokset ja sité kautta tulleet muutokset myds opetussuunnittel utyhon
ovat vahvistaneet kasvattagjan ja opettajan itsendi syytta opetuksen toteuttamiseen ja eri-

laisten arvojen valittamiseen.

Mielenkiintoni tutkia kristillista kasvatus- ja opetustehtavda herasi pohtiessani kasve
tuksen ja opetuksen taustalla vaikuttavia arvoja, maailmankuvaa ja yleensakin kasitysta
thmisesté. Kiinnostuin selvittdmaan, millainen kasitys kasvatuksesta ja oppimisesta hel-
luntai seurakuntien sisalla vaikuttaa sekéa millaisiin periaatteisiin ja kasityksiin lapsity0s-
sd on gtouduttu. Erityisesti kiinnostukseni herasi seurakunnallisen lapsityon opetus-
suunnittelua kohtaan, koska opetus- tai toimintasuunnitelmat ohjaavat yhteista seura
kunnan sisall& toteutettavaa lapsity6té ja sen periaatteita jalinjauksia. Néiden gjatusten
pohj alta rajasin tutkimuksen ongelmat alla esitettyihin neljéén kysymykseen.

1. Millainen on toimintasuunnitelmien kasitys ihmisestd?

2. Millainen on toimintasuunnitelmien kasitys tiedosta ja totuudesta?
3. Millainen on toimintasuunnitelmien kasitys oppimisesta?
4

Millainen on toimintasuunnitelmien késitys kristillisesta kasvatuksesta?
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6 TUTKIMUSMENETELMAT JA -AINEISTO

6.1 Aineiston hankinta

Tutkielmani tutkimusote on laadullinen ja tutkimusmenetelma valmiin, kirjallisessa
muodossa olevan dokumenttiaineiston eli helluntai seurakunnista saatujen lapsityon toi-
mintasuunnitelmien analyysi. Aineiston analyysin toteutin sisallénanalyysin keinoilla.
Tutkimusta voi kuvata laadullliseksi tutkimukseksi, koska tehtavanéani oli selvittéa lap-
sityontekijdiden kirjallisten toimintasuunnitelmien kautta heidan kasityksiaan ja ymmar-
rystéén kasvatus- ja opetusfilosofiasta. Erityisesti tssi tytssa pyrin kartoittamaan kasi-
tysta nimenomaan jo olemassa olevien toimintasuunnitelmien kautta, jolloin tutkin sitéa
tietoa ja todellisuutta, joka ohjaa tall& hetkella seurakunnallista varhai skasvatusta.

(Borg, Gall & Gall 2003, 483.)

Laadullinen tutkimusote oli luonteva valinta, koska tarkoituksenani oli |6yt&a mahdolli-
simman lagja-aainen ndkokulma tutkittavien toimintasuunnitelmien sisaltoon. Varsi-
naista tiedonkeruuta el tassa ty6ssa tarvinnut suorittaa, mutta laadulliselle tutkimukselle
tyypillisesti kuitenkin valitsin tutkimuskohteen, analysoitavaks pyydettavét helluntai-
seurakuntien lapsityon toimintasuunnitelmat. (Borg, Gall & Gall 2003, 25.)

Tutkimusaineistoni rakentuu siis valmiina olevista dokumenttiainei stoista. Macdonald
jaTipton (1993, 188-195) esittelevét artikkelissaan " Using documents’ dokumenttiai-

neiston kayttamista tutkimusaineistona. He méarittavét tutkimuksessa kéaytettavan do-
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kumenttiaineiston sellaiseksi materiaaliksi, joka on suhteessa sosiaaliseen maailmaan,
joka on tutkimuksen kohteena. Téallaisia dokumentteja voivat olla esimerkiksi viralliset
raportit tai yksityiset aineistot, kuten kirjeet, pdivakirjat tai valokuvat, jopa laulut, ra-
kennukset patsaat ja kirjoitelmat tai erilaiset visuaaliset dokumentit. Y hteisena kriteeri-
na nalle aineistoille on se, etté niiden taytyy jossain méarin kuvata arvoja, mielenkiin-
non kohteita tai tarkoituksia niille henkil6ille tai yhteisoille, jotka ovat julkaisseet tai
tuottaneet dokumentit. (Ks. myos Borg, Gall & Gall 2003, 452.)

Dokumenttiaineiston valinnan yhtena kriteeriné tutkimusaineistoksi voidaan pitda sita,
etta kirjoittaja on jollain tavalla parhaimmillaan kirjallisessa ilmaisussa (Tuomi & Sara-
jarvi 2002, 86). Dokumenttiaineiston valinnassa téytyy kiinnittéa huomiota my6s aineis-
ton arviointiin ja tulkittavuuteen. Aineiston taytyis olla aitoa ja uskottavaa €li sSiind mie-
lessé luotettavaa ja mahdollisimman virheetonté tutkimuksen kohteeks. Liséks tulisi
pyrkid varmistautumaan valitun aineiston edustavuudesta tai merkityksellisyydesta suh
teessa niihin dokumentteihin, joita samasta aihepiiristd on olemassa. (Macdonald & Tip-
ton 1993, 195 —197.) Nama aitouden ja edustavuuden kriteerit pyrin toteuttamaan omas-
sa dokumenttiaineistossani luotettavasti, sillé olin saanut jokaisen analyysin kohteena
olevan toimintasuunnitelman suoraan helluntai seurakuntien lapsityon edustgjilta eli ai-
neistoni oli suora kopio heidan tydssdan kayttamasta materiaalista. Aineiston voi myos
maéaarittda merkitykselliseks siind mielessd, etta opetus- tai toimintasuunnitelmien laa-
timinen on helluntai seurakunnallisessa toiminnassa ainakin lagjemmassa mittakaavassa
gjateltuna aika uutta. Nain ollen tutkimani aineisto on merkityksellistd sen uutuuden

takia, mutta myds olemassa ol evien suunnitelmien vahyyden takia.

Koska helluntai seurakunnat ovat pddasiassa yhdistyspohjalle rakentuvia paikallisesti
itsendisid seurakuntia, mitédn maanlagjuista ja siind mielessa kattavaa opetussuunnitel-
maa e ole seurakunnalliselle lapsitydlle olemassa, kuten ei myds muillekaan ikaryhmil-
le suunnatulle toiminnalle. Tasta samasta syysta el ole opetus- tai toimintasuunnitelman
perusteitakaan, jotka rakentaisivat karkeamman viitekehyksen paikallisten toiminta-
suunnitelmien toteuttamiselle. Jo mééritellessani kristillisté kasvatusta totesin helluntai-
seurakuntien toiminnan olevan perinteisesti enemman toiminnallista kristillisyytta kuin
Kirjoitettuja opinkappaleita tai tarkasti maériteltya teologiaa (K ékkéinen 2002, 68—78).

Tama samansuuntainen tapa on ohjannut myads lapsity6td, jossa vasta viime vuosina on
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akanut jonkin verran esiintymaan toimintasuunnitelmia kirjallisessa muodossa. Toisaal-
ta tdma on hyvin [uonnollistakin, sill& pédasi assahan opetussuunnitelmia yleensakin on
enemman tehty formaalin opetus- ja kasvatustyon puolella, mita suoranaisesti seura-

kunnallinen toiminta el edusta.

Tutkimusaineistoni oli seitseman lapsityohon rakennettua toi mintasuunnitelmaa, koska
kiinnostuin saamaan selville nimenomaan kirjallisista suunnitel mista kasvatuksen ja
opetuksen taustalla vaikuttavia periaatteita. Kiinnostukseni valmiin aineiston analyysiin
nousi osaks giitd, etta kirjallisten suunnitelmien tekeminen seurakuntakul ttuurissamme
on, ainakin suuremmassa maarin toteutettuna, aika uutta ja toisekseen sen takia, etta
halusin saada selville, millaista suuntaa ja tukea toimintasuunnitelmat antavat lapsity6s-
sd mukana oleville vapaaehtoi styontekijdille ja heidan kristillisen kasvatuksen toteutta-
miselleen. Tietysti on huomattava, etta ndin lukumaarallisesti kapea méara toiminta-
suunnitelmia el anna mitdan yleistettavaa tietoa, vaan paremminkin kartoittaa ja antaa
suuntaa siitd, millainen kasvatus- ja opetusfilosofia toiminnan taustalla mahdollisesti
vaikuttaa. On kuitenkin huomattava, etta seitsemasta toi mintasuunnitel masta tutki muk-
sen analysoitavaks aineistoksi koostui yhteensa 100 sivua, joten siind mielessa are-

lysoitava aineisto oli monipuolinen ja laga.

Tutkimusaineistoni hankinta oli haasteellista helluntai seurakuntien paikallisen itsendi-
syyden takia. N&in ollenhan myds kaikki toimintasuunnitelmat ovat paikallisajalisdks
mia e olejulkisesti saatavilla, p&étin hyddyntda lapsitydtoimikuntaa, joka vastaa muun
muassa helluntai seurakuntien suurjuhlien lasten tapahtumista 1so Kirja -koulutus- ja
konferenssi keskuksen nuorisotoimintojen osaston alaisuudessa. Tama lapsityotoimikun
ta koostuu maakunnallisista |apsityontekijdiden edustgjista. Ensmméisen kerran léhes-
tyin kyseista toimikuntaa sahkopostikirjeel 18, jossa pyysin heita auttamaan tutkimukseni
teossa ja antamaan toi mintasuunnitelmiaan joko sahkdpostiliitteendtal postitse. Taman
jalkeen kévin kyseisen toimikunnan pal averissa esittelemassa tutkimustani ja pyytamas-
s4jasenilta heidan kirjallisia toimintasuunnitel miaan tutkimukseni aineistoksi. Taman
kayntini jalkeen l8hetin myos heti postitse henkil 6kohtaisen kirjeen ja palautuskuoren
seka pyysin toimikunnan jasenia |8hettamaan upaamiaan toi mintasuunnitel mia tutki-

mustani varten. Néiden kahden pyynndn seurauksena sain nelja toimintasuunnitel maa
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anaysoitavakseni. Totesin, ettd tdma el ehka ole viela riittdva maara tutkimusainei stok-
seni, mutta todenndkéisinté on, etté kyseiselta kohderyhmélté en endé useampia toimin-
tasuunnitelmia saa tutkimustani varten. Ehka toimintasuunnitelmia e useammalla enéda
ole kirjallisenata he eivét haluaniita syystata toisesta antaa tutkimusanalyysin koh
teeks. Taman jadkeen sain kolmelta eri lapsityosta vastaavalta henkil dlta henkil 6kohtai-
sesti pyytamall& toimintasuunnitelmat tutkimustani varten. Nyt ndmé saamani seitseman

suunnitelmaa olivat siis tutkimukseni analysoitava aineisto.

6.2 Aineiston kuvaus

Analysoitavat toimintasuunnitelmat olivat vapaamuotoisia, yksittaisten seurakuntien
lapsityontekij6iden, |apsitydsta vastaavan tiimin tai vapaaehtoi styona lapsitydsta vas-
taavien henkil6iden tekemi& toimintasuunnitelmia seurakunnan lapsityon toteuttamisek-

s. Kuvaan dlalyhyesti jokaista suunnitelmaa:

Toimintasuunnitelma 1
Toimintasuunnitelma sisélsi koko seurakunnan lapsityon kokonaistavoitteet ja sen lisdk-
s kaikki lapsityOn ja varhai snuorisotyOn eri toimintamuodot ja niiden jokaisen omat
tavoitteet. Taman lisaksi mukanaoli M1X -illan perusrakenne ja pyhakoulujen opetus-
suunnitelmat kahdelta kokonaiselta lukuvuodelta ja kahdelta syyslukukaudelta. Lapsi-
tyon ideana oli tarjota toimintaa seka seurakuntalaisten lapsille ja varhaisnuorille etta
myds seurakunnan ulkopuolisilie lapsille ja varhaisnuorille. Toimintasuunnitelma kattoi
seuraavat kerhot ja pyhakoulutoiminnat:
- Royal Rangers -toiminta (partiotyyppinen helluntai seurakuntien tyémuoto)
- MiIX -illat (kerho, jossa toiminta tapahtuu erilaisissa kiertavissa tapahtumapis-
teissd)
- Sivupaikkakunnan lapsity6 yhtena kokonaisuutena
- Pyhakouluryhmét
o0 Kullanmurut (pikkulapsia)
0 Sateenkaaripyhdkoulu (vahan isompia)

0 Lukutoukat (isoimmat |apset)
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Naiden suunnitelmien liséksi toimintasuunnitelma kattoi my6s tulevaisuuden visiot,
jossatavoitteena oli perustaa pyhakoululuokka 4—6 -luokkalaisile ja perustaa Sunday
School -tyyppinen systemaattinen raamatunopetus (Ks. lisétietoja esim. amerikkalais-
tyyppinen Assemblies of God -seurakuntien aikuisillekin suunnattu Sunday School
—opetus Reed & Prevost 1993, 255-263.)

Toimintasuunnitelma 2
Toimintasuunnitelma sisalsi koko seurakunnan lapsityon kokonaistavoitteet. Mukana oli
yhden lukukauden mittaiset suunnitelmat pyhakouluun, puuhakerhoon ja sen lisaksi 6—
8 -luokkalaisten Frendi -iltoihin. Mukana oli my6s budjettikeskusteluja varten tehty lista
lapsi- ja nuorisotydn toiminnoista yhdelle toimintakaudelle ja kopio yhdesta opettajan
oppaan johdantosivusta, josta ndki puuhailtojen opetussisaltdjen perusidean. Koko lap-
sityon ideana oli tarjota toimintaa seka seurakuntal aisten lapsille etta myds seurakunnan
ulkopuolisille lapsille ja varhaisnuorille. Suunnitelma kattoi seuraavat toimintamuodot:

- Pyh&koulu (lapset)

- Lasten puuhakerho (kaikenikaiset |apset)

- Frendi -illat (6-8 - luokkalai set)

Toimintasuunnitelma 3

Toimintasuunnitelma sisdlsi MIX -iltojen suunnitelman seka ylei sohjeistuksen toimin-
tamuodon rakenteesta, sisdllGsté ja toiminnan periaatteista. Tyomuoto ilmeisesti oli seu
rakunnan ainoa télla hetkell&. Varsinaisia lapsityon kokonaistavoitteita ei ollut, mutta
yhden lukukauden mittainen toimintasuunnitelma ja yksittéisten tuntien tarkemmat
suunnitelmat sisélsivét eri tapaamiskerroille asetettuja tavoitteita. M1X -iltojen kohde-
ryhmané olivat 9-13 - vuotiaat |apset ja varhaisnuoret, seké seurakuntaan kuuluvien j&

senten lapset ja varhaisnuoret etté seurakunnan ulkopuoliset |apset ja varhaisnuoret.

Toimintasuunnitelma 4

Toimintasuunnitelma sisdls listoja toiminnan sisall6sta vahan vajaan lukuvuoden gjata
seka laps- etté varhai snuorisoty6sta. Varsinaisia yleistavoitteita toimintasuunnitel masta
el tullut esille, toiminnan tavoitteet on todennakdisesti otettu suoraan opettajan oppaiks
mainituista teoksista, joita eri kerhoissa suunnitelmien mukaan kaytettiin. Tassa toimin-

tasuunnitelmassa niité el kuitenkaan erikseen mainita. Mukana oli pyhakoulun, Perjan
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tai-kerhon jaMIX —iltojen ja 7-13 -vuotiaille poikakerhon karkeat siséltérakenteet, joi-
den mukaan toimintaa toteutettiin. Toiminta oli suunnattu seka seurakuntal aisten etta
seurakunnan ulkopuolisten lapsille ja varhaisnuorille. Toimintasuunnitelma kattoi siis
seuraavat kerhot:

- Pyhékoulu

- Perjantai-kerho

- MIX -illat

- Poikakerho

Toimintasuunnitelma 5
Toimintasuunnitelma e siséltanyt varsinaisia lapsityon kokonaistavoitteita, vaan koos-
tui enemmankin sisdllollisista aihepainotteisista suunnitelmista. Varsinaisiatavoitteita el
oltu oppituntikohtai sestikaan asetettu, vaikkakin opetuksen sisélto ja usein myos sovel-
lus oli maarétty. Osassa suunnitelmia oli méaéritelty oppitunneittain muistolause, joka
tilvisti tunnin tavoitteen. Toimintasuunnitelmat sisdlsivét Kids Time -nimisen toiminnan
(todennakdisesti pyhdkoulu) kolmen eri ikdryhman suunnitelmat yhden lukuvuoden
nitelmat samoille ikaryhmille yhden lukukauden osalta ja keskiviikkoiltojen 6/7—11 -
vuotiaille tarkoitettujen lastentilaisuuksien suunnitelmat yhden lukuvuoden osalta. Toi-
mintasuunnitel ma kattoi seuraavat kerhot:
- Kids Timejajatkona Lasten Raamis
0 Tuikut (3-5V.)
o Kynttilat (6-8v.)
o Soihdut (8-11v.)
- Keskiviikkoiltojen lastentilaisuudet (7—11 v.)

Toimintasuunnitelma 6

Toimintasuunnitelmat kattoivat Royal Rangers -toiminnan suunnitelmat kolmen kevéat-
lukukauden osalta. Y hden lukukauden suunnitelma oli toteutettu idealla, jossa lyhyesti
kuvattiin opetuksen sisdltd, mahdollinen l&hdemateriaali ja oppitunnin tavoite, kaks
muuta lukukautta oli suunniteltu tarkkoina yksittdising oppitunteina. Lisdksi mainintana

toimintasuunnitelmissa oli leirit ja retket sekd vain teemojen osalta yhden lukuvuoden



yleispéteva idea pyhakoulujen toiminnasta. Toimintasuunnitelma kattoi seuraavat toi-
mintamuodot:

- Roya Rangers —toiminta (uudisasukkaat)

- Pyhékoulu

Toimintasuunnitelma 7
Lapsityon toimintasuunnitelma oli osa koko seurakunnan kokonai sopetussuunnitel maa,
jokakattoi kaikki ikdryhmét. Toimintasuunnitelman perusteena oli tuo koko seurakun-
nalle rakennettu oppimisen ja kasvun opetussuunnitelma, joka osoitti opettagjalle toimin-
nan perusteet ja perusidean, milla periaatteilla toimintaa oli tarkoitus toteuttaa. Taman
lisaksi opetussuunnitelma koostui kaikista systemaattisen teologian ja kristillisen el&
méan keskeisista teemoista ja tavoitteista jokaiselle ikdryhmaélle soveltuvana. Taman ope-
tussuunnitelman perusteiden pohjalta oli rakennettu vuosittaiset toi mintasuunnitel mat
puolentoista vuoden gjalta. Suunnitelmissa kerrottiin oppimisen ja kasvun suunnitelman
osoittamia teemoja soveltaen aihe, teksti ja muistolause, joka oli tarkoitus kerhossa tai
pyhakoulussa kulloinkin opettaa. Toimintasuunnitelmat sisélsivét seuraavat toiminta-
muodot:
- Pyhékoulu 5-12 -vuotiaille
0 Kyyhkyset
0 Opetuslapset

6.3 Aineiston analyys

Tulosten analyysissa toteutin sisélldnanalyysin menetelmag, joka voidaan mééritella
teoriasidonnaiseksi laadulliseks analyysiksi, koska analyysissani on ndhtévissa teoreet-
tisia kytkentdja, vaikka se ei suoraan nousekaan teoriaa testaavaks tai pohjaudu teori-
aan (Eskola 2001, 136-137). Lahinna tutkimukseni toteutus oli tehty abduktiivisella
paattelylla eli muovasin johtogjatuksen tai johtolangan avulla aineiston analyysin ja
havaintojen teon (Tuomi & Sargjarvi 2002, 97).

Aineistoon perehtymisen aoitin lukemalla toimintasuunnitelmat useaan kertaan saadak-

seni kokonai skuvan suunnitelmien sisdll6sta ja toiminnan periaatteista eri seurakunnis-



sa. Tamén jdkeen valitsin eri vargd kuvaamaan neljaa eri tutkimusongelmaani ja alle-
viivasin toimintasuunnitelmia vuorotellen eri tutkimusongelmien nakokulmasta. Nain
sain valittua tektit, jotka liittyivét suoraan tutkimusongelmiini ja p&asivét tarkemman
analyysin kohteeksi. Valitut tekstikatkelmat kirjoitin tekstinkasittelyohjelmaan ja keski-
tyin analysoimaan teksteja vuorotellen eri tutkimusongelmien ndkokulmasta kéasin. En
sin luin kaikki valitut tekstikatkelmat kaikkien toimintasuunnitelmien osaltaja pyrin
hahmottamaan kokonai skasityksen aineistosta. Taman jalkeen prosessinomaisesti kavin
mielessani vuoropuhelua teorian, yksittaisen toimintasuunnitelman tekstikatkelmien ja
koko tutkimusongel maa kuvaavien tekstikatkelmien kesken ja valikoin toimintasuunni-
telma kerrallaan tekstikatkel mista yhtendisia teemoja ja rakenteita, jotka kuvasivat tut-
kittavaa asiaa. Periaatteenani oli monitasoinen luokittelumahdollisuus, jolloin yksittai-
nen tekstikatkelma saattoi kuvata useampaakin teemaa monitahoisen sisalollisen merki-
tyksen johdosta. (Borg, Gall & Gall 2003, 453-455.) Toimintasuunnitelma kerrallaan
tapahtuvan teemojen kuvauksen ja merkityssisallon esittdmisen jalkeen syvensin teemo-
jen tulkintaa tekemdl & yhteenvedon eri toimintasuunnitelmien teemojen vdlille, jolloin
analyys lageni kasittdmaan koko tutkimusaineistoni. (Borg, Gall & Gall 2003, 456—
457, Laine 2001, 42; Moilanen & R&aiha 2001, 53.)

Teemoittamisen ja yhteenvetojen jakeen rakensin teemojen pohjalta jokai sesta tutki-
musongel mastani toimintasuunnitelmia kuvaavia tyyppeja. Nama tutkimustyypit kuvaa-
vat eri toimintasuunnitelmien tapoja tuoda esille kulloinkin kasiteltavana olevaa aihepii-
rid Tyypittelyssa yhdistelin toimintasuunnitelmat teemojen sisallonkuvausten perusteel-
la ryhmiksi, jotka kuvaavat toimintasuunnitelmien logiikkaa ja tyypillista tapaa ymmar-
t&4 ja kuvata tutkimukseni ongelmia eli kasityksia ihmisestd, tiedosta ja totuudesta, op-
pimisesta seka kristil lisesté kasvatuksesta. (Tuomi & Sargjdrvi 2002, 95-96.) Jokaisen
tutkimusongelman kohdalla myds nimesin tutkimustyypit. Tyypeille artamani nimet
vaikuttavat varikkailtd, mutta kuitenkin valinnan perusteena oli 16ytaa kutakin tyyppia
ja sen sisaltda mahdollissimman hyvin kuvaava nimi. N&in jo tyypeille annettu nimi ra-

kentaa kasitysta kysei sesta toi mintasuunnitelmien ryhmasta ja sisall 6sta.



7 TUTKIMUKSEN TULOKSET IHMISKASITYKSESTA

Tutkimustulokset ja aineiston analyysin tuon esille vuorotellen tutkimusongelma kerral-
laan teemoittelemalla ja tyypittelemalla aineistoa. Tassa ensimmai sessa osassa pyrin
kuvaamaan ja analysoimaan tutkimusaineistoani vuorotellen jokaisen toimintasuunni-
telman nékokulmasta pyrkimalla |dytaméan mahdollisimman kattavasti tekstin merki-
tyssisallon ihmiskasityksen osalta. Tutkimusaineistosta nostamani teemat esitan kursi-
voimallaja lihavoimalla teeman otsikon, joillakin teemoilla on lisdksi alaotsikoita, jotka
tuon esiin pelkalla kursiivilla. Téaméan jalkeen teen yhteenvedon jokaisen ihmiskasityk-
sen teemoittelun osalta ja esittelen toimintasuunnitelmien pohjalta rakentamani tutki-

mustyypit.

Toimintasuunnitelma 1

Ensimmainen toimintasuunnitelma tuo selkeasti opetuksen tavoitteissa ja ailhevalinnois-
sa esille helluntaiteol ogisen kristillisen kasityksen ihmisesta, joka tarvitsee pelastusta.
Tata kasitysta tukee suunnitelman nakokulma, jossa tulee esille, ettda Jumala on antanut
elamaélle ohjest, joitaihmisen tulis noudattaa, Han on kuitenkin armollinen ja anteek-
siantavainen Jumala. Jumala voi pelastaa ja muuttaa ihmisen, antaa Pyhan Hengen voi-

man jailon. Ihmisen el@man pdamaaraks osoitetaan taivas.

Esille nousee vahvasti my6s kasitys, etta laps tarvitsee henkil 6kohtaisen suhteen Ju-
malaan. Toimintasuunnitelman mukaan Jumala on antanut elémélle tarkoituksen jara-

kastaa ihmistd, hdn myos tuntee jokaisen ihmisen henkil6kohtaisesti. Téman lisaksi Ju-
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mala huolehtii ihmisesta kokonaisvaltai sesti. Jeesus parantaa sairaita ja parantaa ihmisté
sisdisesti, Jumala on my6s voimallinen varjelemaan lapsen elamaa. Kaikki ihmiset,
myds lapset voivat olla yhteydessa Jumalaan rukouksen kautta. Tasta henkil bkohtai sesta
suhteesta toi mintasuunnitel ma antaa monipuolisen kuvan.

I hmisen vastuullisuus nousee my6s esille toimintasuunnitelmasta. Esille nousee gatus
omasta hengellisen eldman ja Raamatun tuntemisen vastuusta. Samalla nousee liséks
eslle suhde toisiin ihmisiin esimerkiks 1apsen kasvatuksen tarpeen osoittamisena ja

kasvatussuhteen esiin nostamisena vaikkapa seuraavista tavoitteista:

- Antaa valmiuksia lapselle hoitaa omaa hengellisté elamaénsa ja tukea lapsen kasvua eri-
ikékausina.

- Suunnitella opetusl apseutuskoul utus 4-6 —{uokkalaisille.

- Sitouttaa lapsia hengelliseen kasvuun.

- Kannustaa lapsia omaan uskonel@&maan.

- Opettaa lapset tuntemaan Raamattua Jumalan sanana.

- Saadalapsille hyva Raamatun tuntemus.

- Sitouttaa lapset Jumalan sanaan ja lupauksiin.

- Kasvattaa hengellisesti kypsia nuoria, jotka kykenevét erottamaan hyvén pahasta ja op-
pivat gjattelemaan omilla aivoillal!

Voisikin tulkita, etta taman toimintasuunnitelman mukaan nousee esille késitys vastuul-
lisesta ihmisestd, joka on vastuullinen omasta el@mastaan ja suhteestaan 1&himmaisiin.
Teksteissa luodaan kuva yhtei sollisesta ihmisestd, joka tarvitsee toisiaihmisid myos
oman kasvun tueksi. Viela kasvatusndkokulmaa gjateltaessa, nousee liséksi gjatus myos

toisten tukemisen vastuusta.

Mielenkiintoisen gjatuksen kristilliselle kasitykselle ihmisestéa toimintasuunnitelma tuo

|agj entamal la ndkokulmaa kahdella seuraavalla tavoitteel la:

- Antaalapsille hyvét taidot el@méanhallintaan.
- Antaalapselle mukavaa yhdesséol oa ja vaihtoehtoja el@méanhal lintaan.

On mahdollista tulkita tavoitteet seurakunnan ulospédin suuntautuvan toiminnan tavoit-
teiks, jolloin seurakuntaan kuulumattomalle lapselle tai nuorelle tarjottaisiin elaman
perustaks kristillisia periaatteita. Nain tulkittuna ihmiskasitykseen sisdltyisi ihmisen
vapaa tahto. Naiden edelld mainittujen ndkemysten lisdksi toimintasuunnitelmat osoit-
tavat, ettd laps kasitetéén luovana yksilona. Tata kasitystd el kuitenkaan pureta auki

yhta tavoitetta |agjemmin.
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Seuraavat toimintasuunnitelman tavoitteet ja oppituntien sovellukset osoittavat, etta

ihmisellg, lapsellakin on velvoitteita tai tehtavia:

- Jumalavalitsee ja kutsuu lapsen tydyhteyteensa.

- Opettaa lapset tuntemaan Raamattua ja palvelemaan srk:ssa.

- Opettaa lapsia palvelemaan.

- Saadalapset innostumaan |éhetystydsta.
Toimintasuunnitelman késitys ihmisestd osoittaa siis, ettéa ihmisen tarkoitus on myos
palvella Jumalaa seurakunnan eri tehtévien kautta. Lahetystyon mukana olemisen mer-
Kitys nostaa g atuksen kristillisen henkil 6kohtaisen uskon valittamisesta uskosta osatto-
mille henkilGille jokaisen, myds lapsen tehtévaksi. Myods oppituntien sovellukset osoit-
tavat selkeasti uskosta todistamisen eli uskosta kertomisen ja siind mielessa kollektiivi-

sen vastuun ihmisen tehtévaks.

Jumalan palvelemisen lisdks nousee esille velvoitteitatai kasvun tavoitteita, jotka ovat
eldman eettisia periaatteita. Toimintasuunnitelman tavoitteista ja sisdltojen sovelluksis-
ta voidaan nahda gatus, etta jokaisen tulis rakastaa Jumalaa ja tuntea Raamattua Juma-
lan sanana ja nostaa Raamatusta eettisia periaatteita oman eldman ohjenuoriksi. Toimin
tasuunnitel missa puhutaan muun muassa sellaisista eettisista periaattei sta, kuten kuuliai-
suuteen sitoutuminen, lahjomattomuus, oikean ja véaran tunnistaminen ja toisten ihmis-

ten hyvaksyminen.

Kaikkien edellda mainittujen ndkokulmien liséksi toimintasuunnitelmasta on néhtévissa
kasitys ihmisesta, joka on yhteydessa seurakuntaan. Jo aikaisemmin mainitsin ndko-
kulmasta, jossa osoitetaan palveleminen seurakunnassa myos lapsen tehtévaks. Taman

lis8ksi osoitetaan, etté kasitys ihmisestd sisdltda yhteyden muiden uskovien kanssa:

- Saadalapset seurakunnan yhteyteen.
- Kasvattaa lapsen gjattelua ja arvomaailmaa seurakunnan kokonaistavoitetta kohden.
- Véittéd lapselle kokemusta siitd, etté seurakunta on heita varten.

Toimintasuunnitelma 2
Toisen toimintasuunnitelman yleistunnelma tavoitteiden ja oppituntien aihelistojen pe-
rusteella oli pelastushistoriallinen ja opetuslapseuttava. Varsinaisesti kasitys ihmisesta

el tule suoraan sanallisesti erikseen esille, mutta oppituntien ja tavoitteiden selked viesti



on kuitenkin kasitys ihmisesta, joka tarvitsee pelastustajakristillista kasvua. Y hden
kerhon opetussuunnitelma oli eldméankerrallinen ja kertoi Pietarin elamaa soveltaen seu

raavaa

Heikkouksistaan huolimatta hén kohtasi Herran ja vastas Hanen kutsuunsa. Jumala koul utti
jakaytti hanta suurenmoisella tavalla. Taman pohjalta voit odottaa Jumalan toimivan lasten
damassa. Aivan kuten Pyha Henki muutti kdmpel 6n kalastgjan voimakkaaksi hengelliseksi
johtgjaksi, Han vie loppuun alkamansa tytn myds lapsen elamassa, joka luottaa Jeesukseen
syntisten Vapahtgjana.

Henkil6kohtainen suhde Jumalaan on kuvattu lyhyesti raamatunpaikalla:

Sadllikaa lasten tulla minun luokseni lk&aska estéko heitd, silla heidén kaltaistensa on Juma
lan valtakunta. Totisesti mind sanon teille: joka e ota vastaan Jumalan valtakuntaa niin kuin
lapsi, el péédse sinne sisdlle. Han otti lapset syliins, pani kdtensd heidan paélleen ja siunas
heita.
Toimintasuunnitelma siis osoittaa, etta Jumala rakastaa jokaista lasta ja haluaa olla hei-
dan kanssaan ja pitéa heista huolta. Toimintasuunnitelman tavoitteet osoittavat myds,

ettarukouksen ja ylistyksen kautta lapsi voi olla yhteydessa Jumal aan.

I hmisen vastuullisuus voidaan nahda tassa toimintasuunnitel massa oikeastaan vain
yleisestd tavoitteesta opetusl apseuttaa lapset. Tama kuvataan koko toiminnan keskei sek-
s nakokulmaks ja kuvatessaan téllai sta kasvatussuhdetta ja paamaérda, esiin nousee
gatus vastuullisesta ihmiskasityksesta. Perustavoitteeks voisi todennakoisesti méarittda
kuvan vastuullisesta ihmisesté kasvattgjana, lapsen tehtavanad on vastaavasti kasvaa itse
ja kasvaa kasvattamaan muita. Varsinaisesti tama ei kuitenkaan lagjemmin tule esille

toi mintasuunnitel massa.

Kasitys ihmisesta tassa toi mintasuunnitel massa sisaltéd myos kasityksen ihmisesta,
joka on yhteydessa seurakuntaan jatoisiin ihmisiin. Téma on méaritetty yhdeks kes-
keiseks tavoitteeks, vaikka sité ei pureta auki sanallisesti enempaa tavoitteissatal sisa-

| Gissa.

Toimintasuunnitelma 3
Kolmannen toimintasuunnitelman rakenne e sisélld yleisia toiminnan tavoitteita, mutta

oppituntikohtaisia tavoitteenasettel uja | 6ytyy ja niistéd on samoin kuin aikaisemmistakin
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toimintasuunnitelmista, néhtavissa selkea helluntaiteol oginen kasitys ihmisesta, joka

tarvitsee pelastusta. Seuraavat oppituntikohtaiset tavoitteet osoittavat tdman selvasti:

- Jumalala on suunnitelma pelastukseksi.

- Lasten tulee oppia nékemaan, etté kaikki ihmiset ovat syntisid ja tarvitsevat Jeesusta.

- Lasten tulee oppia ndkemaan, etta synnissa elaminen johtaa vain kauemmaks Jumalas-
ta

- Auttaa lapsia ymmartdmaan, ettd vaikka ihminen on tehnyt vaérin Jumalaa vastaan, Ju-
mala kuitenkin tarjoaa pelastustal

- Auttaa lapsia ymmartamaan, etté Jumala pitda lupauksensa pel astuksesta.

- Jeesusrakastaa sinuaja etsii sinua, vaikka et sité ansaitsisikaan.

- Jumalarakastaa sinua niin paljon, etté Jeesus on kuollut puolestasi.

- Jumaan kutsuun kannattaa vastata.

Kaiken kaikkiaan toimintasuunnitelman ote on pelastushistoriallinen ja osoittaa sel vasti
kasityksen henkil6kohtaisesta suhteesta Jumalaan. |hmisen taytyy kaantyd Jumalan
puoleen halutessaan pelastusta eli kysymys on samalla my6s ihmisen vapaasta tahdos-
ta. Ihminen on toimintasuunnitelman mukaan suhteessa uskolliseen ja kaikkivaltiaaseen
Jumalaan, joka rakastaa ihmista ja huolehtii ihmisestd. Han myds tuntee lapsen yksil6-
né. Toimintasuunnitelma nostaa esille myds ihmisen vajavaisen luonteen, jolle epdusko
on tyypillistd ja luontaista. Tavoitteissa osoitetaan selvasti, ettd ihminen voi olla yhtey-

dessd Jumalan kanssa rukouksen kautta

Toimintasuunnitelma nostaa esille myds kasityksen ihmisen vastuullisuudesta. Vastuun
omasta hengellisesta el @masta toimintasuunnitelma nostaa esiin puhuessaan vapaasta
tahdosta. Hengellisen kasvun rinnalle nostetaan liséksi henkinen, sosiaalinen ja jopa
fyysinen kasvun tavoite Seuraavat esille koostetut tavoitteet osoittavat néita periaattei-

ta

- Auttaa lapsia ymmartamaan, ettd Jumalan puoleen kdantyminen on valinnan kysymys.

- Auttaa lapsia ymméartdméan oman valinnan merkitys kuuliaisuuden kohdalla.

- Lasten tulee oppia ndkemaan, etté epausko e kannata, koska Jumala tekee sen, mita on
luvannuit.

- Kannattaa katsoa Jumalaan, ei itseensa, kun Jumala kutsuu.

- Jumala pitéé lupauksensa.

- ...ohjata sek& hengelliseen, henkiseen ettd sosiaaliseen kasvuun (toimintaosuudet myos
fyysiseen kasvuun).

L apsen tulee oppia uskon ja hengellisen eldman perusteet oman eldman suunnaksi. Tar-
vitaan henkil6kohtaista kééntymista Jumalan puoleen, my6s omat valinnat osoittavat

vastuunottamista elamasta. Naisté tavoitteista ja periaatteista on néhtévissa myos vastuu
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toisistaihmisistd. Opettgjalle annetaan selked kasvatustehtéva suhteessa lapsen kasvun

ohjaamiseen, tdma on vastuuta l[ahimmaisista.

Toimintasuunnitelma kuvaa siis késitysta |apsesta, jonka tehtdvana on palvella Juma-
laa oppimalla vastaamaan Jumalan kutsuun ja oppimalla nékeméan, ettd Jumalan kasky-
jajakehotuksia kannattaa seurata. Taman Jumalan palvelemiseen liittyvan nakokulman
lisaksi toimintasuunnitelmalla oli vahva painopiste eettisissa periaatteissa ihmisen elé

massi. Seuraavat tavoitteet kuvaavat esiin nostettujen eldmanohjeiden moninaisuutta:

- Lasten tulee oppia, ettd Jumala on ylpeita vastaan.

- Lasten tulee oppia se, ettd Jumala haluaa kuuliaisuutta.

- Kannattaako epérehellisyys?

- Kateus hgjottaa.

- Auttaa lapsia ymmartamaan, ettd pilkkaa ja vastustustakin kannattaa uskollisesti vain
kestéd, vaikkei kaikkea ymmérrakaén, koska kaikki on Jumalan kadessa.

- Jeesusrakasti ja antoi anteeks silloinkin, kun hanta kohdeltiin vaarin.

- On parempi rakastaatoisiailoisela mieleld, kuin riidella

- Kannattaa rakastaa |8himméisté silloin kun Jumala kehottaa, vaikka itse epéilisikin.

- Rakkaus on Jeesuksen mielen mukainen eldméantapa.

Kasitys ihmisestd, joka on yhteydessa seurakuntaan jal&himmaisiin nousee kaikkien
edella mainittujen nakokulmien liséks selkedsti esille. Tavoitteena on opettaa rakasta-
maan lahimmaisia ja itsedan Jeesuksen rakkaudella ja ymmartamaan, ettd jokainen ih-
minen on minun lahimmaéiseni. L&himmaiselle voi osoittaa rakkautta viettdmalla aikaa
hénen kanssaan. Muun muassa nailla periaatteilla lapsille opetetaan luonnollista yhteyt-

ta Kristukseen ja paikalliseen seurakuntaan.

Toimintasuunnitelma 4

Neljannesta toi mintasuunnitel masta |0ytyy aika kapeasti kuvausta i hmiskasityksesta.
Suunnitelma on enemman k&ytannonl 8heinen ohjeistus kaytannon tyén suunnaksi ilman
suurempiatausta-gjatuksia tai ohjeistuksia. Oppituntien aiheista on kuitenkin néhtévissa
keskeisena teemana pelastus, jota kuvataan eldman laivana. Vertauksessa Jeesusta kuva-
taan uppoamattomaks laivaks, Raamattua kompassiks, kuuliaisuutta ja tottel emista
perasimeksi, rukousta, Kiitosta ja ylistysta purjeeksi, lippua Jumalan kunniaks ja verk-
koa armoksi ja totuudeksi. Tasta teemasta ja lyhyista oppituntien kuvauksista vois toi-
mintasuunnitelman gjatella sisdltavan helluntailaisen kasityksen ihmisestd, joka tarvit-
see pelastusta eldmaansa. Henkilokohtaista suhdetta Jumalaan voisi kuvata oppitunti-
en aihest, jotka puhuvat rukouksesta, kiitoksesta ja ylistyksestd, Jumalan kunniasta ja
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Jumalan armosta ja totuudesta. Voidaan gjatella, etta ihmisella on mahdollisuus yhtey-
teen suuren ja armollisen Jumalan kanssa. Néiden luettelomaisten ndkokulmien liséks
|6ytyy maininta eettisten periaatteiden noudattamisesta ja tehtavasta palvella Jumalaa
olemalla kuuliainen ja tottelevainen. Oppituntien aiheessa osoitetaan myds, etta Raa-

mattu ndyttad ihmiselle tien, kuinka eldméssa tulee toimia.

Toimintasuunnitelma 5

Viidennen toimintasuunnitelman opetusai heista ja opetuksen sovelluksista on néhtéavissa
vahva pelastushistoriallinen ote opetuksen toteuttamiselle. Esille tulee selkeasti hellun-
taiteologinen kasitys ihmisesta, joka tarvitsee pelastusta. Jumala on antanut lain, joka
opettaa ihmisen ymmartamaan synnin merkityksen ja vain Jeesus voi pelastaa ihmisen
synnin vallan alta. Seuraavat tuntiensisallonsovellukset osoittavat tdméan kasityksen
ihmisestd selvadti:

- Jumala antaa pahat tekomme anteeksi.

- Ottaa pois meidan syntimme.

- Apt. 4: 12 Ei kukaan muu voi pelastaa kuin han. Mité8n muuta nimed, joka meidét pe-
lastaid, e ole ihmisille annettu koko taivaankannen ala

- Antaaikuisen eldman.

- Lain tehtavana on opettaa tuntemaan mita synti on.

Henkilokohtainen suhde Jumalaan on myds monipuolisesti esilla toimintasuunnitel-
massa. Oppituntien aiheet ja sovellukset esittavét selkedn kuvan ithmisesta ja koko luo-
makunnasta Jumalan luomana. Suhde Jumalaan kuvataan turvalliseksi, Jeesus osoite-
taan Herraksl, joka on suunnitellut kaiken, han rakastaa, antaa anteeksi, parantaa, auttaa,
vastaa rukouksiin, huolehtii, johdattaa, tuntee lapsenkin persoonanaja on lapsen ystava.
Ihminen itsesséén kuvataan kaikkivaltiaan Jumalan edessa erehtyvaisenaja heikkore-

kin, mutta henkil6n&, joka saa armon ja voiman Jumalata:

- Meolemme kaikki yhta syntisid ja tasaarvoisia Jumalan edessi.

- Jumdalle kaikki ovat samanarvoisia

- Jumala nékee sydamen.

- Jeesus antaa anteeksi mokamme ja virheemme.

- Uudestisyntynyt, uskoon tullut henkil® on uusi luomus.

- Pyhan Hengen voima: Mutta te saatte voiman, kun Pyha Henki tulee teihin, ja te olette
minun todistajani Jerusalemissa, koko Juudeassa ja Samariassa ja maan aériin saakka.

- Rukouksen voima.

- Jumaa antaa rohkeuden.
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Toimintasuunnitelman kasitys ihmisen vastuullisuudesta osoittaa hanet vastuulliseksi
omasta hengellisesta el @mastaén. Thmisella on oikeus ja velvollisuus syntia tehtyaan
pyytaa syntej&dn anteeksi, omana vastuuna on myds olla rohkea uskossaan ja omassa
kasvussaan. Taman liséks esille tuodaan |&himméisten rakastaminen ja kavereille us-

kosta kertominen, joka voisi osoittaa vastuuta my6s suhteessa l&ahimmaisiin.

Ihmisen tehtava palvella Jumalaa nousee myos esille ihmiskasityksen keskeisena alu-
eena. [hmisen tehtdvana olis tuntea Raamattua ja osoittaa sanoilla ja teoilla Jumalan
rakkautta muille ihmisille, jotta hekin tuntisivat ja saisivat osakseen Jumalan tarjoaman

pelastuksen. Nama periaatteet tulevat esille seuraavista siséllonsovelluksista:

- Antaminen.
- Jeesus antaa | dhetyskaskyn ja nousee taivaaseen.
- Raamatun sanan tunteminen. 2. Tim. 3: 15 Olet my6s jo lapsesta asti tuntenut pyhét Kir-
joitukset, jotka voivat antaa sinulle viisautta, niin ettd pelastut uskomalla Kristukseen
Jeesukseen.
- Jumalan sanan noudattaminen.
- Jumaa antaa tehtavid. Kuuliaisuus Jumalaa kohtaan.
- Jumala antaa lahjat tehtavaan.
- Rohkeus, e hdped evankeliumia.
- Meidan tehtéva on néyttaa kavereille, kuinka uskova eléa.
Naiden tehtévien liséks mainitaan eettiseen kayttdytymiseen liittyvid periaatteita, kuten
kuuliaisuus ja luotettava totuuden puhuminen. Néita eettisia periaatteita kohti ihmisen
toivotaan ja odotetaan kasvavan. Myds kasitys ihmisesta, joka on yhteydessa seura-
kuntaan nousee esille, vaikkakaan e kovin vahvasti. Sisdllénsovelluksissa puhutaan
esimerkiksi toisten ihmisten huomioimisesta, rakastamisesta ja kunnioittamisesta seké

kaikkien ihmisten samanarvoisuudesta.

Toimintasuunnitelma 6

Tama toimintasuunnitelmatoi esille kasityksen ihmisesta, joka tarvitsee pelastusta
kaikkien muiden toimintasuunnitelmien tavoin. Lapsille haluttiin opettaa Jumalan rak-
kaudesta jokaista ihmistd, myos lapsia kohtaan. Uskoon tuleminen on tarkoitettu myds
lapsille ja el@méan pddmadrand olis p&sy taivaaseen. Henkilkohtainen suhde Juma-
laan osoitetaan persoonalliseksi, Jumala kutsuu ihmisen opetus apsekseen, huolehtii
Ihmisestd, johdattaa hantd el @améassdan ja antaa epdonnistumiset ja rikkomukset anteeksi.
Lapsikin voi olla yhteydessd Jumalaan rukoilemallaja kiittamall& Jumala on myds Py-

han Hengen kautta 1&hell& jokaista. Hengellisen kasvun osalta ihmisen vastuullisuus
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0s0itetaan muutamassa tavoitteessa, joissa puhutaan tavoitteesta oppia voittamaan Kiu-

saukset ja oppia rukoilemaan.

Taman toimintasuunnitelman painopiste ihmiskasityksen osalta tuntui olevan jokaisen
vapaaehtoisessa tehtavassa palvella Jumalaa ja olla eettisten periaatteiden mukaan
vastuullinen omasta kaytoksesta ja eldmastéd. Myds ihmisen vapaa tahto tuli esille esi-
merkiksi palvel emisen vapaaehtoisuudessa. Nama kasitykset tulevat selvasti esille seu

raavistatavoitteistaja siséltdjen sovelluksista:

- Kukaan el ole liian nuori palvelemaan Jumalaa. Se kuitenkin on vapaaehtoista, halun
taytyy lahted suoraan sydamesta. Jumalan palvelemisessa on térkeintd, ettd meillé on
puhdas sydan. (1. Sam. 2: 18-26.)

- Luen Raamattua ja rukoilen.

- Meidan tulee olla valppaita ja kuunnella Jumalan puhetta. Jumala puhuu meille Raama
tussa ja suoraan sydamessa, kun esim. rukoilemme, myds muulloinkin.

- Samue halus toteuttaa Jumalan suunnitelmaa omassa el &méassédn. Samaa Jumala halu-
aa meiltd. Me voimme toteuttaa Hanen suunnitel maansa tutkimalla Raamattua, noudat-
tamalla Hanen kaskyjaan (tottelevainen) jarukoilemalla. (1. Sam.3; 15-21.)

- Héan e pyyda meiltd muuta kuin uskoisimme Haneen ja rakastaisimme toisiamme,
kaikki muu tulee itsestéan.

- Auttaminen RR -ryhméssa.

- Palvelemisen sdanndllisyys.

- Tuntemattoman palveleminen.

- Palvelemien vastavuoroisuus.

- Tottelevainen.

- Ystavdlinen.

- Rehéllinen.

- Rohkea

- Anteeksiantava

- Hannaoli uskallinen Jumalalle ja vei Samuelin temppeliin, koska oli niin luvannut,
vaikka se varmasti olikin vaikeaa. (1. Sam. 1. 21-28.)

Vahvan Jumalan palvelemisen ja eettisen painotuksen liséksi tama toi mintasuunnitelma
nosti ihan uutena nékdkulmana esille ihmisen suhteen luomakuntaan puhumallaluon

non ja hiljaisuuden vaikutuksesta i hmiseen.

Toimintasuunnitelma 7

Viimeinen toimintasuunnitelma antaa lagjan ja monipuolisesti kuvatun kasityksen kris-
tillisestd ihmisesta kaikilta systemaattisen teologian alueiltaja erilaisiita elaman alueilta
tarkasteltuna. V ahvana keskeisena kasityksend on helluntaiteol ogian mukainen kasitys
Ihmisestd, joka tarvitsee pelastusta. Tdman osuuden méarittelyn vois jakaa kasittelyn

monipuolisuuden takia kolmeen osaan, joissa ensimmainen osa osoittaa ihmisen ja koko
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keemuksen ja synnin seuraukset ihmiselle ja koko maailmalle:

- Alun perin Jumalaloi ihmisen omaks kuvakseen ja Hanen yhteyteensa.

- Jumala antoi ihmiselle erityisen aseman suhteessa muuhun luomakuntaan.

- Ihminen gjatteli ylpeydessadn, ettéd on mahtavaa jos saavutan samanlaisen tiedon hyvés-
té ja pahasta kuin Jumaa

- Aadam ja Eevatunsivat syyllisyytta tottelemattomuuden jakeen.

- Tuodaesin synnin akuperd; tottelemattomuuden seurauksena tuli sekéd ero Jumalasta
paratiisista karkottamisen yhteydessa etta syyllisyys, turmeltuneisuus ja vaivannako.

- Synnin olemus: tottelemattomuus Jumal an tahtoa kohtaan.

- Tavoitteena on painottaa, ettd Jumala on antanut meille viel& mahdollisuuden paésta
Jumalan yhteyteen takaisin ja kertoa, miten se voi tapahtua.

- Aadam ja Eeva karkotettiin paratiisista — he joutuivat eroon Jumalasta.

- Syntiinlankeemuksen seuraukset: vaivannako ja raskas tyo elamassa seka kuolemalle
alaisuus.

- Syntiinlankeemuksen seuraukset: synnin vaikutukset ja seuraukset ihmisessé.

Toinen osa pel astuksen tarkempaa méaérittel ya osoittaa Jumalan pel astussuunnitelman
sisdllon. Jumala halusi pelastaa langenneen ihmiskunnan synnin vallasta Jeesuksen ris-
tinkuoleman kautta. Uskomalla Jeesuksen sovitusty6hon, ihmisella on mahdollisuus
pelastua ja saada synnit anteeksi. Pelastus on jokaisen henkilkohtainen valinta €li siiné
mielessa esiin nousee myds kasitys ihmisenvapaasta tahdosta. Uskoon tulossa tapaht u-
van uudestisyntyman seurauksena ihmiseen tulee Pyh& Henki sinetiksi todistamaan pe-
lastuksen todellisuudesta. Seuraavat tavoitteet ja sisdltdjen selvitykset osoittavat naméa
ihmiskasityksen periaatteet selkessti:

- Tavoitteena on antaa lapselle kuva akuperéisesté jumal ayhteydestd, siitd mihin Jumala
alun perin tarkoitti ihmisen.

- Tavoitteena on selvittda Jumalan pel astussuunnitelma.

- Raamatun padsanoma on Kristuksen sovitustyo ristinkuoleman kautta.

- Tavoitteena on tuoda esille Jeesuksen ristinkuoleman ja yldsnousemuksen merkitys.

- Raamatun sanoman kautta ihminen kuulee totuuden.

- Jeesus kuoli ristillg, jotta voisimme vapautua synnin seurauksista.

- Jeesus Kristus kuoli ristilla jokaisen ihmisen puolesta, jotta jokainen meistd vois saada
syntinsa anteeksi, (Jeesuksen ristinkuolema) ja paésta sellaiseen yhteyteen Jumalan
kanssa, johon Jumala alun perin loi ihmisen (Aadam ja Eeva paratiisissa keskustelivat
Jumalan kanssa).

- Tavoitteena on selittéd, mita on henkil6kohtainen pelastus ja miten sen voi saada omaan

- Peastus on Jumalan suunnitelma. Jokainen meistéa ihmisista on tehnyt syntig, mutta
Jumala rakastaa ihmisia silti niin paljon, ettd Han on antanut ihmisille viela mahdolli-
suuden saada pahat teot anteeksi. (Joh. 3: 16 ja esim. Sauluksen kaéntyminen)

- Synnin tekemisen ja kapinoinnin vastakohta on Jumalan Sanan totteleminen ja houdat-
taminen. Tottelemalla Jumalan Sanaa ja uskomalla Jeesukseen ihminen voi saada pelas-
tuksen synnin seurauksista ja paasta jélleen yhteyteen ja sovintoon Jumalan kanssa.

- Uudestisyntyman hetkella Pyha Henki tulee ihmiseen sinetiksi, jonka perusteella Juma:
la tuntee omansa.
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Pel astussuunnitelman kolmas osuus voisi kuvata pelastuksen, uudestisyntyman seurack-
Sia, sitd miten ihminen uskoon tullessaan saa oikeuden olla Jumalan laps japerii kuo-

leman jalkeen iankaikkisen eldmén taivaassa.

- r(1)'[tamalla vastaan totuuden ihmisestd tulee Jumalan lapsi, ja han pdéasee ” Jumalan per-

- Vdittomasti silla hetkelld, kun ihminen tulee Jeesuksen omaksi, han tulee vapaaks ja
kaikki hénen pahat tekonsa ja synnit annetaan anteeksi; hanella on " paikka taivaassa’.

- Kuoleman jadkeen uskova saa €l @ taivaassa ikuisesti Jeesuksen kanssa; siellé on kaikil-
laihana olla, koska syntid ei enda ole.

- Pelastuksen tuloksia: ihminen saa iankaikkisen el@man, joka alkaa jo t&élla ja jatkuu
ikuisesti taivaassa.

- Tavoitteena on luoda realistinen mutta ei liian pelottava kuva henkil 6kohtai sen eskato-
logian alueella (taivas/kadotus) — omaan valintaan perustuva.

Henkil6kohtaista suhdetta Jumalaan kuvataan myds hyvin monipuolisesti. Jumala
esitel[8an ihmisen ja koko luomakunnan Luojana. Ihminen on siis luotu ja hdnelld on
yksiloné arvo ja asema suhteessa Jumal aan. |hmisen luomistavassa on eroavaisuutta
muun luomakunnan luomiseen verrattuna, ihminen onkin asemansa perusteella asetettu
hallitsemaan muuta luomakuntaa. Jumala myds tuntee luomansa ihmisen persoonan ja
on kiinnostunut siitd. IThmisen persoonan lisdks vastaavasti my6s Jumalan olemusta ja
persoonan piirteitd kuvataan monipuolisesti. Hanet esitell&8n muun muassa kol minai-
suuden kautta, Taivaallisena Isénd, turvallisuuden tuojana, rakastavana, armollisena,
yliluonnollisena, kaikkivoipana, johdattajana, neuvojana, auttajana, rohkaisijana, armo-
lahjojen antgjana ja ylipddtéan Jumalana, johon voi olla henkil6kohtaisesti yhteydessa.
Nahin kaikkiin Jumalan ominaisuuksiin ihminen on yhteydessa suhteessaan Jumalaan.
Seuraavat tavoitteet ja sisdllonkuvaukset osoittavat Jumalan monipuolisen persoonan ja

hanen yhteytensa ihmiseen:

- Tavoitteena on selittda 1san, Pojan ja Pyhdn Hengen olemassaol oa sek& heidén osuut-
taansa kol minai suuteen.

- Tavoitteena on esitella Jumala konkreettisena ” Taivaan isand’, jonka kautta lapsi voi
kokea turvallisuutta.

- Ihminen pé&see jéseneks aivan uuteen perheeseen, " Jumalan lapseks”. Tassa perheessa
Jumala on jokaisen oma taivaallinen sd, Jeesus on jokaisen vanhin veli jatoiset uskovat
ovat myOs meidan veljiaja sisaria. Tavaallinen |sarakastaa suuresti perhettaan.

- Jeesuksen sovitustyon kautta Jumala osoittaa suurta rakkauttaan ja armoaan ihmiskun-
nale.

- PyhdHenki saa aikaan uudestisyntymisen.

- Tavoitteenatuoda esiin Jumalan yliluonnollisuus ja kaikkivoipai suus mutta myds oi-
keudenmukaisuus.

- PyhaHenki loi uutta eldméa (luominen) ja oli mukana erityisten Jumalan suunnitel maan
kuuluvien ihmisten eléméssa ohjaten ja vahvistaen (Aabrahamin ja patriarkkojen el&
ma).

- PyhaHenki johdattaa myds uskovia.
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- Tavoitteena on luoda kuva Jumalasta, joka haluaa johdattaa ”1apsiaan”.

- Tavoitteena on kertoa, mita johdatus on ja miten laps voi itse ”etsid” Jumalan johdatus-
ta elémaénsa.

- Mita on johdatus? Ohjausta, neuvomista, auttamista, rohkaisua, arkieldmé, elédmantapa;
erityiset valinnat.

- Miten Jumala johdattaa? Rukous, Jumalan Sana, Pyha Henki, olosuhteet, neuvonantgjat.

- Jumaa huomioi persoonallisuuden. Persoonallisuus — millainen min& olen; ihmisen ai-
nutkertai suus.

- Jumalatietdd mistd mina olen kiinnostunut.

- Tavoitteena on tuoda esiin Pyhan Hengen kasteen merkitysta henkil 6kohtai sessa elé
Massa.

- Tavoitteena on selittéd Pyhén Hengen olemusta ja armolahjojen toimintaa.

Ihmisen suhdetta Jumalaan kuvataan my6s Raamatun tekstien kautta. Toimintasuunni-
telmassa osoitetaan Raamattu kirjana, joka on Jumalan puhettaihmisille edelleen téna
paivanakin ja sieltd lapsikin voi 16ytda hyvid elaménohjeita. Raamattua kuvataan Juma:

lan rakkauskirjeeks ihmiselle, jonka sanomassa on yliluonnollinen voima ja elaméa.

Toimintasuunnitelmasta voidaan 10ytéa myo6s kéasitys ihmisen vastuullisuus, jonka mu-
kaan han vastaa omasta jumal asuhteestaan ja hengellisesta kasvustaan ja on samalla
vastuullinen 1&himmainen muille ihmisille. Naita ndkokulmia kuvataan lagjasti ala ole-

vissatavoitteissa:

- Mita opetuslapseus on: Halua olla Jeesuksen seuragja, uskoa ja luottamusta Jumalaan.

- Noyrtymistg, oppimista. ("1s8, sinun tahtosi teen mielelléni”)

- Pavelemista. ("rekastalghimmaistas, niin kuin itseds”)

- Seuraamista, toteuttamista (" menk&é kaikkeen maailmaan™)

- Kasvu opetuslapsena (" nelja tuolinjalkaa’): uutta — raamatuntutkiminen, vuorovaikutus
— henkil6kohtainen rukouselama, yhteys — seurakuntael @ma, eteenpéin — evankelioimi-
nen.

- Tarkoituksena on kasitelld, mitéa kaikkea Pietari néki ja oppi Jeesuksen seurassa. Han
kuitenkin epdonnistui, sai anteeksi ja mythemmin oli johtohahmona apostolien keskel-
a

- Tavoitteena auttaa terveen jumal asuhteen muodostumiseen.

- Tavoitteena on terveen jumalasuhteen muodostuminen seka oman itsensa arvostaminen.

- Tavoitteena on ohjata | asta terveeseen itsearvostukseen Jumalan luomana yksil6na.

- Tavoitteena on rohkaista opetusl apseudessa pysymiseen ja siina kasvamiseen.

- Tavoitteena on itsendiseen jumalasuhteen rakentamiseen ja yll&pitamiseen.

- Tavoitteena on tukea hengellisen ja rukousel@mén vahvistumista

- Tavoitteena on rohkaista rukoilemaan toisten puolesta.

- Tavoitteena on kannustaa itsendiseen rukoilemiseen.

- Tavoitteena on rohkaista kertomaan tunteistaan ja " hakemaan apua’, jos on siihen tar-
vetta

- Tavoitteena on kannustaa vastavuoroisiin ihmissuhteisiin ja my6s kaverin tukemiseen.

- Opettaa, ettd avioliitto on koko eldman pituinen, miehen ja naisen véinen liitto.

- Tavoitteena on ohjata lasta kunnioittamaan omaa perhettéén ja vanhempiaan Raamatun
esimerkin mukaan.

- Ohjata lasta tiedostamaan oma asemansa ja tehtévansa perheen keskella

Tavoitteet ja sisdllonkuvaukset osoittavat, ettéd Pyha Henki kutsuu ihmista kasvuun, Py-

h& Henki kuvataankin ihmisen johdattgana ja ohjagjana. Ihmisen omalle vastuulle kas-
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vussa jda Raamatun opiskeleminen, tdmé osoitetaankin kaikenikdaisten tehtdvaks muun
muassa esittamalla opi skelumahdol lisuuksia pyhdkoul ujen, varhai snuorten opetusiltojen
ja seurakunnan kokousten kautta. Omaksi vastuuksi j88& myds Jumalan kanssa saannolli-
sesti gjan viettaminen, rukoileminen ja Jumalan puheen kuunteleminen. IThmisen halu-
tessa Jumala opettaa, jakaa armolahjoja ja antaa voiman kestéd vaikeuksia. Tavoitteissa
osoitetaan myos, etté ihmisella on omatunto, joka terveend ilman véaristyneitd mallga,
voi kuulla Jumalan puhetta ja osoittaa ymmarrysté oikeasta ja vaérasta. Opiskelumah-
dollisuuksien esitteleminen osoittaa yksinkertai suudessaan myos kasvatusvastuuta, joka
seurakuntalaisilla on toisistaan ja nain vastuun myoés lahimmaisista, muista ihmisista.
Toimintasuunnitelmassa tuodaan myds esille vastuu omasta roolista ja sen tuomasta

vastuusta perheessa.

Ihmisen tehtavaksi useiden muidenkin toimintasuunnitelmien tapaan tdma suunnitelma
osoittaa palvel la Jumalaa ja noudattaa eettisia periaatteita omassa el @méssa. Palvele-
mista kuvataan evankeliumin eteenpéin viemisend, taloudellisena avustamisena, omien
lahjojen jataitojen antamisena seka ylipaataén koko eldman antamisena Jumalan kayt-
toon. Eettisista periaattei sta puhutaan tavoitteessa, jossa puhutaan kaikkien luonnolli-
seen eldmaan liittyvien eettisten arvojen ja periaatteiden kunnioittami sesta omassa elé-

.

Tama toi mintasuunnitelma osoittaa luonnollisena osana myds kasityksen i hmisestd,
joka on yhteydessa seurakuntaan jaléhimmaisiin. Néissé alla olevissatavoitteissa ja

sisdlénkuvauksissa voidaan ndhda tdman yhteyden méaéritel maa:

- Tavoitteena on esitella seurakunta uskovan "hengellisend kotina’, jossa jokaisella jése-
nella on oma tehtévansa ja jossakaikki voivat kokea yhteytta.

- Tavoitteena selvittéd seurakunnan maanpaallinen tarkoitus ja Jumalan antamat tehtavét
seurakunnalle.

- Olahengellisena kotina ja uskovien keskindisen rakentumisen paikkana.

- Tavoitteena ohjata lasta muiden ihmissuhteiden arvostamiseen.

- Uhraaminen: apu ja siunaus muille, antamisen siunaus itselle.

- Uhragan (selitys. talouddllinen tai muu apu/antaminen) matiivi ja uhrin vapaaehtoi-
suus.

- Muiden ihmisten auttaminen ja palveleminen Jumalan kunniaksi.

Seurakuntayhteyden liséksi esiin nousee ihmiskasitystéa mééritettéessa myos ihmisen
suhde luomakuntaan. Tama suunnitelma méarittéa suhdetta luomakuntaan lagjemmin

kuin aikaisemmat toi mintasuunnitelmat. Tassa suunnitelmassa osoitetaan selkeasti ih-
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misen vastuu suhteessa luontoon ja el@miin jalasta pyritéan kannustamaan kasvatuk-

sessa arvostamaan luomakuntaa.

- Tavoitteena on herétté | apsessa vastuuntuntoa suhteessa luontoon, elé@miin...

- Tavoitteena on kannustaa |asta arvostamaan luontoa ja muuta luomakuntaa Jumalan
luomana tekona.

- Jumala asetti ihmisen hallitsemaan — vastuu: 1hmisen tehtévét suhteessa muuhun luo-
makuntaan.

Aikai semmista toimintasuunnitel mista poiketen, tasta viimei sesta suunnitelmasta olisi
nahtévissa myos kristityn ihmisen suhde yhteiskuntaan. Alla olevat tavoitteet osoitta-
vat esimerkiksi auktoriteettien oikeanlaisen kunnioittamisen ja kristityn vastuun yhteis-

kunnassa erilaisten ihmisten keskella:

- Tavoitteena on ohjata kunnioittamaan auktoriteetteja oikealla tavalla.

- Tavoitteena on " herdttdd” tgjuamaan oma vastuuntunto kristittyna ja rohkaista arvosta:
maan raamatullisia eldmanchjeita.

- Miten suhtaudun " ei-kristittyihin” kavereihin?

- Miten elén krigtittyna téssé maailmassa? (miten osoitan uskoani muiden lasten keskel-
18?)

- Krigtityn tehtévéa ja vastuu téman maailman keskella.

- Opimme kristittyna yhtei skunnassa olemisesta: Taipukaa Herran vuoks kaiken maalli-
sen jarjestyksen aaisuuteen. (1. Piet. 2: 13.)

Y hteenveto ja tyypittely toimintasuunnitelmien ihmiskasityk sesta
Toimintasuunnitelmista on nahtévissa lagja helluntaiteologinen kristillinenkasitys ihmi-
sestd, joka tarvitsee pelastusta. Esille nousee kasitys Jumalan luomasta luomakunnasta
jaihmisestd, joka on suhteessa Jumalaan. Suunnitelmissa kuvataan myds syntiinlan
keemus ja synnin tuomat seuraukset ihmiskunnalle. Selkeasti myds tuodaan esille Juma
lan pelastussuunnitelma ja osoitetaan jokaisen ihmisen pelastumisen mahdollisuus us-
kon kautta. Usko ja pelastuminen osoitetaan jokaisen ihmisen henkilkohtaiseks valin
naks eli siind mielessi osoitetaan myos kasitys ihmisestg, jolla on vapaa tahto. Lisaks
voidaan ndhda pelastuksen seurauksena Pyhén Hengen vaikutus ihmisessé todistamassa
pel astuksen todellisuudesta seka oikeus Jumalan lapsena iankaikkiseen el@maén taivaas-

sa

Toimintasuunnitel mista tulkittavissa oleva kasitys pelastusta tarvitsevasta ihmisesta on
yhtenevéinen teoriapohjassa esitetyn helluntaiteol ogisen ihmiskasityksen maaritelman
kanssa. Tutkimuksen tulokset ovat yhdensuuntai set Kuosmasen (1993, 33-35, 52-53)
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kanssa ja osoittavat ihmisen Jumalan kuvaks luoduks persoonaksi, joka sarkyi syntiin-
lankeemuksen seurauksena. Jumala kérsi ja sovitti itse ihmiskunnan synnit Jeesuksen
ristinkuoleman kautta. Tahéan tyohon uskomalla jokainen ihminen voi uudestisyntya eli
pelastua synnista ja saada a kuperdisen aseman Jumalan lapsena ja iankaikkisen elaman
perillisena Liséks Kuosmanen (1993, 146-153) ja Wyckoff (1995, 418-420) osoittavat
edelleen samansuuntaisesti tutkimuksen tulosten kanssa Pyhdn Hengen tyon selkegé
merkitysta uskoon tulleen ihmisen elémassa vahvistamalla kristillistd kasvua ja antamal-

la voimaa ja valtuutuksia Jumalan palvel emiseen.

Helluntaikristillinen kéasitys ihmisest& néiden toimintasuunnitelmien pohjalta analysoi-
tuna sisdltda pelastumisen lisdks kasityksen ihmisestd, joka on henkil6kohtaisessa suh-
teessa Jumalaan. Jumala osoitetaan ihmisen ja koko luomakunnan Luojaksi, miké tar-
koittaa sitd, ettd ihminen on Jumalan luoma arvokas yksil6 ja persoona. Ihminen osoite-
taan luoduksi, jolla on hallitseva asema suhteessa luomakuntaan. Samalla kun ihmisen
olemusta kuvataan luoduksi, kuvataan lagjasti myds Jumalan olemusta L uojana, kaikki-
valtiaana, rakastavana, anteeksiantavana ja armollisena Jumalana, joka haluaa olla per-
soonallisessa suhteessa jokai seen ihmiseen. Myds Jumalan huolenpito, johdatus ja var-
jelus suhteessa ihmiseen osoitetaan selvasti. Raamatun tekstit ja rukous osoitetaan ihmi-

sen mahdollisuudeks olla yhteydessa Jumal aan.

Toimintasuunnitelmat esittévat myos kasityksen kristillisen ihmisen vastuullisuudesta.
Ihminen kuvataan vastuulliseksi omasta hengellisesté el @méstéén ja siind kasvamisesta,
samalla myds osoitetaan my6s vastuullinen suhde muihin ihmisiin ja heidan kasvunsa
tukemiseen. Tahan henkil6kohtaisen kasvun vastuuseen ja lahimmaisten rinnalla el&mi-
seen kiinnittda huomiota myds Davis (2002, 129-130). Hanen nékdkulmansa mukaan
teoriaosassa onkin esill& periaate el ja palvella kristittyna toisten ihmisten rinnalla
kasvun tukijana ja ohjagjana olemalla sopivasti riippuvainen ja vastuullinen muista il

misisté osana seurakuntayhtei sba.

MyGs késitys Jumal aa rakastavasta ihmisestd, jonka tehtdvana on palvella Jumalaa ja
jolla on selkeét Raamatun pohjalta nousevat eettiset periaatteet 10ytyy toimintasuunni-
telmien teksteista. Selkedks tavoitteeks todetaan jokai sen ihmisen tehtdva kasvaa pal-

velemaan seurakunnan eri tehtévien kautta Jumalaa ja léhimmaisia. Palvelemista kuva-
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taan evankeliumin eteenpéin viemisend, taloudellisena avustamisena, omien lahjojen ja

taitojen antamisena seké ylipaétédn koko elaman antamisena Jumalan kayttoon.

Palvelevan ihmisen lisdks toimintasuunnitelmien pohjalta voidaan ndhda kasitys ihmi-
sestd, joka on yhteydessd seurakuntaan ja muihin ihmisiin. Vahvana arvona kuvaillaan
|&himmaéi senrakkautta ja seurakunnan roolia kaikkien uskovien yhteisena kotina. Nama
nakokulmat tulevat esille myos tutkimuksen teoriaosassa useankin eri henkilon néko-

kulmien kautta esitettynd. Davis (2002, 129-130) kuvasi palvelutehtéavaa ja vastuulli-

suutta suhteessa seurakuntayhtei soon ja Balchin (1998, 35—40) nosti esille méaritelman
seurakunnasta, jossa jokaisella on oma tehtévansa yhtel sen padméaéran saavuttamiseksi.
Liséks Erickson (1985, 1052—-1054) nosti esille suhteen muihin ihmisiin my6s evank e-

liumin eteenpdin viemisen ndkokulmasta

I hmisen suhde luomakuntaan jakristityn ihmisen suhde yhteiskuntaan esitell&an toi-
mintasuunnitelmissa kristillisen ihmiskasityksen osana. Suhteesta luomakuntaan méaari-
tetdan vastuullisuus suhteessa luontoon ja el@imiin seka pyrkimys kannustaa arvosta:
maan luomakuntaa. N&ita nakokulmia kristilliseen ihmiskasitykseen tuo esille muun
muassa Hirgarvi (1995, 141-145), joka esittelee ihmisen hallitsevan aseman suhteessa
luomakuntaan. K&sitys suhteesta yhtel skuntaan |agjentaa ihmiskasityksen mééritelmaa
hyvin gjankohtaisesti ja kaytannonlaheisesti kasittelemalla konkreettisesti omia arvoja
japeriaatteita suhteessa muuhun yhtei skuntaan, seurakunnan ulkopuoléella oleviin ihmi-

Sin ja omaan vastuuseen yhtei skunnan aktiivisena toimijana.

Y hteenvetona voidaan todeta, etté toimintasuunnitel mista analysoitava kristillinen ih-
miskasitys on selkeésti sitoutunut helluntaiteol ogiseen tulkintaan ja tulee lagasti méaari-
teltynd esille toimintasuunnitelmien yleisissa ohjeissa, tavoitteiden asettel uissa seka
oppituntien sisadll6issa kokonai suutena teemoittain anal ysoitaessa. Toimintasuunnitel-
mien pohjalta on kuitenkin selvasti erotettavissa kolme erilai sta toimintasuunnitel ma-
tyyppid, jotka kuvaavat eri lagjuudella késiteltyna kristillista ihmiskasitysta.

Tyyppi 1 rakentuu toimintasuunnitelmista 2 ja 4. Téta tyyppia kuvastaa nimi ”Usko”.
Painopiste kristillisessd ihmiskésityksessa on nimittdin ihmisen ja Jumalan suhteeseen ja

henkil 6kohtai seen uskoon keskittymisessa. |hmiskasitysta kuvataan |ahinna yksinomaan
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sellai sesta nékdkulmasta tarkasteltuna, jossa ihminen tarvitsee pelastusta ja tama pelas-
tus on mahdollinen Jeesuksen sovitustyon kautta. Taman ndkokulman vahvan painotuk-
sen liséksi kapeammin, oikeastaan |&ahinnd mainintana voidaan ndhda gjatus ihmisestd,

jollaon velvoitteita, eettisid periaatteita ja suhde seurakuntaan.

Tyyppia 2 edustaa toimintasuunnitelmat 1, 3, 5ja 6. Téle tyypille annoin nimen ”Usko
Seurakuntalainen”, koska toimintasuunnitelmat kuvaavat lagjasti ihmiskasitysta seka
Ihmi sta suhteessa Jumalaan pelastusta tarvitsevana yksilona ettd ihmista suhteessa 1&
himmaisiin ja seurakuntaan. Liséks osoitetaan selkedsti ihmisen vastuullisuus ja tehtéva
palvella Jumalaa omien kykyjen jataitojen mukaisesti omalla paikallaan seurakunnan
jasenend. Myds usko universaaleihin eettisiin periaatteisiin ndkyy selvasti. Naiden lissk-
S useimmat toimintasuunnitelmat tuovat esille myds suhteen luomakuntaan tai luontoon
yleensa. Kristillisen ihmiskasityksen ndkokulmasta tdma tyyppi edustaa lagjaa ja moni-
puolisesti maériteltyd nakokulmaa ihmisesta. Jopa joitakin kristillisté ndkékulmaa laa
jentaviakin ajatuksia on esilla kristillisen ihmiska&sityksen méarittelysss, kuten luovuu-
den esiin nostaminen ja henkisten, sosiaalisten ja psyykkisten kasvun tavoitteiden mai-

ninta.

Tyyppia 3 edustaa toimintasuunnitelma 7. Tama kolmas tyyppi sai nimekseen ”Usko
Seurakuntalainen yhteiskunnassa’, koska se edusti kristillisté ihmiskasityksen méaéritte-
lya tyypin 2 ndkokulmaa selkedsti |agjentaen tuomalla esille kristityn ihmisen einpiirin
jakontekstin. Thmiskasityksessa méaéritettiin siis kristillisen ihmiskasityksen lisaksi laa
jaaaisesti kristityn ihmisen suhdetta yhtei skuntaan ja seurakunnan ulkopuoliseen kon-
tekstiin.
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8 TUTKIMUKSEN TULOKSET TIETO-JA TOTUUSKASITYK-
SESTA

Tutkimustulokset ja aineiston analyysin tieto- ja totuuskasityksen osalta tuon esille téssa
osassa vuorotellen toimintasuunnitelma kerrallaan teemoittelemalla aineistoa ja kokoa
malla yhteenvedon teemoittelun osalta. Tutkimusaineistosta nostamani teemat esitén
kursivoimalla ja lihavoimalla teeman otsikon. Lopuksi esittelen toimintasuunnitelmien
pohjalta muotoilemani tutkimustyypit.

Toimintasuunnitelma 1

Ensimmainen toimintasuunnitelma el varsinaisesti suoraan kéasittele suhdetta tietoon ja
totuuteen. Toimintasuunnitelman tavoitteista ja sisaltdjen sovelluksista on kuitenkin
nahtavissa tieto- ja totuuskasityksen perusteita. Ensimméi sené teemana aineistosta no u-
see esille Raamatun arvovaltaa tiedon |ahteend korostava periaate. Opetuksen paino-
piste on Raamatun kertomuksissa eli opetussuunnitelma nojautuu selkeisiin raamatun-
paikkoihin, joiden sisdlt6 ja opetus halutaantuoda lapselle tiedoks ja elaman perustaks.
Seuraavat tavoitteet ja sisdltojen sovellukset osoittavat tdman periaatteen selkessti:

- Opettaa lapset tuntemaan Raamattua ja palvelemaan srk:ssa.
- Opettaa lapset tuntemaan Raamattua Jumalan sanana.

- Opettaa lapsille Raamatun tuntemusta.

- Saadalapsille hyva Raamatun tuntemus.

- Sitouttaa lapset Jumalan sanaan ja lupauksiin.

- Jumala antoi ihmiselle hyvét ohjest, joita noudattaa.



63

Raamatun opettamisen asettaminen tavoitteeksi on sindnsa selked osoitus Raamatun
opetuksien ja yleensékin Raamatun sanoman painottamiselle ja siind mielessd arvoval-
lalle ihmisen, siis my6s jokaisen lapsenkin el@méssd. Raamatun arvovallan korostami-
sesta huolimatta toimintasuunnitelman sisall6ssd e selkeasti oteta kantaa Raamatun
totuudellisuuteen tai sen tulkintatapaan. Y hdessa tavoitteessa kuitenkin sanotaan, etta
" opetetaan Raamattua Jumalan sanana”, joka voidaan kasittéa niin, etté tarkoitetaan
Raamatun sanan olevan Jumalan ihmiselle valittama totuus. Nain tulkittaessa tullaan
johtopé&atokseen, ettéd Raamatun ilmoitus ja opetukset sellaisia, joita ihmisen tulis el&
massaan noudattaa. Toiseks viimeinen tavoite osoittaakin taman suuntai sen gatuksen
esittdessdan, ettd Jumalan sanaan ja sen lupauksiin sitoutumista pitdisi tukea myos las-
ten kohdalla.

Toinen nékdkulma tai teema suhteessa tietoon ja totuuteen tulee esille toimintasuunni-

telmassa muun muassa seuraavista tavoitte sta:

- Usko Jumaaan ei ole ostettavissa.
- Opettaalaps tuntemaan Jeesus henkil 6kohtai sesti.
- Hdluntain tapahtumat — Pyhdn Hengen voima.

Néama tavoitteet osoittavat, ettd Jumalaan voidaan olla yhteydessa henkil 6kohtai sesti
uskomalla, myds Pyha Henki Jumalan yksi persoonista, on annettu ihmisille voimaksi
arkipdivan elaméan. Néin ollen voitaisiin tulkita, etta toimintasuunnitelma uskoo, ettéa

ihmisen on mahdollista olla ainakin jollain tavalla kosketuksissa totuuteen ja tietoon.

Naiden aikaisempien nékokulmien liséksi ensimmaéi sesté toi mintasuunnitel masta on
viela nostettavissa esille nékdkulmaa tietoon ja totuuteen universaalin moraalin ja eet-

tisten periaatteiden osalta. Seuraavat tavoitteet tuovat esille néitéa periaatteita

- Kasvattaa lapsen gjattelua ja arvomaailmaa seurakunnan kokonaistavoitetta kohden.

- Kasvattaa hengellisesti kypsia nuoria, jotka kykenevét erottamaan hyvan pahasta ja op-
pivat gjattelemaan omilla aivoillal!

- Sovellutus. Oikealvaara. Vainnat omassa elamassa: tv-ohjelmat, paihteet, tupakka, ka-
veripiiri jne.

- Lahetystyon kollektiivinen vastuu (?2!!)

Tavoitteet osoittavat, etté toimintasuunnitelma tuo esille uskoa moraaliin ja eettisiin

periaatteisiin, kasitykseen hyvasta ja pahastaja pyrkii opettamaan lasta tekemaan oike-



anlaisia valintoja henkil6kohtai sessa el@méssa. Taman lisdks [8hetystyon tavoitteen
opettaminen lapsille osoittaa, ettd toimintasuunnitelman mukaan on olemassa universaa-
lgja, maailmanlagjuisia periaatteita, jotka patevét riippumatta ihmisen kotimaasta tai
kulttuurista.

Toimintasuunnitelma 2

Toinen toimintasuunnitelma ei tuo kovinkaan voimakkaasti esille késitysta tiedosta ja
man sisall6issd ja tavoitteissa. Ensimmaisen toimintasuunnitel man tapaan esille ei suo-
raan nouse kasitysta tiedosta tai totuudesta, ei edes Raamattu tai Jumala itse totuutena
tai tiedon lahteeré. Seuraavista tavoitteista on kuitenkin ndhtévissd Raamatun arvoval -

ta ylitse muun tiedon:

- Lapsityd on Raamatun opettamista lapsille sopivilla tavoilla.

- Lapsityon lahtokohtana |&hetyskasky: "Minulle on annettu kaikki valta taivaassa ja
maan padlla. Menkaa siis ja tehk&a kaikki kansat minun opetuslapsikseni: kastakaa heita
isan ja Pojan ja Pyhan Hengen nimeen ja opettakaa heitéd noudattamaan kaikkea, mita

maailman loppuun asti.” (Matt. 28: 18-20.)

Tiedon l8hteeksi |apsitydssa osoitetaan Raamatun opetukset ja esimerkiksi raamatun-
paikka |éhetyskaskysta (Matt. 28: 18-20) osoittaa toimintasuunnitel man tapaa kéyttéa
Raamatun tekstid suorana perusteena toiminnalle, tssa tapauk sessa lapsityon toteutta
miselle. Néin Raamatun sanalle annetaan vahva auktoriteetti ja arvovaltainen, ehka jopa
vois gatella, ettd myos totuuden ja erehtymattémyyden asema. Nain ollen voidaan gja

tella Jumala tiedon |ahteend, koska Raamattu on Hanen sanarsa ihmisille.

Y hteytta tai kosketusta tietoon ja totuuteen toimintasuunnitelma tuo esille seuraavassa

tavoitteessa ja sisdllonselityksessa:

- Lapsitytn tavoitteena on tehda lapsista Jeesuksen opetuslapsia.

- Pietarin ddmé on ollut monille rohkaisuksi. Heikkouksistaan huolimatta hén kohtasi
Herran ja vastas Hanen kutsuunsa. Jumala koulutti ja kéytti hanté suurenmoisella taval-
la. Taman pohjalta voit odottaa Jumalan toimivan lasten el@méssi. Aivan kuten Pyha
Henki muutti kémpel6n kalastgjan voimakkaaksi hengelliseks johtgjaksi, Han vie lop-
puun alkamansa tydn myds lapsen eldméssd, joka luottaa Jeesukseen syntisten Vapahta
jana
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Nasta lainauksista on néhtavissa ihmisen mahdollisuus olla yhteydessa Jumalaan kuten
Pietari, joka kohtasi Herran ja oli Hanen koulutettavanaan. Samoin my6s jokainen lapsi
voi olla kosketuksissa Jumalan kanssa Pyhan Hengen kautta. Tét& kohtaamista ja koul u-
tettavana olemisen tapaa e kuitenkaan toimintasuunnitel massa tuoda t&ta yleistasolla

olevaa perustelua tarkemmin esille.

Tama toimintasuunnitelma edellisen suunnitelman tapaan tuo esille evankelioimisen €l
uskosta kertomisen ja evankeliumin eteenpan viemisen oikeutuksen. Tasta olisi tulkit-

tavissa kasitys oman sanoman totuudel lisuudesta suhteessa muihin tietoihin tai tietojér-
jestelmiin. Siind mielessd vois nostaa universaalin moraalin ja eettisten periaatteiden

olemassaolon tAméankin toimintasuunnitel man nakokulmaksi.

Toimintasuunnitelma 3

Kolmas toimintasuunnitelma el suoraan kasittele nékemysta tiedosta ja totuudesta. Ta-
voitteista ja oppituntien ohjaavista osuuksista seké oppituntien selkeasta perustumisesta
Raamatun teksteihin on kuitenkin sisdll6llisesti tulkittavissa, ettéd Jumala ja Raamatun
sanoma on uskon kohteena. Siind mielessa esiin nousee edellisten toimintasuunnitel mi-
en tapaan teema Raamatun arvovallasta gjateltaessa tietoa ja totuutta. Seuraavat ala
esitetyt tavoitteet osoittavat Raamatun tekstien olevan uskon kohteena ja eldman peri-
aatteiden raamittgjana. On my6s huomattava, ettd Raamatun teksteja pidetéan luotetta

vinaja luottamus halutaan opettaa my6s kerhossa mukana oleville lapsille.

- Jo Jeesuksen tuntevat lapset saavat hyvan kertauksen evankeliumin perussanomasta.
Toiseks, ne lapset, joille asia on vierasta, péasevéat saavat hyvan peruspohjan evanke-
liumista. Lisaksi, koska kurssi kéyttéé aineistonaan ensimmaéisen Mooseksen kirjan d-
kuosaa, se luo hyvan pohjan, josta on hyva tutustuttaa lapset koko Raamatun sanomaan.

- Taman tarkoituksena on sitouttaa lapset seka Kristukseen...

- Lasten tulee oppia ndkemaan, etta Jumalan kaskya ja kehotusta kannattaa seurata.

- Lasten tulee oppia ndkemaan, ettd epausko el kannata, koska Jumala tekee sen, mitéa on
[uvannuit.

- Auttaa lapsia ymmartamaan, ettd Jumala pitda lupauksensa pel astuksesta.

Kosketus tietoon ja totuuteen eli téssa tapauksessa mahdollisuus olla kosketuksissa

Jumalan kanssa osoitetaan negatiivisen esimerkin kautta:

- Lasten tulee oppia ndkeméaan, etta synnissa eldminen johtaa vain kauemmaks Jumalas-
ta
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Lapsille halutaan siis osoittaa selvasti tavoitteen mukaan, ettéa synti erottaa ihmisen Ju-
malasta. K&antamall& tdma ajatus positiiviseksi, voidaan sanoa, ettd Jumalaan on mah-
dollista olla yhteydessa pyrkimélla eroon synnista eli pelastuneellaihmisella on anteek-
sianto Jumalan edessi ja siina miel essa mahdollisuus olla kosketuksissa Jumaaan. Toi-
mintasuunnitelma tuo esille myos sen, etta tdma kosketuskohta Jumalaan on vapaaeh-
toistaeli el sisitsestdan selvda jokaiselle ihmiselle, vaan ihmisen tahdosta riippuvaista.

Taméa nakodkulma osoitetaan seuraavassa tavoitteessa:

- Auttaa lapsia ymmartamaan, ettéd Jumalan puoleen k&dntyminen on valinnan kysymys.

Universaalin moraalin ja eettisten periaatteiden nakokulmatulee esille alla olevista

tavoittei sta:

- Auttaa lapsia ymmartamaan, etté vaikka ihminen on tehnyt vaérin Jumal aa vastaan, Ju-
mala kuitenkin tarjoaa pelastustal

- Jo Jeesuksen tuntevat |lapset saavat hyvan kertauksen evankeliumin perussanomasta
Toiseksi, ne lapset, joille asia on vierasta, padsevét saavat hyvan peruspohjan evanke-
liumista. Lisaksi, koska kurssi kayttéé aineistonaan ensimmaisen Mooseksen kirjan d-
kuosaa, se luo hyvén pohjan, josta on hyva tutustuttaa |apset koko Raamatun sanomaan.

Ensimmai sesta tavoitteesta on nahtavissg, etta opetuksen taustalla vaikuttaa gjatus oik e-
asta ja vaardstg, on sis olemassa periaatteet moradlille ja eettiselle kéyttaytymiselle.
Voitaisiin jopa tulkita toisen tavoitteen ndkokulman jalkeen, etta tété oikeaa kohti on
oikeus ohjata lapsen eldmaa, sellaisenkin lapsen, joka el ole evankeliumia koskaan kuul-
lut.

Toimintasuunnitelma 4

Neljas toimintasuunnitelma kasittel ee hyvin kapeasti tieto- ja totuuskasitystd. Kuten jo
ihmiskéasityksen periaatteita esitellesséni toin esille, tdma toi mintasuunnitelma perustuu
vertauskuvaan uppoamattomasta laivasta, joka on Jeesus. Raamattu esitell88n kompas-
siksl, kuuliaisuus ja totteleminen perdsimeksi, rukous, kiitos ja ylistys purjeeks, lippu
Jumalan kunniaksi ja verkko armoks ja totuudeksi. Tasta teemasta ja lyhyista oppitun
tien kuvauksista vois toimintasuunnitelman gatella siséltdvan Raamatun arvovallan
gjatuksen, jota e kuitenkaan perustella milldan tulkinnallisilla tai tietoon ja totuuteen

perustuvilla ndkokulmilla esimerkiks tavasta suhtautua totuuteen. Y ksinkertainen to-
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teamus Siitd, ettd Raamattu on kompassi, joka nayttda tien, kuinka toimia eldmassa, an-

tais kuitenkin viitetté jopa Raamatun vahvaan auktoriteettiasemaan ihmisen elémassa.

Y hteydestatai kosketuksesta tietoon ja totuuteen voidaan osoittaa ainoastaan kuvaus
rukouksesta, kiitoksestajaylistyksestd. Tosin sitékdan el suuremmin perustellatai méa
ritetd, millaista yhteytté néilla saadaan aikaan. Universaalin moraalin ja eettisten peri-
aatteiden nakokulmasta voidaan osoittaa puol estaan toimintasuunnitelman pari toimir-
nallista tietoa, joissa kuvataan, etté kerhossa kévijoista suurin osa on seurakunnan ulko-
puolisia lapsia ja ettéa toiminta on evankelioivaa eli evankeliumia julistavaa. Nain ollen
voidaan osoittaa taustalta gjatus, etta toimintasuunnitelma osoittaisi oikeuden oman sa-

noman totuudel lisuudesta, joka halutaan viedd muidenkin ihmisten tietoon

Toimintasuunnitelma 5

Viides toimintasuunnitelma el edellisten suunnitelmien tapaan tuo esille suoraatieto- ja
totuuskasitystdan. Suunnitelma sitoo kuitenkin selkeasti opetuksensa Raamatun kerto-
muksiin ja raamatunpai kkoihin. Néitéa raamatunpaikkoja on kéytetty toimintasuunnitel-
massa my0ds muistolauseina lapsille. Sisélldlle osoitetusta teemasta ja muistolausei sta

on selvasti nahtévissd Raamatun arvovalta Jumalan sanan valittgjana ihmisen elamassa.

- Jumalan Sana: Filippus tottelee Jumalaa. (Apt. 8: 4-40.) Muistolause: " Niin, autuaita
ovat kaikki, jotka kuulevat Jumalan sanan ja noudattavat sitd.” (Luuk. 11: 28.)

- Raamatun sanan tunteminen. Muistolause: Olet my0s jo lapsesta asti tuntenut pyhét kir-
joitukset, jotka voivat antaa sinulle viisautta, niin etté pelastut uskomalla Kristukseen
Jeesukseen.” (2. Tim. 3: 15.)

Naissa sisdll6issa kasitellédn Jumalan sanaa Raamatusta muun muassa Filippuksen esi-
merkin kautta. Apostolien tekojen 8. luvun jakeet 440 kuvaavat Filippuksen menevan
Jumalan kehotuksesta kertomean evankeliumia, sanomaa Jeesuksen pel astavasta tyosta
jokaisen ihmisen edesta etiopialaiselle hoviherralle. Filippus kuuli Jumalan kehotuksen
mennatielle, josta ohi hoviherra kulkis ja hén totteli. Talainen Raamatun arvovalta
halutaan toimintasuunnitelmassa opettaa lasten elédman perustaksi. Timoteuskirjeen koh-
ta puolestaan osoittaa Raamatun tuntemisen tuovan viisautta, Raamattu osoitetaan ndin

tassa toi mintasuunnitel massa Jumalan sanaksi, tiedon lahteeks.
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Taman toimintasuunnitelman osalta mahdollisuutta yhteyteen, kosketukseen tietoon ja
totuuteen kuvataan mahdolliseks rukouksen kautta. Rukouksessa osoitetaan olevan

voimaa, silla Jumala kuulee héneen uskovien rukoukset ja kykenee vastaamaan niihin.

- Rukouksen voima: Enkeli vapauttaa Pietarin vankilasta. Muistolause: ” Silla Herran
silmét katsovat hurskaiden puoleen, hdnen korvansa kuulevat heidan rukouksensa, mut-
ta Herran kasvot kaantyvét pahantekijoitéa vastaan.” (1 Piet. 3: 12.)

Universaalin moraalin ja eettisten periaatteiden méarittely tiedon ja totuuden ndko-
kulmasta g ateltuna tulee esille 18hetystytn ja evankelioinnin eli uskosta kertomisen
opetuksen kautta. Toimintasuunnitelma esittel ee |ahetyskaskyn perusteena maailman
lagjuiselle evankeliumin levittdmistydlle ja siind mielessa sitoo kasityksensa universaa

lien, maailmanlagjuisten moraalisten periaatteiden olemassaolon tunnustamiseen.

- Uskaltaa kertoa koulussa kavereille Jeesuksesta.

- Lahetysty0: Jeesus antaa L 8hetyskéskyn ja nousee taivaaseen. "Menkéa siis ja tehkaa
kaikki kansat minun opetudapsikseni: kastakaa heité Isan ja Pojan ja Pyhdn Hengen
nimeen.” (Matt. 28: 19.)

Toimintasuunnitelma 6

Kuudes toimintasuunnitelma el edell& esitettyjen toimintasuunnitelmien tapaan esittele
suoraan omaa suhdettaan tieto- ja totuuskasityksiin. On mahdollista ja hyvin todenn&-
koistd, ettd suhde Raamattuun ol etetaan itsestédn selvyydeks naissa kaikissa toiminta-
suunnitelmissajasiksi sitd e suuremmin ole perusteltu. Tama toimintasuunnitelman

nakokulmat tietoon ja totuuteen painottuvat Raamatun arvovaltaan tiedon valittg ana,

mika tulee esille seuraavissa alla esitellyissa tavoittel ssa ja opetuksen ohjel stuksissa:

- Tavoite on, etté lapsille valittyy kasitys siitd, etté Jeesuksen tulo maailmaan oli tarkoin
suunniteltua, elka suinkaan mikaén sattuma.

- ... kerro asiallisesti, etté Jeesus rakkautensa téhden halusi kérsia kaikki kuoleman pelot
jatuskat, jotta meilla olisi péésy taivaaseen.

- Miei lasten kanssa, mité ylésnousemus merkitsee meille jotka eldamme 2000-Iuvulla.
Kerro mité Jeesus sinulle itsellesi merkitsee ja miks uskot Haneen.

Naissé kohdissa Raamatun sisdlto, Jeesuksen tulo maailmaan ja ristinkuolema jokaisen
ihmisen syntien takia on Kirjoitettu siten, etta niisté valittyy tunnelma, etté asiat ovat
selvia totuuksia seka | apsille osoitetussa tavoitteessa etta opettajalle annetussa ohjeis-
tuksessa. On kuitenkin huomattava, ettd kaks viimeista opettajalle osoitettua ohjeistusta

on annettu sellaisessa muodossa, josta vois nousta esille my6s ” neuvottelumahdol li-
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suus’ ja vaikkapa yhteisollisen paatoksentekomaldollisuuden olemassaol 0. Ohjeessa
nimittéin esitetéén mietittavaks lasten kanssa yhdessa yldsnousemuksen merkitysta
dollisuuden uskolle ja sité kautta samalla my6s tiedolle ja totuudelle. Uskohan kohdis-
tuu tietoon ja totuuteen Jumalan olemassaolosta. K oko toimintasuunnitelman konteks-
tiin sijoitettuna nuo tavoitteet kuitenkin ehké enemman antavat ohjeistusta opettgjalle

kayttad osallistuttavaa opetusmenetel maa, kuin asettaatieto tai totuus suhteelliseksi.

Y hteyden, kosketuksen tietoon ja totuuteen vois tulkita tdman toi mintasuunnitelman
mukaan tulevan esille Raamattua lukien, rukoillen ja Jeesuksen osoittaman rakkauden
kautta. Tuota rakkautta han osoittaa toimintasuunnitelman mukaan erityisesti lapsia

kohtaan.

Toimintasuunnitelma 7

Viimel sesta toimintasuunnitel masta tulee esille suoraan selkeé kanta tieto- ja totuuskasi-
tykseen aikai semmista toi mintasuunnitel mista poiketen. Suunnitelmaan on selkeasti
kirjoitettu ndkemys Raamatun arvovallasta tunnustamalla Raamattu selkeésti totuu-
deksi, joka on aito ja luotettava historiallisten ja arkeol ogisten todistusten kautta, sisal-
|6llisten yhtenevéi syyksien todistamana, Raamatun itsensa todistamana ja kirjoittgjiensa
todistamana, jotka olivat alkuperaisten tapahtumien silminnakijoitéa ja siinda miel
vakuuttavia todistajia. Nama toi mintasuunnitelman perusmaaritykset osoittavat vahvan
kannanoton suhteessa tietoon ja totuuteen, joka on yksiselitteinen kasitys siita, etta

Raamatun sanoma on totuus.

Toimintasuunnitel ma osoittaa myds Jumalan kaiken olemassa olevan Luojaksi. Toi-
mintasuunnitelma osoittaa selkedsti Jumalan iankaikkisuuden ja maailmasta riippu-

mattoman olemassaolon seuraavissa sisdllonkuvauksi ssa:

- Tavoite esitellda Jumala suurena Luojana, joka on luonut kaiken ja josta kaikki on 18htdi-
sin.

- Jumalakatsoi hyvaks luoda maailmankaikkeuden; Jumala on luomakunnan ylin aukto-
riteetti, ja hdnen Sanallaan ne pysyvét voimassa.

- Jumaaon ainaollut, Han on ikuinen.

- Jumalan olemassaolo on iankaikkista; Han on aina ollut ja tulee aina olemaan.

- Jumalan olemassaolo on maailman yl&puolella olevaa, maailmasta riippumatonta ole-
massaol oa.

- Jumala on kaikkien asioiden alkuperd, léhde.
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- Jumdaon kaikkitietéva
- Jumaaon kaikkivaltias ja viisas.

Edell& esitetyista sisdllonkuvauksi sta voi daan todeta, etta toimintasuunnitelmasta on
nahtévissa myos kasitys tiedosta siind mielessg, ettéd Jumala osoitetaan kaikkitietavaksi
javiisaaks. Voidaan siis selkeasti kasittda toimintasuunnitel masta tietokasityksek s
periaate, ettéd Jumalan olemuksessa yhdistyy kaikki tieto ja totuus. Raamatun valityksel-
l& Jumala puol estaan on antanut oman Sanansa, tiedon totuudesta ihmiselle eldamén pe-
rustaksi. Nain ihmiselle on annettu mahdollisuus olla kosketuksissa tietoon ja totuu-

teen. Tamatulee esille seuraavista tavoitteista ja sisdllonkuvauksi sta:

- Tavoitteena esitella lapsille Raamattu kirjana, joka on Jumalan puhetta ihmisille yha t&
naankin...

- Raamatun todisteita Jumalan olemassaol osta.

- Raamatun sanoman kautta ihminen kuulee totuuden.

- Ottamalla vastaan totuuden ihmisesté tulee Jumalan lapsi, ja hén pdéasee ” Jumalan per-
heeseen”.

Y hteys Jumalaan ja sité kautta kosketus tietoon ja totuuteen osoitetaan myos seuraavissa

sisdllénkuvauksissa ja tavoittei ssa:

- Jumalan olemassaolo on lasndolevaa, Han on kaikkien asioiden sisdpuolella.

- Tavoitteena esitella lapsille Raamattu kirjana, joka on Jumalan puhetta ihmisille yha té
naankin. ..

- Tavoitteena esitella Kristuksen inhimillinen ja Jumalallinen olemus.

- Tavoitteena sdlittéa Kristuksen lihaksisyntyminen (inkarnaatio) ja Kristuksen tehtava.

- Lihaksituleminen (inkarnaatio) tapahtui Jeesuksen syntyessd; inkarnaation merkitys ih-
miskunnalle.

- Uudessa testamentissa Pyha Henki on voimana korkeudesta. Apostolien teoista ldhtien
erityinen Pyhan Hengen vuodatus on luvattu kaikille uskovill€!

- Syntiinlankeemus — miksi ihminen lankesi? Ihminen gjatteli ylpeydessaan, ettéd on mah-
tavaa jos saavutan samanlaisen tiedon hyvasté ja pahasta kuin Jumala.

- Tottedlemala Jumalan Sanaa ja uskomalla Jeesukseen ihminen voi saada pelastuksen
synnin seurauksista ja péasta jélleen yhteyteen ja sovintoon Jumalan kanssa.

- Miksi on hyva rukoilla? Koska Jumala kuulee ja vastaa rukouksiin.

Jumala osoitetaan olevan kaiken yl&puolella, mutta samalla myds kaikkialla |asndoleva
na persoonana, joka puhuu ihmiselle Raamatun kautta. Jeesuksen inhimillinen elama
maan padalla on osoitus Jumalan |dhestymisestd ihmistéa kohtaan ja Pyhén Hengen voima
kaikkien uskovien elaméassa on selked osoitus yhteydesta kolmiyhteiseen Jumalaan. | h-
misen ero Jumalasta osoitetaan johtuvaks syntiin lankeamisesta ja nimenomaan haluksi
saada jumalallinen tieto sydomalla paratiisin hyvan ja pahan tiedon puusta. |hmisen totte-

lemattomuus on siis syy eroon Jumalasta, mutta syntien sovituksen kautta on mahdollis-
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takorjatarikkoutunut yhteys Jumalan kanssa. Rukous osoitetaan uskovan mahdollisuu

deks olla yhteydessa Jumalaan.

Tasta viimel sesta toimintasuunnitel masta on ndhtévissa myos tekijoiden gatus ylels-
maailmallisesta, universaalista moraalista ja eettisista periaatteista. Toimintasuunni-

telman tavoitteet nimittéin osoittavat seuraavaa:

- Jumala halusi, ettd ne ihmiset, jotka ovat saaneet armahduksen Jumalalta ja syntinsa an-
teeksi, vievat sanomaa tésta niille, jotka eivét tieda mitéén Jumalan rakkaudesta.

- Raamattu on eldméan ohjekirja

- Opettaa kunnioittamaan kaikkea luonnolliseen el@méan kuuluvia arvoja ja periaatteita.
Tavoitteet osoittavat selvasti ndkemyksen evankeliumin sanoman viemisesta kaikille
ihmisille, jotka sitd elvét viela ole kuulleet, samoin osoitetaan tavoite kunnioittaa kaik-
kia luonnolliseen eldaman kuuluvia arvoja ja periaatteita. Samoin kuin osassa aikaisem:
pia toimintasuunnitel mia, tastékin suunnitelmasta on tulkittavissa ajatus Raamatun sa-

noman totuudesta ja siind miel essa oikeutus vieda totuus kaikkien tietoon

Y hteenveto ja tyypittely toimintasuunnitelmien tieto- ja totuuskasityksesta
Toimintasuunnitel mien teemojen analysoinnin kautta voidaan kuvata kasitys tiedosta ja
totuudesta Raamatun arvovaltaa tiedon ja totuuden |&hteend korostavaksi. Oikeastaan
totuus- ja tietokasitys 10ytyy niinkin vahvasti ja yksiselitteisesti esitettynd, ettd Raamat-
tu maéritetd8n toi mintasuunnitelmassa selkeasti totuudeksi historiallisten ja arkeologis-
ten todistusten kautta, sisallon yhtenevyyden todistamana, Raamatun itsensa todistama-
na ja akuperdisten silminnakijoiden todistamana, jotka mythemmin ovat toimineet

Raamatun kirjoittajina.

Toimintasuunnitelmien pohjalta voidaan osoittaa myos kasitys Jumalasta kaiken ol e-
massa olevan Luojana. Lisaks esiin tulee Jumalan olemassaoloiankaikkisena ja
maailmasta riippumattomana. Tietoka&sityksen kannanotto on myos selkea osoitettaes-
sakasitys Sit4, ettd itsessdan Jumala on kaikkitietéva ja viisas. Y hteenvetona voidaan
dis todeta toimintasuunnitelmien tieto- ja totuuskasitykseksi Jumalan olevan kaiken
tiedon ja totuuden |8hde ja antamalla Sanansa Raamatun teksteissa ihmiselle, han antoi
ihmisille mahdollisuuden olla kosketuksissa tietoon ja totuuteen. Jumala kuvataan

my0s kaikkialla lasnéolevaks ja samalla kaiken ylgpuolella olevaks persoonaks, joka
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puhuu ihmiselle Raamatun kautta. Jeesuksen inhimillisyyden kautta Jumala on |dhesty-
nyt ihmistd, samoin Pyhan Hengen voima jokaisen uskovan elamassa vahvistaa kéasitys-
ta yhteyden mahdollisuudesta kol miyhteiseen Jumalaan. Synti mééritetéén alkuperai-
seks syyks eroon Jumalan ja ihmisen valilld, mutta Jeesuksen ristintyd antaa mahdolli-
suuden syntien sovituksen kautta tdman tilan korjaamiseen. My6s rukous esitetéan sel-

kedksi mahdollisuudeks olla kosketuksissa, yhteydessa Jumal aan.

Toimintasuunnitelmien kasitys tiedosta ja totuudesta vastaa néiden edella mainittujen
nakokulmien mukaan Puolimatkan (2002, 15) esitteleman teologisen realismin kasitys-
t&, joka pitéa totena Jumalan olemassaoloa. Samoin kuin toimintasuunnitelmat, myos
téma teol ogisen realismin nékdkulma osoittaa, ettd Jumalan olemassaolo e ole ihmis-
mielestd tai ihmisten uskosta riippuvaista. Vaikka realistinen totuuskasitys ei varsinai-
sesti ota kantaa tiedon saamiseen todel lisuudesta, siihen liittyy kuitenkin oletus tiedon
saamisesta, vaikkakin inhimillisesti ihmisen rgalisen kyvyn mukaisesti tietoa korjaa-
malla ja muokkaamalla suhteessa todel lisuuteen. Toimintasuunnitelmien késitys totuu-
desta ja tiedosta seké& mahdollisuudesta olla kosketuksissa tietoon on hyvin samansuur-

tainen taman realistisen periaatteen kanssa.

Toimintasuunnitelmat esittelevat myos kasityksen yleismaailmallisen, universaalin
moraalin ja eettisten periaatteiden olemassaol osta. Téta periaatetta tukee selkeasti ta-
voitteet vieda evankeliumin sanomaa kaikille ihmisille kaikkiala maailmassa, jotka sitd
eivét viela ole kuulleet. Liséks vahva Raamatun pohjalta nousevien eettisten arvojen ja
periaatteiden kunnioittaminen ja asettaminen eldmén ohjenuoraks tukee tété kasitysta
universaalista moraalista. My0s gjatus Raamatun totuudesta antaa toi mintasuunnitel mi-
en mukaan oikeuden vieda sanomaa eteenpain kaikkialle maailmaan. Raamatun |&he-
tyskasky esitelldan perusteena maailmanlagjuiselle evankeliumin levittamiselle. Nama
universaalin moraalin ja eettisten periaatteiden kasitykset ovat samansuuntaisia Puoli-
matkan (2002, 15) esitteleméan moraalirealismin periaatteiden kanssa. Moraalirealismi-
han kasittaa, ettd on olemassa moraalisia tosiasioita, jotka ovat ihmisisté ja kulttuureista
riippumattomia huolimatta siité, miten ihmiset ne periaatteet hyvaksyvét. Tama on vas-
takkainen asetel ma konstruktivistisen tietokasityksen kanssa, jonka mukaan ihmisella el

ole mahdollisuutta tavoittaa todelli suutta ai stihavai ntojen kautta ja totuus rakentuu
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enemmankin ihmisten sisdisten gjatusrakenteiden vaikuttamina (Tynja& 2003, 223—
225).

Y hteenvetona kasitys tiedosta ja totuudesta tul ee toimintasuunnitel mista teemoittain
analysoituna esille aika monipuolisesti ja selkeasti madriteltynd. Voidaan myos todeta,
etta tieto- jatotuuskasitys sitoutuu selkeimmin realistiseen kasitykseen tehden aika sel-
van eron konstruktivistisesta tieto- ja totuuskasityksesta. Toimintasuunnitelmistaon
kuitenkin selkeasti erotettavissa kahdenlaisia toimintasuunnitel matyyppeja tieto- jato-

tuuskasityksen nékokulmasta méaériteltyna.

Tyyppi 1 rakentuu toimintasuunnitelmista 1, 2, 3, 4, 5 ja 6. Nama toi mintasuunnitel mat
saivat nimekseen ”Varma Huoleton” karrikoiden tapaa, jolla totuus- jatietokésitys tuli
esille kirjoitetuista suunnitelmista. Tulkitsemalla yleisia tavoitteita ja oppituntisuunni-
telmia tdman tyypin mukaisi sta toimintasuunnitelmista pystyi nékemaan Raamatulle
annetun arvovallan, johon toimintaa ja opetussisaltjen totuudel lisuutta selkeasti perus-
tettiin. Raamatun arvovaltaa totuutena el kuitenkaan suoraan maaritetty. M yos usko
universaaliin moraaliin ja etiikkaan oli ndhtévissi sellaisessa viitekehyksessa, jossa etii-
kan periaatteet nousevat Raamatusta ja perustuvat kristillisiin arvoihin. Suoraan tété
k&an el kuitenkaan médritetty yhdessdkaén toi mintasuunnitelmassa. Tieto- ja totuuskasi-
tykseen liittyva nékokulma ihmisen mahdollisuudesta olla kosketuksissa totuuteen ja
tietoon tulee siind mielessd esiin naiden toimintasuunnitelmien osalta, mita gatellaan
ihmisen suhteesta Jumalaan ja Raamatun ilmoitukseen. Tyypin 1 toimintasuunnitelmien
nimi ”Varma Huoleton” viittaa g atukseen siitg, etté toimintasuunnitelmia analysoitaes-
savoidaan kasittés, etta tekijat ovat valinpitdmattomia tieto- ja totuuskasityksestd, eivét
ymmarré sen merkitysta tai mahdollisesti pitavét tieto- jatotuuskasitysta seurakuntakon

tekstissa itsestdén selvana ilman maarittelyakin.

Tyyppi 2 perustuu toimintasuunnitelman 7 pohjalle ja sai nimekseen ”Varma M &ritel-
mé&’, koska tama toi mintasuunnitelma paneutuu tieto- ja totuuskéasityksen méarittelyyn
varmasti ja perusteellisesti. M&arittely osoittaa tieto- ja totuuskasityksen selkeasti poh
jautuvan Raamatun totuudellisuuteen seké Jumal aan kaikkitietdvana tiedon ja viisauden

|ahteend Tahan tietoon ja totuuteen ihmisella on todellinen mahdollisuus olla kosketik-



74

sissa Raamatun ilmoituksen ja henkil6kohtaisen jumalasuhteen kautta. Toimintasuunni-

telma tuo myds selk edsti esille uskon universaaliin moraaliin ja eettisiin periaatteisiin.
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9 TUTKIMUKSEN TULOKSET OPPIMISKASITYKSESTA

Oppimiskasityksen osalta tuon téssd osassa esille tutkimustul okset ja aineiston analyy-
sin toimintasuunnitelma kerrallaan teemoittelemalla aineistoa ja kokoamalla yhteenve-

don teemoittelun osalta. Tutkimusaineistosta nostamani teemat esitan kursivoimallaja

lihavoimalla teeman otsikon. Lopuksi esittelen toimintasuunnitelmien pohjalta muotoi

lemani tutkimustyypit.

Toimintasuunnitelma 1

Ensimmai sesta toimintasuunnitelmasta tuli esille yleistunnelmana tai yleiskasityksena
koko toimintasuunnitelman muotoa ja rakennetta arvioitaessa, etté suunnitelma kattaa
hyvin koko opetus- ja oppimisprosessin eri vaiheet. Kokonaistoiminnalle oli asetettu
selkedt tavoitteet, jotka sisdlsivét koko seurakunnan kaiken lasten ja varhai snuorten pa-
rissa tehtévan tyon. Taman liséks tavoitteet oli asetettu jokaiselle toiminta-alueelle
my0s erikseen. Tavoitteet oli rakennettu siten, etté ne antoivat selkedn peruslahtokohdan
opettajalle toiminnan toteuttamiseks samalla korostaen lapsen aktiivista roolia oppi-
misprosessissa. Oppituntien suunnittelussa oli tuotu selkeasti esille kasiteltéva teema,
sisdlto jasisdllonsovellus, liséksi suuressa osassa tunteja oli kirjattu ylos opetusmere-
telmatai toiminnallinen osuus, osassa tuntisuunnitelmia oli jopa laulut valittuna etuk &
teen sopimaan tunnin teemaan. Lisaks suunnitelma kattaa myds resurssien huomioimi-
sen. Tata kokonaisuutta arvioidessa vadlittyy kasitys, etta toimintasuunnitel massa on

huomioitu opetus- ja oppimisprosessin kokonai suus monipuolisesti ja kokonaisvaltai-
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sesti rakentamalla oppimiskokemukset yhtendisiksi ja mahdollisuuksien mukaan parhai-

ten teemaa ja kasiteltévaa siséltda ja sen oppimista tuk evaks.

Toimintasuunnitelman yleinen periaate oppituntien tai kerhojen kokonaissuunnittelus-

ta tulee hyvin esiin esmerkikst M1X-iltojen rakenteesta:

- MIX Hltojen rakenne:
1. Aloitussessio: (Sisdltéa eri aineksia: naytelma, nukketeatteri, musiikkiesitys, sketsi,
hengellinen opetus, rukous, séantdjen kertaus jne.) kesto noin 15 min.

2. Pgjat: (Riippuen lapsiméarasta n. 8-10 pajaa. Huomioiden poikien ja tyttdjen erilaiset
kiinostuksen kohteet. Pajojen valilla lapset kiertavéat vapaasti oman mieltymyksensi
mukaan.) Kesto n. 1 tunti.

3. Lopetussessio: (Lapsilauman yhteenkoonti, iltarukous ylistyshetki, mahd. palkinto-
jenjako jne.) Kesto n. 15 min.

Kuvauksesta ndkee, ettd toiminta on suunniteltu alusta loppuun asti, tdma antaa ainakin
edellytyksen sille, ettéd opetus- ja oppimisprosessin kokonai suus otetaan huomioon. Nain
opittavat asiat eivét jais vain irraliseks tiedoks lapsen mieleen. Tdllaista kokonaisval-
tai sta suunnittel ua ja opetusmenetel mien monipuolista hyddyntamista kaytetdan taman
toimintasuunnitelman mukaan ainakin seuraavien aiheiden kohdalla, joissa opetusme-
netelmat on luovasti yhdistetty kasiteltavaan tiedol liseen aiheeseen:

- Etsmme e@man tarkoitusta mm. karkkiaarteiden avulla.

- Tappelevat savijumalat: Tehdaddn osallistumistaulu ja muotoillaan " savesta’ omakuva.

- Voidaan kéyda koko kertomus 18pi esim. ndytelmana.

- Uudet laintaulut: Isojen kanssa voidaan tehdé esim. laintaulut, tai essim. pyh&koul uséén-
not, tai pelisddnnot johonkin leikkiin. Pienten kanssa voidaan esim. leikkid litkennepo-
liisig, ja keskustella vaikkapa kodin sd&nndisté.

- Pienten kanssa voidaan kayttéd esim. flanelloja tai sormiteatteria. Lapset voivat myos
itse esittaa.

- Daavidin ja Joonatanin ystévyys: Voidaan keskustella ystavyydestd, vert. koulukiusse
minen. Pienten kanssa: Keskustellaan ystévyydestd, ystévyyden menettémisestéd. Rak-
kautta on —palapeli.

- Tehdddn esm. "vaaralinen eldmanpolku, jossa oma enkeli varjelee.

- Lapset voivat kertoaitse. Voidaan ndytellakin.

- Keskustellaan...

- II—|eﬂrj oitellaan palmusunnuntaita varten paraatia kaikkien lasten kanssa. Askarrellaan

vét!!

Naiden edell& mainittujen esimerkkien pohjalta voidaan gjatella, ettd toiminta on ope-
tusmenetel miltéén rikasta ja monipuolista. Menetelma ei rutiininomaisesti ohjaa toimin-

taa, vaan opetettavan siséllon aiheeseen sopiva menetelma tukee loistavasti sisdllénso-

vellusta lasten arkielamaan.
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Toimintasuunnitelmasta tulee esille myds lukuisia erilaisia toiminnallisia menetelmia

jatoimintamuotgja, joita kerhot sisdltavét, kuten:

- Laulut, ndytelma, nukketeatteri, musiikkiesitys, sketsi, katukoris, graffitin teko, ruutu-
hyppely, katumaalaus, skeittaus, erilaiset taitoradat (pyoralla, mikroautolla, monkijalla,
rullaluistimilla jne.), jousiammunta, molkky, erilaiset liikunnalliset leikit (polttopallo,
purkkis, hipat jne.), leivonta, askartelu, puutyd, nuijasdhly, nassikkapaini, nyrkkeily,
réppays/ musiikin tuottaminen, draama/ ndytelmien tuottaminen, valokuvaus/ lyhytelo-
kuvan teko, kauneudenhoito/ kasvomaalaus, pelipiste (lautapelit, pingis, koronajne.)
erilaiset temppuradat, kisapiste (Speden spelien tyyliin aikaa ja kaveria vastaan) jne.

Todennakdisesti kaikkia néita toimintasuunnitelman esittelemié toiminnallisia mere-
telmid jatoimintamuotoja el saa sidottua kasiteltdvadn opetusaiheeseen jaehké se el ole
itse tarkoituskaan kaikessa toiminnassa. Kuitenkin suuri osa néisté toimintamuodoista
(esmerkiksi laulut, naytelmét, nukketeatteri, draamat ja askartelut) on mainittu myos
opetusaiheiden sovelluksissa tai suunniteltu jollain tavalla toteutettavaksi hyddyntamal-
|& opetettavaan teemaan liittyvaa nakokulmaa. Opetusmenetel mien monipuolisen kayton
lisaksi toimintasuunnitelmasta on ndhtévissa kasitys lapsesta, oppilaasta aktiivisen ja

toiminnallisen oppijan roolissa.

Opetusmeretelmien liséks lapsen aktiivinen ja osallistuva rooli oppijanatulee esille

myads tavoitteiden asettel ussa:

- Véittéa lapselle kokemusta Siitg, etta. ..

- Opettaa laps tuntemaan Jeesus...

- Antaa valmiuksia lapselle hoitaa omaa. ..

- Opettaa lapset tuntemaan Raamattua ja palvelemaan srk:ssa.

- Opettaa lapsille luonnossa liikkumistalerétaitoja.

- Opettaa lapsille ensiaputaitoja.

- Antaalapsille hyvét taidot...

- Herétd& mielenkiinto...

- Opettaa lapset rukoilemaan.

- Opettaa lapset palvelemaan.

- Saada lapset innostumaan...

- Tukealapsen omaa luovuutta.

- ...jotkakykenevét erottamaan hyvan pahasta ja oppivat gjattelemaan omilla aivaillal!
- Valinnat omassa eldméssé: tv-ohjelmat, péihteet, tupakka, kaveripiiri jne.
- Keskustellaan...

Tavoitteiden suunta on asetettu siten, etté nimenomaan lapsi tulee esille toiminnan kes-
Kipisteena eika essmerkiks tuoda esille ainoastaan opetusaiheen siséllon tavoitteitaylei-

sella tasolla. My6s vahva ilmai sumuoto tavoitteessa, jossa tuodaan esille kykenevyys

erottaa hyva pahasta ja omilla aivoilla gjattelun oppiminen, osoittaa nimenomaan Kiin-
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nostusta lapsen todellisia gjattel uprosesseja ja taitoja kohtaan. Samoin voidaan gjatella
tavoitteesta, jossa tuodaan esille lapsen omakohtainen Jeesuksen tunteminen. Tavoittee-
nae ole ainoastaan valittaa tietoa Jeesuksen olemassaol osta historiallisena henkil 6na,
vaan tavoitteena on, ettd lapsi itse oppii tuntemaan Jeesuksen henkil 6kohtaisesti. Muun
muassa ndiden esimerkkien kautta voidaan todeta, etta lapsi esitetdan aktiivisessa tie-
donkésittelijan ja prosessoijan roolissa, aktiivisena toimijana tassa toi mintasuunnitel-

massa.

Opettajan roolia voitaisiin kasitella samojen toimintasuunnitel masta otettujen lainauk-
sien pohjalta kuin lapsen roolia oppimisprosessissa. Opettajan roolia el nimittéin varsi-
naisesti kuvata erikseen kovin lagjasti toimintasuunnitelman teksteissi. Opettajan roo-
liksi vois kuitenkin tulkita toimintasuunnitelman ja jo edella esittelemieni tulosten poh-
jaltatoiminnan kokonaisvaltaisen suunnittelun, opetusmenetel mien tuntemisen, vahvan
opetusaineksen sisdllollisen tuntemisen ja opettamisen seka lapsen oppimisen mahdol-

li stamisen.

Oppimisymparistosté ei varsinaisesti ole mainintaa téssa toimintasuunnitelmassa, ainoa
kommentti on toiminnan toteuttaminen joko ulko- tai sisdtiloissa. Tasta lyhyesta kom
mentista ja toimintasuunnitelman kokonaisuudesta voidaan kuitenkin ndhdg, etta toden-
sena, joten siindkin mielessa opetus- ja oppimisprosessin kasittéminen on tassa toimin-

tasuunnitel massa monipuolinen.

Toimintasuunnitelma 2

Toisesta toimintasuunnitelmasta tuli esille yleistunnelmanata yleiskasityksend koko
toi mintasuunnitelman muotoa ja rakennetta arvioitaessa oppimisprosessin vahan kevy-
empi huomioiminen kuin ensimméi sessa toi mintasuunnitelmassa. Kuitenkin tama suun-
nitelma on selkeasti tavoitteellinen, osoittamalla kokonaistavoitteet koko seurakunnan
lapsi- ja varhaisnuorisoty6lle. Oppitunnit on suunniteltu luettelomaisesti, tosin ehka
senkin takia, etta suunnitelmassa osoitetaan kaytettavaksi erilaisia opettajan oppaita.
Naihin oppaisiin viitataan jokaisen oppitunnin yhteydessa. Oppituntien tai kerhojen

kokonaissuunnittelun taitoa toimintasuunnitel masta on huomattavissa kuitenkin jossain



79

maarin sitd, etté oppituntien alhevalinnat tukevat hyvin toiminnalle asetettuja kokonais-

tavoitteita.

Opetusmenetelmien valinnan tai k&yttamisen ilmaisu on aika vahva ja mahtipontinen.

Toimintasuunnitelmaan on nimittain kirjoitettu:

- Lapsitydn menetelmind voidaan kayttéa kaikkia mahdollisia menetelmid, jotka tukevat
lapsitydn keskeisen tavoitteen saavuttamista.

Tasta vois tulkita, ettd melkein mika tahansa toimintatapa on luvallinen opetusmere-
telm&, kunhan vain tavoite saavutetaan. Herda siis gjatus, etté mahdollistaako tdméa
my6s vahan kyseenalaiset ja lasta indoktrinoivat opetusmenetelmét. On kuitenkin huo-
mattava, etté tulkittaessa siita nakokulmasta kasin, etta keskeinen tavoite on opetuslap-
seuttaminen ja tyon perustavaks 1ahtékohdaks mainitaan Jeesuksen antama | dhetys-
kasky, ollaan sellaisessa tulkintakehyksessg, ettd puhutaan erittéin todenndkoisesti aino-
astaan kaikista mahdollisista jarkevistd ja yleisesti hyvaksytyisté opetusmenetel mista.
Ehk&pa tdmén vahvan menetelmia kuvaavan maéritelman tavoitteena on paremminkin
osoittaa toiminnan monipuolisuutta ja menetelmien lagjaa valikoimaa, jota on tarkoitus

k&ytté&a mahdollisimman paljon hyodyksi.

Opetusmenetelmien kayttoa tassa toi mintasuunnitel massa kuvaa myos seuraavat tavoit-
teet, opetusaiheet ja esille tuodut opetusaiheen soveltamiseen méaaritetyt opetusmene-
telmét:

- ...ehdotettu paétotuus sovellutuksineen lapselle, joka ei tunne Jeesusta ja lapselle, joka
kasvaa uskossa.

- Keskusteluja, ihmettelya

- Ongelmien pohdintaa: Mista usko nakyy? Mité usko on? Uskontoja? Mika niisté on oi-
kea? Uskoakko va eikg?

- Joulukertomus dioina.

- Muistolausetietokilpailu.

- Tietokilpailu kevaén teksteista.

Opetusmenetelmét kuvaavat mielesténi suurelta osin pohdiskel evaa otetta opetukseen.
Tavoitteena on keskustella ja ihmetell& lasten kanssa seka pohdiskella kdytanndssa esiin
nousevia kysymyksi& seurakunnan toiminnassa mukana olevan lapsen tai varhaisnuoren

elaméassa
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Naiden jo mainittujen opetusmenetelmien liséksi toimintasuunnitelmasta on nostettavis-

saesin erilaisiatoiminnallisia menetelmia ja toimintamuotoja:

- Leikki, pdlit, ulkoleikkejd, leivontaa, puuhailta: 5-8 erilaista toimintapistettd, karaokea,
leikkejd, kilpailuja, graffitin tekoa, puuttitd, askartelua, nassikkapainia, peli-ilta (vah.
10 erilaista pelid) nyyttérit, sahly, levyradti, luistelua, vesivérimaalausta, ndytelmié,
pulkkaméki, esterata, paperimassatyot, ” paasisisvaellus’ pihaleikkejg, ilmapallo olym-
pialaiset, metségolfia, makkaranpaistoa laavulla, elokuvallta
Toimintasuunnitelmasta voidaan siis ndhda, etta tavoitteena on osallistuva ja toiminnal-
linen opetus, jossa lapsen, oppijan rooli nakyy aktiivisena ja jossain maarin myos tietoa
kasittelevana. Tosin muistolausetietokilpailu ja tietokilpailu kevaan teksteisté osoittaa
my0s joidenkin perusasioiden osaamisen ja muistamisen tavoitetta. Néiden opetusmene-
telmien osoittamien nakdkulmien lisdksi oppijan roolia késittelee my6s pari seuraavaa

tavoitetta:

- Lapsity6 on Raamatun opettamista lapsille sopivilla tavoilla

- ...ettélapset saavat onnistumisen kokemuksia, kokevat mukavaa yhdesséoloa. ..
Naista tavoitteista voidaan paétel 18, ettéa toimintasuunnitelman laatijalla on kasitys lap-
sen oppimisesta. Oppimiskasitykseen liittyy selvasti nékemys kokemuksien ja positii-
visten eldmysten kautta oppimisesta. Ehka tdman tavoitteen ja muiden samantyyppisten
tavoitteiden nakokulmasta vois gatella, ettd vastaavasti opettajan roolilta odotetaan
ymmaérrysta lapsen kehityksestd ja kyvystéa oppia. Ehké& odotetaan myds taitoa tunnistaa
naita valmiuksia lapsiryhmasta. Jossain méarin toi mintasuunnitel masta nousee yleisk u-
va opettaj g ohtoi semmasta opetuksesta, mutta e kuitenkaan siind maarin, etté laps méa-

rittyisi passiiviseks vastaanottajaksi.

Varsinaisesti oppimisymparistda ja sen suunnittelua el mainita téassa toi mintasuunnitel-
massa. Tosin suunnitelman esiin tuomista meretel mista ja toimintatavoista on tulkitta-

vissa aika monipuolinen oppimisympariston kayttaminen.

Toimintasuunnitelma 3
Kolmannesta toimintasuunnitelmasta tuli selkeésti esille yleistunnelmanatai yleiskasi-
tyksena koko toi mintasuunnitelman muotoa ja rakennetta arvioitaessa vahva kiinnostus

jaymmarrys oppimis- ja opetusprosessia kohtaan. Opetusta ja oppimista oli maaritelty



81

lagjasti sek& opettgjan ohjeistuksissa etta tavoittei ssa, jotka osoittavat lapsen roolia oppi-

jana

Oppituntien tai kerhon kokonaissuunnittelu oli oppimiskasityksen méarittelyn osata
erittdin monipuolistaja huomioi oikeastaan kaikki opetus- ja oppimisprosessin ndko-
kulmat ja vaiheet. Ohjeet sisdltavét selkeén opettajan osuuden, jossa tuodaan esille aihe,
kurssin aineisto, konteksti missa opetus toteutetaan (aika, paikka, oppilaat, opettgjat,
toiminnan perusrakenne, toiminnan tarkoitus, toiminnan taustatietoja) kurssin kokonais-
tavoite, keskeisimmat menetelmét ja kurssin arviointimenetelmét. Taman lisaks jokai-
nen oppitunti on suunniteltu siten, etté esiin on tuotu aihe ja raamatunpaikka, konteksti,
jossa selitetddn esimerkiksi kokonaisteemaan johdattaminen, lasten kiinnostuksen herét-
taminen, viitekehyksen rakentaminen lapselle tulevasta toiminnasta, uusien lapsien
huomioiminen esimerkiksi kehotuksella kerrata tarvittaessa lyhyesti aikaisempi tieto
seka tavoitteet, opetusmenetelmét ja arvioinnin menetelmét. V oidaan todeta, etté tdssa
toimintasuunnitel massa toiminta on suunniteltu todella kattavasti, jopa resurssit, kerho-

kerran vetonaulat ja tarjoilut on mukana suunnittel ussa.

Toimintasuunnitelman esiin tuoma néakemys esimerkiksi M1 X-iltojen rakenteesta osoit-
taa koko suunnitelmasta esiin nostettavan kasityksen opetus- ja oppimisprosessin koko-

naisvaltaisesta suunnittelusta ja opetusmenetelmien kaytosta seuraavalla tavalla:

- Alussaon reillun puolentunnin pituinen kokous / jumalanpalvelus / hengellinen osuus,
joka koostuu yleensa rukouksesta, teemaan sopivista lauluista, opetusosuudesta ja koko
illan esittelysta.

- Sen jdkeen toimintaosuus, jonka aikana lasten on mahdollisuus olla osdllistua erilai-
seen toimintaan eri pisteissa. Pisteitd on mm. askartelu (voidaan askarrella jotain ope-
tukseen liittyvad), muijasahly, pelgjd, kampauspiste, leivonta (jokainen leipoo vélipa
lansa), jokin yllatyspiste, ym.

- Lopuks on n. 15 min. pituinen lopetusosa, jossa kootaan illan tapahtuma, ennen kaik-
kea opetusosuus, ehka lauletaan ja rukoillaan loppuun. Tama kurssisuunnitelma keskit-
tyy kuvaamaan mix-iltojen opetusosuutta, joka tapahtuu iltojen alkuosuudessa (lopussa
on toki koonti ja arviointimahdollisuus).

Toimintasuunnitel ma esittel ee opetustilanteen kokonai suuden, mika siséltéé al oituksen,
toiminnan, lopetuksen ja arvioinnin. Koko tapaamiskerta alusta loppuun on suunniteltu
yhdeksi kokonaisuudeksi, jolloin lapselle jda mieleen perusideatai asia, joka haluttiin
opettaa kyseisellé kerralla. Toiminnassa kulkee siis selvasti punainen lanka, joka tulee

esille aloituksessa opetetun aiheen, toiminnallisessa osiossa olevan jonkin toimintapis-



82

teen sovelluksen ja lopetusosan yhteenvedon kokonaisuudesta. Taman jalkeen on viela
mahdollisuus arviointiin, jonka pohjalta voidaan luonnollisesti my6s tehda kehittamista

Seuraavia tapaamisia gjatellen.

Opetusmenetelming, joita kéytetddn suoraan opetuksen sovellukseen on toimintasuunni-
telmassa mainittuna essmerkiks ndytelmat, nukketeatteri, kysymykset, kerronta, k&
sinuket, flanellokuvat, askartelu ja videot. Muita toiminnallisia menetelmia ja toimin-
tamuotoja on suunnitelmassa mainittu muun muassa trampoliini, koripallo, leipominen,
nuijasahly, tietokilpailu, nyrkkeilysakki, kuntoilulaite, radio-ohjattavat, karaoke, mini-
golf, kampaamo, kynsien hoito, poytapelit, tutkapallo, footback ja jongl6orien esiinty-
minen. Naistéd menetel misté on néhtavissa lapsi oppijan roolissa aktiivisena, osallistu-
vana ja toiminnallisena. Toimintasuunnitelman ohjeistuksista on myds néhtavissa kéasi-
tys lasten kiinnostuksen suuntautumisesta ja toiminnallisuudesta jossain méarin suk u-
puolesta riippuvaiseksi, ndin ollen sekin pyritddn huomioimaan toiminnan suunnittelus-

sa

Aktiivisuuden ja toiminnallisuuden lisdks Iapsen oppiminen néhddan aktiivisena myds
gjattelun alueelta:

- Kysymyksessd on kurssin ensimméinen tunti, joten lapsille tulee antaa kokonaiskuva
sita, mistd on kyse ja miten edetéén. Oleellista on siten myds kiinnostuksen herattami-
nen niin, etta lapset tulevat seuraavaan kertaan. Tarkedta on siis muodostaa ” raamit”,
jotka tulevat entamaan suuntaviivat koko loppukurssille.

- Lasten tulee oppia ndkeméan...

- Mix-iltojen toivotaan monipuolisuudessaan ja toiminnallisuudessaan vastaavan tdmén

keskittya yhteen asiaan.

Tavoitteet ja opetuksen ohjeistukset osoittavat selkeda kasitysté oppimisesta, jossa laps
Itse prosessoi tietoa ja kokoaa sité jasennellyksi kokonaisuudeksi itselleen. Punainen
lanka opetuksen suunnittelussa & siis ole vain yhden oppitunnin mittainen, vaan oppi-
tunneista koostuu selkea looginen kokonaisuus, joka pyritddn hahmottamaan lapselle.
Toisaalta samalla tiedostetaan taman paivan lapsen erityispiirre lyhytjannitteisina kes-
kittymiskyvylta ja toiminta on pyritty suunnittelemaan lapsen tarpeita ja kasittelykykya
vastaavaksi.
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Tama toimintasuunnitelma nostaa esille tiedon kasittelyyn liittyvan ndkoékulman, joka e
varsinaisesti ole tullut esille edellisissa toimintasuunnitelmissa. Naméa alla olevat laina-

ukset toimintasuunnitelmasta kuvaavat hyvin kyseista nékokulmaa:

- Reilu puolet |apsista on uskovista kodeista. Heille monet asiat ovat jo tuttuja. Loput
lapsista ovat joko tdysin e-uskovista kodeista tai sitten sellaisista kodeista, joissa toinen
vanhemmista on uskossa. Téllaisille lapsille useimmat hengelliset asiat eivét ole tuttuja.

- Jo Jeesuksen tuntevat lapset saavat hyvan kertauksen evankeliumin perussanomasta.
Toiseks, ne lapset, joille asia on vierasta, péasevét saavat hyvan peruspohjan evanke-
liumista. Lisaksi, koska kurssi kayttéé aineistonaan ensimmaéisen Mooseksen kirjan d-
kuosaa, se luo hyvan pohjan, josta on hyva tutustuttaa lapset koko Raamatun sanomaan.

Ensimméinen lainaus osoittaa kasityksen tiedon rakentumisesta aikai semman tiedon
varaan tai padlle. Esille nostetaan ohjeistus opettgjalle, jossa muistutetaan, ettd osa lap-
Sistajo osaa monia asioita etukédteen ja osa lapsista e todennadkdisesti tunne opetettavaa
asiaa juuri lainkaan. Molempiin lapsiryhmiin pyritéén reagoimaan opetustilanteessa
tavoitteellisesti, mika tulee selvasti esiin toisesta ohjeesta. Uudet lapset pyritéén huomi-
oimaan ja heidan tiedollinen osaamisensa pyritédn nostamaan samalle lahtoviivalle kuin
asian jo jollain tavalla osaavillakin lapsilla. Samalla lapset, jotka ovat aikaisemmin
kuulleet opetettavasta asiasta huomioidaan ja he saavat lyhyen kertauksen opetettavasta
asiasta, mahdollisesti samalla myds lagjennuksen omalle osaamiselleen, kun koko ope-
tuksen viitekehys selitetdan.

Lapsen aktiivinen tiedon kasittelijan rooli nakyy myos alla olevasta lainauksesta. Sa-

malla se tuo esille opettajan roolille kohdistuvia osaamisvaatimuksia ja tehtavia:

- Auttaa lapsia ymmartamaan. ..

- Kysymyksessa on kurssin ensimmaéinen tunti, joten lapsille tulee antaa kokonaiskuva
Sitd, misté on kyse ja miten edetdén. Oleellista on siten my6s kiinnostuksen her&ttami-
nen niin, etta lapset tulevat seuraavaan kertaan. Tarkedtd on siis muodostaa " raamit”,
jotka tulevat antamaan suuntaviivat koko loppukurssille.

- Kyseessa on kurssin toinen oppitunti, joten ... Mukana saattaa kuitenkin olla uusia lap-
Siag, joten heidan l&snéol oonsa tulee varautua. Saattaa olla hyva kerrata alussa aiemmalla
tunnilla kasitellyt asiat.

- ...koska kyseessa on tdméan (osa)kurssin viimeinen osa, on tarpeellista koota téma
(osa)kurssi kokoon yhdessa lasten kanssa.

Opettgjan tehtdvana on auttaa lapsia oppimaan ja kasittelemaan tietoa. Hanen tehtavana
on siis auttaa tietorakenteen kokoamisessa ja olla gjan tasalla lasten oppimisprosessin
etenemisesta. Tasta toimintasuunnitelman kuvauksesta tulee kasitys, etté opettajan tulis

osata tulkita lasta ja oppimisprosessin etenemista niin, etta han vois parhaalla mahdolli-
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opettajan rooliin liittyvid osaamishaasteita:

- ...opetuksessa tulee huomioida lagja ikgakauma. Vanhempia lapsiavois olla hyva
osdllistuttaa enemman, esim. kayttamalla heitéd mukana néytelmissa. Haasteen tuo my6s
se, ettd lapsista ldhes 20 on tyttoja Tulisikin pyrkia |6ytdméan keinot useampien poiki-
en tavoittamiseks.

- ...kannattaa paneutua tarkemmin pohtimaan, kuinka vois auttaa jokaista lasta yksil6na.

- Kannattaa miettia omia menetelmia ja niiden soveltumista kohderyhmaélle.

Opettajaa kehotetaan selvasti ymmartamaan jotain lasten kehityksestd, ikavaiheesta ja
kiinnostusten suuntautumisesta erilaista toimintaa kohtaan. Taman liséks muistutetaan
jokaisen lapsen yksilollisyydestéd ja sen huomioimisesta opetustilanteessa. Kaiken lisak-
S opettgjan taytyisi myos arvioida itsedan ja k&yttémiaén opetusmenetelmié ja niiden
toimivuutta. Lyhyesti vois todeta, etté opettajan rooli kasitetéén monipuoliseks ja vaa

tivaks tehtdvaksi, jokatoimii oppimisen mahdollistgana.

Tama kolmas toimintasuunnitelma antaa lyhyen kuvauksen myas oppimisympériston
muodosta. Suunnitelma tuo esille opetuspaikan, joka on seurakunnan paasali ja sen li-
séks tuodaan esille salin jarjestely, jossa toiminnan toteuttaminen mahdollistuu toimi-

vasti.

- Opetus tapahtuu. .. péésalissa (kerhohuoneet liian pienid). Sali jarjestetéddn opetuksen
ajaks siten, ettd etuosaan tulee tuolit ja taakse ryhmétoi mintatilaa.
Oppimisympéristdon huomioiminen suunnittelussa ja sen rakentaminen toimivaksi, niin
etta suunniteltu toiminta voidaan toteuttaa mahdollissmman hyvin osoittaa oppimispro-
sessin hallintaa ja tassa tapauksessa myds toiminnan monipuolisuutta ja lasten aktiivista

roolia myds toimijana, & vain kuulijana.

Toinen asia, minké& t&ma toi mintasuunnitel ma ottaa huomioon opetuskasityksessa edel-
lisi& toimintasuunnitelmialagjemmin on arviointi. Toimintasuunnitelmasta tulee selvas-
ti esille arvioinnin mahdollisuus, joka sekin itsessédn on mééritetty monipuolisesti ky-
symyksina lapsille, heidan kayttaytymisensa ja viihtymisensa arvioinniks ja ohjagja
ryhman keskeiseksi pohdinnaksi. Arviointia késitelldan siis seka lasten kokemusten
pohjalta, heidan toimintansa arviointina ja ohjagjien kokemusten kautta. Tasta on naht&

vissa hyvin monipuolinen kasitys oppimisesta.
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Toimintasuunnitelma 4

Neljannesta toimintasuunnitelmasta tuli esille yleistunnelmanatai yleiskasityksena koko
toimintasuunnitelman muotoa ja rakennetta arvioitaessa hyvin mekaaninen ja opetus- ja
oppimisprosessiin kapeasti paneutunut nékemys oppimisesta. Oppituntien tai kerhojen
kokonaissuunnittelu oli luettelomaista ja ndytti eri kerhoissakin toistavan samaa perus-
rakennetta hieman toiminnan vaiheiden jarjestysta vain vaihdellen. Tassa ala on kuva
ukset kahdesta eri kerhosta:

Pyhéakoulu:

- osdlistumistaulu paikalla dijat ja kuulumiset

- akurukous

- laulu

- pikkuraamis

- laulu

- véipaa

- muistolause

- vapaatatoimintaa, askarteluayms...

MIX-tapahtuma:

- Tervetuloa. sdannot

- Alkurukous

- Lauluja1-2 kpl

- Koreografiaryhma

- Draama

- Raamis

- Pelipisteet

- Pdipigeille ja toimintapisteille jatetddn aikaa n. tunti jonka jalkeen on kilpailupisteiden
palkintojenjako ja loppusolmu ja rukous.

Pyhakoulun rakenteen mukaan vahan jarjestysta vaihdellen toimi my6s kaks muuta
kerhoa. MIX-illan rakenne oli suurin poikkeus koreografiaryhman, draaman ja suuren
toiminnallisen painotuksen osalta. Perusmielikuva toimintasuunnitelman kautta esiin
tulevasta kasityksesta opetusmenetel misté on toisistaan irrallisten kokonaisuuksien
opetta g ohtoisesta esittdmisesté. Tama on myos vahva mielikuva opettajan roolia gja-
teltaessa. Tosin toimintasuunnitelmasta tulee esille, etta kaytdssa on opettajan oppaita,
jonka mukaan toimintaa toteutetaan, joten jonkinlaista monimuotoisuutta sagttaa ope-
tussisdll 6t saada néiden oppaiden tuomien ohjeiden perusteella. Lastenoppijan rooli on
nahtavissa aktiiviseks ainoastaan |dhinné vapaassa toiminnassatai erilaisissa peleissi ja
leikeiss4, jotka suunnitelman mukaan eivét ole sidottu késiteltdvaan opetusteemaan tai

aiheeseen. Néta toiminnallisia menetelmia ja toimintamuotoja oli suunnitelmassa esil-
&
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- Bingo, megafortuuna, nikko-autot, kilpailupisteitd; mm hyppynaru, renkaanheitto, hula-
hula vanne, tietokilpailu, napostel upiste, kauneussalonki, askartelupiste seka kasvomaa-
laus, uimahalli, metséretket

Varsinaisesti toimintasuunnitelma ei kasittele tiedon kasittelya, mutta kahden kerhon
rakenteessa on selvasti yhtend kerhon vaiheena muistolauseen opettelu ja jopa muisto-

lauseen kertaus, josta vélittyy mielikuva ulkoa oppimisen mallin painotuksesta.

Toimintasuunnitelma 5

Viides toimintasuunnitelma luo yleiskasityksen koko toimintasuunnitelman muotoa ja
rakennetta arvioitaessa vdhan mekaanisen ndkoisesta opetussuunnitel masta, missa tieto-
sisdllon suunnitteluun ja ohjeistukseen on kaytetty aikaa ja energiaa hyvin yksityiskoh
taisestikin, mutta ké&sitys oppimisesta on jaényt aika suurelta osin sivuasiaksi. Oppitun-
tien tai kerhojen kokonaissuunnittelua tarkasteltaessa voidaan huomioida, etté toimin-
tasuunnitelma rakentuu lyhyen teeman, opetussisallon ja Raamatun tekstin seka muisto-
lauseiden varaan Joissakin tuntisuunnitelmissa on kuitenkin mainittu opetuksen havair-

noinnin osuus ja mahdollinen askartelu tai leikkiosuus.

Opetusmenetelmien osuutta tarkasteltaessa toiminnallisuus ja lasten osallistuminen
ndyttda olevan |ahinnd opetuksen havainnoinnin osuudessa, mika sekin paasaantoi sesti
tapahtuu opettaj ajohtoisesti. Ainoita mainittuja opetusmenetelmia on siis lahinna seu

raavat opetusta havainnollistavat menetelmét tai valineet:

- Sketchoard=PFiirtotaulu, Kirje Jeesukselle, ndytelma ja keppiukko, nukketestteri, ndy-
telmét, suru ja hymy -kasvot, synti-kassi, pOytéteatteri, sanaton kirja, narutemppu, pape-
ritaittelut, draama

Luonnollisesti riippuen ndiden vélineiden tai toimintojen k&ytdstd, muotoutuu kasitys
oppimisesta. Tama toimintasuunnitelma el anna tarkempaa tietoa kayttétarkoituksesta.
On kuitenkin huomattava, etta useat néista antavat vaikutelman opettaj g ohtoisesta ope-
tuksen havainnoinnista. Osa menetelmisté tietysti voi olla lapsia osallistuttaviakin, ku-

ten esimerkiks naytelmét.

Joissakin kohden toimintaan on ndiden edella mainittujen havainnointien lisaksi suunni-
teltu erilaisia toiminnallisia menetelmia ja toimintamuotoja, kuten askartelua, piirta:
mistd, vesivéri- ja sormivérimaal austa, paperitaitteluja, juhliatai leikkejd, jotka kuiten

kin antavat |apselle jonkinlaisen toiminnan mahdollisuuden. Tosin on huomattava, etta
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toiminnat esitell88n jossain mé&arin irrallisina opetuskokonaisuudestatai ainakaan niiden
kayttba el kovin selkedsti ole yhdistetty kasiteltévaan aihesisaltoon. Tasta toimintasuun
nitelmasta voidaan siis todeta, etté kokonaistunnelma on tietopainotteinen ja opettajan
rooli vahvasti opettajajohtoinen. Lisdks muistolause on mainittuna jokaiselle tunnille,
joten sen painopiste tuntuu vahvalta ja luonnollisesti tukee ulkoa oppimista ja siind mie-
lessakin lapsenoppijan rooli oppijana muotoutuu painopisteeltddn tdman toi mintasuun-

nitelman tuoman nakdkulman mukaan tietoa vastaanottavaks jatietoa toistavaks.

Toimintasuunnitelma 6

Kuudennesta toimintasuunnitelmasta tuli esille yleistunnelmanatai yleiskasityksena
koko toimintasuunnitelman muotoa ja rakennetta arvioitaessa mielikuva suunnitelmasta,
jonka rakenne on jonkin verran mekaaninen ja nostaa esiin opetusaineksen ja kokonai-
suuden véille vahan irrallisen tunnelman. Opetus on suunniteltu aina samalla perusrun-
golla, tosin partiotyyppisen toiminnan ndkokul masta opetus on kuitenkin toiminnallista
jaosalistuttavaa. Lisaksi on vield huomattava, etta partiotyyppinen toiminta tuo muka-

naan myads kurinalaisuutta, palkkioita jarutiinga.

Toiminnalaei ole varsinaisesti kokonaistavoitteita, kuitenkin oppituntien tai kerhojen

kokonaissuunnittelu on tehty oppitunneittain, jossa tavoitteita on merkitty satunnaisesti
vahan ohjaaviks opettgjalle. Alla olevasta tuntisuunnitelman rakenteesta voi nahda pe-

rusidean vahan mekaaniselle sévylle, miké toimintasuunnitel masta on nostettavissa

esin;

Ennen kokoontumista (kuka, mit&)

Avaus (rukous, laulu, ryhméatunnukset ja —huudot, uudet tulokkaat,...)
Informaatio (mit& ohjelmassa tandén, uutisia ja kuulumisia ohjagjilta ja lapsilta)
Kotitehtévien palautus tai edellisen kerran kertausta (Raamatun tutkiskelu)
Ohjelma (kéasikirjojen mukaan)

Hauskanpito (pellt leikit, urheilu, huumori...)

Lopetus (sekéa seurustel U jayhdessaolo)

Kokouksen jalkeen (paikat kuntoon, tavarat paikoilleen, poissaolot ym.)

O Vanhempien luona vierailu/ johtagjien kokous

H©.°°.\‘.®Sﬂ:'>.°~’!\)!—‘

Téallaisen suunnitelman puitteissa on luonnollisesti mahdollista toteuttaa hyvinkin taysi-
painoisesti oppimis- ja opettamisprosessin konstruktivistista tai realistista mallia, toi-
mintasuunnitelma vain el anna oikeastaan mitaan viitteita sensuuntai seen oppimiskasi-

tykseen. Enemménkin on g ateltavissa vahan luettel omainen siséllonsuunnittelu, jossa
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opetusmenetd mét ovat toistuvasti mainittuna samanlaisia enemman tietoa toistavia
menetelmid tai opetta)ajohtoisen opetuksen havainnointimenetelmid, jotka kuvaavat

vahvimmin my6s opettajan roolia:

- Voit lukea kertomuksen lapsille suoraan kirjasta kuvia ndyttden, tai kertoa omin sanoin.
Tavoite on, etta lapselle valittyy kasitys siita, etta. ..

- Lue kertomus raamatustasi ja kerro omin sanoin kertomuksen muodossa lapsille. Kéayta
havaintomateriaalina esim. flanellokuvia

- Kaerro...

- Lasten kanssa voi myds miettia. ..

- Juttele lasten kanssa. ..

- Palkkiot, taitomerkit, ahkeruuspalkinnot, muistolause

- Flandlokuvat

- Kimppu kukkia pdydéle

- Retket

Erilaisa toiminnallisia menetelmia ja toimintamuotoja on mainittuna luettel omaisesti
partiotyyppisen toiminnan aiheina, kuten erilaiset ensiaputaitojen harjoitukset, erilaisten
solmujen harjoittelu, ruuanlaitto luonnossa, luonnon tuntemus, suunnistus ja erétaidot.
Oppimiskasitysta néiden pohjalta el kuitenkaan pysty arvioimaan kovin pitkélle, lahinna
tulee gatus tietojen ja taitojen oppimisesta ja harjoittelusta, miké sinénsa voi olla hy-

vinkin toiminnallista ja kokemuksellista oppimista.

Toisaalta on kuitenkin huomattava, etté varsinaisen tietosisallon opetuksen tavoitteet ja

ohjeet tuovat esille seuraavanlaisia ndkokul mia opettamiseen ja oppimiseen:

- Tavoite on, etta lapsdlle vdlittyy kasitys siitg, etta. ..

- Voit hyddyntéa tilaisuutta ja opettaa lapsille...

- Lue kertomus raamatustasi ja kerro omin sanoin kertomuksen muodossa lapsille.

- Lasten kanssa voi myds miettia. ..

- Kerro, miten térkesa. ..

- Juttele lasten kanssa...

- Painotasita, etta. ..

- Kertomus on aika pitka, mieti miten haluat sen esittéa.

- Juttele lasten kanssa.... kertaa...

- SditAmita...

- Vamista 5. luokkalaisille, miten opetetaan 4. luokkalaisille ruuanval mistus ryhmélle.
Annab. luokkalaisille tehtéavaks seuraavan kerran 4. luokkalaisten opetus " ruuanval-
mistus ryhmale’

- Vieralijanayttéd kuvia... kertoo, miten lapset voivat osallistua heidan auttamiseen...

Opettajan rooli osoitetaan toistuvasti esimerkiksi kertomuksen lukijaksi tai korkeintaan
omin sanoin esittgjaksi. Opetuksen jadkeen annetaan ohje kertoa, jutellatal painottaa

opetuksen sanomaa. Téasté tulee vaikutelma kapeasta opetusmenetel mien soveltamisesta
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ja vahva opettajajohtoinen rooli. Samalla lapsenrooli oppijana kaventuu ainakin tieto-
pohjaisen opetuksen osalta tietoa vastaanottavaks.

Oppimisymparistéa e téssa toimintasuunnitel massa mainita juurikaan, tosin muut aman
kerran tuodaan esille retket luontoon, mik& on aika luonnollista partiotyyppisen toimin-
nan toteuttamisessa. Siina mielessa voisi gjatella, ettd ainakin jossain méarin toimin-
taympéristo vois olla lagjakin. Toisaalta kapeat opetusmenetelmét tieto-osuuksissa voi-
vat olla hyvinkin luokkahuonekeskeisia toteutuksel taan.

Toimintasuunnitelma 7

Tasta viimei sestd, seitsemannesté toimintasuunnitelmasta tuli esille yleistunnelmanatai
yleiskasityksena koko toimintasuunnitelman muotoa ja rakennetta arvioitaessa vahvasti
tietopai nottel nen opetussuunnitelma, jossa kaikki keskeiset opetusteemat ja niiden sisél-
|6t ja tavoitteet on kayty 18pi perusteellisesti "opetussuunnitelman perusteissa’. Lisaks
johdantona toimii sivun mittainen ohjeistus lasten opettamisessa huomioitavista asioista.
Talta” opetussuunnitelmien perusteiden” pohjalta on suunniteltu tarkempi tuntipohjai-
nen toimintasuunnitelma, jossa nakyy teemg, teksti ja muistolause. Oppituntien tai ker-
hojen kokonaissuunnittelussa varsinaiseen opetus- ja oppimisprosessiin on kiinnitetty
vahemman huomiota, painopiste on sisall6issd ja opetettavan tiedon suunnittelun ja
raamittamisen osuudessa. Seurakunnan raamatunopetus on kuitenkin systemaatti sesti
jarjestetty ja selkea suunnitelma osoittaa, etta opetusaineksen kasittely on suhteutettu

I1an mukaiseen vastaanottokykyyn.

Y leisohjeistus lasten opettamiseen e ole mekaaninen, mutta el my6s vahvasti lapsen
omaa aktiivisuutta tiedon kasittelijand painottavakaan. Alla oleva lainaus kuvaa ohjeeksi
annettua perusrakennetta lasten opettamiselle, mista voi ndhda suuntaa myos opetusme-
netelmien ohjeistukselle:

- ...oppitunnit on hyva suunnitella mielenkiintoa heréttaviksi, jolloin ne jaéavét lapsen
mieleen. Oppitunnin suunnittelussa on hyva muistaa viis térkedé vaihetta, jotta opetus
voisi olla tehokasta.

1. Mielenkiinnon heréttéaminen
Téassa hyvéana apuna ovat kysymykset, lyhyt kertomus, kuvata esine. Rakenna " silta’
tutusta tuntemattomaan eli uuteen asiaan kysymysten tai keskustelun avulla.

. Raamatun kertomus
Muista tunnin opetukselliset tavoitteet! Kerro kertomus selkessti ja sdlité vaikeat kasit-
teet, jos niité on kaytettéava. Kayta havaintovalineita.

. Kysymykset

N

w
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- Kysy noin 5-10 kysymysté opetettuun aiheeseen liittyen. Muista keskeiset asiat ja pida
mielessa tunnin tavoitteet! Né&in voit varmistaa ettd lapset ovat ymmaértaneet opetuksen
jaarvioida omaa onnistumistasi opettajana.

4. Sovellus eli opetus

- Autalapsia kysymyksien avulla oivaltamaan, miten he itse voivat soveltaa oppimiaan
asioita omaan eldméansa. havainnollista sovellusta kasinukkien, piirrosten, esimerkkien
avulla. Keskustele lasten kanssa tunnin opetuksesta.

Toimintasuunnitelmatuo esille opetuksen kokonaissuunnittelun hyvin teemaa ja opetus-
sisdltéa alusta loppuun asti kuljettavana. Siind mielessa késitys oppimisesta on kasitet-
tavissa kokonaisvaltaiseksi. Lasten mieleen rakentuu looginen kokonaisuus kasiteltévas-
ta siséllostd, mika osoittaa hyvaa kokonai skasitysté oppimisprosessista. Jos kuitenkin
katsotaan ohjeistusta, mita lainaus tarjoaa opetusmenetel mien kaytt6a gatellen, malli on
aika yksipuoleinen, jossa lapsenrooli oppijana tulee aktiiviseks 18hinna kysymyksiin
vastagjana. Opetus kuitenkin pyritéén ohjeen mukaan soveltamaan lapsen eamanpiiriin,
mika kuitenkin tekee opetuksesta jonkin verran toimivampaa. Kun tarkastellaan toimin-
tasuunnitelman muita viitteita opetusmenetelmien osalta, voidaan |6ytéa aika saman

suuntaisia ohjeita:

- Muistolause

- Muistolause vahvistaa sovellutusta. Valitse jae lapsen ikdtason mukaan, el liian vaikea
tai liian helppo!

- Rukaile, etta voisit 16ytad opetusryhmillesi oikeat opetusmenetelmét. ..

Voidaan todeta, ettd menetelmét tukevat toimintasuunnitelman ohjeistuksissa tietoa tois-
tavia oppimiskasityksig, jolloin lapsen rooli oppijana muovautuu léhemmaks tiedon
vastaanottajaa jatietoa toistavaks rooliks kuin tietoa aktiivisesti prosessoivaks oppi-
jaks. Toiminnallisia menetelmi& tai toimintamuotoja t&ssi toimintasuunnitelmassa
edustaa ainoastaan maininta pajapyhiksesta, jossa voisi ol ettaa tekemisen todellisuudes-
saolevan toiminnallistajalasta aktivoivaa. Tamé el kuitenkaan tarkemmin selviatoi-
mintasuunnitel man teksteista.

Toimintasuunnitelman laatijat ottavat kantaa opettajan rooliin toteamalla seuraavaa:

- Opettajan ndkemyksia el haluttu rajoittaa yksityiskohtaisella tuntisuunnitelmalla.

- Opettele "lukemaan” kuulijakuntaa, joskus lasten tarpeet voivatkin ylléttéen olla erilai-
set kuin etukdteen suunnittelit.

- Jos haluat olla tehokas raamatunopettgja, sinun on hyva perehtyd myos opetusryhmési
kehitystasoon, néin pystyt parhaalla mahdollisella tavalla saada opetettavat asiat lasten
pysyvasti lasten mieleen.
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Toteamuksesta on kasitettavissa periaate, jolla e haluttu rajoittaa erilaisten opettajien
toimintatapoja. Tarkedks on kuitenkin ndhty opetustaidon suhteuttaminen erilaisiin
iké&ryhmiin ja lasten kehitystasoon. Tavallaan vapaus opettamiseen antaa vapauden to-
teuttaa opetusta todella monipuolisesti ja korkeatasoisesti, toi saalta samalla on my6s
jatetty kdyttaméattd mahdollisuus lagjemmin tukea opettajana toimivan henkil6n opetus-
taitoja ja siind mielessa edistetty todel li suudessa toteutuvaa opetusta ja oppimista. Toi-
mintasuunnitelman tavoitteista |6ytyy kuitenkin kasitteita, joilla oppimisen sisdltotavoit-
teita kuvaillaan ja niistd on tulkittavissa opettgjan rooli tiedon antajana, esiintuojanaja
opettajana seka oppimisen tukijana ja ohjagjana, joka rohkaisee ja kannustaa | asta op-

pimaan.

Y hteenveto ja tyypittely toimintasuunnitelmien oppimiskasityksesta
Toimintasuunnitelmien pohjalta on néhtavissa yleisesti gjateltuna muotoa ja rakennetta
arvioitaessa, ettd opetus- ja oppimisprosessiin on kiinnitetty huomiota kokonaisuuden
ndkokulmasta arvioiden kattavasti. Kokonaistoiminnalle, eri toimintamuodoille ja yksit-
taisille oppitunneillekin on asetettu selkeét tavoitteet ja pddmaarét. Tavoitteet oli myos
asetettu siten, ettd ne antoivat opettajalle selkedn 18htdkohdan toiminnan toteuttamisek-
s. Samalla tavoitteet muodostivat sisallon ja myds arvioinnin perustan. Tavoitteet ol
asetettu siten, etté lapsen rooli muodostuu aktiiviseksi oppimisprosessissa. Toiminta-
suunnitelmien pohjalta |0ydettévissa oleva gjatus oppituntien tai kerhojen kokonais-
suunnittelusta siséls kattavan ja lagjan kasityksen opetus- ja oppimisprosessin efi ré-
kokulmista ja vaiheista. Suunnitelmista voidaan |0ytéa selkeéd opettajan osuus, jossa
tuodaan esille aihe, kurssin aineisto, konteksti missa opetus toteutetaan (aika, paikka,
oppilaat, opettajat, toiminnan perusrakenne, toiminnan tarkoitus, toiminnan taustati eto-
j&) kurssin kokonaistavoite, keskeisimmat menetelmét ja kurssin arviointimenetel mét.
Liséks oppituntikohtaisista suunnitelmista |6ytyy opetuk sen aihe ja raamatunpaikka,
sekéa opetuksen konteksti, jossa annetaan puitteet teemasta, lasten kiinnostuksen herét-
tamisesta ja toiminnan viitekehyksen rakentamisesta lapselle. Liséks annetaan ohjeita
uusien lapsien huomioimiseen, aikaisemmin opitun kertaamiseen seka tavoitteiden, ope-
tusmenetelmien ja arvioinnin menetel mistd. Myos resurssit, erilaiset toiminnan ve-
tonaulat ja tarjoilutkin ovat osana kokonaissuunnittelua. Toimintasuunnitelmille tyypil-

linen piirre oli vahvan kristillisen sanoman tietopainotteinen korostaminen.
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Kokonai skuva opetusmenetel mien kayttamisesta toimintasuunnitel mien pohjataon
monipuolinen jarikas. Opetusmenetel mien kayttda on yhdistetty taitavasti kasiteltavaan
aiheeseen tukemaan sisdllon kasittelya ja sen sovellusta. Oikeastaan opetusmenetelmien
kaytto tuodaan esille suunnitelmallisena jopa al oituksesta aina oppitunnin arviointiin
asti kokonai suudessaan. Huomioitaessa opetuksen suunnittelun taustalla vaikuttava rea-
listiseen késitykseen sitoutuva tietokasitys voidaan késitys oppimisestakin tulkita sitou-
tuvaks 18himméks redlistista mallia. Néin voidaan tulkita varsinkin silloin, kun muiste-
taan Puolimatkan (2003, 233-234) toteavan, etta samanlainen toimintatapatal opetus-
menetel ma saa aivan erilaisen merkityksen riippuen siitd, mikatieto- tai totuuskasitys
taustalla vaikuttaa. Periaatteessahan realistisen mallin ja konstruktivistisen mallin ope-
tusmenetelmét ovat hyvin léhell& toisiaan esimerkiksi oppijan aktiivisuuden jatiedon
rakentamisen ndkokulmassa. Konstruktivistinen kasitys oppimisesta vain pyrkii tuk e-
maan tiedon rakentamisen prosessia ja todel lisuuden rakentumista ndiden gjatusraken-
teiden pohjalta (Tynja8l& 2003, 224—-225). Kun samanaikaisesti my6s oppijan aktiivista
gjatteluprosessia painottava realistinen malli pyrkii ohjaamaan oppimisprosessia suh-
teessa taustalla vaikuttavaan totuuskasitykseen ja siitd olemassa olevaan tietoon (Puoli-
matka 2002b, 16).

Opetusmenetelmien valinnassa toi mintasuunnitel missa nousee esille toiminnallisten
menetelmien ja toimintamuotojen painotus ja ldydettavissa onkin lapsen oppijan rooli
aktiivisena toimijana, mutta samalla myos gjattelijana, ongelmanratkaisijana jaitse tie-
toa kasittelevana oppijana. Toisaadta samalla tdman lagjan nakokulman ohella on myds
néhtavissa kapeampi ja mekaanisempi kasitys kokonai ssuunnittel usta ja opetusmere-
telmistd, jolloin myds lapsen rooli muodostuu tietoa vastaanottavaks ja tietoa toistavak-
S passivisemmaks oppijaksi. Nain ollen my6s ulkoa oppimisen painotus kasvaa jonkin

verran.

Opettajan roolin kuvauksessa on nahtévissa samanlainen kahdensuuntainen kasitys
kuin lapsen roolin ymmartamisessa oppijana. Toisaalta opettajan rooli kuvataan vahvas-
ti kokonaisvaltaisena suunnittelijana, opetusmenetelmien asiantuntijana, sisallon osaa-
jana ja opettamisen ja oppimisen mahdollistgjana. Opettaja ndhdaén myos osagjana,
jolla on ymmarrysta lapsen kehityksesta jatietoa lapsen kyvysté oppia ikévaiheensa
edellytysten mukaisesti. Opettgjan tehtdvaks nahddan siis oppimisprosessin mahdollis-



93

taminen ja ohjaaminen seka auttaminen vahvan tietorakenteen kokoamisessa. Kuitenkin
osittain on ndhtévissa mielikuva voimakkaasti opettajajohtoisesta opettamisesta ja esit-
tavasta opetuksesta, joka tukee edell& mainittua lapsen passiivisempaa oppijan roolia
Néain ollen toimintasuunnitel mista on toisaalta néhtavissa realistisen oppimiskasityksen
g atus |l apsesta aktiivisena oppijana ja tiedon kasittelijand suhteessa vallitsevaan késite-
jarjestelméén ja samalla g atus opettajasta taman opiskel uprosessin ohjagjana mahdolli-
simman monipuolisten menetelmien avulla, jotka tukevat tiedon ymmartamista ja moti-
voivat oppimiseen (Puolimatka 2002, 17-20). Toisaalta toimintasuunnitel mista voi
myds 10ytaa perinteisen behavioristiselle mallille tyypillisemman kasityksen lapsesta
oppijana ja opettajan rooli vastaavasti muotoutuu auktoriteettimaisemmaksi tiedon jaka
jaksi. Ehka tassa pétee |ahinnd késitys behavioristisesta oppimiskasityksesta ja siihen
liittyvasta arkikokemukseen perustuvasta g atuksesta opetuksesta ja oppimisesta tiedon
sirtdmisend, jota Tynjala (1999, 31) kuvaa teoksessaan ” Oppiminen tiedon rakentami-

sena” esitellessdan konstruktivismia behavioristiseen oppimiskasitykseen vertaamalla

Kasitysta oppimisesta lagjennetaan vielé oppimisympariston kuvauksellajaarvioinnil-
la. Oppimisympariston suunnittelu ja tilankayttoa koskevat suunnitelmat osoittautuvat
monipuolisiksi ja selkeasti suunnitelluiksi. Samoin arviointi oli esitetty koko oppimis-
prosessin suunnittelun ja toteutuksen nakdkul masta toteutettavaksi huomioiden seké
lasten oppimisprosessin etta aikuisten opetusprosessin kokonaisuudessaan. Tosin edella
mainittujen nakokulmien mukaisesti oppimisympdriston ja arvioinnin kasittely on myos
kahdenlaista. Joko niihin on kiinnitetty huomiota laadukkaasti tai niitd el ole huomioitu
lainkaan. Oppimisympériston huomioiminen on opetussuunnittelun kannalta nykyai-
kaista ja vastaa haasteeseen, jolla pyritéan kehittdmaén taitoja ja valmiuksia vastaamaan
nykypéivan vaatimuksia (Patrikainen 2000, 20-23).

Y hteenvetona voidaan todeta, etta vahvimmin késitys oppimisesta rakentuu realistisen
oppimiskasityksen mukaan. Osittain tosin toimintasuunnitel mista on nahtavissa myos
arkipavan kokemuksiin perustuva kasitys oppimisesta tiedon muistamisen ja mieleen
painamisen nakdkulmasta. Myo6s vahva tiedollisen osaamisen painotus ja ajatus opettaa
lapsi hahmottamaan Raamatun sanomaa ja opetuksellista kokonai suutta osoittaa noudat-

tavan realistisen mallin periaatetta tiedonkéasittel ysta. Toimintasuunnitelmista on kui-
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tenkin selkeasti erotettavissa kolmenlaisia toimintasuunnitel matyyppeja oppimis-

kasityksen nakokulmasta méériteltyna

Tyypin 1 mukaiset toimintasuunnitelmat 4, 5 ja 6 saivat nimekseen ” Oiva Mallioppija’.
Télle toimintasuunnitelman oppimiskasitykselle on tyypillista behavioristiselle néke-
mykselle yleinen tietoa vastaanottava ja tietoa toistava kasitys oppimisesta. Oppiminen
on opettgjan johdolla tapahtuvaa voimakkaasti tietopainotteista toimintaa, jossa opetuk-
sen monimuotoisuus ilmenee oikeastaan ainoastaan opettajajohtoisen havainnollistuk-
sen kautta. Menetelmét ovat opettajgjohtoisia ja yksipuolisiaja lapsen rooliin oppijana
el juurikaan ole kiinnitetty huomiota. Toiminnalliset osuudet, jos niitd on mainittu, ovat

irrallaan opetuksen sisallosta.

Toimintasuunnitelmista 2 ja 7 koostuva tyyppi 2 on nimeltéan ” Oiva Oppipoika’. Tyy-
pin 1 mukaisten toimintasuunnitelmien tapaan opetus- ja oppimisprosessiin e ole kiin
nitetty kovinkaan paljon huomiota, Iapsen rooli ndhdaén kuitenkin hieman aktiivisem-
pana varsinkin tiedon prosessoinnin osalta. Oppimismenetelmét ovat kuvaukseltaan
kapeammin tuotu esille, mutta lapsen kehitykselliset piirteet ja vastaanottokyky on kui-
tenkin selvasti huomioitu suunnittelussa. K okonaissuunnittelu on loogisempaa ja koko-
naisteemaa kuljettavampaa kuin tyypin 1 suunnitelmissa ja lapsen rooli oppimisproses-
sissa kuvataan selkeasti aktiivisemmaksi gjattelijaksi.

Tyyppi 3 on puolestaan nimeltéén ” Oiva Ongelmanratkaisija’. Tata tyyppié edustaa
toimintasuunnitelmat 1 ja 3, jotka ovat selvasti muita enemman kiinnostuneita oppimis-
jaopetusprosessistaja sen monipuolisesta toteuttamisesta. Lapsen rooli osoitetaan aktii-
viseks tiedonprosessoijaks ja aktiiviseks my6s toiminnallisesti. Opettgjan rooli kuva
taan monipuoliseksi oppimisprosessin mahdollistajaksi. Opetussuunnittelu on kokonais-
valtaista ja loogisesti toteutettua aina suunnittel usta jopa arviointiin asti. Opetusmere-
telmét ovat nokkelia ja monipuolisia ja jopa oppimisympériston monipuolinen hyddyn-

téminen ja resursointi on huomioitu toimintasuunnitel mia tehtéessa.
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10 TUTKIMUKSEN TULOKSET KRISTILLISESTA KASVATUS-
KASITYKSESTA

Kristillisen kasvatuskasityksen osalta tuon tassa osassa esille tutkimustul okset ja ainels-
ton analyysin toimintasuunnitelma kerrallaan teemoittelemalla ja tyypitteleméalla aineis-
toa. Tutkimusaineistosta nostamani teemat esitdn kursivoimallaja lihavoimalla teeman
otsikon, joillakin teemoilla on liséks aaotsikoita, jotka tuon esiin pelkalla kursiivilla
Taman jalkeen teen yhteenvedon kristillisen kasvatuskasityksen jokaisen toimintasuun
nitelman teemoittelun osalta ja esittelen toi mintasuunnitel mien pohjalta rakentamani

tutkimustyypit.

Toimintasuunnitelma 1

Ensimmai seen toimintasuunnitelmaan ei ole varsinaisesti kirjattu ajatusta kristillisesta
kasvatuksesta, mutta suunnitelman tavoitteista ja siséll 6istéa on nahtavissa kasvatuksel li-
nen ote lapsitydn toteuttamisessa. Toiminnalle on asetettu selkedt tavoitteet, jotka katta
vat koko lapsityOn toimintamuodot ja yleistunnelmana vélittyy selked tavoite kasvattaa
lapsista aktiivisia seurakunnan j&senid turvaamalla heille kaikilla ik&tasoilla tavoitteel-
lista toimintaa seurakunnassa. Tavoitteellisuudesta valittyy kasitys saattaa lapset pitké

janteisesti eri toimintamuotojen kautta nuoruuteen ja aikuisuuteen.

Toimintasuunnitel masta on nahtévissa lapsen kasvatuksen tarve ja oikean kasvun suun

nan osoittaminen. Tavoitteista ja opetussisall6ista valittyykin kasitys kasvatustehtavan
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oikeutuksesta ja kasvatuksella olevista selkeista krigtillisista ihantei sta ja tavoitteista

muuN muassa seuraavien toimintasuunnitel masta koottujen tavoitteiden kohdalla:

- Antaa valmiuksia lapselle hoitaa omaa hengellisté el @méénsa ja tukea lapsen kasvua eri-
ikékausina.

- Suunnitella opetusl apseutuskoul utus 4-6 —{uokkdaisille.

- Sitouttaa lapsia hengelliseen kasvuun.

- Kannustaa lapsia omaan uskonelamaan.

- Opettaa lapset tuntemaan Raamattua Jumalan sanana.

- Saadalapsille hyva Raamatun tuntemus.

- Sitouttaa lapset Jumalan sanaan ja lupauksiin.

- Kasvattaa hengellisesti kypsia nuoria, jotka kykenevét erottamaan hyvén pahasta ja op-
pivat gjattelemaan omilla aivoillal!

Toimintasuunnitelma osoittaa, etta laps tarvitsee aikuisen tukea omalle kasvulleen ja
hengelliselle eldamélleen. Hyvan ja pahan erottamiseen tarvitaan tukea ja ymmarrysta
Sitg, ettd kiusaukset kuuluvat ihmisen elaméan ja apua niiden voittamiseen voi pyytéa
Jumaldtaja léheisilta Naistd ndkokulmista vois gatella kasvatuskasityksen méaaritty-
van normatiiviseen kasvatuksen méérittelyyn, tavoitteenahan on kristilliset ihanteet,
selkedt normit, joihin lasta pyritd8n sitouttamaan ja niiden valossa arvioimaan omia eet-
tisid periaatteitaan. Toisaalta toimintasuunnitelmasta on nahtéavissa myods seuraavanl ai-

nen nakokulma kasvatukseen:

- Kasvattaa lapsen gattelua ja arvomaailmaa seurakunnan kokonaistavoitetta kohden.
- Antaalapsille hyvét taidot eldméanhallintaan.

Nama tavoitteet osoittavat myds yhteisollisté tavoitteiden asettamista. Seurakunta néyt-
té8 olevan yhteiso, jonka arvoista ja tavasta g atella haetaan tukea kasvatuksen tavoit-
teille ja pa@méérille. Tosin tdma on hyvinkin l8heisesti sidoksissa normatiivisempaan
kasitykseenkin, koska my6s seurakunta on itse toteuttamassa Raamatun ohjeita toimin
nassaan. Tosin aina voidaan gatella, etta tulkitsijoina on luonnolliset ihmiset ja seura-
kuntakulttuuri muovautuu myaés tapojen ja perinteidenkin kautta, e varmastikaan aino-
astaan puhtaan teol ogisen tulkinnan kautta. Nain ollen kasitys kasvatuksesta muovautuu

osittain tdman yhteisollisen nakokulmankin mukaiseks tassa toi mintasuunnitel massa.

Kristillista kasvatusta voisi taman toi mintasuunnitelman ndkokulmasta kuvata opetus-
lapseuttavaksi , tavoitteena on selvasti kasvattaa |asta tavoitteel lisesti mahdollisimman

kattavasti kristillisen eldman kaikilla alueilla. Suunnitelmassa ollaan siis kiinnostuneita
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lapsen yksilollisesta kasvusta, Raamatun lupausten valittamisesta lapselle, yhteisollisen

kasvatuksen ja kasvun nakokulmista ja pal vel utehtéavaan kasvamisesta.

Toimintasuunnitel masta on |0ydettévissa tavoitteita ja kasvattamisen padmééria henk i-

|6kohtaisen ja yksildllisen kristillisenkasvun aluedlta:

- Vdittéd lapsille Jumalan Rakkautta,

- Opettaa laps tuntemaan Jeesus henkil 6kohtai sesti.

- Antaavamiuksia lapselle hoitaa omaa hengellista el amadnsa ja tukea lapsen kasvua eri-
ikékausina.

- Kannustaa lapsia omaan uskonelamaan.

- Sitouttaa lapsia hengelliseen kasvuun.

- Kasvattaa hengellisesti kypsia nuoria, jotka kykenevét erottamaan hyvén pahasta ja op-
pivat gjattelemaan omilla aivailla

- Saada pikkulapsille oman tasoista toimintaa srk:n péivakokouksen aikana.

- Tukealapsen omaa luovuutta.

Kristillisen kasvatuksen periaatteiks olisi néiden nékokulmien pohjalta ndhtavissa Ju-
malan rakkauden valittaminen lapselle oman kasvatustyon kautta. Tavoitteena olisi tu-
kea lapsen yksildllista ja persoonallista kristillisté kasvua niin, ettd laps pdasis tunte-
maan Jeesuksen henkil6kohtaisesti ja oppisi kristillisen kasvun periaatteet omaan elé
maansd. Téta tavoitetta pyritdan toteuttamaan mahdollismman hyvin tarjoamalla lapsil-

le kasvatusta ja opetusta oman ikétasonsa mahdollisuuksien ja kykyjen mukaan.

V ahva opetus apseuttava, kristillisen kasvatuksen perusideaa toteuttava tavoite on myos
Raamatun lupausten valittaminen lapselle ja niiden opetuksien ja totuuksien ottaminen
eldman perustaksi. Téssa toimintasuunnitel massa opetussisaltoja on esitelty lagjasti ja
monipuolisesti kristillisen eldman alueelta. Lapsille on tuotuopetuksissa selkeasti esille
pel astuksen |&htokohdat ja Raamatun esille tuomat tapahtumat Jeesuksen pelastavasta
tyosté jokaisen lapsenkin eldmassa. Helluntaiteologinen nakemys pelastuksesta ja us-

koon tulemisesta tulee myos selvésti esille esimerkiksi seuraavissa opetussi séll 6i ss&:

- Lahjomattomat: Usko Jumalaan e ole ostettavissa

- Jeesuksen syntyminen.

- Jeesus kastedlla.

- Jeesus kutsuu opetuslapsia.

- Jeesus Golgatalla.

- Jeesuksen yldsnousemus — uskon perustus.

- Saulus muuttuu — Jumalan muuttava voima.

- Pietari parantaa ramman miehen — Pelastus.

- Jeesuksen seuraaminen. Lapsen " pelastusvarmuus”’ . Jeesuksen seuraamisen hinta.
- Pietari ja Jeesus Gennesaretilla — rakkaus.

- Vapahtgjan merkityksen ymmértéaminen lapsen elamassa.
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Lapselle tuodaan selvasti esille Jeesuksen ristinkuolema ja ylésnousemuksen mukanaan
tuoma varmuus pel astuksesta. Muun muassa Sauluksen ja ramman miehen kokemusten
l& pyritéan kristillisen eldmén ytimeen, pelastukseen. Taman liséks opetusaiheina on
hyvin monipuolisesti kristillisen eldman ja kasvun alueet. Jumala osoitetaan lapselle
rakastavana, uskollisena ja luotettavana persoonana, joka haluaa johdattaa ja kasvattaa
jokaista hdneen uskovaa ihmista. Jeesusta ja lukuisia raamatunhenkil 6ité ja tapahtumia
kaytetdan sisaltdind opetuksessa. N&iden esimerkkien kautta pyritéén selkeasti kristilli-

sen kasvun ja kasvuun sitoutumisen tavoitteisiin.

Yks vahva ndkoékulma Raamatun opetuksien toteuttamisessa on myds seurakunnallisen
yhteyden korostaminen. Lapsille tuodaan selvéasti esille opetusal heissa seurakunnan
synty helluntain tapahtumien seurauksena ja kasvatuksen tavoitteena on nahtéavissa us-

kovien yhteyteen sitouttaminen ja oman paikan |Gytéminen téssa yhtei SOssi.

Y ksildllisen kasvun tukemisen ja Raamatun lupausten valittamisen liséks esille nousee
yhteisollisen kasvatuksen ja kasvun ndkokulma. Téata vois kuvata seuraavat tavoit-

teenasettel ut:

- llmapiirin luomiseen kannattaa panostaa. Rento ja hyva fiilis valittyy kotiin saakka. Fii-
liksen luomiseen auttaa: selked tyonjako ohjagjien kesken (HOX! Joka pajassa on oltava
vahintéan kaks aikuista ohjagjaal) hyva musiikki, " oikeanlainen tarjoilu”, selkedt sdan-
not joista pidetdén kiinni (siis kaikki ohjagjat sitoutuvat niihin!!), oikea asenne.

- Véittéa lapselle kokemusta siitd, etté seurakunta on heita varten.

- Saada lapset seurakunnan yhteyteen.

- Kasvattaa lapsen gattelua ja arvomaailmaa seurakunnan kokonaistavoitetta kohden.

- Suunnitella opetuslapseuskoulutus 4-6 Ik:sille.

- Antaalapsille mukavaa yhdesséoloa. ..

- Saada mukaan lasten vanhemmat.

- Jarjestéda yhteisia tapahtumia lapsiperheiden kanssa.

Kasvatuksen vahvana nékokulmana on hyvan ilmapiirin rakentaminen ja sita kautta
mukavan yhdessadolon ja positiivisten kokemusten vélittdminen Y hdessdolo lasten kes-
ken, tehtévassa olevien kasvattajien kesken ja sen liséks vielé lagjennetaan yhteisd k&

sittdma&dn myos lasten vanhemmat. Toiminnan perusteena on lagja nékemys lapsen ko-
konaisvaltai sesta kasvattamisesta my6s yhteisollisyyden ja yhdessi kokemisen kautta.
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Palvel utehtavaan kasvaminen on myds yks tdman toimintasuunnitelman kristillisen

kasvatuksen tavoitteista.

- Opettaa lapset tuntemaan Raamattua ja palvelemaan seurakunnassa.

- Opettaa lapsia palvelemaan.

- Jumala valitsee ja kutsuu lapsen tydyhteyteensa.

- Vertaus kylvgastd. Evankelioiminen, Jeesus tuntee jokaisen. Evankelioiminen, I|hmis-
ten erilaisuus, lapset kertovat Jeesuksesta.

- Saadalapset innostumaan |ahetystyosta.

Tavoitteena on osoittaa kristillisen kasvatuksen yksi paamaara, kasvaminen vastuulli-
suuteen ja oman palveluspaikan |6ytymiseen. Tavoitteena on kasvattaa lapsi terveeseen

jaelavaan kritillisyyteen, jossa on luonnollista vieda evankeliumin sanomaa eteenpéin.

Naiden opetus apseuttavien kristillisen kasvatuksen tavoitteiden ja periaatteiden lisaksi

toimintasuunnitelma nostaa esille tehtavéan olla perheen kasvatustehtavan tukijana:

- Lasten vanhemmat kannattaa huomioida: Kirjeita kotiin lasten mukana (joista tulisi ai-
nakin kayda selkessti ilmi se henkil®, joka on vastuussa ko. illasta ja johon vanhemmat
voivat halutessaan ottaa yhteytta.)

- Keskustellaan vanhempien kanssa ja haetaan kontaktia. K oetetaan poistaa raja-aitoja.
Toimintasuunnitelman teksteist ndkee selvasti tavoitteen pyrkia lagjaan ja yhtenai seen
kin kasvatukseen lapsen eldméssa. Tavoitteena on osoittaa oman kristillisen kasvatus-
tehtéavan avoimuus ja antaa vanhemmille selked mahdollisuus kontaktiin. Toisadta kes-
kustelujen ja yhteyden kautta saadaan myGs |agjempaa nékokulmaa ja mahdollisuuksia
vaikuttaa kokonaisvaltaisemmin koko perheeseen ja nain olla myos perheen kasvatus-

tyon tukena omalta osaltaan.

Né&iden kaikkien edella mainittujen ndkokulmien liséks esille nousee muutamien tavoit-
teiden osalta viela tavoite luonnon kunnioittamisesta luonnossa liikkumisen ja erétaito-
jen opettamisen kautta. Naita tavoitteita el pureta lagjemmin auki, mutta lyhyesti niista
voidaan kasittéd, etté tavoitteena on luonnon kunnioittaminen ja oikeanlaisten suhteen

opettaminen luonnossa liikkumiseen.

Toimintasuunnitelma 2
Toisessa toimintasuunnitel massa on esitetty selked kasvatustavoitteinen yleistunnelma

koko toiminnalle. Aikuisen rooli on selkeasti vahvemmin esitetty kasvattajana kuin
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opettagjana. Opetusl apseuttaminen ja selked kristillisen kasvun tavoite on perusperiaate
kaikille ikdryhmille suunnattuna téssé opetussuunnitelmassa. |hmisen tehtévana on kas-
vaa kristittyna ja samalla han tarvitsee Raamatun opetusta ja kasvatusta oman kasvunsa
tueksi. Lapsityon tavoitteeks asetetaan lapsen kasvu Jeesuksen opetuslapsiks, kasitys
kasvatustehtavasta rakentuu siis selkeasti kasvatuksen kristillisen ihanteen ja pédméaé
ran nakokulmasta. Kasvatusta toteutetaan tavoitteena kasvun ihanne Jeesuksen esimer-
kin mukaiseen eldmaan ja télle pdamarélle voidaan ndhda myos oikeutus Raamatun
teksteista. Kristillisen kasvattamisen reunaehtoina on kuitenkin késitys lapsen muusta
kehityksestd. Téta kasitystd ei kuitenkaan pureta auki mainintoja lukuun ottamatta:

- Lapsityo on kristityks kasvattamista lapsen muu kehitys huomioiden.

- Lapsityd on Raamatun opettamista lapsille sopivilla tavoilla
Naisté edella esitetyista tavoitteista voi ndhda myos gjatuksen opetuslapseuttamisen,
kristillisen kasvatuksen yksil6llisesta kasvusta. Tavoitteena on kasvattaa jokaista lasta
yksilénd huomioiden hanen persoonallinen kehityksensa ja kykynsa. Myos tavoitteet,
jotka puhuvat lasten evankelioimisesta, henkil 6kohtaisen rukoilemisen opettamisesta ja
kristityksi kasvattamisesta lapsen muu kehitys huomioiden, osoittavat toi mintasuunni-
telman ndkevan kristillisen kasvatuksen yksil6llisen kasvun tavoitteet jokaisen lapsen

elémassa.

Raamatun lupausten valittdmisen nékokulma elévana ja todellisena lapselle tulee esille
monipuolisissa opetussisall6issa. Lapselle tuodaan selvasti esille pelastushistoriallinen
nakokulma Vanhan testamentin kertomusten valittamana, taman liséks pelastuksen
teemat ovat selkedsti esilla kasittelemalla Jeesuksen kuolemaa ja ylésnousemusta seka
joidenkin raamatunhenkil 6iden elamaa kasittel evien kokemusten kautta. Kristillisen
eldman ja kasvun teemat tulevat myos esille kayméalla 18pi raamatunhenkil 6iden koke-
muksia. Muun muassa yks keskeinen opetusteema on Pietari opetuslapsikoulussa, jossa

Pietarin eldmankerran kautta kasvatetaan lapsia henkil 6kohtai seen kristilliseen kasvuun.

Yhtei sllisen kasvatuksen ja kasvun nakokulma tulee esille yhden tavoitteen kautta, jos-
sa puhutaan yhteyden olevan keskeinen opetusl apseuttamisen tavoite. Tata periaatetta el
pureta kovin vahvasti auki, mutta mainitaan kuitenkin, etta lapsityo tulis toteuttaa niin,

etta lapset saisivat onnistumisen kokemuksia ja kokisivat mukavaa yhdessdoloa ja sitd
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kautta saisivat positiivisen kuvan Jumalasta ja uskosta yleensakin. Kaytannossa tama
yhteisollinen nakdkulma tulee esille muun muassa ystéavanpéivabileiden, yhdessa kok-

kaamisen ja pelien seka leitkkien mainitsemisena.

Toimintasuunnitelma 3

Kolmannen toi mintasuunnitel man osalta yleistunnelma on enemmaén opetus- ja oppi-
misprosessiin kuin vahvaan kasvatuksen kéasitykseen painottuva. Tosin selked kokonais-
suunnittelu opetusai heiden ja opettamisen ohjeistuksien osalta nostaa ainakin pitkg an
teisen opettamisen, mutta opetusai heiden sisaltojen perusteella vois myos gjatella, etta

Opetuslapseuttaminen ja kasvattamisen oikeutus nousevat myos esille tavoitteista. Las-
tatulis sitouttaa Kristukseen ja paikalliseen seurakuntaan ja opettaa, ettei elamassa ete-
nemista kannata edes yrittda ilman Jumalaa. Jumala haluaa johdattaa jokaista, joka an

tautuu Hanen johdettavakseen. Nain maéritettéessi, voidaan gjatella, etté kasitys kasva-
tustehtavasta maarittyisi [ahimmaksi normatiivisen kasvatuksen periaatteita. Kasvatik-

sellahan on sis selkedt kasvatuksen kristilliset ihanteet ja pédmaarét.

Kristillisen kasvatuksen periaatteeks vois tastakin toimintasuunnitel masta |6ytaa yks-

|6llisen kasvun tukemisen osalta seuraavia periaatteita:

- ...huomioida lagja ikgjakauma. Vanhempia lapsia vois olla hyva osallistuttaa enemman
esim. kayttamalla heita mukana néytelmissi. Haasteen tuo myos se, etta lapsista léhes
20 on tytt6ja Tulisikin pyrkia |6ytdmaan keinot useampien poikien tavoittamiseksi.

- Toiminnan tarkoituksena on tarjota monipuolinen paketti, joka ohjaa seka hengelliseen
henkiseen ettd sosiaaliseen kasvuun (toimintaosuudet myds fyysiseen kasvuun).

- Auttaa lapsia ymmartamaan, se ettd Jumala haluaa johdattaa jokaista eteenpéin, joka an-
tautuu Hanen johdettavakseen.

- Jeesusrakastaa sinuajaetsii sinua, vaikka et sité ansaitsisikaan.

Selkessti tuodaan siis esille eri ikéaisten lasten huomioiminen ja viela tyttdjen ja poikien
erilaiset kiinnostukset. Liséks tavoitellaan lapsen kasvua monipuolisesti eri kehityksen
alueilta. Toimintasuunnitelmassa tuodaan esille my6s selkessti periaattest Raamatun
lupausten valittamisesta lapselle. Esille nostetaan vahva pelastushistoriallinen nako-
kulma Vanhan testamentin kertomusten ja el@mankertojen valityksella tavoitteena si-

touttaa Jumalan suunnitelmiin ja johdatukseen. Pelastus tuodaan esille selkeasti Jeeslk-

sen kuoleman, Jeesuksen kertomien vertausten ja erilaisten uskoortulokertomusten vali-
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tyksella Liséks nostetaan keskeiseks teemaks kristillisen eldman periaatteet lapsen
elamaan sovellettuna. Kertomusten ja vertausten opetusten kautta valittyy myaos [ahim-

maéisen rakastaminen vahvana painopisteena.

Yhtei sollinen kasvat uksen ja kasvun nékokul ma nousee tassa toi mintasuunnitel massa
esiin seuraavien tavoitteiden ja opetuksen sovellusten kautta:

- Toiminnan tarkoituksena on tarjota monipuolinen paketti, joka ohjaa... sosiaaliseen
kasvuun...

- Taman tarkoituksena on sitouttaa lapset seké Kristukseen ettd paikalliseen seurakun-
taan. Tarkoituksena on siis osoittaa lapsille Kristuksen rakkautta (myds ihan konkreetti-
sesti), jota vaille monet |apset téna paivana jéavét.

- Tulee rakastaa seké toisia etté itsed Jeesuksen rakkaudella.

- Jokainen ihminen on minun [&himmaéiseni, erityisesti se, joka tarvitsee apua.

- L&himméisen rakastamisen térked osa on viettda aikaa hanen kanssaan.

- On parempi rakastaa toisiailoisella mielelld, kuin riidel1a.

- Kannattaa rakastaa |8himmaisté silloin kun Jumala kehottaa, vaikka itse epéilisikin.

Tavoitteena on konkreettisesti toiminnan yhtei sollisyyden kautta toteuttaa sosiaalista
kasvun tavoitetta, liséksi painotetaan rakkauden antamista lapsille. Voidaan gjatella, etta
rikkinéisisté perhetaustoistaan tai vaikkapa vain kiireisesta el@manrytmistd, joka nakyy
lasten huomion ja valittdmisen tarpeena. Samalla kun téllaista valittémista osoitetaan
kristillisen kasvatuksen kautta, 1&himmaisen rakastamisen ja huomioimisen periaate on
my6s opetuksen sovelluksissa tavoitteena, etté lapsi oppisi nama periaatteet oman elé-
méansa malliksi ja perustaksi. Naista tavoitteista ja sovelluksista on myds g ateltavissa

seurakunnan kristillisen kasvatuksen tehtévé olla perheiden kasvatustehtavan tukijana.

Toimintasuunnitelma 4

Neljannesta toi mintasuunnitelmasta ei ole kovin syvallisesti analysoitavissakristillisen
kasvatuksen periactteita tai tavoitteita. Toimintasuunnitelman yleistunnelma on nimit-
téin enemman 1&hinna pelastuksen ydinsanoman valittéaminen lapselle ja sen lisdks toi-
minnan seké kivan puuhan tarjoaminen. Kasitysta kasvatustehtavasta el taman suunni-
telman pohjalta voi méarittda oikeastaan yhtdan lagemmin, ehka siind mielessa vois
painopisteen gjatella olevan 1&hinnd normatiivinen, koska opetusaiheiksi on mainittu
hyvin keskeisesti pelastumisen kuvaus ja uskoontulon perustotuudet eléman perustaks.

Nan ollen voidaan sanoa, ettd Raamatun lupauksia valitetdan lapsille, mutta tarkempaa
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ta yhtéan pitemmalle menevéa tulkintaa e voida kasvatuskasityksesta tehda téaman toi-

mintasuunnitelman perusteella.

Toimintasuunnitelma 5

Viidennen toimintasuunnitelman teksteissa el ole varsinaisiayleistavoitteitata kristilli-
sen kasvatuksen periaatteita osoitettuna. Toimintasuunnitelman painopisteeks ja
yleistunnelmaksi vélittyy vahva ja hyvin monipuolinen Raamatun opetusten painotus.
Yleisesti ottaen voisikin taman perusteella g atella kasityksen kasvatustehtavasta pai-
nottuvan vahvasti pelastussanoman valittdmisen ymparille. Niin vahva auktoriteetti
Raamatun opetuksilla on, etté toimintasuunnitel masta valittyy gatus opetusten sisalto-
jen olevan itsessaan riittavia kristillista kasvua ja kasvattamista gjatel taessa. Kasvatik-
sellaon siind mielessa selkedt kasvatuksen kristilliset ihanteet ja pd@méédrat Raamatun
opetusten kautta. Painopiste kasvatuskasityksessa toi mintasuunnitelman mukaan tuntui-
S painottuvan normatiiviseen kasvatuksen nakokul maan.

Varsinaista opetusl apseuttavaa ndkokulmaa toimintasuunnitelma el maérita tehtavak-
seen tal tavoitteekseen, vaikka se aiheena onkin muutamien oppitunnin sovellusten mu-
kaan. Toimintasuunnitelmahan rakentuu yksittéisten tuntien suunnittelujen varaan, joten
taan ehka aiheista ja tuntien siséllénsovelluksista kuitenkin tulkittavissa. Raamatun lu-
pausten valittaminen lapsille on nimittéin hyvin jérjestelmalisesti ja monipuolisesti
suunniteltua ja toteutettua. Yksil6llisen kasvun ja kasvatuksen painottaminen puol estaan

nékyy esimerkiksi seuraavista oppitunnin sisallonsovelluksista:

- Jumalale kaikki ovat samanarvoisia.
- Meolemme kaikki yhté syntisid ja tasa-arvoisia Jumalan edessé. Jeesus kuoli sinun syn-
tisi puolestal Nyt Han el &4l
Vakka kokonaistavoitteet eivét osoita kristillisen kasvatuksen kokonaisvaltaisia tavoit-
teita, sisdllonsovelluksista on ndhtéavissa kasvatuksellisia periaatteita toiminnan taustal-
la. Tassa yksildllisyyden huomioiminen osoitetaan tasa-arvoisuuden korostamisella Ju-
malan edessé. Jeesus on kaikkien ihmisten pelastaja, myos jokaisen lapsen pelastgjaja

nain tavoitteena on tukea jokaisen lapsen persoonaa ja itsetuntoa rohkaisemalla ja hy-
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vaksymallalaps sellaisenaan. Hanelle pyritéén osoittamaan my6s Jumalan hyvaksyntééa

yksilona.

Raamatun opetusten monipuolisuus ja lupausten valittaminen lapsen elaman perustaksi
nakyy opetusal heista. Toimintasuunnitelma esittelee hyvin monipuolisen pelastushisto-
riallisen ndkokulman Raamattuun kadyttamalla Raamatun kertomuksia ja erityisesti
Vanhan testamentin patriarkkojen ja profeettojen seka [ukuisten esikuvallisten henkil 6i-
den el@mankertoja osoittamaan Jumalan suunnitel maa kaikkien ihmisten pelastamiseksi.
Taman lisdks toimintasuunnitelma kattaa hyvin lagjasti pel astussanoman valittamisen
lapsille. Jeesuksen elamaé kuvataan monipuolisesti kaikkina ikévaiheina aina syntymas-
té kuolemaan ja yl6snousemukseen. Ristintyo ja pelastus on keskeinen sanoma lapsille.
My0s kristilliseen el@méan seké yhteyden ja palvelemisen teemat esitell88n vahvasti
el@mankertapai nottei sesti. Uuden testamentin painotus kertomuksissa, vertauksissa ja
henkil 6kuvauksissa on vahvempi kristillisen eldman kuvauksessa. Lapselle pyritéan
antamaan ndiden Raamatun opetusten kautta taitoja ja kasvun evéita e @maan ja Jumalan

pal velemiseen omalla paikallaan.

Yhtei sollisen kasvatuksen ja kasvun nakokul masta kasvatusta vois gjatella toteutetta-
van tdman toimintasuunnitelman sisalloén mukaan [ahinna erilaisten juhlien merkeissa.
Toimintasuunnitel massa mainitaan muun muassa perhekirkko, iséin ja éditienpaivauhlat
jakonsertti. Varsinaisesti télle yhteisolliselle kasvatukselle el kuitenkaan ol e asetettu

mit&an tavoitteita tai yleensdkadn huomiota naiden tapahtumien luettelemisen lisaksi.

Opetusl apseuttamisen yksi teemoista on palvel utehtdvadn kasvaminen ja se tulee esille
muutamien raamatunkertomusten valityksella. Varsinaisesti t&han aiheeseen liittyen on
asetettu toimintasuunnitelman yhden tunnin sovelluksessa tavoite, jossa lapsen tehtd
vaksi maaritetdan nayttada kavereille, kuinka uskova eléa. Tasta vois gjatella, etta ga-
tuksena on rohkaista kertomaan omasta uskosta ja toimimaan myos rohkeasti omien

valintojen tekijand omassa el @massaan ja samalla myos esikuvana kavereille.

Perheen kasvatustehtavan tukijana oleminen ndkyy taman toi mintasuunnitelman sisal-
|6issa Siten, ettd esille nostetaan didit, jotka toivat lapset Jeesuksen luokse. N&in osoite-

taan myos kodin hengellisté kasvatusvastuuta. Lisdks yhteytta perheisiin osoittaa aikai-
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semmin mainitsemani juhlat, joiden tavoitteitatal sen paremmin sisaltodkaén el kuiten
kaan kuvata suunnitel massa tarkemmin. Selke&é roolia perheen kasvatustehtavan tuk i-

jana toimintasuunnitelma el naiden nékokulmien lisdks nosta esille.

Toimintasuunnitelma 6

Kuudennessa toimintasuunnitelmassa ei osoiteta varsinaisesti kristillisen kasvatuksen
periaatteita tai tavoitteita koko toimintaa kattavasti. Toimintasuunnitelma perustuu &
hinn& erillisten oppituntien suunnittelujen pohjalle jayleistunnelmaks vérittyy enem
mankin toiminnallisen, mukavan, hyddyllisen ja luonnonldheisen toiminnan tarjoaminen
sekd pelastuksen ydinsanoman vélittéaminen lapselle. Pitkg anteista ja tavoitteellista kris-
tillisté kasvatusta ja sen periaatteita el vahvasti tuoda esille. Kasitysta kasvatustehta-
vasta on ndin ollen myos aika vaikeaa méarittéa. Raamatunkertomusten ja opetusten
osalta kuitenkin valittyy vahva Raamatun arvovalta ja siind mielessa normatiivinen pe-
riaate kasvatukselle on todenndkdista. Muun toiminnan osalta téta kasitysta on lyhyiden

kuvausten pohjata aika mahdotonta méarittéa tai tulkita

Opetuslapseuttamista kristillisen kasvatuksen |ahtokohtana tai periaatteena el tuoda
esi||e t&ssd toimintasuunnitelmassa. Suunnitelman sisdll6istéa on kuitenkin néhtéavissa
Sen suuntaista toimintaa jonkin verran. Lapsen yksil6llisen kasvun huomioimisesta 0soi-

tetaan nakemysta vain muutamassa tavoitteessa:

- Muista kertoa Jeesuksen rakkaudesta erityisesti lapsia kohtaan, ja etté lapsetkin voivat
tulla uskoon. Selita mita uskoon tuleminen tarkoittaa.

- Vditalapsille se suunnaton riemu, jota opetuslapset tuolloin tunsivat, mieti lasten kans-
sa mitd yldsnousemus merkitsee meille jotka el@mme 2000-luvulla

- Pyri siihen, etté lapsille jéis turvallinen olo kertomuksen péétyttyd, vaikka aihe onkin
alka raskas.

- Luen Raamattua ja rukoilen.

Kuten néista tavoitteista ndhdaan, yksildllisyyden ja persoonallisten tarpeiden huomi-
oiminen kasvatuksessa ei tule vahvasti toimintasuunnitelman teksteisté esille. Painopiste
naissakin kohdissa on 1&hinnd uskoon tulemisen henkil6kohtaisuudessa, e niinkaan

kasvatuksen periaatteissa tai toteutuksessa.

Raamatun lupausten valittaminen lapsille on kuitenkin selkeé periaate. Tassa painopis-

teend on muiden toimintasuunnitelmien tapaan pelastus ja Jeesuksen tyon selvittéminen
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lapselle. Lisdks kristilliseen el@améan ja kasvuun liittyvia teemoja kaydaan 18pi aika
paljon raamatunkertomusten kautta. Y hteyteen ja palvelemiseen liittyvia teemoja opete-
taan lapsille muun muassa Samuelin elamankerran kautta, hanhan oli profeetan oppilaa-
na jo hyvin nuoresta pojasta asti ja siina mielessa on erinomainen esimerkki lapsille
palvelemisesta. Taman liséksi toimintasuunnitelman vahva painopiste on erilaisten eet-
tisten periaatteiden, kuten esimerkiksi rohkeuden, rehellisyyden, anteeksiantavai suuden,
ystavallisyyden, tottel evaisuuden, val ppauden, uskollisuuden ja kuuliaisuuden nostami-

nen elédman perustaksi hyvin selkeda.

Opetusten sisdllonsovellusten lisaksi yhtei sollisen kasvatuksen ja kasvun nakokulmat
tulevat esille erilaisten retkien (retket laavuille ja tahtitornille) ja yhteistoiminnallisen
ruuanlaiton ja erétaitojen harjoittelun kautta. Lisdks mainitaan vierailijasta, joka tulee
railijalta mahdollisuuksia auttaa konkreettisesti ndiden lasten el&méé kerholaisten kars-
sa. Néin siis palvelua ja pal vel utehtdvaan kasvua toteutetaan myos kdytannossa kork-

reettisen toiminnan kautta

Luonnon kunnioittamista el erikseen mainita kasvatustavoitteena tai kasvatuksellisena
periaatteena, se kuitenkin tulee selvasti esille opetusaiheissa ja toiminnan esittelyssa. On
sis tulkittavissa, etté toiminnalla on partiotyyppisen toimintaperiaatteensa mukaan kas-

vatuksen tavoitteena opettaa luonnossa liikkumista ja erétaitoja lapsille.

Toimintasuunnitelma 7

Seitseméannen ja samalla viimeisen analysoitavan toimintasuunnitelman tavoitteet ja
sisdlldlliset raamit opetukselle on kuvattu erittéin lagja-alaisesti, kuten jo aikaisemmin
on tullut esille. Naissa " opetussuunnitelman periaattelksi” méarittamissani toiminta-
suunnitelman teksteissa on kuvattu lagjasti myos kristillisen kasvatuksen periaatteita.
Nama opetussuunnitelman periaatteet rakentuvat siten, etta kaikki systemaattisen teolo-
gian oppisisallot seka erilaiset kristilliseen elamaan liittyvét nakokulmat on tavoittei-
neen ja perussisaltoinen esitelty jarjestelmallisesti vuorotellen. Nama toimivat opettajal-
le tietopohjana ja toiminnan raamina, samalla kun ne osoittavat opetuksen sisatdja toi-
minnan perustaksi. Néin myds opetusl apseuttamiseen liittyvien periaatteiden sisall6t on

kuvattuna omassa kohdassaan ja lisdks jonkin verran muiden nékokulmien esittelysta
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on tulkittavissa kasvatuksellisia periaatteita. Kasvatuksellisia periaatteitatai opetusap-
Seuttavia periaatteita e siis osoiteta koko toimintaa kantavaks periaatteeksi, paremmin-
kin ndiden aiheiden kasittely on méadriteltévissi yhdeks opetusteemaksi muiden aihei-
den joukossa. Enemman ehka ylei stunnelma on painottunut nimenomaan opetusta var-
ten toteutetuksi opetussuunnitelman perusteeks ja oppituntien sisdltojen varaan raken-
taman kirjallisen esitystavan puitteissa tulkittaessa. Tasté toimintasuunnitel masta valit-
tyy vahva normatiivinen kasitys kasvatustehtavasta. Kasvatuksella on selkedt kristilliset
ihanteet ja selkedt tiedollisetkin raamit Raamatun tekstien perusteella ja néissa puitteis-

sa my0s toteutetaan kasvatustoimintaa.

Tama suunnitelma osoittaa kristillisen kasvatuksen, opetuslapseuttamisen oikeutuksen
jakasvun ihanteen selkedsti. Opetusl apseuttamista kuvataan kristillisena kasvatustehtd

vana monipuolisesti:

- Mita opetuslapseus on: Halua olla Jeesuksen seuragja, uskoa ja luottamusta Jumalaan.

- Noyrtymista, oppimista. ("1sd, sinun tahtos teen mielellani™)

- Paveemista. ("rakasta lahimmaistasi, niin kuin itseés”)

- Seuraamista, toteuttamista (" menkaa kaikkeen maailmaan™)

- Kasvu opetuslapsena (" nelja tuolinjalkaa’): uutta — raamatuntutkiminen, vuorovaikutus
— henkil6kohtainen rukousel &mé, yhteys — seurakuntagl ama, eteenpéin — evankelioimi-
nen.

- Tarkoituksena on kasitelld, mita kaikkea Pietari néki ja oppi Jeesuksen seurassa. Han
kuitenkin epdonnistui, sai anteeksi ja mythemmin oli johtohahmona apostolien keskel-
a

- Tavoitteena on itsendiseen jumalasuhteen rakentamiseen ja yll&pitamiseen.

- Tavoitteena on rohkaista opetusl apseudessa pysymiseen ja siina kasvamiseen.

Opetusl apseus ja opetud apseuttami sen tehtéva késitetéén siis ailka monipuolisena ja
lagja-alai sena téman opetussuunnitelman méarittelyissa. Oikeastaan tdma méaritelma
kattaa kokonai suudessaan henkil 6kohtai sessa jumal asuhteessa kasvamisen. Maaritelma
kuitenkin naiden nakokulmien pohjalta suuntautuu 1&hinnd Jumalan ja ihmisen valiseks
suhteeksi, eiké painopiste ole niin voimakkaasti seurakunnan Kristillisen kasvatuksen

periaattei ssa.

Yksil6llisen kasvun osalta esiin nostetaan muun muassa henkil6kohtaisen hengellisen
kasvun, terveen jumalasuhteen rakentumisen ja kristillisten periaatteiden omaksumisen

nakokulmat. Lisaks painotetaan henkil 6kohtaista ja persoonallista kasvatusta esimer-
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kiksi ikaryhmét tai kehitysvaiheet huomioiden. Alla olevat tavoitteet osoittavat moni-

puolisesti néita nakokulmia:

- "Opetus on suhteutettu vastaanottokykyyn.”

- Jokaiselle ikéryhmélle erikseen toteutettu suunnitelma. Tasoerot on huomioitu opetus-
tapahtuman kuvailussa. Aineisto on ryhmitelty ikauokittain.

- Lapsityon aueella on hyvin eri-ikéisilla lapsilla myos erilaiset kehityspiirteet. Jos halu-
at olla tehokas raamatunopettaja, sinun on hyva perehtya myds opetusryhmasi kehitys-
tasoon, ndin pystyt parhaalla mahdollisella tavalla saada opetettavat asiat lasten pysy-
véasti lasten mieleen.

- Painottaa, ettd Jumala on antanut meille vield mahdollisuuden péastéa Jumalan yhteyteen
takaisin ja kertoa, miten se voi tapahtua.

- PyhdHenki kutsuu ihmistd muutokseen.

- PyhdHenki saa akaan muutoksen.

- Tavoitteena on luoda kuva Jumalasta, joka haluaa johdattaa " 1apsiaan”.

- Tavoitteena on kertoa, mita johdatus on ja miten laps voi itse ”etsid” Jumalan johdatus-

ta edmaansi.

- Jumala huomioi persoonallisuuden: persoonallisuus — millainen mina olen; ihmisen a-
nutkertai suus.

- Jumala huomioi persoonallisuuden: Jumala kayttéa lahjojani (musikaalisuus, taiteelli-
suus...)

- Jumalatietda mista olen kiinnostunut.

- Tavoitteena on ohjata |asta terveeseen itsearvostukseen Jumalan luomana yksilona.
- Tavoitteena on auttaa terveen jumal asuhteen muodostumiseen.

- Tavoitteena on ohjata lasta muiden ihmissuhteiden arvostamiseen.

- Tavoitteena on selvittda ihmisen olemusta ja el @méankaaren eri vaiheita.

- Terve suhde Jumalaan.

- Terve arvostus ja suhde itseensa.

Toimintasuunnitelman tavoitteista kdy selvasti ilmi, ettd yksildllisen kasvun periaatteet
huomioidaan seké kasvatuksen tavoitteita ja raameja muodostettaessa, ettd ihan suoraan
myds sisdllollisissa tavoitteissa. Huomioituna on siis toiminnan rakentaminen ian ja
kehityksen nakokulmasta yksilollisesti ja sen liséksi osoitetaan Jumalan huomiota per-
soonallisesti jokaiselle ihmiselle ja miten yleensdkin Jumala on kiinnostunut jokaisesta
|apsesta ja haluaa johdattaa ja kasvattaa hant& henkil 6kohtai sesti omana persooranaan.
Krigtillisen kasvatuksen tavoitteeks voisikin maarittaa tésta yksil ol lisesta kasvatuksen
ndkokulmasta kasin gjatuksen kasvattaa jokaista lasta hanen yksil6llisestd kasvustaan

|ahtien kohti omaehtoista, henkil 6kohtaista ja tasapai noista jumal asuhdetta.

Opetusl apseuttaminen valittdmalla Raamatun lupauksia lapsen eldméan eldvinajato-
dellisina toteutuu taman toi mintasuunnitelman mukaan hyvin perusteel lisesti ja moni-
puolisesti. Pelastushistoriallinen nékdkulma aukeaa lapselle hyvin luomisen kasittelyn
ja muutamien Vanhan testamentin henkil6kuvausten ja el @mankokemusten valityksella
Pelastuksen keskeinen teema on esil|a lagjasti. Jeesuksen elama kuvataan syntymasta

kuolemaan ja yldsnousemukseen asti selkedsti |apselle. Pelastuksen ja uskoon tulemisen



109

teema tulee selvaks my6s muutaman Uuden testamentin henkilén el@mank okemusten
kautta. My0s kristilliseen elamaan liittyvét teemat ovat monipuolisesti ja selkeésti esilla
tassa toimintasuunnitelmassa. Jokainen laps saa el@man suunnaksi ja omien valintojen
perustaksi paljon opetusta Raamatun periaatteista. Lisaks seurakuntayhteyden ja palve-
lutehtdvan nakokul masta tama toi mintasuunnitel ma kasittelee Raamatun opetuksia hy-
vin kattavasti. Lapselle tulee kuva seurakunnan merkityksesta ja hénen roolistaan seura
kunnan keskellé ja koko yhtei skunnan jésenend. Myos palveleminen osoitetaan |apsen

tehtéavaks ja sitd opetetaan erilaisten Raamatun henkil6iden el@méankertojen avulla

Yhtei sollisen kasvatuksen ja kasvun nakokulmista toteutettua kristillisté kasvatusta 0soi-

tetaan tassa toimintasuunnitel massa muun muassa seuraavilla tavoittellla:

- Esitella seurakunta uskovan " hengellisena kotina”, jossa jokaisella jasenella on oma
tehtévéansd ja jossa kaikki voivat kokea yhteytta.

- Seurakunnan tarkoitus olla hengellisené kotina ja uskovien keskinéisen rakentumisen
paikkana.

- Terve arvostus ja suhde muihin ihmisiin.

- Tavoitteena on kannustaa vastavuoroisiin ihmissuhteisiin ja myds kaverin tukemiseen.

Seurakunta osoitetaan lapselle paikaksi, jonka voi tuntea yhta laheiseks paikaksi kuin
omankodin. Siellajokaiselle voi |6ytya oma tehtéva ja oikeus tasapuoliseen olemiseen
yhtena sen jasenend omalla paikallaan. Siella voi myds kasvatuksen nakokulmasta gja
teltuna kasvaa yhtei son jasenend, rakentua toisten kanssa yhdesséol osta ja rakentaa vas-
tavuoroisesti myos toisia omalta osaltaan. Tavoitteena on vastavuoroisiin ihmissuhtei-

siin kasvaminen ja yhteisollisen vastuun kasvattaminen suhteessa toisiin ihmisiin.

Myas pal vel utehtavaan kasvattaminen on yksi tdman toi mintasuunnitelman kristillisen

kasvatuksen tehtavista:

- Esitella seurakunta uskovan " hengellisena kotina”, jossa jokaisella jasenella on oma
tehtévéansd ja jossa kaikki voivat kokea yhteytta.

- Selvittda seurakunnan maanpéallinen tarkoitus ja Jumalan antamat tehtévéat seurakun-
nalle.

- Seurakunnan perusta ja pda on Jeesus Kristus.

- "Seurakunnan pada, ruumiinjasenet ja ruumiinjasenten tehtavat”

- heikkojen hoivaaminen, toinen toistensa kuormien kantaminen, |&hetystyo, ja evankeli-
oiminen

Edell& esitellyssa lainauksessa osoitetaan seurakunnan tehtévan maarittaminen ja jokai-

sen jasenen paikka osana seurakuntaa. Seurakunnan tehtavaa ja rakennetta kuvataan
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vertauksenomaisesti ruumiina, jossa Jeesus on paa jatoimii seurakunnan johdattajanaja
ohjagjana. Ruumiinj&senind on kuvattu jokainen seurakunnan jasen, jolle on annettu
hanelle itselleen sopiva tehtdva. Seurakunnan tehtdviks mainitaan muun muassa hei-
kompien auttaminen, 1&himmaisten tukeminen ja evankeliumin vieminen eteenpain seka

kotimaassa etta ulkomailla.

Toimintasuunnitelma osoittaa kristillisen kasvatuksen yhdeks tavoitteeks toimia per-
heen kasvatustehtéavan tukijana. Nama periaatteen ndkyvét hyvin ala olevissa tavoit-

teissa

- Tavoitteena on auttaa lasta hahmottamaan perheen sisdiset roolit.

- Tavoitteena on ohjata lasta kunnioittamaan omaa perhettdén ja vanhempiaan Raamatun
esimerkin mukaan.

- Tavoitteena on ohjata lasta tiedostamaan oma asemansa ja tehtévansa perheen keskella

- Raamatulliset ohjeet lasten kasvatukseen.

- Lasten kasvatus: "rakkautta ja rgjoja’

Né&iden tavoitteiden mukaan voidaan kéasittéd, ettd toimintasuunnitelman tekstit tuovat
esille selkedn periaatteen perheen kasvatusvastuusta ja seurakunnan tehtévasta olla per-
heen tukena tassa kasvatustehtévassa. Lapselle pyritéén opettamaan perheen rakennetta
ja omaa asemaa perheen lapsena. Samalla pyritéan tukemaan lapsen vanhempia autta-
malla ja tukemalla heité kasvatustehtavassdan. Toimintasuunnitelmasta tulee esille, etta
keskei sena periaatteena kristillisessi kasvatuksessa on rakkauden ja samalla my6s rgjo-

jen asettaminen lapsen eldamaan.

Kaikkien naiden nakokulmien lisdks esille nostetaan kasvatuksen tavoitteikss myos
luonnon kunnioittaminen ja vastuullisuus suhteessa koko luomakuntaan. Tavoitteeksi
asetetaan yksilon vastuuntunto suhteessa luontoon ja eld@miin. Liséks halutaan nostaa

esiin mahdollisuuksia toimia yhteisen hyvan séilymisen edistamiseksi.

Uutena nakdkulmana muista toimintasuunnitelmista poiketen tama viimeinen toiminta-
suunnitelma osoittaa kristillisen kasvatuksen yhdeks tavoitteeksi myos suhteen yhtei s-
kuntaan. Tavoitteena on késitella teemaa, miten voi elaa kristittyna téssd maailmassa ja
omassa yhtel skunnassaan. Mité kristittynd vois tehda ja miten vaikuttaa oman yhteis-
kunnan hyvinvointiin omalta osaltaan. Tavoitteena on siis selkeasti kasvattaa lapsesta

vastuuntuntoinen yhtei skunnan asioista kiinnostunut kristitty ihminen.
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Y hteenveto ja tyypittely toimintasuunnitelmien kristillisestd kasvatuskasityk sesta
Toimintasuunnitelmien pohjalta analysoituna yhteenvetona voidaan todeta, etté kristilli-
sen kasvatuksen ymmaéartaminen ja huomioiminen on monipuolistajatavoitteellista. K&
sitys kristillisesté kasvatuksesta osoittautuu paamaarétietoiseksi, tavoitteena on kasvat-
taa lapsista aktiivisia seurakunnan jasenia turvaamalla heille eri ikétasoille sopivaa kas-
jatavoittedllisen toiminnan kautta nuoruuteen ja aikuisuuteen. Taman yleiskasityksen
rinnalla on kuitenkin olemassa kapeampi k&sitys varhai skasvatuksen tehtévasta seura
kunnassa. Osassa toimintasuunnitelmia kasvatuksellinen tehtéva on 18hes unohduksissa
ja painopiste on Raamatun tiedollisessa opettamisessa tai jopa ainoastaan kivan puuhan

tarjoamisessa.

Tavoitteiden ja opetussisdltdjen pohjalta yhteenvetona vélittyy kasitys kasvatustehtavan
oikeutuksesta ja selkeista kasvatuksen kristillisista ihanteista. Lapsi tarvitsee aikuisen
tukea persoonalliselle kasvulleen, hengelliselle elamdlleen ja muun muassa hyvén ja
pahan erottamiseen. Néiden tavoitteiden pohjalta voidaan kuvata kasvatuksen mééritel-
man sitoutuvan Puolimatkan (1995, 88-94) esitteleman normatiivisen maaritelman mu-
kaiseksi. Toisaalta taman nakdkulman yhteenvedossa on todettava, etté osa toiminta-
suunnitelmista ei osoita vahvaa kasvatustentavan ymmarrysta vaan paremminkin kési-

tystd, etta tiedon jakaminen toimii itsessaan riittévana kasvattajana.

Késitys kasvatustehtavasta kuvataan myos yhteisolliseksi tavoitteiden asettamiseksi.

Y mmaérretddn sis, etta seurakunta on yhteisd, jonka arvomaailmasta haetaan tukea lap-
sityon tavoitteille ja padmérille. TAma osoittaa seurakunnan tehtévan kasittdmista niin,
ettd kristillisen kasvatustehtdvan kautta seurakunta toteuttaa sille uskottua tehtévaa ohj a-
ta uskovia kristittynd kasvamisessa ja toimia vaikuttajana seurakunnan jatkuvassa kas-
vussa. Gresham (1988 32—33) nimittéin osoittaa kasvatuksen keskeiseks valineeks
seurakunnan lagjenemiselle ja evankeliumin eteenpéin menemiselle. Hanen mukaansa
kasvaneet kristityt johdattavat ja kasvattavat uusia jasenia seurakunnan yhteyteen. Tama
nakokulma tulee selvasti esille, mutta toisaalta se samalla ja& useissa toi mintasuunni-
telmissa hyvin kapeasti kasitellyks ja joissakin jopa kokonaan unohdetuksi osa-
alueeks.
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Kristillistéa kasvatusta kuvataan opetuslapseuttamisen kautta ja tavoitteena on selkeasti
kasvattaa lasta mahdollisimman monipuolisesti kristillisen eldméan eri alueilla. Toimin
tasuunnitelmista on selvasti |6ydettavissa kiinnostus lapsenyksil6lliseen kasvuun, tavoi-
te Raamatun lupausten valittamisesta lapselle, yhteisollisen kasvatuksen ja kasvun né-
kokulmat jatavoite pal vel utehtdvaan kasvamiselle. Tédllaista |agja-alai sta opetusl apseut-
tavaa nékokulmaa kuvaa myos Eldridge (1995, 21-25) osoittaessaan opetusl apseuttami-

sen esikuvaksi Jeesuksen elaman ja kasvatustydn omien opetuslastensa kohdalla.

Yksil6llisen kasvun nékdkulmaa voisi yhteenvetona selittéé lapsen yksildllisen ja per-
soonallisen kristillisen kasvun tukemiseksi niin, ettélapsi oppis tuntemaan Jeesuksen
henkil6kohtaisesti, ymmartéisi henkil6kohtaisen pelastumisen merkityksen ja oppisi
Kristillisen kasvun el@man mittaiset periaatteet omaan el&maan kantavaksi voimaksi.
Tata samaa g atusta tukee muun muassa Bartel (2001, 94) osoittaessaan kristillisen kas-
vatuksen enssimmaiseks tavoitteeksi evankeliumin kuulemisen oikeuden oman ymmér-
ryksen ja ik&tason mukaan kerrottuna. Launonen (2000, 274) puolestaan kuvaa postmo-
dernin gjan tuomia haasteita kristilliselle kasvatukselle ja erityisesti moraalisten ja eet-
tisten periaatteiden alueelle. Tastd nakokulmasta gjateltuna yksildllisen kasvun tukemi-
nen jakristillisten periaatteiden todellinen ymméartaminen on suuri haaste seurakunnalli-
selle krigtilliselle kasvatustehtavélle.

Vahvaks opetud apseuttavaks, kristillisen kasvatuksen tehtavaks osoittautuu toiminta-
suunnitelmien kuvauksen perusteella myds Raamatun lupausten valittaminen lapselle.
Toimintasuunnitelmien hyvin keskeinen vahvuus on nimenomaan vélittéé ja opettaa
lapselle tietoa Raamatun sisdll6sté ja totuuksista eldman perustaksi. Toimintasuunnitel-
mat kuvaavat laga-aaisesti ja monipuolisesti Raamatun opetuksia kristillisen el@man

eri alueilta. Opetuksissa nostetaan selkeasti esille koko Raamatun pel astushistoriallinen
nakokulma, tapahtumat Jeesuksen pel astavasta tydsta kaikkien ihmisten edesta ja selkea
helluntaiteol oginen nékemys pelastuksen ja uskon vastaanottamisesta, periaatteet kristil-
lisesté elamasta ja seurakuntayhteydesta seké iankaikkisesta elamasta Taivaassa.

Y ksiléllisen kasvun tukemisen ja Raamatun lupausten valittdmisen lisaksi opetuslap-
seuttamista voidaan toimintasuunnitelmien mukaan méaérittda myos yhteisollisen kasva-
tuksen ja kasvun nakokulmasta. Kasvatukselle on asetettu vahvaksi nakokulmaksi hy-
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van ilmapiirin rakentaminen ja ndin mukavan yhdessdolon ja positiivisten kokemusten
valittaminen. Y hdessdolon ja yhteisollisyyden huomioiminen kattaa lastenkeskinéisen
toiminnan, lasten ja kasvattgien valisen toiminnan ja lagjentaa yhtei sollisyyden jopa
kasittdmaan lasten vanhemmat. Toiminnan perustana voidaan ndhda periaate lapsen
kokonai svaltai sesta kasvattami sesta yhtei sollisyyden kautta. Seurakunta kuvataan pai-
kaksi, jossa kasvatuksen ndkokulmasta gjateltuna kasvaa itse osana yhteisba ja vaikuttaa
vastavuoroisesti myos toisten ymparilla olevien ihmisten kasvuun. On kuitenkin huo-
mattava, etté osassa toi mintasuunnitelmia kasvatusnakemykset yleensakin jaavéat hyvin
marginaalisiks ja nain ollen heidan osaltaan kasvatuskasityksen ydin méarittyy enem-

man yksil6keskeisen nakokulman ymparille.

Palvel utehtavaan kasvaminen [6ytyy myos selkeasti toimintasuunnitelmien kasvatusta-
voitteista. Y hteenvetona voidaan todeta kristillisen kasvatuksen yhdeksi pgdmééraksi
kasvaminen vastuullisuuteen ja oman palveluspaikan |0ytymiseen. Keskeinen kristilli-
sen kasvatuksen tavoite onkin kasvattaa laps aitoon kristillisyyteen, jonka mukai sesti
on luonnollista kertoa evankeliumin saromaa eteenpéin toisille ihmisille. Téllaisesta
palvel utehtdvédn kasvusta mainitsee Daniel (1988, 105) esitellessdan kristillisen kasvun
tavoitteita ale kouluikéisille lapsille. Han osoittaa, etté jokaisella lapsella on tarve ra-
kastaa ja auttaa toisia. Myos Bartel (2001, 94) osoittaa saman pal velemiseen kasvami-
sen tavoitteen kristilliselle kasvatukselle.

Perheen kasvatustehtavan tukeminen osoitetaan yhdeks selkedksi kristillisen kasva-
tuksen tehtavéks jatavoitteeksi. Toimintasuunnitelmissa osoitetaan perheen kasvatus-
vastuu ja seurakunnan tehtéva tukea perhetta kasvatusvastuussaan. Tavoitteena on opet-
taa lasta hahmottamaan perheen rakennetta ja hdnen omaa asemaansa | apsena seka sa-
malla tukea vanhemmuutta auttamalla oikeanl ai sen rakkauden ja ragjojen asettamisessa.
Kristillisen kasvatuksen tavoitteena on selvasti pyrkié lagjaan, avoimeen ja yhtenaiseen
kasvatukseen lapsen eldméassa. Toimintasuunnitelmien pohjata on myos selvasti huo-
mattavissa seurakunnallisen kasvatuksen roolin ymmartaminen perheen kasvatuksen
tukijana, kun gjatellaan nykypaivan kiireistd el amanrytmié jalasten ehka hyvinkin rik-
kinéisia perhetaustoja. Edelleen on kuitenkin huomattava, etta osa toimintasuunnitel-
mista el lagjenna kasvatuskasitysta yhteislliselle puolelle ja niin tdmakin ndkokuma

perheen tukemisesta j84 heidan osaltaan huomioimatta. Tastd perheen kasvatustehtéavan
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tukemisesta huolehtii my6s Roncone (2001, 54-55), joka esitteli yksinhuoltajaperheiden
kasvatushaasteita ja osoitti helluntai seurakuntien Kkristillisen kasvatuksen erinomaisena
mahdollisuutena tarjota roolimallg aja aikuisten ihmisten turvallista tukea kasvulle.
My6s Hammack (1986) ja Feucht ja Clark (1986) esittelivét tdta samaa huolta artikke-
leissaan, joissa esittelivat moninaisten perherakentelden haasteita, yhtei skuntarakentei-
den muutosten tuomia haasteita lapsuudelle ja jatkuvan kulttuurillisen moninaistumisen
tuomia haasteita kasvatustehtéavalle ja osoittavat seurakunnan kristillisen kasvatuksen

mahdollisuudeksi perheiden tukijana.

Kristillisen kasvatuksen tavoitteeks nostetaan myds luonnon kunnioittaminen javas-
tuullisuus suhteessa luomakuntaan. Tavoitteeks asetetaan vastuuntunnon kasvaminen
suhteessa luontoon ja eld@miin. Lisaks kristillisen kasvatuksen yhdeks tavoitteeks
osoitetaan my6s suhde yhteiskuntaan. Tavoitteena on kasitella sité, miten voi elda kris-
tittynd omalla arvomaailmalla varustettuna téassi maailmassa ja omassa yhtei skunnas-
saan. Kristillisen kasvatuksen tavoitteena on siis selvastikin kasvattaa | apsesta vastuun-
tuntoinen yhteiskunnallisista asioista kiinnostunut kristitty ihminen. Edelleen on kuiten-
kin huomattava, etté tdma nakokulma puuttuu yksil6keskel sempéén kasvatukseen pai-
nottuvista toimintasuunnitelmista. Kuitenkin Launonen (2000, 272—-274), Martin (2001,
245 —248) ja Crepsin (2002, 1) pohtivat kaikki vakavasti nyky- yhteiskunnan nostamia
haasteita kristilliselle kasvatukselle. Ajatuksena on haaste kasvattaa vahva moraalinen ja
eettinen arvomaailma nyky- yhtei skunnassa, missa kristillinen kasvatus on 1&hes |8hetys-

ty6ta oman yhteiskunnan sisdlla

Y hteenvetona voidaan todeta, etté kokonaisuutena ajatellen kéasitys kristillisesta kasver
tuksesta tulee monipuolisesti esille toimintasuunnitelmien teksteissa. Kasvatusgjatus
maarittyy monipuolisesti koskemaan yksilon omaa kasvua ja my6s yksil6& suhteessa
yhtei soon. Kasvatukselle osoitetaan selkedt kristilliset tavoitteet ja ymmarretéén seura-
kunnallisen kristillisen kasvatuksen tehtava perheen kasvatuksen tukijana. Kasvatus
lagjennetaan jopa eldméadn suhteessa yhteiskuntaan ja sen arvomaailmaan. Toiminta-
suunnitelmista on kuitenkin selkeasti tunnistettavissa kolme erilaista toimintasuunnitel-
matyyppid, jotka kuvaavat eri syvyydella kasitysta kristillisesté kasvatuksesta.
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Tyyppi 1 muodostuu toimintasuunnitelmien 4, 5 ja 6 pohjalta. Naiden toi mintasuunni-
telmien ndkemykset kristillisesta kasvattamisesta olivat hyvin rajoittuneet tai ainakaan
niitd el toimintasuunnitelmien teksteissa kuvattu juuri lainkaan. Kristillisen kasvatuksen
ensimmainen tyyppi sai nimekseen ”Aina Tiedonjakaja’, mikéa kuvastaa néille toiminta-
suunnitelmille tyypillista tapaa luottaa tiedon jakamiseen raamatunkertomusten kautta.
Toimintasuunnitel missa kuvatusta tavasta toteuttaa erilaista toimintaa vélittyy aika sel-
keasti kasitys, ettd tiedon jakaminen itsesséan kasvattaa ja opettaa lasta ilman, etté eri-

tyisesti tarvitsis asettaa kristillisen kasvatuksen tavoitteita

Toimintasuunnitelmien 1, 2 ja 3 pohjalta voidaan asettaa tyyppi 2 " Aina Kasvattga’.
Naiden toimintasuunnitelmien esittama kristillisen kasvatuksen kasitys on vahvaja mo-
nipuolinen. Kristillisen kasvatuksen ja opetusl apseuttamisen tavoite on selkeasti esilla
koko toimintaa kattavana tavoitteena ja periaatteena. Kasvatuskasitys on monipuolinen,
selkessti kristilliset kasvatuksen ihanteet omaava normatiivinen nakokulma kasvatik-
seen. Mybs opetusl apseuttaminen, jokaisen lapsen yksilollisen jumal asuhteen kasvun
tavoite, raamatun opetuksiin sitouttaminen, yhteisollisyyteen kasvattaminen ja palvelus-
tehtéavaan kasvattaminen |6ytyvét kristillisen kasvatuksen periaatteista. Lisdks toimin-
tasuunnitelmat paasaantdisesti tuovat esille myos kristillisen kasvatustehtévan perheen

kasvatuksen tukijana ja kasvatustavoitteen suhteessa luontoon.

Toimintasuunnitelma 7 edustaa kristillisen kasvatuksen lagjinta ndkokulmaa. Tama toi-
mintasuunnitelma edustaa tyyppia 3 ” Aina Kasvattgja yhteiskunnassa’. Tama tyyppi
lagjentaa” Aina Kasvattgja’ —tyyppia yhteiskunnallisella kasvatusndkokulmalla. Téssa
siis kristillisen kasvatuksen kasitys on lagjimmillaan hyvin monipuolisesti méériteltyna
jaymmarrettynd, kaikki tyypin kaks edustamat ndkokulmat tulevat esille, mutta niiden
lisdks esitetédn kasvatuksen tavoitteita suhteessa yhtei skuntaan ja suhteessa muihin
arvoihin ja nakokulmiin tassa yhteiskunnassa ja koko maailmassa el éessamme. Kasva
tuksen tavoitteeks asetetaan kristityn kasvaminen vaikuttamaan omalta osaltaan vas-
tuuntuntoisesti tdman yhtei skunnan hyvinvointiin omien kristillisten arvojensa ja peri-

adtteidensa avulla
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11 POHDINTA

Taman tutkimuksen mielenkiinto kohdentui helluntai seurakuntien lapsityssa lagem-
massa mittakaavassa agjateltuna aika uuteen ilmi6on eli kirjalisiin toimintasuunnitel-
miin. Tama osoittaa tutkimuksen g ankohtaiseks ja merkittdvaksi. Kasitysta voidaan
vahvistaa lisdksi myos tiedolla, etté helluntai seurakunnat Suomessa tai jopa helluntailii-
ke maailmanlagjuisestikin on aika suurelta osin tutkimaton ilmid koko toiminnallisessa
kokonaisuudessaan, saati sitten varhai skasvatuksel lisesta ndkokul masta tutkittuna
(Kérkkainen 2000, 100).

Yleisesti ndyttad siltd, ettd tutkimuksessa on |0ydetty vastaukset kaikkiin asetettuihin
tutkimusongel miin. Tutkimuksen pad&tul okset on esitetty tutkimusongelma kerrallaan
luvuissa 7-10 erityisesti jokaisen luvun lopussa olevan yhteenvetoa ja tyypittelya kasit-
televien otsikoiden alla. Noissa luvuissa esiteltyjen tul osten osalta voidaan todeta, etté
tutkimus esitteli kattavasti kasvatus- ja opetusfilosofiaa tutkimuksen aineistona olleiden
helluntai seurakuntien lapsityon toimintasuunnitelmien pohjalta. Tutkimustul okset nayt-
tdisivét osoittavan vahvaa helluntaiteol ogista kasitysta ihmisestd, 18hinna realistiseen
tieto- ja totuuskéasitykseen nojautumista ja silté pohjata myos aika vahvaa suuntautu-
mista realistiseen oppimiskasitykseen, vaikkakin behavioristisia oppimiskasityksen
muotoja ja siina mielessa ehka arkipaivan kasityksia oppimisesta oli 10ydettévissi. Kas-
vatuskasitys oli oppimiskasityksen tavoin osittain hyvin vahvasti ja monipuolisesti ku-
vattu sitoutuvaksi normatiivisempaan kasvatuksen maéritelmaan sisdltéen kuitenkin

vahvan yksiloén huomioimisen ja yhteisollisen nakokulman kasvatustehtavasté seka yh
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teiskunnallisen vaikuttamisen eettisten periaatteiden kautta. Toisaalta kuitenkin osittain
kasvatuskasitys jaa hyvinkin kapeasti ymmarretyks ja toimintasuunnitelmat kuvaavat
kasvatuksen sijasta enemmankin muk avan toiminnan tarjoamista. Nain ollen tulosten
osadtavois nayttéa siltg, etta yks erityinen haaste kéytannon lapsityon kehittémiselle
olis oppimis- ja opetusprosessin seka kasvatuksellisten periaatteiden alueella

Tutkimuksen paétuloksia ajateltaessa yhteenvetoa ja tyypittelya kasittelevéat luvut esitte-
levét lagjemmin my6s toimintasuunnitelmien pohjalta rakennettuja tyyppeja. Nama tyy-
pittelyt syventévét aineiston kasittelya ryhmittelemalla toimintasuunnitelmia jo toteute-
tun teemoittelun pohjalta. Ensimmaéinen tutkimusongelma kasitteli kristillisté ihmiskasi-
tysta ja toimintasuunnitel mien teemoittelun pohjalta rakentui kolme tutkimustyyppia.
Tyyppi 1 ”Usko” edusti vahvasti pelastuskeskeista kasitysta ihmisesta. Tyyppi 2 "Usko
Saurakuntalainen” puolestaan lagjensi pel astuskeskeisen kasityksen ihmisestd myds
suhteeseen 18himmaisia ja seurakuntaa kohtaan. Tyyppi 3 ”Usko Seurakuntalainen yh-
teiskunnassa’ edustaa lagjinta kristillisen ihmiskasityksen nékokulmaa ja kuvasi pelas-

tusta tarvitsevan ihmisen suhteessa léhimmaisiin, seurakuntaan ja koko yhteiskuntaan.

Toisen tutkimusongelman osalta tyypittely rakentui siten, etta tyyppi 1 ”Varma Huole-
ton” edustaa toimintasuunnitelmia, jotka ovat hyvin kapeasti mééritelleet tieto- jato-
tuuskasityksiaan. Toimintasuunnitelmista oli kuitenkin tulkittavissa usko Raamatun
arvovaltaan ja universaalin moraalin ja etiikan perusteiden ilmenemiseen kristillisessa
viitekehyksessa. Tyyppi 2 ”"Varma Maaritelmd” puolestaan paneutuu tieto- ja totuuskéa:
sittelyn méarittelyyn huolellisesti ja osoittaa selkedn sitoutumisen Raamatun arvoval-

taan ja totuuteen seka universaaliin moraaliin ja etiilkan perusteisiin.

Kolmannen tutkimusongel man kohdalla oppimiskasityksi& anal ysoitaessa tyypittely
jakautui kolmeen osaan. Tyyppi 1" Oiva Mallioppija” edusti 18hinna behavioristista tie-
toa vastaanottavaa ja tietoa toistavaa oppimiskasitysta. Tyyppi 2 " Oiva Oppipoika’ puo-
lestaan edusti toimintasuunnitelmia, joissa opetus- ja oppimisprosessiin ei edelleenkaan
kiinnitetty paljon huomiota, mutta lapsen rooli késitettiin kuitenkin hieman laajempana
varsinkin tiedon prosessoinnin osalta. Tyyppi 3 ” Oiva Ongelmanratkaisija’ taas on ku-
vaus toimintasuunnitelmista, joissa selkeésti ollaan osoitettu kiinnostus oppimis- ja ope-

tusprosessista ja sen monipuolisesta toteuttami sesta.
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Kasvatuskasitysten osalta tyypittely rakentuu niin, etta tyyppi 1 ” Aina Tiedonjakga’
kuvaa parhaiten toimintasuunnitelmia, joiden kasvatuskasitys on aika niukasti kuvattua.
Tyypillisin tapa toteuttaa kasvatustoimintaa on jakaa tietoa. Tyypin 2 " Aina Kasvattga’
-nimiset toimintasuunnitelmat tuovat esille vahvaa ja monipuolista kristillisté kasvatus-
kasitysta ja pitavét opetud apseuttamista selkednéd kasvatuksen tavoitteena. Tyyppi 3

" Aina Kasvattgja yhteiskunnassa” sisdltda samat perusajatukset kuin tyypin 2 mukaiset
toimintasuunnitelmat, mutta lagjentaa kasvattamisen yhteiskunnalliseen kontekstiin ja

Siind kontekstissa vai kuttamiseen.

Tutkimuksen tulosten hy6dynnettavyys voidaan ndhda merkittévanad seka teoreettisesti
etta kaytanndllisesti gjateltuna. Vaikka tama tutkimus on laadullinen ja siind miel el
ole tuotettu lagjasti yleistettévaa teoriaa, on taman tutkimuksen tuloksista |6ydettavissa
viitekehysta ja suuntaviivoja helluntai seurakunnallisen lapsityon kasvatus- ja opetus-
tyohon seka opetussuunnitteluun ja sen kehittémiseen. Tassa vaheessa tutkimusta on jo
hy6dynnetty yhden lehtiartikkelin kirjoittamisessa ja opetussuunnittel uty6ssa. Kirjoitin
pyynnosta herétysliikkeemme kristilliseen viikkolehteen Ristin V oittoon opetuspalstalle
artikkelin seurakunnallisen kristillisen kasvatus- ja opetustehtavan nakokul masta otsi-
kolla” Kristillisen kasvatuksen padméaérana on arjessa kestéva hengellisyys’ (Lahtinen
2006, 12). Tassa artikkelissa hyddynsin tutkimukseni tuomia ndkokulmia kasvatuksesta
jaopetuksesta ja pyrin osoittamaan suunnitelmallisen kristillisen kasvatustehtéavan haas-
teen. Opetussuunnittelun osalta puolestaan olen mukana helluntaiseurakunnallisen lapsi-
tyon suunnittelussa, jossa tdmén tutkimuksen tulokset on jo pyritty huomiomaan opetus-
suunnitelmatyon linjauksia raamitettaessa. Tarkoituksenani on myo6s |8hettéa paperiver-
sio tasta tutkimuksesta niiden seurakuntien lapsityontekijoille, jotka antoivat omat seu

rakunnalliset toimintasuunnitelmansa hydynnettévakseni tata tutkimustyota varten.

Mahdollista vielé lagjempaa tutkimuksen hyddynnettéavyytta arvioitaessa voidaan ajatel-
la, ettd tutkimus voi toimia hyvana teoreettisena |8hteend ja jatkotutkimuksien virittg &
na laps- ja nuorisotydntekijoiden koulutukselle. On myds huomattava, etté tutkimuksen
ainutlaatui suus vahvistuu sen sijoittuessa lagjaan tutkimusaukkoon ja tdman tutkimuk-
sen tulokset voisi ndhda hyodyllisind myos sité kautta, etta ne vahvistavat kasitysta eri-
tyisesti helluntaiteol ogisesta kristillisesté kasvatuksesta ja opetuksesta.
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Hyodynnettavyytta tutkimuksesta voidaan saada myo6s kdytannossa paikallisten hellun
taiseurakuntien lapsityon opetussuunnittelulle. Essmerkiksi teemoittelun avulla tuote-
tuista eri tutkimusongelmien kuvauksista voi saada suuntaviivoja oman toimintasuunni-
telman kehittamiseen ja tarkentamiseen. Omien toimintasuunnitelmien arvioinnissa ja
kehittami sty6ssa puolestaan tutkimuksen tyypit eri tutkimusongelmien alueelta voivat
toimia apuvalineind. Loytamalla ja paikantamalla oman toimintasuunnitelman linjauksia
tyyppien kuvauksista, voi tuon tiedon avulla kehittédd omaa suunnitel maansa hal ua-
maansa suuntaan. Tutkimuksen tuloksia voi myds hyodyntéa erilaisissa koulutustilai-
suuksissa, joissa lapsityontekijoiden suunnittel u-, opetus- tai kasvatustaitoja hal utaan
kehittaa.

Arvioitaessa tutkimuksen luotettavuutta laadul li sessa tutkimuksessa on ehka mielek-
kainta kéasitella tutkimusta kokonai suutena koko tutkimusprosessin nékokulmasta. Néain
voidaan painottaa luotettavuuden tekijana tutkimuksen sisdisté johdonmukaisuutta.
(Borg, Gall & Gall 2003, 463; Tuomi & Sargjarvi 2002, 135.) Yks luotettavuuteen vai-
kuttava tekija onkin tutkittavan aineiston hankinta (Borg, Gall & Gall 2003, 464—465.)
Toimintasuunnitelmien valinnassa pyrittiin maantieteelliseen kattavuuteen, mutta usels-
ta aineistonharkintayrityksista huolimatta tassé ei tdysin onnistuttu tutkijasta riippumat-
tomista syistd. Koska aineistoa el pystytty hankkimaan maantieteellisen kattavuuden
mukaisesti kokonai suudessaan lapsitytn maakunnallisilta edustgjilta, tutkimusaineisto
kuitenkin hankittiin valikoimalla aineistoon erikokoisten seurakuntien suunnitelmia,
jolloin voidaan my6s gjatella pienemmankin ainei stomaérén antavan suuntaa erityyppis-

ten seurakuntien toiminnasta.

Téassa tutkimuksessa analysoitavaks valitut kirjalliset toimintasuunnitelmat olivat sisal-
|6Ité&én runsas ja monipuolinen aineisto, miké tulee esille muun muassa tulososan swo-
rista lainauksista. Aineisto oli my6s alkuperéista ja kokonai suudessaan kayttssa olevaa
kirjalista materiaalia. Tasta lapsityontekijoiden omasta aineistosta otetut kopiot muo-
dostivat varsinaisen tutkimusaineiston. Tama aineiston alkuperaisyys osoittaa aineiston
luotettavaksi. On kuitenkin huomattava, etta aineiston vapaamuotoisuuden takia eri seu-
rakuntien lapsityon toimintasuunnitelmat olivat eri lagjuudella toteutettuja, mika osal-
taan vaikuttaa joidenkin toimintasuunnitelmien kohdalla suppeampaan tutkimusongel-

mien kasittelyyn. Saman |agjuisten toimintasuunnitelmien analysointi olisi ehka nosta-
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nut toimintasuunnitelmien keskindisté suhdetta tasa-arvoisemmaks ja nostanut tutki-
muksen luotettavuutta. (Macdonald & Tipton 1993, 195-197.)

Kristilliseen kontekstiin sijoittuvana tutkimuksena taman tyon viitekehys rakentui var-
hai skasvatuksen teorioiden sijasta enemmankin k&ytannon teol ogiseksi. On kuitenkin
huomioitavaa, etta helluntaiteol ogista tutkimustietoa ei juurikaan ole olemassa ja siksi
tutkimus on hyvin pioneerimainen luonteeltaan. Sisélltnanalyysista ja abduktiivisen
paéttelyn menetel mésta voidaan todeta, etta ne sopivat hyvin kéytettavissa olevan ai-
neiston aralysointiin. Tutkimusongelma kerrallaan aineiston valikointi ja teoriaosuuden
pohjalta nousevan johtoajatuksen avulla sisélldnanalyys eteni johdonmukaisesti ja loo-
gisesti. TAma prosessi tuotti selkedn teemoittelun, jonka pohjalta toimintasuunnitelma:
tyypit oli johdonmukaisesti rakennettavissa. Y leisena kritiikkiné voidaan kuitenkin
huomioida, etta ndinkin lagjan ja keskendan erilaisten toimintasuunnitelmien analysoin
tiin ja johdonmukai suuteen tuo haasteita kaytettyjen kasitteiden kirjavuus. Erityisesti
haasteeks nousee toimintasuunnitelmat, joiden kieli ei ole kovin vahvasti kasitteellista
tal ammatillista vaan paremminkin arkikielista ilmaisultaan. (Tuomi & Sargjérvi 2003,
95-102, 139.)

Johdonmukai suutta ja |oogisuutta tassa tutkimuksessa pyrittiin vahvistamaan tutkimuk-
sen selkedlla etenemisella ja tutkimuksen kulun perusteluilla ja jarjestelmallisella esit-
tamisall& tutkimusraportissa. Néin tutkimusanalyysin arviointi ja toistettavuus vahvis-
tuu. Samalla on kuitenkin huomattava, etta laadullisessa tutkimuksessa tutkija on aina
subjektiivinen tulkintojen tekija. Luotettavuutta on kuitenkin pyritty vahvistamaan joh
donmukaisen ja perustelevan esittémisen kautta seka teoreettisen viitekehyksen avulla,
joka sitoo tutkimuksen ja tulokset |agjempaan teoreettiseen kenttéén ja antaa lukijalle
selkeémman kokonaiskuvan aihepiiristd ja taman tutkimuksen tulosten sijoittumisesta
suhteessa muuhun teoreettiseen viitekehyk seen. (Tuomi & Sargjarvi 2002, 138-139.)

Naiden tutkimustul osten pohjalta nousee esiin useita mielenkiintoisiajatkotutkimuksien
mahdollisuuksia. Esimerkiks taman tutkimuksen tuloksia laajentaakseen olisi kiinnos-
tavaa ja térkeda haastatella kysei sten toimintasuunnitelmien laatijoita, lapsityon vastuu-
henkilGita ja varsinaisia lapsityontekij6ita ja tarkentaa heidan kasityksiaén tutkimuson-

gelmien aihepiireista. Uutta ndkokulmaa tutkimukselle toisi myds mahdollisuus selvit-
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taé& toi mintasuunnitel mien antaman kéasityksen ja kdytannon toiminnan yhtenevéisyytta
esimerkiks haastattelujen tai havainnoinnin avulla. Yksi vaihtoehtoinen aihe olis my6s
lagj entaa tutkimuksen aineistoa useammilla toimintasuunnitelmillaja analysoida yleis-
tettavyyden nakokulmasta lagjempaa kasitysté tutkimusongel mista. Kiinnostusta jatko-
tutkimukseen nousee myos tutkimustul osten sisdllistéa ja esimerkiksi jokaisen tutki-
musongel man syventamisesta ja | agj entamisesta haastattelujen avulla, jolloin kasityksia
selkedsti kohdennettaisiin jokai sen tutkimusongelman aihealueelle ja kiinnostuksen
kohteena olisi saada tarkempi kuvaus kunkin ongelman siséll6sta sen sijaan, etta etsit-
téisiin taman tutkimuksen suuntaisesti yleisempaa kasitysta opetussuunnitel matekstien
pohjalta Tai vaihtoehtoisesti jatkotutkimusaiheen vois kehitell& tutkimustul osten tyyp-
pien 3 kuvauksista seka ihmiskasityksen etté kristillisen kasvatuksen tuloksien osalta,
joissa toimintasuunnitelmat lagjensivat ihmiskasityksen ja kasvatuskasityksen ympar6i-
vaan yhteiskuntaan ja sen haasteisiin kasvatus- ja opetusty6ssa. Tutkimuskysymykseksi
voisi nostaa esimerkiks gatuksen kristillisesta kasvatuksesta postmodernin gjattelun

haastamana.

Jatkotutkimusaiheena vois my6s tutkia vapaaehtoisten ja palkallisten lapsityontekijoi-
den koulutuksen ja kaytannon valmiuksien tarvetta toimintasuunnitel mien laatimisessa,
kehittémisessi ja varsinaisessa kdytannon toteuttamisessa. Tal vaihtoehtoisesti vois
tutkia varsinaista kasvatus- ja opetustyon kohteena olevaa lapsiryhméatai yksittéisia
lapsia havainnoinnin ja haastatteluiden kautta tai haastatella lasten vanhempia ja analy-
soida sité kautta opetus- ja kasvatustyn toteutumista kdyténnossa. Y ks mielenkiintoa
heréttava tutkimusaihe olisi myos kasvatus- ja opetusfilosofian jatkuvuus lapsitysta
aina koko seurakunnalle ja aikuisille toteutettavaan opetus- ja kasvatustyohon asti. Tas-
sé keskelsena ongelmana vois olla selvittéd tukeeko koko seurakunnallinen kasvatus- ja
opetusfilosofia yhtendista ja jatkuvaa periaatetta aina | apsuudesta aikuisuuteen ja van
huuteen asti. Téta kautta voitaisiin kehittéé koko seurakuntaa ja sen eri ikakausia edus-

tavia tyttapoja kasvatus- ja opetusfilosofian jatkuvuuden ja yhtenéisyyden aueelta
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