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TIIVISTELMA

Tutkimuksen tavoite oli selvittdi vanhempien ajatuksia ja odotuksia esiopetuksesta.
Tarkoituksena oli selvittdd vanhempien odotuksia esiopetukselta erityisesti ympériston,
tyStapojen, sisiltéjen ja yhteistyon osalta. Vanhempien odotuksien tutkiminen on térke-
a4, koska vanhempien mielipiteit tulee ottaa huomioon esiopetusta suunniteltaessa.

Tutkimusjoukko koostui erdin eteld - savolaisen kunnan esiopetuksen vuonna 2001
aloittaneiden lasten vanhemmista, joita oli yhteensd 48. Vanhempien ajatuksia tutkittiin
kyselylomakkeen avulla. Kyselylomakkeessa oli pidasiassa avovastauksen vaativia ky-
symyksid, mutta myds muutama monivalintainen kysymys. Vanhempien vastaukset
analysoin laadullisesti etsimilld yhteisid teemoja.

Vanhempien kisitykset esiopetuksesta liittyivit sosiaalisten taitojen harjoittelemiseen,
koulunkdynnin alkuvaiheisiin seké leikin merkitykseen lapsille. Vanhemmat halusivat
lapsensa esipetukseen, koska lapsen sosiaalisten taitojen haluttiin kehittyvén, hédnen ha-
luttiin toimivan vertaisryhmissi ja hiinen toivottiin omaksuvan taitoja koulua varten.
Vanhempien tunteet esiopetuksesta liittyivit lapsen tulevaisuuteen, lapseen ja vanhem-
pien omiin tunteisiin. Vanhempien yleiset odotukset esiopetuksesta liittyivéit koulun
aloittamiseen ja sosiaalisten taitojen kehittymiseen. Esiopetusympériston ilmapiiriltd
vanhemmat odottivat kehittdvyyttd ja kannustavuutta sekd myonteistd ilmapiirid. Tilalta
vanhemmat odottivat valoisuutta, tilavuutta ja kodinomaisuutta Vélineiden tulee van-
hempien mielestd olla monipuolisia, sopivia, ajanmukaisia, turvallisia ja niit4 tulee olla
riittdvésti. Suosituimpia tyStapoja vanhempien mielestd olivat leikkiminen, ryhmétyot,
tutkiminen, ongelmanratkaisu ja oppimisen tukeminen. Yhteistyon tulee vanhempien
mielestd olla avointa, rehellistd, tiivisti ja luontevaa. Suosituimmat yhteistydmuodot
olivat vanhempainillat, yhteiset tapahtumat lasten kanssa, tiedotteet ja avoimet ovet.
Suosittuja olivat my6s retket, keskustelut yhdesséd lapsen kanssa sekd keskustelut ilman
lasta.

Téamén tutkimuksen tulokset antavat tietoa tutkimuskunnan esiopetushenkilostolle ja
vanhemmille yhteistyon kehittdimisen pohjaksi. Nidin he yhdessd voivat muokata yh-
teisty6td haluamaansa suuntaan.

Avainsanat: esiopetus, vanhempien odotukset, vanhemmuus, esiopetussuunnitelma, esi-
opetusikéinen lapsi.
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1 JOHDANTO

Esiopetus on viime vuosina ollut voimakkaan kehittimisen kohteena. Monen vuoden
ajan se on ollut yksi keskeisimmisti puheenaiheista varhaiskasvatuksen ja alkuopetuk-
sen aloilla sek#i vanhempien keskuudessa. Syksystd 2001 lihtien jokaisen kunnan
velvollisuus on ollut tarjota esiopetusta kaikille sitéi haluaville. Esiopetus on tarkoitettu

aloitettavaksi vuotta ennen oppivelvollisuuden alkua.

Yhteiskunnallinen muutos on ollut rajua viime vuosikymmening ja timé muutos on tuo-
nut mukanaan muutoksia my6s vanhemmuuteen. Yhteiskunta tarjoaa lapsiperheille
monenlaisia palveluita, joista yksi osa on esiopetus. Sen vuoksi on tirkefii tutkia aihetta
vanhempien nidkdkulmasta ja selvittds, mitd vanhemmat ajattelevat timiin yhteiskunnan

tarjoaman palvelun tuovan vanhempien ja lasten elimiin.

Vanhempien merkitys lapselle on suuri ja kaikki vanhempien valinnat vaikuttavat lap-
sen eliméddn. Sen vuoksi haluan tutkia t#td aihetta, koska vanhemmat periaatteessa
valitsevat, meneekd lapsi esiopetukseen vai ei. Niin ollen my6s yhteistyd vanhempien
kanssa muodostuu tirkedksi esiopetuksessa. Tdmén tutkimuksen tarkoituksena on tuot-
taa tietoa, jonka avulla luodaan pohjaa yhteistydn kehittdmiselle. Tutkimuksessani
selvitin, mitd vanhemmat yleensi kisittivat esiopetuksella ja millaisia ajatuksia ja
odotuksia vanhemmilla siitd on. Tutkin erityisesti sisdltoji, ympérist6d, tyotapoja sekid
yhteisty6td kohtaan ilmaistuja odotuksia.



Esiopetusikiinen lapsi on keskiméirin kuusivuotias, joten kisittelen téssé tydssd kuusi-
vuotiaan kehitysvaihetta. Vanhempien odotukset esiopetuksesta liittyvit paljolti lapsen
kehitysvaiheeseen, sithen mit4 lapsi osaa tehdi ja mihin hin kykenee. Myés esiopetus-
suunnitelmissa korostetaan lapsen kehitystason tietimystd, jotta héntd osataan ohjata

oikealla tavalla.

Tutkimukseni kohdistuu eréfiseen eteld-savolaiseen kuntaan. Tutkimuskohteenani olivat
syksylld 2001 kaikkien esiopetuksen aloittaneiden lasten vanhemmat kyseisessd kun-
nassa. Kerdsin aineiston syksylld 2001 kyselylomakkeella, jossa oli sekd avoimia etté
strukturoituja kysymyksid. Syksylli sain ensikiden tietoa siitd, mitd vanhemmat odotta-

vat esiopetukselta ja millaisia ennakkokésityksid heilld esiopetuksesta on.

Melko vihén on toistaiseksi tutkittu vanhempien odotuksia ja tunteita heidén lapsensa
aloittaessa esiopetuksen. Sen sijaan aiemmin tehdyissd tutkimuksissa vanhempien né-
kékulmaa on tutkittu péiasiassa perusopetukseen kohdistuvia  odotuksia.
Asiantuntijoiden velvollisuus on tehdd yhteisty6td vanhempien kanssa ja ottaa van-
hemmat mukaan suunnitteluun. Mielestiini esiopetusta on tirke#d tutkia vanhempien
nidkokulmasta, koska heilld on tiettyjd odotuksia ja kisityksid asiasta ja koska p#dasial-

linen kasvatusvastuu on vanhemmilla.

Tutkimukseni on paikallinen eli ainoastaan yhtd pientd kuntaa kisittelevd. Tdmin tut-
kimuksen ja sen tulosten perusteella ei voi tehdi yleistyksié koko maata ajatellen. Tall4
tutkimuksella on kuitenkin térked osa paikallisen esiopetuksen toiminnassa ja esiope-

tuksen suunnittelussa ja kehittimisessi.



2 MITA ESIOPETUS ON?

Tutkimukseni kohdistuu esiopetukseen, joten seuraavaksi selvitin, mit4 esiopetuksen
kisitteelle on ajan kuluessa tapahtunut ja miten mérittelen kisitteen tisss tutkimukses-
sa. Valotan esiopetuksen kiisitteessi tapahtuneita muutoksia 1970-luvulta 2000-luvulle.
Lisdksi késittelen sitd, miten esiopetusta jirjestetiifin Suomessa. Kuvaan myos tarkem-
min, miten esiopetusta jirjestetédin tutkimuskunnassani.

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2000, 23-24) mukaan esiopetus kuva-
taan tiettyyn ikd#in liittyviksi oikeudeksi ja huoltaja pi#attdsi, osallistuuko lapsi
esiopetukseen. Esiopetuksen tuntim#ird on tarkkaan mritelty ja sitd on kuntien nou-
datettava. Kunta on velvoitettu hoitamaan esiopetuksen jirjestiiminen niin, ettd se on
kaikin puolin lasta ajatellen suunniteltu eikd muodostu hinelle liian raskaaksi.

"Lapsella on oppivelvoilisuutta edeltiviini vuonna oikeus
saada esiopetusta ja huoltaja pdittds esiopetukseen osallis-
tumisesta. Kunta on puolestaan velvollinen jarjestimiin
sen alueella asuville oppivelvollisuuden alkamista edelt3-
vind vuonna esiopetusta. (Esiopetuksen opetussuunnitel-
man perusteet 2000, 23 -24.)"

Esiopetus muodostuu kokonaisuutena yhteiskuntamme noudattamien perusarvojen
pohjalle. Esiopetukselle on uusissa Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
(2000, 7) annettu tiettyjd tehtdvid, jotka sen tulee tdyttii. Keskeinen tehtivi on "edistdd
lapsen suotuisia kasvu-, kehitys- ja oppimisedellytyksid" (Esiopetuksen opetussuunni-



telman perusteet 2000, 7). Perusteissa korostetaan myds lapsen terveen itsetunnon vah-
vistamista seké vuorovéikutusta muiden ihmisten kanssa. Lapselle tulee tarjota myos
monipuolisia kokemuksia, ja esiopetuksessa on huomioitava my0s tytt6jen ja poikien
erityistarpeet. Ennen kaikkea esiopetuksen avulla "taataan tasavertaiset mahdollisuudet
oppimiseen ja koulun aloittamiseen" (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000,
7.

2.1 Esiopetuskiisitteen muuttuminen

Esiopetuskisite ei ole uusi. Se on kuitenkin aikojen kuluessa muuttunut. Esiopetuskésite
on liitetty erityisesti juuri koulua edeltdviin vuoteen tai koko varhaislapsuuden ajalle.
Myds kdytinnon toiminta esiopetuksen osalta on kokenut monenlaisia muutoksia. Siksi

on térkedd valottaa kidsitteen menneisyytta.

Esiopetuskésitteelld on kaksi erilaista merkitystd. Laaja-alaisesti médritelty esiopetus
kisittédi kaiken alle kouluikiisten lasten suunnitelmallisen kasvatus- ja opetustoiminnan.
Suppeammalla tavalla esiopetus mégritelldin kuusivuotiaiden lasten opetukseksi ja kas-
vatukseksi. (Virtanen 2000, 26-27.)

1970-luvun alussa Esikoulukomitean mietinndssd (1972, 9) komitea piti tédrkeénd sitd,
ettd kielenkéiytossd yleistyisi esiopetuksen uusi kisite, joka viittaisi kaikkeen ennen
kouluiki4 annettavaan kasvatukseen ja opetukseen. Esiopetuskésite néhtiin tuossa mie-
tinnOssd  yleismédritelmédnd, joka liittyi kaikkeen alle kouluikiisille kohdistettuun
suunnitelmalliseen kasvatus- ja opetustoimintaan. Kuitenkin samassa mietinndssi rajat-
tiin kuusivuotiaille pakollinen ja maksuton kouluhallinnon alainen esikoulu.
Mietinndssd nihtiin tirkedni se, ettd resurssien mukaan maksuton esikoulu tulisi laa-

jentaa myGs nuorempia ikéluokkia koskevaksi.

Kuusivuotiaiden kasvatus- ja koulutustoimikunnan komiteanmietinnéssdé 1978 (219-
220) toimikunta toteaa, ettd " kuusivuotiaiden koko ik#iluokka saatetaan jarjestetyn kas-

vatuksen ja opetuksen piiriin ja oppivelvollisuutta alennetaan vuodella”. Toimikunta



toteaa my®s, ettd kuusivuotiaille tulee jérjestdd oppivelvollisuuden yhdeksidnvuotiseen
peruskouluun liittyvd esiluokka. Tamé olisi tullut jérjestis koko maassa samanaikaisesti

ja takaraja olisi ollut vuoden 1985 syyslukukauden alku.

Edellinen ei kuitenkaan toteutunut, koska vuonna 1984 valmistui Kuusivuotiaiden las-
ten esiopetussuunnitelma. Tidssd suunnitelmassa (1984,7) esiopetusta pidetdin
kuusivuotiaille jirjestettyni suunnitelmallisena kasvatus- ja opetustoimintana. Esiopetus
nihdiin tissd suunnitelmassa kotikasvatusta tukevana toimintana ja vilivaiheena péivi-
hoidosta kouluun. Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelmassa (1984, 14)
painotettiin kuitenkin sit4, ettd esiopetusta ei voida erottaa aikaisemmista kokemuksista,

mutta esiopetuksen tulee antaa mySs valmiuksia koulua ajatellen.

1990-luvulla pysyttiin kisityksessd, joka vahvisti esiopetuksella olevan jatkuvuutta
koulun aloituksen kannalta. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (1996,8) mai-
nittiin, ettd nimi perusteet on tehty juuri kuusivuotiaille annettavaa esiopetusta varten.
Samoissa perusteissa todettiin esiopetuksen olevan suunniteltua kasvatusta ja opetusta,
jota lapsille tarjotaan ennen oppivelvollisuuden alkua joko pdivdhoidossa tai peruskou-

lussa.

Uusimmissa esiopetuksen valtakunnallisissa perusteissa (2000,7) esiopetus méairitelldin
lapsen oikeudeksi vuotta ennen oppivelvollisuutta alkavaan opetukseen ja kasvatukseen,
johon osallistumisesta p#ittdd lapsen huoltaja. Esiopetuskisite liittyy tiukasti koulun
aloitukseen ja sitd edeltdvain vuoteen. Niin se sidotaan pé#osin tiettyd ikdryhmad kos-
kevaksi opetukseksi. Toisaalta se n#hddsin jatkumona varhaiskasvatuksesta
perusopetukseen. Varhaiskasvatus ja sithen kuuluva esiopetus sekd perusopetus muo-
dostavat lapsen eldmissd johdonmukaisesti etenevin kokonaisuuden. Toisin sanoen
esiopetuksessa on huomioitava seké varhaiskasvatuksen ettd perusopetuksen tavoitteet

ja sisdllot. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000, 7, 24.)

1980-, 1990- ja 2000-luvuilla esiopetus on kisitetty suppealla tavalla eli tietyn ikéryh-
mén opetukseksi ja kasvatukseksi. Niin ollen ainoastaan 1970-luvun alussa esiopetus on
késitetty kaikkia alle kouluikiisid koskevaksi opetukseksi. Kuitenkin tuolloinkin on

eritelty erikseen kuusivuotiaiden maksuton esiopetus. Myshemmin esiopetus on selke-
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asti liitetty joko kuusivuotiaisiin tai perusopetusta edeltivizin vuoteen ja ndin samaa

ikidluokkaa koskevaksi opetukseksi.

Tissd tutkimuksessa esiopetus kisitetdsin vuotta ennen koulun alkua tapahtuvaksi ope-
tukseksi ja kasvatukseksi, ja niin ollen tietty4 ikéiluokkaa koskevaksi. Ndin ollen tdssd

tutkimuksessa esiopetusta tarkastellaan suppeamman mééritelmén mukaan.

2.2 Esiopetuksen toteutuminen kasvatusjirjestelmissi

Suomen kasvatusjirjestelmissi esiopetus voi kuulua seki sosiaalihallinnon ettd opetus-
hallinnon piiriin (Vilimadki 1999, 166). Sosiaalihallinnon alaisessa péivdhoidossa
esiopetusta jirjestetdin pidasiassa pdivikodeissa joko omana esiopetusryhmini tai
muiden ikdluokkien kanssa yhdessi. Opetushallinnon puolella esiopetusta jérjestetdin

perusopetuksen yhteydessi yhdysluokassa tai omana ryhménéén koulun tiloissa.

Suomalaisessa kasvatusjirjestelmissi pidivihoidon varhaiskasvatus ja sithen sisdltyvi
esiopetus tahtdivit lapsen kasvun ja oppimisen tukemiseen syntymdéstd oppivelvolli-
suuteen saakka. Pdivihoitoon sisdéinrakennettu esiopetus ei tavoita kaikkia lapsia. Taméi
onkin yksi haaste esiopetuksen hallinnolle. Pdivihoidon esiopetuksen keskeinen haaste
on henkilostén pedagogisen tietoisuuden jdsentyminen niin, ettd oppiminen ja oppiva
lapsi nousevat kasvatustoiminnan keskiéon. (Hujala, Puroila, Parrila-Haapakoski & Ni-
vala 1998, 219.)

Koulussa esiopetus on otettu kehittdmisen kohteeksi. Kiytdnnén ongelmana on se, etté
luokanopettajilla on harvoin asiantuntemusta varhaiskasvatuksen alalta. Esiopetuksen
kdynnistdiminen edellyttdd koulussa varhaislapsuuden erityisyyden tuntemista ja var-
haislapsuudessa tapahtuvan oppimisen ymmdrtimistd. (Hujala ym. 1998, 219-220.)
Nykyisin onkin monessa koulussa erikseen kuusivuotiaiden esiopetusryhmd, jolla on

oma opettajansa.
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Uudet Esiopetussuunnitelman perusteet (2000, 23) miérittelee melko viljdsti esiopetus-
paikan tai sen antajan. Pdsasia on, ettei matka muodostu lapsen kannalta kovin pitkéksi

ja ettd kuusivuotiaalla on oikeus myés paivdhoitopaikkaan.

"Esiopetusta jérjestettdessi on otettava huomioon oppi-
laiden matkat ja se, ett esiopetukseen osallistuville lap-
silla on mahdollisuus kiyttida pdivahoitopalveluita. Esi-
opetus paikka voi olla koulu, pdivihoitopaikka tai muu
soveltuva paikka."

(Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000, 23.)



3 ESIOPETUKSEN OPETUSSUUNNITELMA

Valtakunnalliset opetussuunnitelman perusteet midritteleviit esiopetuksen jarjestimisti.
Oman tutkimukseni kannalta tirkeitd ovat opetussuunnitelman sisillét, yhteistyd van-
hempien kanssa, esiopetuksen tyStavat ja esiopetuksen oppimisympiristé. Tdmin
vuoksi olen ottanut pohjaksi uuden Esiopetuksen opetussuunniteiman perusteet vuodelta
2000. Tassd on uusimmat ohjeet ja normit, joiden mukaan esiopetusta suunnitellaan.
Téamén lisdksi opetussuunnitelmatyd on tirked osa paikallista yhteistyotd, jossa van-
hemmatkin voisivat olla mukana Seuraavassa kisittelen aihetta tutkimustehtfvini
mukaisesti painottaen yhteisty6tid vanhempien kanssa.

Opetussuunnitelma on hyvin monimuotoinen kisite, koska siitd ei ole olemassa yhti
ainoaa selkedd madritelmid. Poikosen (1999,15) mukaan jokainen mirittely on erilai-
nen riippuen sen kirjoittajasta. Joidenkin tutkijoiden mukaan opetussuunniteima voidaan
nidhdd monitieteiseni ja dynaamisena, kun taas toisten mielestd se on kulttuurinen ra-
kennelma. Jotkut puolestaan nikevit opetussuunnitelman suunnitelmaksi kaikista
mahdollisista jérjestelyistd ja toiminnoista, jotka ovat edellytykseni koulun tai piiviko-
din tavoitteiden toteutumiselle.

Opectussuunnitelmatyo kisitetdisin prosessina. Tama prosessi on jatkuva, yhteisddynaa-
minen tapahtumasarja, jossa yhteiso tutkii itsediin, kdy sisdistd arvioivaa keskustelua ja
pyrkii koko ajan kehittimiifin opetussuunnitelmaansa ja koko toimintakulttuuriaan yhi
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laadukkaammaksi. Opetussuunnitelma ei siis ole koskaan valmis, vaan se on jatkuvan
tarkastelun ja muutostén kohde. (Grondahl, Piekkari & Rassi 1994, 43.) Opetussuunni-
telmaa arvioidaan koko ajan ja tarpeen tullen siti myds muutetaan. On hyvd, ettd
opetussuunnitelma ei ole vuodesta toiseen sama. Néin ei ehkd toisteta yhtend vuonna
tehtyjé virheitdi muina vuosina, vaan opetussuunnitelmaan voidaan tehdd muutoksia ja

parantaa siten kéytiant6ja.

Esiopetusta kehitetiizin nykyisin paljon ja timi kehittdmistoiminta onkin osa yhteiskun-
nallista kasvatus- ja koulutusjirjestelmin uudistamista. Valtioneuvosto padttad
esiopetuksen yleisistd valtakunnallisista tavoitteista ja opetushallitus puolestaan vah-

vistaa esiopetuksessa noudatettavat valtakunnalliset perusteet. (Virtanen 2000, 11-12.)

Uusi Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2000, 20) on normi, joka on kansalli-
nen kehys opetussuunnitelman laadinnassa. Se on jaettu kuntiin ja sen perusteella
jokaisen kunnan on tehtéivi oma kuntakohtainen opetussuunnitelmansa. Kuntien omissa
opetussuunnitelmissa tarkennetaan perusteissa olevia tavoitteita ja sisélt6jd ja ennen
kaikkea luodaan toiminnallisia kokonaisuuksia. Jokaisella kunnalla tulee viimeistééin
syksylld 2002 olla oma esiopetussuunnitelma, jonka mukaan kunta esiopetusta toteuttaa.
Paikalliseen kehittdimistydhon on opittu vihitellen erityisesti kokeilujen ja kdytédnnén
tydeldmén kautta (Virtanen 2000, 48.)

Esiopetus voi olla alueittain ja paikkakunnittain hyvinkin vaihtelevaa, koska kukin
kunta muokkaa oman esiopetussuunnitelmansa. Kunnat saavat itse paéttdd milld tavalla
esiopetuksen jirjestdvit. Lisdksi vield jokainen esiopetusyksikké muodostaa oman tar-
kemman opetussuunnitelmansa. Esiopetussuunnitelma ei ndin ollen ole lastentarhan-
opettajalle tai luokanopettajalle valmiiksi annettu, vaan se on enemminkin pedagoginen
kokonaisuus, jota opettajat kiyttdvit tyGssddn apuna ja ohjenuorana (Virtanen 2000,
48).
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3.1 Esiopetuksen sisillot ja tyGtavat

Uudessa Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2000, 10) esiopetuksen sisdllot
on jaettu seitsemdin keskeisimpiin alueeseen: kieli ja vuorovaikutus, matematiikka,
etiikka ja katsomus, ympéristo- ja luonnontieto, terveys, fyysinen ja motorinen kehitys
sekd taide ja kulttuuri. Tami jako on tarkoitettu helpottamaan opettajan ty6td. Muuten
esiopetusta kuvaa parhaiten eheyttiminen, jossa opetus muodostuu kokonaisuuksista ja
monipuolisten tyStapojen kéytostd. Eheyttdmisen tulee olla monipuolista ja eri sisdllot
tulee ottaa huomioon kokonaisuuksia suunniteltaessa ja toteutettaessa. Néin kokonai-

suudet ja oppimisprosessi ovat tirkedmpid kuin tietyt yksittdiset sisallot.

Esiopetuksessa oppiminen tapahtuu leikinomaisesti lapsen kehitystasosta ldhtevén toi-
minnan kautta. Toiminta perustuu lapsen tarpeeseen oppia mielikuvituksen ja leikin
avulla. Néin ollen opettajan tulee tukea oppimista ja ohjata lasta huomaamaan oma op-
pimisensa ja omat mahdollisuutensa vaikuttaa onnistumiseen oppimisessa.

(Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000, 9.)

Tyétapoina Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2000, 9) on esitetty konk-
reettinen kokeileminen, tutkiminen, aktiivinen osallistuminen, muu tiedonhankinta,
ongelmanratkaisu ja oppimisen ohjaaminen vuorovaikutuksessa aikuisten ja vertaisryh-
mén kanssa. Lapsen omaan elinympdéristoon liittyvét ilmi6t, tapahtumat ja kokemukset

ovat lapsen omien tutkimusten 1dhtSkohtana.

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet korostavat konkreettisen kokeilemisen ja
tutkimisen merkitystd. Kokeileminen ja tutkiminen heréttdvéit lapsen mielenkiinnon
ympdrist6d, luontoa ja luonnonilmiditd kohtaan ja auttavat lasta tajuamaan vallitsevia
olosuhteita. Tavoitteena on ajattelun ja ongelmanratkaisukyvyn lisdiminen sekd mieli-
kuvituksen kehittdiminen. Tutkimisen ja kokeilemisen avulla lapsen sana- ja
késitevarasto sekd keskittymiskyky lisdfintyvét. Samalla lapsi saa my6s onnistumisen ja
keksimisen ilon kokemuksia. Tutkittavien kohteiden tulisi olla tuttuja ja jokapdiviiseen
eldmédn liittyvid. (Heikkinen-Peitsoma & Rautakivi 1987, 176.) Myos Kuusivuotiaiden
lasten esiopetussuunnitelmassa (1984, 55) nihddin kokeileminen, tutkiminen ja keksi-
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minen tirkeiksi. Lihtokohtana tulisi olla lasten omat kiinnostuksen kohteet ja lapsia

askarruttavat asiat. Ndin lapsen uteliaisuus ja mielikuvitus yhdistyvét asiatietoon.

Aktiivinen osallistuminen on persoonallista, lapsesta itsestéiin ldhtevad ja konkreettisiin
kokemuksiin perustuvaa osallistumista tai oppimista. Lapsi reagoi kaikkeen kokonais-
valtaisesti liikkumalla, koskettelemalla, kuuntelemalla, puhumalla, tuntemalla ja
tutkimalla. Kun lapsi on kiinnostunut tekemisestéin ja siitd, mihin hén osallistuu, hin
keskittyy hyvin ja ratkaisee mahdollisia ongelmia. (Hohmann, Banet & Weikart 1992,
98.)

Muita tydtapoja ovat yksils-, ryhmé-, ja paritydskentely sekd leikkiminen. Kaikkia nditd
voidaan tehdd joko ohjatusti tai lasten spontaanina tekemisend. Parityé on ryhmétyds-
kentelyn yksinkertaisin muoto ja samalla se on tie vaativimpiin yhteistoiminnan
muotoihin. Ryhmiitydssd tietty tehtivd jaetaan lapsiryhmén suoritettavaksi. (Lahdes

1997, 165.) Myos leikin avulla lapset opettelevat ryhméssi olemista ja siind toimimista.

Leikilld on suuri merkitys lapsen luovan ajattelun kehitykselle, koska lapset kiyttaviit
leikissdfin paljon mielikuvitusta. Leikin pasimd#rd on yleensé toiminta, eikd leikissd py-
rité tiettyyn lopputulokseen. Leikki luo turvallisen ilmapiirin myds oppimiselle ja antaa
ndin hyvit mahdollisuudet taitojen kokeiluun. (Hujala ym. 1999, 38.) Myds sosiaalisille
suhteille luodaan pohjaa lapsuuden leikeissid. Leikki tarjoaakin laajenevan yhteistoimin-
nan verkon lapselle ennen koulun alkua. Leikin parissa lapsi luo luottamuksellisia
suhteita toisiin lapsiin. Nami leikkisuhteet luovat pohjaa mychemmille pelitilanteille,
joissa valmis s#iinté madrdd leikkijditten suhteet ja joissa on osattava voittaa ja hivitd.
(Helenius 1993, 64.)

Leikilld on suuri merkitys hienomotoristen ja liikunnallisten taitojen lihteend. Par-
haimmillaan leikkiryhmissd viridd leikkiperinne, joissa vanhat leikit ovat
leikkikulttuuria sekd ryhminmuodostuksen ja vastavuoroisen moraalin muodostajia.
Samalla ne toimivat myos liikunnan taitojen vélittdjid. (Helenius 1993, 65-66.) Leikki
lisid my6s lapsen sana- ja tietovarastoa sekd ilmaisutaitoa. (Heikkinen-Peitsoma &
Rautakivi 1987, 130.)
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3.2 Esiopetuksen oppimisympéristd

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2000, 9) mukaan oppimisympéristd ko-
konaisuudessaan sisdltdd fyysisen, psyykkisen, kognitiivisen seké sosiaalisen ja
emotionaalisen ympéristdn, joiden puitteissa esiopetuksen toiminta tapahtuu (myos
Hujala ym. 1999, 26). Keskeistd on opettajan ja lapsen seki lasten keskindinen vuoro-
vaikutus, toimintatavat ja oppimistehtdviit. Hyvd oppimisympéristd tukee lapsen
oppimismotivaatiota, uteliaisuutta ja mielenkiintoa seki hinen aktiivisuuttaan ja itse-
ohjautuvuuttaan. Oppimisympéristd voi tukea lasta monipuolisesti ja antaa hénelle
mahdollisuuden erilaistin toimintoihin. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2000, 9.)

Oppimisympiristd tuleekin n#hdé kokonaisuutena lapsen ympérilld (Hujala ym. 1999,
26). Kotien ja esiopetuksen kulttuurien kohtaaminen on oppimisympiristdssi oleellista
ja siksi on hyvé ottaa myds vanhemmat mukaan oppimisympériston luomiseen (Hujala
ym. 1999, 28). Omassa tutkimuksessani selvitin vanhempien odotuksia p4dasiassa fyy-

sisen ympériston eli ilmapiirin, tyvilineiden, materiaalien ja ympéristdn osalta.

Ilmapiirin oppimisympiristossid tulee Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
(2000, 9) mukaan olla iloinen, avoin, rohkaiseva ja kiireeton. Myds Kangassalo (2000,
96) toteaa, ettd on tirkedd luoda lapsen oppimiselle puitteet, jossa héin voi keskittyd
kiinnostaviin kysymyksiin hdiriintyméttd. Ndin ollen oppimisympériston kiireettdmyys

ja rauhallisuus ovat térkeitd asioita lapsen ja aikuisen kannalta.

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2000, 9) mukaan tydvilineet ja materi-
aalit tulee olla lasten saatavilla ja niiden tulee olla nykyaikaisia. Kangassalon (2000, 96)
mielestd tyérauha ja tietty selked jérjestys oppimisympéristossd ovat ensisijaisia asioita
lapsen oppimismahdollisuuksille. Oppimisympérist6n tulee olla terveellinen ja turvalli-
nen ja esteettisesti miellyttivd. Kokljuschkinin (2001,70) mukaan ympérist6, joka on
toiminnallisesti, tilallisesti ja eldmyksellisesti virikkeellinen edistdd parhaiten lasten
kehitystd. Hanen mielestdéin lapsen yksilolliset tarpeet tulee ottaa huomioon mahdolli-

suuksien mukaan ympirist64d suunniteltaessa.
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Jotta ympdristd olisi sbpiva lapsille, sen tdytyy tarjota kehykset kehityksen eri osa-
alueille ja ymmértas padmédrien avulla tarjota lapsille laatua heidiin omasta kokemuk-
sestaan. Ympériston tulee mySs herittdd lapsen uteliaisuutta, antaa paljon kokemuksia
sekd tukea ja laajentaa oppimista. (Blenkin & Whitehead 1987, '36-37.) Ympiristolla,
jossa lapsi leikkii ja sen yhteydessi olevilla vilineilld, on yhteys lasten leikin tasoon.
Kun ympéristé on hyvi ja virikkeellinen, lapset leikkivit monimutkaisia ryhmaéleikkejé
ja kyttdvit paljon luovuuttaan seki ajattelun toimintoja. (Hujala ym. 1999, 28.)

3.3 Yhteisty6 vanhempien kanssa

Ensisijainen kasvatusvastuu lapsesta kuuluu vanhemmille (Huttunen 1983, 29). On tir-
kedd, ettd se on mainittu my6s Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2000, 15),
silld siten siihen otetaan kantaa korkeimmilla p#itoksentekotasoilla. Perusteissa koros-
tetaan luottamuksellisen yhteyden merkitystd esiopetuksen henkildstén ja huoltajien
vililld lapsen viihtyvyyden, kasvamisen ja oppimisen kannalta. Néin lapselle voidaan
taata mahdollisimman hyvit liht6kohdat oppia ja saada my6nteisid oppimiskokemuksia.
Pdivdhoitokasvatus ei ole kotikasvatuksen Kkilpailija vaan sen tdydentdja. Pdivihoidon
yleistavoittecksi on médritelty kotien kasvatustyén tukeminen ja lasten kasvattaminen
yhdessi kotien kanssa. Vanhemmat auttavat ja tukevat puolestaan pdivihoitoa antamalla

omaa lastaan koskevan tiedon paivihoidon kasvattajien kaytt66n. (Huttunen 1983, 17.)

Yhteistyd vanhempien kanssa esiopetuksessa on lapsen kannalta erityisen tirkeds. Esi-
opetuksen opetussuunnitelman perusteista (2000, 7) kdy ilmi, ettd esiopetukseen
osallistuva henkildstd ja vanhemmat ovat yhdessd vastuussa siitd, ettd lapsi osallistuu
sddnnollisesti esiopetukseen. Tdmi on edellytys asetettujen tavoitteiden saavuttamisek-
si. Opettaja suunnittelee, toteuttaa ja arvioi toimintaa yhteistyssd huoltajien, lasten ja
muun henkiloston kanssa. Niin edistetédéin toimintaa, joka kehittds lapsen tunteita, tai-
toja ja tietoja. Toiminnan tarkoitus on laajentaa lapsen ja koko esiopetusryhmiin

mielenkiinnon kohteita. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000, 9.)
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Erityisen tirke#s yhteistyd vanhempien kanssa on esiopetuksen arvioinnissa. Sen lisék-
si, etifl vanhemmat osallistuvat lapsensa arviointikeskusteluihin, heidén osallistumistaan
tulisi lisdtd my6s lapsen oppimisympiriston (tilat, vélineet, opetuksen voimavarat, ope-

tuksen kehystekijét) arvioinnissa. (Korpinen 2000, 142.)

On kuitenkin vaikea rakentaa kattavaa tai kaikkialla toimivaa yhteistyomallia vanhem-
pien ja esiopetushenkiloston vilille, silli esiopetusta toteutetaan hyvin erilaisissa
ympdéristdissi. Maaseutujen kylikouluissa vanhempien kanssa tehtévé yhteistyd poikke-
aa suuresti siitd, millaista se on suurkaupungin paivikodeissa. Yhteistyén suunnittelun
l5htokohtana onkin pidettéivd niiden vanhempien toiveita ja tarpeita, jotka eldvit kysei-
sessi ympdristdssd. Kuten yhteistyd myds sen tavoitteet, siséliot ja muodot saattavat
vaihdella paikkakunnasta toiseen ja samankin paikkakunnan sisélld. Toiset vanhemmat
haluavat ja tarvitsevat perinteisid lehtid, ilmoituksia ja vanhempainiltoja, kun taas toiset
vanhemmat haluavat enemméin yhdessid tekemistd lasten kanssa. On siis muistettava

kartoittaa vanhempien tarpeita yhteistyotd suunniteltaessa. (Korpinen 2000, 144-145.)

Kodin ja piivikodin/esiopetuksen yhteistyd on hyvin térked lapsen kasvatuksessa.
Huttusen (1983, 37) mukaan yhteistyon toteuttamisen yhtend periaatteena on lapsi- ja
kasvatuskeskeisyys sekd kasvattajien tasavertainen vuorovaikutus. Kaiken yhteistyén
perustana on lapsi ja kasvatustoiminta sekd kodissa ettd esiopetuksessa. Tasavertainen
vuorovaikutus edellyttdi sitd, ettdi molemmat osapuolet osallistuvat yhteistyon suunnit-
teluun ja toteuttamiseen. Yhteistyén toteuttaminen perustuu nidin ollen

molemminpuoliseen luottamukseen.

Yhteistyén muotoja on monia. Kirjallisia viestejé ja lehtisid on hyvi jakaa heti toimin-
takauden alkaessa. Tiedotteen tulisi olla mielenkiintoinen ja todellista tietoa jakava.
Siind on oltava tiedot pdivihoitopaikasta, henkilékunnasta, toiminnan pé#itavoitteet,
toimintamuodot ja piivéjdrjestys seki tdrkeimmit sdinnét. Joissakin paikoissa kéyte-
tizin apuna my0s reissuvihkoa pdivikodin ja vanhempien vililli. (Heikkinen - Peitsoma
& Rautakivi 1987, 213-215.)

Henkilokohtaisia yhteistyénmuotoja ovat ilmoittautumistilanne, perhekohtaiset neuvot-

telut, kotikdynnit, puhelinkeskustelut, henkilokohtaiset keskustelut ja pdivittdinen
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kanssakidyminen. Ilmoittautumistilanteessa luodaan pohjaa yhteistyolle ja tutustutaan
esiopetuspaikkaan (Huftunen 1983, 41). Perhekohtaisissa neuvotteluissa tidydennetéin
ilmoituskaavakkeessa olevia tietoja. Néin edistetéizin lapsen tuntemusta ja oikeaa kasva-
tus- ja ohjaustapaa. Puhelimen avulla voidaan ilmoittaa lapsen sairastumisesta,
tapaturmista ja muista tirkeistd asioista. Henkilokohtaiset keskustelut voivat olla vaikka
viikoittaisia (Huttunen 1989, 87). Vanhemmille tulisi antaa mahdollisuus puhumiseen
ajankohtaisista asioista, varsinkin jos perheen olosuhteissa tapahtuu muutoksia. Péivit-

tdinen kontakti on tarkeidd luottamuksellisen suhteen syntymiselle (Huttunen 1989, 87).

Yhteisici tilaisuuksia sekd vanhemmille ettd henkilokunnalle ovat vanhempainillat,
avoimien ovien péivd, vanhempainpiirit tai kerhot, iltapdivikahvit, talkoot, myyjéiset,
niyttelyt, juhlat, retket ja vanhempainneuvostot.( Hujala 1983, 39-40; Heikkinen - Peit-
soma & Rautakivi 1987, 219-224.) Niissd yhteisissi tilaisuuksissa voivat myds lapset
olla mukana, jos niin sovitaan. Usein onkin niin, ettd nimi yhteiset tilaisuudet ovat ko-

ko perheen yhteisid tapahtumia.

Huttunen on tutkinut péivdhoidon ja kodin yhteisty6td. (Huttunen 1988, 106-107; Hut-
tunen 1989, 37.) Vuonna 1988 tehdyst4 tutkimuksesta selvidd, ettd paivikodissa olevien
lasten vanhemmat nikivét tirkeimpéné pdivihoitokasvatuksen tavoitteena lapsensa so-
siaalisen kasvatuksen. Siihen liittyivit myds vuorovaikutustaitojen omaksuminen
yhdessi toisten lasten ja aikuisten kanssa. Toiseksi térkein tavoite vanhempien mielests

oli emotionaalinen kasvatus ja kolmanneksi térkein eettinen kasvatus.

Koulun esiopetusta koskeneessa Latvalan (1992, 62) tutkimuksen mukaan vanhemmista
94% oli sitd mieltd, ettd kasvatusvastuun tulisi jakaantua kodin ja koulun kesken. 53%
vanhemmista toivoi mahdollisuutta osallistua esiopetuksen suunnitteluun ja toteuttami-
seen yhdessd opettajan kanssa. Eniten vanhemmat toivoivat kyseisessd tutkimuksessa
vanhempainiltoja (100%), henkildkohtaisia tapaamisia opettajan kanssa (97%) ja reis-
suvihkon kéyttéd (94%). Vihiten vanhemmat halusivat toimia apuopettajana

vanhempainyhdistysten toiminnassa tai joukkotiedotuksessa.

Ojala (1993,122) on tutkinut IEA:n tutkimuksissa suomalaista varhaiskasvatusta. Tut-

kimuksessa selvisi, millaisia kontakteja vanhemmilla ja ammattihenkildstolld/hoitajalla



20

oli ollut. Eniten oli ei-muodollisia kontakteja (84,5%). Seuraavana lihes yhtd isolla
osuudella oli tapaamisié joko hoitajan (48,5%) tai vanhemman pyytdméni (45,8%). Pu-
helinta tai kirjallisia viestejd yhteistydn muotona oli kdyttinyt 69,7% vanhemmista.
Ryhmikokoontumisia mainitsi 45,3% vanhemmista ja 14,8% vanhemmista oli ollut

auttamassa lasten hoidossa.

3.4 Paikallinen esiopetussuunnitelma

Tutkimuskunnan oma esiopetuksen opetussuunnitelma valmistui kevaslld 2001 ja se
otettiin kdytt6on syksylld 2001. Opetussuunnitelmaa on tarkennettu valtakunnallisten
perusteiden pohjalta yksityiskohtaisemmaksi. Joitakin osia on otettu suoraan valtakun-
nallisista perusteista, mutta valtaosa suunnitelmasta on tydryhmén paikalliseksi
opetussuunnitelmaksi muokkaamaa. Kédyn téissd kohdassa ldpi tutkimukselleni olennai-

sia osia kunnan esiopetussuunnitelmasta.

Tutkimuskunnan esiopetussuunnitelmassa korostetaan lapsen yksilSllisyyttd, lei-
kinomaisuutta, kiireettdmyytts, kokemusten ja elimysten hankkimista sekd oppimaan
oppimista. My0s lapsen kokonaisvaltaista kehitystd pyritdéin tukemaan monipuolisten
kokemusten avulla. Oppimisympéristé nihdéin iloisena, avoimena, rohkaisevana, kii-
reettdméni ja turvallisena. Tilojen tulee olla tarkoituksenmukaiset ja ympériston tulee
kiinnittdd lapsen mielenkiintoa, uteliaisuutta ja synnyttd# oppimismotivaatiota. Ryhmé-
koon tulee olla riittivdn pieni, henkilokunnan koulutettua. Materiaalin tulee olla
ajanmukaista ja monipuolista. Kunnan esiopetuksessa painotetaan erityisesti luontoa ja
kulttuuria seké yrittdjyyttd lapsen tasolle sopivalla tavalla. ( xxxxx:n kunnan esiopetus-

suunnitelma 2001, 2.)

Siséltdalueiden tavoitteet liittyvét pddasiassa valtakunnallisten perusteiden tavoitteisiin,
niitd on vain tarkennettu. Apuna on myds ollut kunnan aiempi esiopetussuunnitelma,
johon on tehty tarvittavat muutokset. En nie tarpeelliseksi kertoa niistd tavoitteista tés-
sd yhteydessi enempdi, koska ne eivdt juuri eroa valtakunnallisten perusteiden

tavoitteista. YhteistyS kotien kanssa pohjautuu luottamukselliseen yhteisty§suhteeseen
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vanhempien ja esiopetuksen henkilostén vililla. Yhteistyd on péivittéistd lasta tuotaessa
tai haettaessa. Reissuvihko ja puhelut ovat my0s osa yhteistystd, silloin kun vanhempia
ei nihdd usein. Yhteistyohon kuuluvat myds keskustelut, joissa lapsella on oikeus olla
mukana sekd keskustelut vanhempien ja henkilokunnan vililld. Yhteiset tapahtumat
ovat osa yhteistyotd: esimerkiksi mm. retket, talkoot, juhlat, vanhempainillat, avoimet

ovet. ( xxxxx:n kunnan esiopetussuunnitelma 2001, 28.)



4 ESTOPETUSIKAINEN LAPSI

Esiopetusikiinen lapsi on useimmiten meilld Suomessa 5-7-vuotias riippuen siitd, mi-
hin aikaan vuodesta hiin on syntynyt. Padosin lapset ovat kuitenkin esiopetuksessa
kuusivuotiaita. Niin ollen kisittelen téti vaihetta lapsuudesta. Lapsi on kuusivuotiaana
tietyssd kehitysvaiheessa ja hdnen on mahdollista oppia tiettyjd asioita, kun taas toiset
asiat ovat hiinelle vield liian vaikeita. On todenniikdistii, etti vanhempien odotukset esi-
opetuksesta kytkeytyvit lapsen kehitysvaiheeseen. Siten on myds tirkeds selvittdd, mitd
vanhemmat odottavat lapsensa omaksuvan esiopetuksessa. Kehityksen kaikki osa-alueet
liittyvit my3s esiopetuksen sisdltéalueisiin. Esiopetuksessa tulee aina ottaa huomioon
lapsen kehitystaso, siten esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet korostaakin lasten
kehityksen tuntemista. Kisittelen laajemmin erityisesti ajattelua ja sosiaalista kehitysti.
Muita kehityksen osa-alueita kisittelen vihemmin.

4.1 Ajattelun kehitys

Ajattelun kehitystd kisittelen Piaget'n ajattelun kehitysteorian pohjalta. Ajattelun nelja
péfkautta Piaget'n teoriassa ovat sensomotorinen kausi, esioperationaalinen kausi, konk-
reettisten operaatioiden kausi ja formaalisten operaatioiden kausi (Beilin 1997,
120,121,123,125). Tarkemmin niista kausista kisittelen esioperationaalista kautta, joka
kestdd kahdesta vuodesta kuudenteen - seitsemiinteen ikdvuoteen saakka. Ikdvuosia
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kahdesta seitsemién luonnehtii intuitiivisen dlykkyyden kausi, jolloin alkaa kehittyd
spontaanit, ihmisten vé{liset tunteet.( Piaget 1988, 23.) Liséksi kdsittelen hieman myos
konkreettisten operaatioiden kautta (6/7-10/11 v), koska esiopetusvuonna jotkut lapset
saattavat jo siirtyd tihin kehitysvaiheeseen. Piaget'n teoria antaa yleisid suuntaviivoja.
Hiznen teoriaansa kohtaan on esitetty my6s kritiikkid. Erityisesti Donaldson (1983, 25)
on kritisoinut Piaget'n ajatuksia lapsen egosentrisyydestd. Hinen mielestdsn kaikki ib-
miset ovat lipi elimin egosentrisid joissain tilanteissa ja toisissa tilanteissa taas hyvin
kykenevid asettumaan toisen asemaan. Donaldson nikeekin, ettd lapsen ja aikuisen véli-

nen ero on pienempi kuin Piaget olettaa.

Esioperationaalinen kausi voidaan jakaa kolmeen vaiheeseen, joista viimeiseen kuuluvat
5 1/2-7/8-vuotiaat lapset. Tami vaihe on késitteiden ei-sdilyvyyden ja sdilyvyyden vili-
vaihe. (Piaget 1973, 58; Piaget 1988, 104-106.) Kauden lopulla kehittyy késitys
sdilyvyydesti eli kisitys siitd, ettd esineen massa pysyy muuttumattomana, jollei siitd
oteta mitéén pois tai jollei siihen lisitd mitéi4in. (Takala & Takala 1988, 125-126.) Ennen
seitsemittd ikdvuottaan lapsi on myds kiinnostunut selittimééin tapahtumia ja ilmidité.
Téstd on todisteena lapsen "miksi"- kysymykset, jotka ilmaantuvat kolmannen ikévuo-
den jilkeen. (Piaget 1959, 63.)

Kaudelle on ominaista my8s yksisuuntaisten luokitusten ja yksisuuntaisten funktioiden
ilmaantuminen. Yksisuuntaisia luokituksia ei kyetd palauttamaan. Tdmé ilmenee "jér-
jestyksen" kisitteen saavuttamisena (Piaget 1973, 58; Piaget 1988, 104-106), mutta
siind voi olla myds virheitd. Vaikka lapsi ymmértds hyvin muutoksen ja on tietoinen
siitd, hiin ei ymmiirré sitd palautettavissa olevana, niin ettd muoto muuttuu, mutta mééré
pysyy samana (Piaget 1969, 98). Esimerkiksi nestemédrin sdilyvyydessd se ilmenee
yksittédisiin ulottuvuuksiin keskittymisend (lapsi ottaa huomioon vain nesteen pinnan
eikd astian ominaisuuksia) (Beilin 1997, 121). Palautettavuuden puute estdd lasta myds
ymmértimistd muun muassa yhteen- ja vihennyslaskun vastaavuuden (Hénnikdinen &
Rasku-Puttonen 2001, 160-161).

Vaikka lasten ajattelun kehitys on edennyt laadullisesti esioperationaaliseen vaiheeseen
tultaessa, on mm. looginen péittely vield puutteellista. Lapsen ajattelua leimaavat ha-

vaintosidonnaisuus ja egosentrisyys. Egosentrisyys puolestaan ilmenee Piaget'n teorian



24

mukaan niin, ettd lapsella on vaikeuksia asettua toisten asemaan tai ymmértéi tilannetta
toisten nidkokulmasta. (Hannikdinen & Rasku-Puttonen 2001, 160-161, Takala & Takala
1988, 125-126.) Ajattelun prosessit, kuten kausaalinen selittiminen ja looginen péittely

ovat 7-7 1/2 vuoden ik#éin saakka egosentrisid (Piaget 1959, 73.) -

Esioperationaalisella kaudella lapsella on monenlaisia ajattelutoimintoja, mutta héin ei
ole itse tietoinen sdAnndistd, joita kiyttdd ajattelussaan. Hin voi siis ratkoa ongelmia,
mutta ei osaa selittéisi, kuinka on p#issyt tiettyyn lopputulokseen. (Takala & Takala
1988, 123-124; Jantunen, Ylipiha & Hokkanen 1993, 17-18.) Esioperationaalisessa vai-
heessa lapsen ajattelua kuvastaa ympéristostd saadut ajattelun mallit. Jos hiin on saanut
paljon maagisia selityksid, hdnen ajatteluaan kuvaa maagisuus. Jos hin puolestaan on
saanut rationaalisia selityksis, omaksuu hin asiakeskeistd ajattelua. (Takala & Takala
1988, 123-124; Jantunen ym. 1993, 17-18)

Lapsi kykenee pitiméin kuvitellun ja todellisen maailman erilldén. Lapsi ymmértdd
aikuisten esittimis syysuhteita ja pyrkii myds itsekin jisentdmién tapahtumia syysuh-
teiden avulla, mutta siind voi vield esiintyd virheitd. Ndmid virheet aibeutuvat lapsen
kokemusten ja tietojen vdhyydestd, lijallisesta yleistimisestd tai analogioiden véfrésta
kidytosti. (Takala & Takala 1988, 123-124; Jantunen ym. 1993, 17-18.)

Konkreettisten operaatioiden kaudella 6—7-vuotiaana lapsen ajattelussa tapahtuu muu-
tos, jolle on ominaista ettei hinen pisttelynsd en#i ohjaudu vilittomistd
havaintovaikutelmista kuten aiemmin. Hin alkaa siis ajatella sisdisten representaatioi-
den varassa ja yhdistelee niitd. Nyt hin mySs pystyy luokittelemaan monella eri tavalla
(Piaget 1969, 102.)

Noin kuuden vuoden ifissé lapsi saavuttaa my6s késityksen siité, ettd kappaleiden luku-
miird pysyy samana jos mitiin ei oteta pois eikd mit#sin lishtd, vaikka ryhmittelyssd
tehtdisiinkin muutoksia. Noin kuusivuotias lapsi osaa jérjestdd sarjan esineistd, joita on
useampia kuin kolme tai nelj4 ja sdilyttdd johdonmukaisen jérjestdmisperusteen. (Takala
& Takala 1988, 126-127.) 5 1/2-6 vuoden idssé lapset eivit jérjestd tavaroita endid muo-
don mukaan, vaan tekevit niistd ryhmis samanlaisten ominaisuuksien mukaan ja voivat

jopa jakaa niitd ryhmis pienemmiksi alaryhmiksi (Piaget & Inhelder 1969, 103).
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Varhaislapsuus kaksivuotiaasta seitsenvuotiaaksi on nopean kehittymisen aikaa. Kielen
ilmaantuessa kéiyttéiytyfninen muuttuu sekd dlyn ettd tunne-eldméin kannalta. Henkiselle
kehitykselle kielen oppimisen seurauksia on se, ettd yksildiden vilinen vuorovaikutus
tulee mahdolliseksi eli toiminnan sosiaalistuminen alkaa. (Piaget 1988, 37.) Lapsen
kielen kehitys on nopeaa alle kouluikdisend ja lapsi omaksuukin kielen ominaispiirteet

alle kouluik#iseni.

Lyytisen (1995, 105) mukaan lapsi hallitsee viidenteen ikdvuoteen mennessé didinkie-
len perusrakenteet ja niihin liittyvit kiyttos#sinnot. Lapsi on viisivuotiaaksi mennessd
oppinut myds taivutusjirjestelmin perussifinndt (Koppinen, Lyytinen & Rasku-
Puttonen 1989, 54). Viisivuotiaana lapsi hallitsee parituhatta sanaa, joita hén osaa kéyt-
t#4 joustavasti tilanteiden mukaan (Lyytinen 1995, 111). 5-6-vuotiaalla #fnteiden tulisi
olla yleiskielen mukaisia ja hiinen kielensi siséltds kaikki peruslause- ja sivulausetyypit.
Kaikki ndmai taidot kehittyvit edelleen kouluidssd. (Koppinen ym. 1989, 40 ja 56; Lyy-
tinen 1995, 114.)

Kuuden ja seitsemiin vuoden idissd lapsen puheessa monologi on yleistd. Lapsi voi jopa
luokkahuonetySskentelyssd puhua itsekseen vilittimittd toisista oppilaista. (Piaget
1959, 14.) Lapsi saattaa keskustelutilanteessa puhua omasta nikokulmastaan eikd huo-
mioi toisten puheenaiheita lainkaan. Lapset kylld ymmértivit toisiaan, mutta he eivit
toimi yhteistydssi. (Piaget 1959, 59.) 6-7-vuoden ikdisend lapsen vastauksissa on myds
vield vihin epdjohdonmukaisuutta havaittavissa. Lapsi voi vaihtaa mielipidettééin tie-
tystd asiasta, kun hinelts kysytééin sitd useamman kerran. Yleensd ndmé vastaukset ovat

toisilleen vastakkaisia eikd lapsi muista kumpi on oikein. (Piaget 1959, 74.)

Kuusivuotiaan tiedollinen kehitys etenee nopeammin kuin kielellinen kehitys. Vaikka
kuusivuotias osaa jérjestdd esineitd pituusjérjestykseen ja luokitella niitd havaintojen
mukaan, vastaavat kielelliset tehtévit tuottavat vaikeuksia. Lapsi ymmértd4 sananlaskut
ja muut vertauskuvalliset ilmaisut konkreettisesti. Puheessa ilmenee lapsen omakohtai-
set kokemukset ja kielelliset ilmaisut liittyvétkin lapsen omaan toimintaan ja
kokemuksiin. Perussanasto vakiintuu ennen kouluikii, vaikkakin uusien sanojen oppi-

mista tapahtuu koko kouluifin ajan. (Koppinen ym. 1989, 46-47.)



26

Kouluikéin tullessa lapsi hallitsee kommunikoinnin perustaidot. Lapsi osaa tehdé aloit-
teita, kuunnella toisia,- vastata tehtyihin aloitteisiin ja vaihtaa puheenvuoroja toisten
kanssa. Lapsen aloitteet ovat endd harvoin pelkéstidin nonverbaalisia ja lapsi tekee ky-
symysten ja kehotusten ohella ehdotuksia yhteisen pdfiméirdn saavuttamiseksi sekd
pyrkivat selittimazin havaintojaan (Koppinen ym. 1989, 71). Kommunikoidessaan tois-
ten lasten kanssa, lapsi osaa kéyttds sekd nonverbaalista ettd verbaalista viestintdi.
(Lyytinen 1995, 119.) Esikouluisissi lapsi tunnistaa tavallisimmat ilmeet, tietdd mitd ne
tarkoittavat ja miss4 tilanteissa niité esiintyy. Toisaalta lapsella voi olla vuorovaikutuk-
sen perustaidoissa puutteita vield kouluidn alussa, Lapsi ei viélttimittd vastaa toisen
lapsen tekemdiin ehdotukseen vaan kommentoi omia tekemisidén. (Koppinen ym. 1989,
73-76.)

Ajattelun kehitys liittyy esiopetuksen lihes kaikkiin sisdltdihin. Esiopetuksen opetus-
suunnitelma perusteissa (2000, 10-13) kielen ja kommunikaation, matematiikan seka
luonto- ja ympériston tiedon tavoitteissa mainitaan erityisesti ajattelutaitojen kehittémi-
nen sekd oppimaan oppimisen taidot. Esiopetussuunnitelma siis painottaa erityisesti
ajattelun kehitystd. Ajattelun kehitysti yritetifin tukea erilaisten ja monipuolisten tydta-
pojen avulla. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000, 9.)

4.2 Sosiaalinen ja emotionaalinen kehitys

Erik H. Erikson on tutkinut lapsen sosiaalista ja emotionaalista kehitystd. Hinen mu-
kaansa kehitys on jaettavissa kahdeksaan vaiheeseen, joissa jokaisessa lapsen on
kdytdvi tietty psykososiaalinen kriisi ldpi. Kisittelen néistd vaiheista ainoastaan yht,
esikouluikdisen (4-7 v) vaihetta. Eriksonin (1982, 245-247) mukaan tissi vaiheessa
kamppailevat vastakkain aloitteisuus ja syyllisyydentunne. Lapsen liikkkumis- ja ajatte-
lukyvyt ovat lisééintyneet ja hén iloitsee téstd. Lapselle on kuitenkin vaara tulla
syyllisyydentunne suunnitelluista pdamésristd ja tekemistddn teoista. Itsemafradmisoi-
keuden tarkoituksena on pitdd mahdolliset kilpailijat poissa, kun taas aloitteisuus tuo
ennakoivan kilpailun niiden kanssa, jotka ovat olleet paikalla ensimméising. Mustasuk-

kaisuus ja kilpailu saavuttavat huippukohdan #idin suosion kamppailusta, jossa
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epdonnistuminen johtaa kohtaloon alistumiseen, syyllisyyteen ja ahdistuneisuuteen.
(Erikson 1982, 245-247.) Tamé sama teoria liittyy myos ecttiseen kehitykseen, jota ka-

sittelen myShemmin.

Lapsi sosiaalistuu ympérist66nsid vuorovaikutuksessa perheen sukulaisten sekd ympé-
ristonsd aikuisten ja lasten kanssa. Vanhempien limmin hoito ja my®nteisyys luovat
perusturvallisuuden tunteen sekd valmiudet sosiaalisten suhteiden solmimiseen ja ylla-
pitimiseen. Lapsen kisitys omasta itsestdin alkaa muodostua ja sosiaalisesta
ympdristdstd saadut positiiviset kokemukset houkuttelevat vuorovaikutukseen toisten
ihmisten kanssa. Nama tilanteet ovat sosiaalisten taitojen harjoittelupaikkoja. (Lumme-
lahti 1995, 54.)

4-7-vuotiaan sosiaalista kehitystd kuvastaa monimutkaisten vuorovaikutuksen taitojen
harjoittaminen. Persoonallisuuden sisdinen kontrollijirjestelmé kehittyy. Suotuisassa
ympéristdssd kehittyy myos altruismi mydhemmén maailmankatsomuksen perustaksi.
Altruismi ilmenee auttamisena: tavaroiden ojentamisena, kadonneen tavaran etsimisens,
pienemmin auttamisena. Lapsi kykenee ottamaan toisen huomioon silloin, kun taitojen
ero on selvd. 5-6-vuotias ymmirtds hyvin, mitd nuorempi lapsi osaa tehdd ja miti ei.
Jotta altruismi kehittyisi jatkuvasti on lapsen ympéristossé oltava ystévillisesti ja autta-
vaisesti kiyttdytyvid aikuisia. 6-vuotiaat lapset toimivat vield itsekk#isti tilanteissa,
joissa heidédn omat tavoitteensa on ristiriidassa toisen lapsen tarpeiden kanssa. (Takala
& Takala 1988, 188 ja 196-197.)

Sosiaaliseen kehitykseen siséltyy my6s leikkitoiminta, jossa lapselle kehittyy kuva sosi-
aalisesta maailmasta. Leikissd harjoitellaan sosiaalisia s#intGjd ja opitaan tekemiin
monivaiheisia suunnitelmia ja viemiédn lipi monivivahteisia toimintasarjoja. (Takala &
Takala 1988, 188.) Tyypilliseksi leikiksi tdssid vaiheessa tulevat erilaiset yhteistoimin-
taleikit, joissa on ryhmin yhteisti toimintaa ja roolijakoa. Suosittuja ovat aikuisten
ty6hon liittyvit leikit, joissa on erilaisia rooleja. Yhteistoiminnallisessa leikissé on tietyt
sdénnot, joihin lapsen tulee sopeutua, jotta leikki onnistuisi. Sama s#éntGjen noudatta-
minen esiintyy my0s kielessd, koska leikkiessdsin lapsi kdyttdd hallitumpaa kirjakieltd
kuin muuten. Lapset pystyvit hyvin erottamaan, mikd on leikkis ja mikd totta. Sd#nto-
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leikit ilmaantuvat lasten leikkeihin kouluifin ldhestyessd. Tami edistdd sosiaalisten

séintdjen omaksumista. (Takala & Takala 1988, 199-200.)

Piaget (1969, 119) niikee, ettd alle seitsenvuotiaana vaikeasdintdisissid peleissd lapsi ei
voi muistaa kaikkia s##int6jd, vaan muistaa ne, jotka on oppinut vanhemmalta lapselta.
Jokainen pelaa pelejd, miten hin itse ymmirtaa sen, eiké tarkkaile mitd muut tekevit.
Kukaan ei hivid ja kaikki voittavat samaan aikaan, koska tarkoitus on pitdd hauskaa
pelaamalla itsekseen samalla, kun saa virikkeitd ryhmisti ja osallistumisesta yhteiseen
asiaan. Jokainen keskittyy pifasiassa omaan toimintaansa. Piaget'n mielestd todellista

yhteistyotd ei siis vield esiinny. (Piaget 1969, 119.)

Esikouluikiiset ovat kaikki 1dhes samanikiisid, joten heidén ryhménsi on vertaisryhma.
Vertaisryhmissi harjoitellaan my6s sosiaalisia taitoja. Samanik4isten kanssa lapsi har-
joittelee ystdvyyden rakentamista, sen ylldpitdmistd ja menettdmistd. Lapsi oppii myds
sosiaaliseen ryhméin menon. Hin oppii muodostamaan kontakteja ja liittyméén aktivi-
teetteihin ja 16ytdmidn roolin itselleen. Joskus syntyy myds riitoja ja nididen riitojen

avulla lapset oppivat selvittimizin konflikteja. (Hamilton & Howes 1993, 331.)

Emotionaalinen kehitys kulkee sosiaalisen kehityksen rinnalla. Turvallisuuden tunne
antaa lapselle mahdollisuuden kehittyd emotionaalisesti. Lapsi tuntee erilaisia tunteita,
saa antamisen ja saamisen kokemuksia, kokee hyviksytyksi tulemista, kiintyy térkeisiin
ihmisiin sekd itsendistyy ja luottaa itseensd ja toisiin. (Lummelahti 1995, 54.) Kuusi-
vuotiaiden lasten esiopetussuunnitelman (1984, 8) mukaan kuusivuotias eldd nopean
kehityksen kautta, joka voi lapsesta tuntua ahdistavalta. Kun lapsi osaa asettaa vaihto-
ehtoja ja tehdd valintoja, hén tuntee ndihin valintoihin littyvid ristiriitoja ja vaikeuksia.
Kuusivuotias kaipaa ldheisyyttd ja huomiota nikyvilld tavalla ja hellyyden tarve on suu-
ri. Lapsi saattaa kiintyd toisiin helposti ja samalla hintd miellyttdd johtaminen ja
komentaminen. Hén ei osaa aina ottaa toista huomioon, mutta lapsella on monista asi-

oista mielipiteité.

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2000, 10-15) sisélloistd ldhes kaikissa
tarvitaan sosiaalista kehitystd. Erityisesti kielen ja kommunikaation kehittymiselle on

sosiaalinen ympéristo tdrkedd. Fyysisen kehityksen osalta perusteissa on mainittu erityi-
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sesti sosiaalisen kehityksen tukeminen yhteistoiminnallisen toiminnan kautta. Koko esi-
opetuksen toiminta perustuu yhteistoiminnallisuuden oppimiseen ja toisten

huomioimiseen.

4.3 Muut kehityksen osa-alueet

Muita kehityksen osa-alueita ovat fyysinen, motorinen, esteettinen, eettinen ja uskon-
nollinen kehitys. Niistd kerron hyvin lyhyesti, koska ndmi eivit ole keskeisessd
asemassa omassa tutkimuksessani. Nami ovat kuitenkin yhté térkeitd kokonaiskehityk-
sen kannalta kuin sosiaalinen tai dlyllinen kehitys. Kaikki kehityksen osa-alueet hittyvét

my0s esiopetuksen siséltihin.

Fyysisesti 5—6-vuoden idss# lapsi kasvaa nikyvisti pituutta ja hoikistuu. Ndkyvé tunto-
merkki on myds maitohampaiden kihteminen ja pysyvien hampaiden kasvaminen tilalle.
Rannenivelet kehittyvit ja antavat kidelle vakautta lisi4. Fyysinen kehitys antaa edel-
Iytykset itsendisyyteen monenlaisissa tehtdvissd. Ulkoisen muodon muuttuessa aikuiset
lopettavat pikkulapseksi kutsumisen ja lapseen kohdistetaan uusia odotuksia. (Takala &
Takala 1988, 206-207.)

Motorisessa kehityksessd lapsi siirtyy kuuden vuoden paikkeilla karkeamotoriikan hal-
linnasta yhi tarkempaan liikkkeiden hienos#fitoon. (Takala & Takala 1988, 207.) Viisi -
kuusivuotias lapsi osaa kiiyttdd saksia, hiinen sormindppéaryytensd kehittyy nopeasti ja
samoin kynén kéytt6é (Takala & Takala 1988, 100-101).

Kuusivuotiaalle ovat térkeitd seki karkea motoriikka (suurten lihasryhmien hallinta) etté
hienomotoriikka (pienet lihasryhmiit). Lapsella on tarve ojennusliikkeisiin ja hén haluaa
tydskennelld lattialla mahallaan ja roikkua puolapuissa. Hénen voi olla vaikea istua rau-
hallisesti paikallaan ja liikunnantarve purkautuu voimanponnistuksina. Kédet kasvavat
nopeasti, mik# voi aiheuttaa vaikeuksia pukeutumiseen liittyvissd yksityiskohdissa. Te-
keminen on tidrkeimp#id kuin tulos ja hin kokeilee mielellddn erilaisia tySkaluja.

(Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelma 1984, 7-8)
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Gallahuen mukaan (1982, 45-46) kuusi-seitsemidn vuotias lapsi on perusliikkkumisen
vaiheessa ja erityisesti kehittyneessd vaiheessa, jossa hiinen perusliiketaitonsa ovat kyp-
syneet. Lapsen liikkkuminen on mekaanisesti tehokasta, koordinoitua ja kontrolloitua.
Gallahuen mielestd hienomotoriikassa on vield kehittymisen varaa, mutta toisaalta kar-
kea motoriikka kehittyy nopeasti. Silmit eivdt ole tottuneet suureen méérélin
lhitydskentelyd kerralla. (Gallahue 1982, 127-128.) Lapsen reaktioaika on vield melko
alhainen ja se aiheuttaa vaikeuksia silmé-kdsi ja silmé-jalka koordinaatiossa. Lapsi osaa
juosta, hyp#td, loikkia ja kiipeilld hyvin, toisaalta kiinniottaminen, potkiminen, lyomi-
nen ja heittiminen tarvitsevat vield harjoitusta vaikkakin onnistuvat jo kuusivuotiaalta.
(Gallahue 1982, 131, Gallahue 1993, 84-86). Fyysistd kehitystd tuetaan erityisesti fyysi-
sen ja motorisen kehityksen siséllon avulla. Tietysti pdivittdinen liikunta ja tekeminen
my0s tukee fyysistd kehitystd, mutta erityisid tavoitteita ja paaméirid sille on asetettu

tissd sisillossi.

Eettisen kehityksen vaihe Vienolan (1986, 23-24) mukaan vaihtelee kuusivuotiaalla ta-
saisuuden ja itsepdisyyden vidlilli. T#td kutsutaan ns. bipolaarisuuden vaiheeksi.
Kuusivuotias lapsi karistaa viimeiset pikkulapsi-iéin vaiheet ja varustautuu koulun alka-
miseen. Lapsen tunteet vaihtelevat nopeasti pitdmisestd vihaamiseen ja lapsi tuntuu
olevan tunteidensa armoilla. Pdivihoidossa olevilla lapsilla voi olla jo kaksi eri "min&4":

kotimind ja kyldmind. Tdmi onkin merkki varsin kehittyneestd sosiaalisuuden asteesta.

Eettiset séfinnotkin alkavat tavoittaa lasta yhi paremmin. Toisaalta ongelmaksi muo-
dostuu lapsen voimistunut realismi, kuusivuotias on "totuudentorvi". Tdm# voi tuoda
ongelmia leikkeihin ja muihin arkipdivin toimintoihin, koska lapsi ottaa kaiken kirjai-
mellisesti. Tdmd asenne kertoo kyvyttdmyydestd ottaa huomioon lieventivii asioita
kuten teon motiivia tai tarkoituksellisuutta. Kuusivuotiaiden kasvatuksessa tulisikin pai-
nottaa suvaitsevaisuutta ja toisten ymmértdmistd ettei lapsesta tulisi moralistia.
Huumorin kéytt6 on tirkedd timén iksisten kasvatuksessa. Se edistdsi mielenterveytti ja
vidhent44 moralismia. ( Vienola 1986, 23-24.)

Kuusivuotias alkaa sisdistdd ympériston normeja ja malleja ja varsinainen sosiaalisten

taitojen harjoitteluaika on alkamassa. Hin kykenee jonkin verran tajuamaan eettisten
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sdsintdjen mielekkyyttd, mutta héin on varsin itsekeskeinen. Toisaalta tyypillistd on
kédyttdytyminen auktori-teettien asettamien mallien mukaisesti, kuitenkin hénelld orastaa
my®ds kisitys sisint6jen yleistettdvyydestd ja niin eettisten normien sisdistdminen alkaa
tulla mahdolliseksi. Lapset pystyvit jo jollakin tavalla sdftelemdsn kdyttdytymistdin
omien moraalisten kisitysten perusteella eiké ainoastaan aikuisten vaatimusten mukai-

sesti. (Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelma 1984, 10.)

Uskonnollinen kehitys ei toteudu erillisend elimin osa-alueena (Ehnqvist 2001, 118),
vaan se liittyy kaikkeen muuhun elimésn. Vienolan (1993, 60) mukaan uskonnollisessa
kehityksessd lapsella on 7-8-vuotiaaksi saakka esiuskonnollisen ajattelun kausi. Lapsi
ajattelee asioita omasta nikokulmastaan ja tekee pédtelmid yhden nidkdkohdan tai vih-
jeen perusteella. Uskonnon selittdmisessd voi siten tulla pahojakin virheitd. Merkittivid
uskonnollisia kokemuksia alle kouluikiisille ovat kristilliset juhlapyhét ja toimitukset.
Esikouluikiiselle moraali on vakava asia, sdint6jd on noudatettava ja aikuisen nidhden
tulee olla kiltti. Moraalisdsnn6t alkavat ohjata lapsen toimintaa ja lapsi alkaa oivaltaa
miltd toisesta tuntuu. TAmi estdd moraalisesti viadrad kiyttdytymistd. (Vienola 1993, 60-
62.)

Eettisen ja uskonnollisen kehityksen osa-alueita tuetaan erityisesti etiikka ja katsomus
sisdllon tavoitteiden avulla. Uskonnollista kehitystd tuetaan yhteistyossd kotien va-
kaumuksen kanssa. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2000, 12-13) eettisti
ja uskonnollista kehitystd todetaan tuettavan monipuolisesti eettiseen kasvatuksen,
kulttuurisen katsomuskasvatuksen, uskontokasvatuksen seki eliminkatsomuskasvatuk-

sen avulla.

Esteettisessd kehityksessd kuusivuotias on kiinnostunut laajentamaan kulttuuripiiridén
pdivikotia laajemmalle. Lahiympériston erilaiset tilaisuudet innostavat kuusivuotiasta ja
luovat pohjaa taiteen harrastukselle sekd kulttuurista ja taiteesta nauttimiselle. Kuusi-
vuotias pystyy ohjausta saatuaan Kkriittiseen arviointiin kauneusnikdékohdissa ja
esteettisissd eldmyksissd. Hin kykenee myds erittelemifin ympéristostdsin ja toimin-
noistaan saamiaan esteettisid eldimyksii. (Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelma
1984, 42.)
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Kuusivuotias rakastaa kirjoja, niiden katselua ja kuuntelemista. Hén sepittdd omia jut-
tuja ja ymmértas saduh ja todellisuuden eron. Esikouluikdinen lapsi on kiinnostunut
ympiristostdin. Hin on innokas tutkimaan kaikkea ja tutustua uusiin asioihin. Luonto ja
sen ilmidt kiinnostavat, samoin kulttuuri ja vieraat kulttuurit. Kuusivuotias jisentdd ym-
péristoéddn erottelemalla, tunnistamalla, nimedméilld, vertailemalla, mittaamalla jne.
Kuusivuotiaalla voi olla valinnan tekemisen vaikeutta ja vaikeuksia pitdéd tarkkaavai-
suutta ylld samaan asiaan kovin kauan. N#méi haittaavat hidnen pitkéjanteistd
tyoskentelyddn. (Lummelahti 1993, 199-200.) Esteettistid kehitystd tarvitaan erityisesti
taide ja kulttuuri, luonto- ja ympéristo sisilléissd ja ndiden sisilt6jen tavoitteiden avulla

pyritédén erityisesti tukemaan esteettisti kehitysti.



5 VANHEMMUUS

Vanhemmat ovat lapsen ensisijaisia kasvattajia ja muut kasvattajat ovat tukemassa hei-
déin ty6tain. Omassa tutkimuksessani vanhemmat ovat pifroolissa, koska tutkin heidin
ajatuksiaan ja tunteitaan. Vanhemmat ovat térkeitd esiopetuksen kannalta, koska van-
hemmat tuntevat lapsensa parhaiten. Niin yhteistyd vanhempien kanssa on tdrked osa
esiopetusta. Vanhempien mielipiteet ja ajatukset sek# niiden esiintuominen ovatkin tér-
ke4 osa titdi yhteistyotd. Vanhempien ja lasten sekii ympérdivin yhteiskunnan suhteita
kuvastaa hyvin Bronfenbrennerin kehittimi kasvatuksen ekologinen malli. Esittelen
kyseistd mallia, koska siinfi kuvastuu hyvin koko lapsen elinympériston merkitys hiinen
kasvulleen ja kehitykselleen. Esiopetus on osa lapsen elinympérist6d vanhempien ja
perheen ohella.

Lapsen omat vanhemmat ovat kaiken kasvatuksen térkein ja vaikuttavin perusta. Koti-
kasvatus perustuu tunteisiin ja rakkauteen ja lapsille omat vanhemmat ovatkin
rakkaimmat ja tirkeimmit ihmiset. (Huttunen 1989, 60.) Kodin ja vanhempien erityis-
merkitys korostuu etenkin lapsen ensimmiisini elinvuosina, koska perhe on
ensimmiinen sosiaalinen yhteisd lapselle (Lahikainen 1984, 325). Perheen kisite on
my06s muokkaantunut viime vuosina paljon ja onkin tirkei huomata se, etti on olemassa

moneniaisia perheiti.
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5.1 Ekologisen teorian malli

Bronfenbrennerin muodostama ekologinen teoria kasvusta ja kehityksestd toi varhais-
kasvatukseen laajempaa otetta. Ekologinen teoria tarkastelee lapsen kehitysprosessia
yhteydess# sithen ympéristd6n, missd se tapahtuu. Ekologinen teoria on saanut vaikut-
teita sosiologiasta, psykologiasta, biologiasta, yhteiskuntatieteistd sekd antropologiasta.
Se pyrkii rakentamaan perustaa kasvu- ja kasvatusprosessien kokonaisvaltaiselle tar-
kastelulle. Ekologisesta teoriasta nouseekin kasvun kontekstuaalisuuden korostus,
kasvun juurtuminen niihin tilanteisiin, joissa yksilé toimii. Bronfenbrennerin teoria k-
sittelee kysymysti, miten lapsen ja ympériston vuorovaikutusprosessi syntyy ja miten se
toimii. Kasvatuksessa tdmi tarkoittaa sitd, ettd kasvattajan tulee olla tietoinen koko

kulttuurisesta kontekstista. (Hujala, Puroila & Parrila-Haapakoski 1998, 10-12.)

Kontekstuaalisen kasvun mallin perusidea on vuorovaikutusprosessi, joka muotoutuu
yksilon kiiyttdytymisen ja sosiaalisen ympdriston yhteenrakentumisesta. Yksilon véliton
ympiristd, mikrosysteemi muodostuu toiminnasta, rooleista ja henkildiden vilisistd
suhteista, jotka ovat yksilon ympéristossd. Lapsen térkein kasvuympiristé on oma per-
he. Varhaislapsuudessa tirkein vuorovaikutussuhde muodostuu lapsen ja vanhempien
vilille. Mydhemmin vuorovaikutussuhteet laajenevat myds perheen ulkopuolelle (su-
kulaiset, piivdhoito, koulu). ( Bronfenbrenner 1979,7, 22; Hujala, 1984, 13; Hujala ym.
1998, 14-16.)

Mikrosysteemii laajempi kokonaisuus on mesosysteemi, joka muodostuu niiden ympé-
ristdjen suhteesta, joissa lapsi on aktiivisesti mukana. Tallaisia ympérist6jd ovat lapselle
koti, koulu ja naapurusto. Mesosysteemin avulla tarkastellaan lapsen kasvuympéristdssé
olevien ihmisten vilisid vuorovaikutussuhteita. (Bronfenbrenner 1979, 7, 25; Hujala
ym. 1998, 18-21.)

Mesosysteemid seuraava kokonaisuus on eksosysteemi, joka puolestaan vaikuttaa lapsen
ldhiympiriston tapahtumiin, vaikka onkin lapsen ulkopuolinen eldmiéntodellisuus eikd
lapsi itse suoranaisesti osallistu sijhen. Eksosysteemin tapahtuvat vaikuttavat siis epé-

suorasti lapsen eldmddn. Niitd osasysteemejd ovat erilaiset instituutiot, kuten tyd ja
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sosiaalis-taloudelliset tekijit. (Bronfenbrenner 1979, 7-8, 25; Hujala 1984, 14 ja Hujala
ym. 1998, 18-21.) Eksésysteemin vaikutus ilmenee kahdella tavalla. Ensiksi tarvitaan
yhdistévit ulkopuoliset tapahtumat, jotka vaikuttavat henkilén mikrosysteemiin. Toi-
seksi tarvitaan linkki mikrosysteemin prosesseille henkilon kehitystapahtumaan.
(Bronfenbrenner 1979, 237.) “

Yhteiskunnallinen ideologinen systeemi on Bronfenbrennerin termein makrosysteemi,
joka médrittds ekso-, meso- ja mikrosysteemien toimivuutta. Makrosysteemiin liittyy
kulttuurin tai osakulttuurin institutionaaliset mallit kuten laki- ja poliittiset jérjestelmaét
ja ekonomiset seki sosiaaliset jirjestelmét. (Bronfenbrenner 1979, 8, 26, 258; Hujala
ym. 1998, 18-21.)

Vanhempien kasvatustyon kannalta yhteiskunnan ideologia, kulttuurinen ja sosiaalinen
todellisuus méadrittdvit ne toimenpiteet, joilla yhteiskunta tukee perheitd. Makrosystee-
min tasolta vilittyy tosiasia, ettd modernissa yhteiskunnassa eldminen perustuu
tyStehtévien jakoon perheen, pdivihoidon ja koulun kesken. Perheet eivit selvid yksin
kasvatustehtiviistd, joka heille on annettu. Myoskiin piivihoito ja koulu eivit pysty
toteuttamaan yksilollistd kasvatusta ilman vanhempien kanssa tehtdvdd yhteistyotd.
(Hujala ym. 1998, 18-21.)

5.2 Vanhemmat ja lapsi

Suomessa painotetaan sekd varhaiskasvatuksen ettd perusopetuksen puolella sité, ettd
vanhemmilla on p##asiallinen kasvatusvastuu lapsestaan. Vanhempien osa lapsen eli-
mésséd on tédrked heti syntyméstd saakka, koska juuri vanhemmat kasvattavat lapsensa
yhteiskunnan uudeksi tdysvaltaiseksi jaseneksi. On tietysti tapauksia, joissa timi luon-
nollinen jdrjestys ei toimi ja tiettyjen alojen asiantuntijat ovat lapsen ldhin tuki ja turva.
Vanhemmuudessa ja perheen rakenteessa on tapahtunut muutoksia, jotka vaikuttavat
my0s yhteiskunnan tukijérjestelmien tarjoamaan apuun. Bronfenbrennerin teorian mu-
kaan lapsen ensisijainen kasvuympdrists6 on perhe. Perhettd on tukemassa seki

péivihoito ettd perusopetus.
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Perheen sosiaalisessa vuorovaikutuksessa on kolme sellaista tekijédd, jotka tekevit per-
heen lapselle erityiséksi kasvuympéristoksi. Ensinndkin lapsen ja vanhempien
suhteeseen liittyy biologinen elementti. Lapsi on vanhempiensa ja sukunsa jatke ja siksi
vanhempien suhde lapseen onkin emotionaalisesti ladatumpi kuin toisten hoitajien suh-
de. Perheen emotionaalinen ilmapiiri on keskeinen tekijd 4lapsen kasvussa ja
kehityksessd. Toiseksi perheenjésenten suhteet ovat lapsen ensimméinen kontakti toisiin
ihmisiin. Kolmanneksi perhe muodostuu lapselle tirkeimmiksi ympéristoksi, missd
opitaan sukupuolisuuden merkitys (Lahikainen 1984, 325-327.)

Virrin (1997, 106) mukaan vanhemmilla on jo ennen lapsen syntymii jonkinasteinen
ymmirrys ja tietynlaisia odotuksia syntyvdid lasta kohtaan. Tdméd ymmérrys ja sithen
liittyvat kasvatuskisitykset konkretisoituvat ja jdsentyvét yhd uudelleen, kun vanhem-
mat saavat kokemuksia omasta lapsestaan ja omista voimavaroistaan. Niin vanhemmat
muuttuvat lapsen mukana ja he kasvavat kasvattajina yhi edelleen. Lapsi on eldménsi
alkuvaiheessa tdysin riippuvainen vanhemmista ja ndiden huolenpidosta., Niin van-
hemmilla on lapseensa niihden tietynlaista valtaa, jota he kéyttdvat (Virri 1997, 107-
108). Lapsi on Vérrin (1997, 120) mukaan autettava, jolloin vanhemmuuskin alkaa aut-
tajana. Vanhemmat ovat velvoitettuja auttamaan aluksi eldmén perusehtoja turvaamalla

ja myShemmin yleisvastuuna lapsen fyysis-henkisestd kehityksest4 ja hyvinvoinnista.

5.2.1 Muutoksia vanhemmuudessa

Yhteiskunta on muuttunut rajusti viimeisten vuosikymmenten aikana. Vield viime vuo-
sisadan puolessa vilissi perheen kisite oli laaja ja samassa taloudessa eli monta
sukupolvea. Kaikki sukulaiset olivat my6s lihempini. Kun tuohon aikaan vanhemmat
tarvitsivat apua, he saattoivat pyytd# sitd omilta vanhemmiltaan, sukulaisiltaan tai
muilta laheisiltd ihmisiltd. (Bettetheim 1987, 19.)

Nykyisin tilanne on hyvin erilainen. Suvun jisenet ovat kaukana toisistaan (Karisto,
Takala & Haapola 1999, 204), joten vastaavaa kokemusta ei kerry lasten hoidosta sa-
malla tavalla kuin aiemmin, Sukupolvien etdisyys toisistaan aiheuttaa myds uusissa
vanhemmissa pelkoa arvostelusta ja ehkd my6s epdasianmukaisten neuvojen saannista

(Bettelheim 1987, 19). Niin perinteet ja auktoriteetti auttavat vanhemmuuden muodos-
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tumisessa yhd vihemméin (Hirsjdrvi, Laurinen & tutkijaryhmé 1998, 13). Liséksi van-
hemmat nyky#iin tunte\-lat, ettd heilti vaaditaan paljon, jos he aikovat kasvattaa lapsensa
tulemaan toimeen téissd mutkikkaassa maailmassa. Monet ihmiset myds uskovat tutki-
muksen tuovan koko ajan uutta tietoa lasten kasvatukseen. N#in monet vanhemmat
tuntevat tarvetta nojautua asiantuntijoihin lastensa kasvatuksen yhteydesséi. (Bettelheim
1987, 19.)

Kun perheet ja suvut ovat pienentyneet sekd kyldyhteisot hajonneet, on vanhempien
tukeminen siirtynyt osittain yhteiskunnan tukijérjestelmien vastuulle (Hujala ym. 1998,
129; Puroila 1997, 57.) Vanhemmuus vihenee kotona ja lisdsintyy puolestaan erilaisissa
kasvatuksen ja hoitoalan instituutioissa. Tdmé merkitsee sité, ettd vanhemmuuden ideat
ja arvot on kohdattava myos asiantuntijapaikoissa. Ndin moderni vanhemmuus jakautuu

isien, ditien ja valtion kesken. (Bj6rnberg 1992, 4; Alasuutari 2001, 383.)

Kasvatusta ja vanhemmuutta onkin alettu tutkia enemmén. Varsinkin viidentoista viime
vuoden aikana on Euroopassa alkanut uusi tutkimussuunta: laadusta on tullut yksi térkes
kysymys ja huomiota panostetaan myds enemmin siihen, mitd vanhemmat haluavat.
Onkin havaittu, kuinka paljon tutkijoiden ja vanhempien ajattelu eroavat toisistaan.
Vanhemmat hakevat lapsilleen hoitopaikkaa, jotta tydn ja lasten vilinen ristiriitatilanne
laukeaisi. Vanhemmat haluavat pienille lapsilleen henkilokohtaista kiinnostusta ja mah-
dollisuuksia keskustella lasta koskevista asioista tasa-arvoisista ldhtdkohdista

kasvattajakollegan, opettajan, kanssa. (Singer 1996, 164, 165.)

Perhebarometrissd (Reuna, 1999) tarkastellaan pdivihoitoikdisten lasten vanhempien
mielipiteitd kasvatukseen liittyvistd asioista. Téssi tutkimuksessa yli 80 % vanhemmista
koki erittdin tirkedksi selkeiden rajojen asettamisen, toisten huomioon ottamisen opet-
tamisen ja hyvien kdytdstapojen opettamisen lapsille. Y1i 70% koki tarkedksi asetetuista
rajoista kiinnipitdmisen ja suvaitsevaisuuden opettamisen lapsille. 40% vanhemmista
niki tdrkeind mahdollisuuden keskustella sdfnnollisesti péiviikodin henkilskunnan
kanssa Lahes puolet vanhemmista koki itsensd jokeenkin epidvarmaksi kasvattajana.
(Reuna 1999, 48-49, 65.)
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5.2.2 Vanhempien suhde lapseen

Lapsi syntyy aina tiettyyn perheeseen ja tiettyjen vanhempien lapseksi. Heti syntymasta
lahtien vanhempien ja lasten keskindiinen vuorovaikutus on jatkuvaa. Néin ollen onkin
hyvin tirkess se, miten vanhemmat suhtautuvat uuteen jiseneen ja hdnen mukanaan
tuomiinsa muutoksiin perheessi. Jokainen tapahtuma, joka on lasten ja vanhempien
yhteinen, on erityisen tirke4 heiddn suhteensa osana. Sekd kaikki térkeat asiat ettd myds
ihan pienimmiitkin asiat ovat merkitsevid lapsen persoonallisuuden ja yhteisen suhteen
kehittymiselle. Lapseen vaikuttaa vanhempien avoimen kaytoksen lisdksi my0s se, mitd
vanhempien tietoisessa tai tiedostamattomassa mielessd tapahtuu. N&mé kaikki yhdessd
antavat lapselle viitteits, joiden avulla hin luo kdsityksen itsestddn ja maailmastaan.

(Bettelheim 1987, 64.)

Vanhempien vuorovaikutus lastensa kanssa vaihtelee sen mukaan, millaisia uskomuksia
ja tietoa heilld on lapsen kehityksesti. Lapsen kehitykseen vaikuttaa positiivisesti jatku-
va sanallinen vuorovaikutus ja virikkeet. Vanhemmat, jotka leikkivit ja puhuvat
lastensa kanssa, auttavat lasta tutkimaan monipuolisesti ympéristoééin ja tarjoavat moni-
puolisia uusia elimyksis, saavat todennikoisesti luovia, kriittisid ja kilpailukykyisid
lapsia. (Hough & Stevens 1993, 337-339.) Vanhemmilla on erilaisia padimaérid lastensa
kasvatuksessa. Useimmat niistd paimasristd liittyvat tiettyyn sosiaaliseen persoonalli-

suuteen. (Kellerhals & Montandon 1992, 104-105.)

5.2.3 Vanhemmat ja esiopetus

Esiopetus on toinen Bronfenbrennerin teoriaan liittyvi mikrosysteemin ympéristd, jonka
toiminta vaikuttaa suoranaisesti lapseen. Perusopetuslain 21.8.1998/628 3§:ssid sano-
taan, ettd opetuksessa tulee olla yhteistyossd kotien kanssa. Tdmd laki velvoittaa siis
perusopetuksen henkiloston tekemisin yhteisty6td vanhempien kanssa esiopetuksessa.
Piivihoidon puolella esiopetuksen yhteistyStd vanhempien kanssa séitelee paivahoito-

laki (1973).

Aiemmin raja ja vastuunjako kodin ja péivahoitopaikan vililld oli selvd: pdivdhoitohen-

kilbkunta ei puuttunut kodin kasvatukseen ja vanhempien ei odotettu puuttuvan
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piivihoidon eikd esiopetuksen toimintaan. T#ltd osin tilanne on kuitenkin muuttunut.
Vanhemmat ovat viime-isten vuosikymmenten aikana alkaneet esittdd omia nidkemyksi-
a%n ja toiveitaan pdivdhoidon sekd esiopetuksen suhteen. Niin pdivdhoidon ja
esiopetuksen toimintakdyténtdjd ei voida sopia ainoastaan henkildkunnan kesken, vaan
vanhemmat ot otettava mukaan toiminnan suunnitteluun ja paitSksentekoon. (Puroila

1997, 56.)

Esiopetuksen ja vanhempien vilinen yhteistyd on haaste monelle taholle: péivihoidolle,
koululle, varhaiskasvatukselle ja opettajankoulutukselle. Vanhemmat olisikin hyvé saa-
da mukaan yhteistybhon jo heti alusta lihtien. (Korpinen 2000, 138.) Yleensd
esiopetusikdisten lasten vanhemmat ovat yhteistyon kehittéimisen kannalta térked ryh-
mi. Heidin mielestdéin yhteistyo esiopetuksen kanssa on tirke#i ja kiinnostavaa ja he

haluavatkin vietté paljon aikaa sen parissa.(Korpinen 2000, 139.)

Roéman on (1972, 12) tutkinut huoltajien esikouluun liittyvid kasityksid ja mielipiteitd jo
1970-luvulla. Téssd tutkimuksessa selvisi, ettd vanhempien mielipiteen mukaan yhteis-
tyokyvyn kehittéminen on térkeintd esikoulukasvatuksessa (nykyisin esiopetus). T#ta
mieltd oli 65 % vanhemmista. Toisena oli ongelmanratkaisukyvyn ja luovuuden kehit-
tdminen ja kolmantena kouluvalmiuksien kartoittaminen ja hoito. Viahiten vanhemmat
odottivat kielellistd kehittéimisti, sitd toivoi ainoastaan 20% vanhemmista. Samassa tut-
kimuksessa (R6man 1972, 17) esikoulun ja vanhempien yhteistyostd selvisi se, ettd
vanhempien mielestd térkein (71,5%) yhteistydnmuoto oli "kuuntelupiivit”, jolloin
vanhemmat saivat tulla katsomaan esikoulun tySskentelyd. Toiseksi suosituin (65%) oli
"tiedonantokortti", joka n&htiin hyvéni kirjallisena yhteistybn muotona. Kolmantena

(45%) tuli opettajien vastaanottotunnit.

Lummelahden johtamassa Helsingin kaakkoisen piivihoitoalueen Lapsikeskeisen ope-
tuksen projektissa oli tarkoitus kehittdd piivikotitoimintaa ja erityisesti esiopetusta.
Projekti kesti kaksi vuotta ja ensimmiisessd viliraportissa ensimméisen vuoden jilkeen
vanhempien kanssa tehtédviéstd yhteistyOstd vanhemmat suosivat erityisesti keskusteluja
ja lapsen kehitysarvioinnin tarkastelua. Vaikeutena oli kuitenkin 16yt44 yhteisid aikoja.
(Lummelahti 1991, 21.) Toisen vuoden jélkeen tehtiin vanhemmille kysely, jonka pa-

lautusprosentti oli 69.,4.
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Tuloksista selvisi, ettd | jotkut pitiviit kouluvalmiuksien kehittimistd tdrkednd kouluun-
menoa ajatellen. Jotkut olivat mieliss#tin lapsen kehitykseen kiinnitetystd huomiosta ja
jotkut olivat iloisia siit4, ettd lapsi oli oppinut lukemaan tai kirjoittamaan tai laskemaan.
Samassa tutkimuksessa kévi ilmi, ettd yli puolet vanhemmista oli ollut jokin verran yh-
teistyssé ja kolmasosa melko paljon. Térkeimmiksi yhteistydn muodoksi koettiin
keskustelut. Toisaalta monet toivoivat my6s lisdd keskusteluja. Toiseksi térkein oli van-
hempainillat ja kolmanneksi tirkein myyjdiset. Vanhemmat olivatkin tyytyviisid
silloiseen yhteistyShon ja pitivét sité riittdvéind. (Lummelahti 1992,36.)

Saman projektin kyselyssd yli puolet vanhemmista piti oman nimen kirjoittamisen op-
pimista tirke#nd ja kolmasosa melko tédrkednd. Lukemisen, kirjoittamisen ja laskemisen
opettamista piti kolmasosa vanhemmista tédrkedni ja lihes puolet melko térkeéind. Van-
hemmat ndkivit kuitenkin, etti timin tulee olla vain sivutuote. Lapsella on tarve leikkid
ja térkeimpis on paneutua kouluvalmiuksiin. Samassa kyselyssd tuli esille myds seu-
raavanlaisia =~ vanhempien  kisityksii ja  uskomuksia  esiopetuksesta ja
esiopetusjdrjestelyistd: Lapsuus on myyttinen, lapselta riistetdéin lapsuus, jos aletaan
opettaa ennen kouluikdi, koulussa ehtii olla tarpeeksi kauan muutenkin, oppimisen tulee
lahted lapsen omasta kiinnostuksesta kisin, esikouluikiisid tulee opettaa "juonikkaasti",

niin ettd he luulevat leikkivénsi ja oppivat leikin varjolla. (Lummelahti 1992, 38)

Latvala (1992, 62) on tutkinut vanhempien ajatuksia esiopetuksesta. Hanen tutkimuk-
sessaan kyselylomakkeen avulla selvisi, ettd esiopetuksen osa-alueista 86 %
vanhemmista piti erittdin tirkedni lasten yhteistyon kehittéimistd. Kouluvalmiuksien
kartoittamista ja hoitoa piti tdrke4nd 94 % vanhemmista ja samoin fyysisen kunnon ja
terveyden vaalimista piti 94% vanhemmista térkednd. Vanhempien haastattelussa selvi-
si, ettd ryhméssd oleminen, sosiaalisten taitojen kehittiminen, mahdollisuudet leikkiin,
piirtdmiseen ja askarteluun sekd koulun tapojen ja séfintGjen oppiminen olivat vanhem-

pien mielestd esikoulun tehtivii.

Vuoden 2000 perhebarometrissd Seppdld tutki vanhempien mielipiteitd esiopetuksen
tirkeimmistd tavoitteista. Tédssd tutkimuksessa selvisi, ettd vanhemmat pitivit kaikkein

térkeimpini sosiaalisiin ja moraalisiin kasvatustehtéviin liittyvid tavoitteita. Vanhempi-
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en mielesti esiopetuksen tirkein tavoite oli se, ettd lapsi oppisi ottamaan toiset huomi-
oon. Lihes yhtd téirke%iﬁii pidettiin lapsen oppimista kuuntelemaan toisia sekd yhteisten
sdsintdjen ymmirtdmists, oikean viirin erottamista sekd omien tekojen seurausten ym-
mirtdmistd. (Seppdld 2000, 50.) Kyseisessi tutkimuksessa puolestaan vihiten
tirkeimpind pidetyt esiopetuksen tavoitteet liittyivét tiedollisiin kasvatustehtéviin ja it-
sensd ilmaisuun. Vihiten esiopetuksen tavoitteista korostui lapsen oppiminen lukemaan
ja kirjoittamaan. (Seppéld 2000, 50, 52.)

Lummelahti kertoo kirjassaan Yksilollinen esiopetus (2001, 186) kuinka Kuusankosken
Killingin pdividkodissa on kysytty vanhemmilta, miti ndmé odottivat esiopetukselta.
Vanhemmat toivoivat opetuksen siséltdvin sosiaalisten taitojen harjoittelua, kiiytosta-
pojen opettelua, rohkaisua itseilmaisuun, ryhmissi toimimista ja itsestdi ja omista
tavaroista huolehtimista. Lisdksi vanhemmat toivoivat esiopetuksen sisdltévin myds
kehon hallintaa, kiidentaitoja, liikenneturvallisuutta seki kellonaikojen oppimista virik-
keitd Iukemiseen, kirjoittamiseen ja laskemiseen. Myos lasten tiedonjanoon
vastaaminen kuului vanhempien mielestd esiopetukseen, samoin kuin keskittymistd ja

lapsen rohkaisua etsiméén itse tietoa.

Samaisessa kyselyssd vanhemmat toivoivat vanhempainiltoja korkeintaan kaksi kertaa
vuodessa. Sen sijaan perhekohtaisia keskusteluja voitaisiin vanhempien mielestd pitia
useamminkin. Lisdksi vapaamuotoinen illanvietto sai kannatusta, samoin koko perheen
yhteinen retki. Vanhemmat ilmaisivat halukkuutensa seuraaviin yhteisiin hankkeisiin:
avoimien ovien pdivd, vanhempainneuvosto ja viikonloppuretki. (Lummelahti 2001,
187.)



6 TUTKIMUSTEHTAVA JA TUTKIMUSONGELMAT

Syksystd 2001 alkaen kuntien velvollisuus on ollut jirjestdd esiopetusta kaikille sitd
haluaville lapsille. Samanaikaisesti vanhemmille on ollut paljon tictoa tarjolla esiope-
tuksesta sekii median ettd kunnallisten asiantuntijoiden kautta. Halusin saada ensikidden
tietoa siitsi, miti vanhemmat ajattelevat esiopetuksesta juuri tissd muutoksen vaiheessa.

Esiopetus on ollut jo kauan pubeenaiheena scki yhteiskunnassa yleisesti ettd vanhempi-
en keskuudessa. Toiset vanhemmat ovat sitd micltd, etti heidiin lapsensa eivat misséin
tapauksessa lihde esiopetukseen, vaan he haluavat suojella lapsensa lapsuutta ennen
kouluunmenoa. Toiset vanhemmat taas laittavat lapsensa mielelifiin esiopetukseen joko
péivikotiin tai kylikoululle. Erityisen kiinnostuksen kohteena téissd tutkimuksessa ovat
juuri jalkimmaiset vanhemmat.

Tutkimustehtdvd liittyy vanhempien odotuksiin lapsensa esiopetusvuodesta: mitd he
yleensi ajattelevat esiopetuksesta ja mitd tuntemuksia esiopetus heissd herdttdd. Van-
hemmuus on muuttunut yhteiskunnan muuttuessa ja perheen ulkopuolisten
asiantuntijoiden merkitys on kasvanut lasten kasvatuksessa. Ndin oilen vanhemmilla on
todenniikdisesti tiettyjd odotuksia myos esiopetusta kohtaan.

Lisdksi minua kiinnostaa se, mitd vanhemmat ajattelevat yhteistyosté esiopetuksen hen-
kiloston kanssa ja millaisia tyStapoja ja sisdltdji he toivoisivat esiopetuksessa
kiytettivin. Tydtapojen ja sisiltGjen kiyttoon liittyy esiopetuksessa lapsen kehitysvaihe
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eli se, miti lapsen oletetaan oppivan. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet ja pai-
kallinen esiopetussuunnitelma velvoittavat esiopetuksen henkiloston yhteistyohdn

vanhempien kanssa. On siis hyvi tarkastella asiaa myds vanhempien nakdkulmasta.

Tutkimusongelmat:
1. Mitd vanhemmat késittévét esiopetukselia?
Mitd he odottavat esiopetukselta?
Mité tunteita esiopetus heissi heréttda?
2. Miksi vanhemmat haluavat lapsensa aloittavan esiopetuksen?
3. Millaisia odotuksia vanhemmilla on esiopetuksen toteuttamisesta?
Millainen esiopetusympérist6n tulisi olla vanhempien mielestd?
Millaisia tyGtapoja ja sisdltéjd halutaan esiopetuksessa kiytettdvin?

Millaista yhteistyoti esiopetuksen henkilston kanssa toivotaan?



7 TUTKIMUSMENETELMA JA AINEISTON ANALYYSI

Toteutin tutkimukseni eriifissa pienessi eteli - savolaisessa kunnassa, jossa esiopetusta
annetaan kahdessa péivikotiryhmissi ja yhdessd kylikoululla toimivassa ryhméssi.
Kaikissa tapauksissa esikoululaiset ovat omana ryhménién. Kaikki nimé ryhmét kuulu-
vat tutkimukseni piiriin.

7.1 Tutkimuskohde

Tutkimusjoukkoni muodostui kaikista syksylld 2001 esiopetuksen aloittaneiden lasten
vanhemmista (yhteensid n= 48). Tamii joukko oli ennalta midritty, koska tutkimukseni
luonteesta johtuen ei muu toimintatapa olisi tullut kysymykseen.

Kunta, jossa tutkimukseni suoritin, on pieni eteld - savolainen kunta. Kunnassa on alle
6000 asukasta ja valtaosiltaan kunnan elinkeinorakenne on maatalousvaltainen. Paljon
on myds palvelualojen t6itd. Kunnassa on jonkin verran haja-asutusta, vaikkakin pafiosa
viestostd on keskittynyt kahteen suurempaan keskukseen. Pdivdkoteja kunnassa on kak-
si, perhepdivikoteja 3 ja liséiksi on perhepiivihoitajia.

Esiopetus keskittyi syksyllda 2001 kahteen pidivikotiin, joihin tuli molempiin erillinen
esiopetusryhmé. Lisdksi syksylld 2001 esiopetusta jirjestettiin yhdelld kyldkoululla,
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jossa esiopetusikdiset lapset toimivat erillisendi ryhméni. Piivikodin esiopetuksessa
lapsilla on mahdollisuué myds pdivihoitoon iltapdivilld. Téllaista mahdollisuutta ei ky-
lakoulun esiopetuksessa ole. Samalla koululla toimii perhepdivikoti, johon lapsi voi
menni esiopetuspdivin jilkeen. Piivikodin esiopetus muotoutuu paljolti paivikodin
rytmin mukaisesti, kyldkoululla taas koulun rytmin mukaisesti. Pdivikodissa esiopetuk-
sesta vastaa lastentarhanopettaja(t), kyldkoululla esiopetuksesta puolestaan vastaa

esiopetuksen tuntiopettaja.

7.2 Tutkimuksen kulku

Valmistelin kyselylomaketta 2001 keviilld ja se valmistui kesélld 2001. Kun olin saa-
nut lomakkeen valmiiksi, p#itin tehdd esitestauksen. Esitestauksen suoritin kesilld
2001, jolloin kolme vanhempaa vastasi kysymyksiin. Sain juuri sellaisia vastauksia,
mité olin odottanutkin ja voin todeta ettd vanhemmat olivat ymmirténeet kysymykset
juuri niin kuin olin ne tarkoittanutkin. Néin ollen minun ei tarvinnut tehdd juurikaan
muutoksia kysymysten asetteluun tai muotoiluun. Sain lomakkeen viimeistellyksi lop-
pukesilld, jonka jilkeen hain tutkimusluvan kunnasta. Saatuani tutkimusluvan

elokuussa, saatoin toimittaa varsinaiset tutkimuslomakkeet vanhemmille,

Vanhemmat saivat syyskuun alussa tutkimuslomakkeen joko péivikotien tai kylikoulun
henkilokunnan kautta. Annoin noin puolitoista viikkoa vastausaikaa, jonka totesin riit-
tidviksi. Palautus tapahtui suljettuihin pahvilaatikoihin, joihin vanhemmat jattivit
lomakkeen joko itse tai lapsensa vilitykselld. Kun palautuspdivé oli ohitse, hain palau-
tuslaatikot péivikodeista ja kyldkoululta.

Tdmin jilkeen tein alustavan kartoituksen vastauksista. Palautettuja lomakkeita oli 29,
vastanneiden prosenttiluku oli siis 60,4. Olin tyytyviinen tdhin palautusmiérdin, silld
tavoitteeni oli saada vihint44n puolet lomakkeista takaisin. Jokaisessa palautetussa lo-
makkeessa oli ldhes kaikkiin kohtiin vastattu. Niin totesin aineistoni olevan riittdvin

laaja ja laadukas.
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7.3 Tutkimusmenetelmi ja aineiston analyysi

Tutkimusmenetelmiini on monitapauksinen tapaustutkimus, jossa kaikki tutkimuskun-
nan esiopetukseen lihtevien lasten vanhemmat ovat mukana. Tutkimus on luonteeltaan
laadullinen eli pyrin etsim#in aineistosta teema-alueita ja kuvailemaan niitd. En késit-
tele aineistoani tilastollisin menetelmin. Vanhemmista minulla ei ole tarkempia
taustatietoja, koska vastaajien sosiaalinen asema tai vanhemman sukupuoli ei ole olen-
nainen. Toimitin vanhemmille kyselylomakkeen (ks. Liite 1), jossa oli sekéd avoimia ettd
strukturoituja kysymyksid. Valitsin tdmin menetelmén, koska halusin kaikkien haluk-
kaiden saavan osallistua tutkimukseeni. TAdm# menetelmi on nopea ja sen analysointi on
suhteellisen vaivatonta. Haastattelujen analysointi olisi ollut enemmin aikaa vievii en-

ki olisi saanut yhti laajaa aineistopohjaa kuin kyselylomakkeen avulla.

Kyselylomakkeen kysymyskokonaisuudet liittyvit esiopetukseen ja ensimmdinen erityi-
sesti vanhempien késityksiin, odotuksiin ja tunteisiin esiopetuksesta. Toinen
kysymyskokonaisuus selvittds, miksi vanhemmat laittoivat lapsensa esiopetukseen.
Kolmas kysymyskokonaisuus muodostuu vanhempien odotuksista esiopetusta kohtaan.
T#hin kuuluvat erityisesti esiopetuksen ympdristd, tydtavat, sisdllot ja yhteistyd van-

hempien kanssa.

Kvalitatiiviset metodit muodostuvat Pattonin mukaan ( 1990, 10) kolmesta kerdysta-
vasta: avoimet haastattelut, havainnointi ja kirjoitetut dokumentit. Oma tutkimukseni
kuuluu osittain avoimiin haastatteluihin paitsi, ettd menetelméné on kyselylomake. Li-
hemmin tarkasteltuna kyselylomakkeeni on standardisoitu avoin kyselylomake, koska
siini on ennalta m#drdtyt kysymykset, jotka ovat kaikille vastaajille samat. (Patton
1990, 285.)

Kyselylomake on vanhempien mair4sin nihden paras vaihtoehto, koska muut menetel-
mit olisivat vaatineet enemmén resursseja. Kyselylomake on survey-tutkimusten yleisin
instrumentti haastattelun ohella. (Borg & Gall 1989, 418. ) Omaan tutkimukseeni liittyi
kaikki survey-kyselylomakkeen tekemiseen sisiltyvit vaiheet: kohteen miérittely, otok-

sen valitseminen, tietojen Kkirjoittaminen, kyselylomakkeen muotoilu, esitestaus,
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lihetekirjeen valmistelu ja kyselylomakkeen lihettiminen sekd seuraamustekniikat.
(Borg & Gall 1989, 423.)

Kyselylomake annetaan vastaajille, jotka téyttivit sen itse. Kyselylomakkeessa on stan-
dardisoitu muoto (Newell 1993, 96), mutta kysymykset vaativat avovastauksen.
Kyselyyni sisdltyi avoimia kysymyksid, joissa vastaajat saivat valita vastauksen suun-
nan eli en ohjannut vanhempien vastauksia mihinkéén suuntaan (Newell 1993, 96;
Patton 1990, 296.) Analyysissi kiiytdn poikkitapausanalyysid, jossa ryhmittelen yhteen
eri ihmisten vastaukset tietyistd asioista ja tutkin niitd (Patton 1990, 376).

Avovastaukset analysoin etsimélld niistd kesken#ifin samanlaisia teemoja ja luokkia.
Lomakkeessa oli mySs muutama monivalinta-vaihtoehto, joissa vanhemmat vastasivat
ympyrdimilld mielipidettdsin vastaavan kohdan. Némi kisittelen vastausten lukuméiéri-

en perusteclla.

7.4 Tutkimusmenetelmiin luotettavuus

Kdytin tutkimuksessani ainoastaan yhti aineistonkeruumenetelméi eli kyselylomaketta.
Pattonin (1990, 461) mukaan luotettavuuteen kuuluvat monipuoliset tekniikat, joiden
avulla keréitdin laadukasta aineistoa, joka on analysoitu hyvin. Oman tutkimukseni kan-
nalta en arvioinut tarpeelliseksi kerdtd aineistoa muilla tavoilla. Aineiston

analysoinnissa olen pyrkinyt parhaaseen mahdolliseen tarkkuuteen.

Kyselylomakkeen kdytt6on liittyy sekd luotettavuutta edistédvid ettd luotettavuutta hei-
kentdvid puolia. Kyselylomakkeella saadaan tutkittua suurempi joukko kuin
haastattelemalla ja aineiston keruu onnistuu suhteellisen halvalla. Vastaajat saavat puo-
lestaan valita parhaimman ajankohdan, jolloin on hyvi tiyttdd lomake. (Newell 1993,
96). Tamin kyselylomakkeen avulla sain tarkoituksiini niihden paljon aineistoa ja mah-
dollisimman monen vanhemman mielipiteet esiopetuksesta. Haastattelun avulla minulla
ei olisi ollut mahdollisuutta tutkia yhtd monta vanhempaa. Kyselylomakkeen avulla

vanhemmat saattoivat mySs miettid rauhassa kysymyksid ja tdydentdd vastauksia. Ky-
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selylomakkeen avulla vaikeammatkin asiat saattoivat tuntua vanhemmista helpommilta,
kun niihin saattoi palaté myShemmin. Haastattelun avulla timi ei olisi ollut mahdollis-
ta. Pyrin ldhettdméin kyselylomakkeen vanhemmille sopivana ajankohtana, jolloin ei
ollut muita erityisid Kkiireitd (jouluvalmistelut tms.). Néin tutkimuksen luotettavuus

mielestdni parani.

Vastausprosentti voi kyselyissé jadida alhaiseksi, vastaukset voivat olla puutteellisia tai
niitd ei ymmirri. Néin kyselylomakkeen tiedot voivat ja#d4 pinnallisiksi. (Newell 1993,
96.) Tassi tutkimuksessa saatoin olla tyytyviinen kyselylomakkeiden palautusméérdén,
joka on yli puolet. Avovastauksissa on vanhempien pé#itettévissd, kuinka paljon he ker-
tovat sanallisesti. N&in ollen analysointivaiheessa tiedon mi#rd voi jaddd pieneksi,
mikili vanhemmat tekevit suppeita vastauksia. Toisaalta avovastauksilla saa syvempéi
ja yksityiskohtaisempaa tietoa kuin monivalintakysymyksilld (Patton 1990, 18). Ai-

neistoa sain hyvin ja palautuneet vastaukset olivat monisanaisia ja asianmukaisia.

Avovastauksilla saadaan vanhemmilta henkilokohtaisempia kokemuksia ja tietoja kuin
pelkilli monivalintakysymyksilldi. Avovastausten avulla saadaan myds sisélloltddn
vaihtelevaa aineistoa, vaikkakin aineiston analysointi vie enemmén aikaa. Vastaukset
voivat olla laaja-alaisia ja monimutkaisia. Avovastausten etu on se, ettd niiden avulla
voidaan ymmirt4dd maailmaa vastaajien nikokulmasta. (Patton 1990, 24; Newell 1993,
102-103.)

Kyselylomaketutkimuksessa vanhemmat eivét voi tarkistaa tutkijalta késitteiden sisélta.
On kuitenkin todenn#kdistd, ettd kisitteet lomakkeessa olivat vanhempien ymmérretts-
vissd, koska esitestauksessa vanhemmat ymmirsivit ne, eiviitkd ehdottaneet niiden
muuttamista. Esiopetuksen tyStapoihin liittyvd kysymys saattoi olla vanhemmille vai-
kea, mutta luultavasti késitteet olivat siindkin ymmérrettdvii. Vastausten aitous on myds
luotettavuuteen liittyvé asia. En voi tietds kuinka hyvin vastaukset kattavat vanhempien
mielipiteet ja ovatko vanhemmat kirjoittaneet ihan ajatustensa mukaisesti. Toisaalta ky-
symykset eivit olleet arkaluotoisia, joten voi olettaa vanhempien vastanneen parhaansa
mukaan. Tutkijan rooli on tirkes osa tutkimuksen luotettavuutta. T#td pohdin tarkem-
min kohdassa 9.4 Tutkimuksen luotettavuus.



8 TUTKIMUSTULOKSET

Lahetin kyselylomakkeita yhteensd 48 ja samn takaisin 29 eli vastausprosentiksi tuli
60,4. 23 vastaajan lapsi oli pifissyt pdivikodin esiopetukseen ja kuuden vastaajan lapsi
kylikoulun esiopetukseen. Vanhempien vastausesimerkkien kohdalia pisteet (.....) tar-
koittavat sitd, ettd olen lyhentiinyt otetta ja jittinyt pois epéoleeliista tekstid.

8.1 Vanhempien kiisityksid ja odotuksia esiopetuksesta

Esiopetuksen tehtdviinid on valtakunnallisten Esiopetuksen opetussuunnitelman perus-
teiden (2000,7) mukaan edistid lapsen kasvua ja kehitystd ihmisyyteen ja
vastuukykyiseen yhteiskunnan jasenyyteen. Lasta ohjataan vastuulliseen toimintaan ja
yhteisten s#iintdjen noudattamiseen seki toisten arvostamiseen. Esiopetuksessa tuetaan
lapsen kokonaisvaltaista kehitystd monipuolisesti. Tarkedksi nihddin myds lapsen itse-
tunnon kehityksen tukeminen sekd vuorovaikutus toisten ihmisten kanssa. Myos kunnan
paikallisessa esiopetussuunnitelmassa kokonaisvaltaisen kehityksen tukeminen nihdain
tirkedksi. Siind korostetaan myds lapsen yksilollisyyttd, leikinomaisuutta, kiireetto-
myytti, kokemusten ja eldimysten hankkimista sekd oppimaan oppimista. (xxxxx:n
kunnan esiopetussuunniteima 2001, 1.) Esiopetus on lapsilie toinen tirke# kasvuympé-

ristd kodin ja vanhempien ohella. Bronfenbrennerin mikrosysteemit eli koti ja
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paivihoito, tissi tapauksessa esiopetus, ovat vuorovaikutuksessa tukemassa lapsen ke-

hitysti ja kasvua (Bronfenbrenner 1979, 7, 22).

Minua kiinnosti se, mitd vanhemmat kdsittavat esiopetuksella ja millaisia asioita he
liittévdt esiopetukseen. Vanhempien vastauksista nousi esille selvisti kolme suurta
asialuokkaa: sosiaaliset suhteet, kouluunlihté/ kouluvalmiudet ja leikki. Vanhempien
yleiset odotukset esiopetusvuodelta liittyivit koulunkédynnin aloittamiseen ja sosiaalisiin
taitoihin. Vanhempien esiopetusvuotta koskevat odotukset liittyivét niin ollen tiiviisti
heidéin kisityksiinsd esiopetuksesta. Néiden aiheiden lisiksi vanhemmat nostivat esille

vield muutamia yksittisid asioita.

Sosiaaliset suhteet jakautuivat neljdsin eri ryhméén. Lihes joka seitsemis vanhempi litti
sosiaalisiin suhteisiin ensisijaisesti ryhméssé toimimisen ja sen harjoittelemisen, ryhmén
yksittdiseni jdsenend olemisen, yhteiset sddnnét ja niiden noudattamisen sekd oman

vertaisryhmén.

" Lapsi oppii olemaan ryhmdssd, oppii ottamaan koko
porukan huomioon.” (Vanhempi 4)

Toiseksi suurin ryhmé (enemmin kuin joka viides), jonka vanhemmat liittivét sosiaali-
siin suhteisiin, oli sosiaaliset vuorovaikutustaidot ja niiden kehittdminen. Kolmen
vanhemman mielesti esiopetuksen sosiaalisiin suhteisiin littyivit kaverit ja kavereiden
saaminen. Kaverit nihtiin my6s tulevina koulukavereina. Lisdksi tuli mainintoja ryhmén

huomioon ottamisesta, vuoron odottamisesta ja toisten huomioinnista.

Aiemmissa tutkimuksissa on saatu myOs samansuuntaisia tuloksia. Sekd Huttusen
(1988), Latvalan (1992) etti Lummelahden (2001) tutkimuksissa vanhemmat pitivét

tirkeind sosiaalisen kehityksen tavoitteita ja sosiaalisten taitojen harjoittelua.

Kouluunlihto/Kouluvalmiudet - luokkaan sisiltyvit vastaukset jakautuivat kahteen péd-
ryhmésin, Osa vanhemmista (yli puolet) niiki esiopetuksen olevan kouluunidht6d
helpottava asia ja osa (vdhin alle puolet) toivoi tiettyjen kouluvalmiuksien saavutta-

mista esiopetusvuoden aikana. Vastaavasti Latvalan tutkimukseen (1992)
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osallistuneiden vanhempien mielestsi oli tirke#d kouluvalmiuksien kartoittaminen ja

fyysisen kunnon ja terveyden vaaliminen.

Kouluvalmiuksien saavuttamisesta vanhemmat mainitsivat erilaisten tietojen ja taitojen
kehittdmisen tirkesini osa-alueena. Myds virikkeiden saaminen esiopetuksessa nihtiin
tarkedksi. Koulurytmin (vélitunnit, ruokatunnit, oppitunnit, séinndt) omaksuminen oli

vanhempien mielestd esiopetuksen tehtévi.

" Esiopetus on mielestdni opetusta "koulua varten" sekd
ns. arkipdivadn asioita varten. Koulua varten: opetellaan
esim. koulun rytmi, vdlitunnit, ruokatunnit ja oppitunnit
sekd koulun sddnnét jre......." (Vanhempi 2)

Tiettyjen rutiinien, kuten vaatteiden ja repun huolehtiminen, itsehillintd, keskittyminen,
paikallaan pysyminen, kurinalaisuus, hiljaa oleminen ja hygienian oppiminen oli kyse-

lyyni vastanneiden vanhempien mielestd myos yksi esiopetuksen tehtdva.

" Esiopetus antaa valmiuksia ja tietoja/taitoja tulevaa
koulueldmdd varten....... ... ...paikallaan pysyminen
pitemmdn aikaa, kyky tehda tehtavid ja keskittyd
niihin ym." ( Vanhempi 14)

Tiettyjen perusasioidenkin oppiminen liitettiin esiopetukseen: kirjaimet, numerot, ohjei-
den kuunteleminen, kirjoittaminen, laskutaito ja kddentaidot. Myds erilaisia arkipdivin

asioita toivottiin esiopetuksessa olevan; kuten kuukaudet ja kello.

Kun vanhempien kisityksiin esiopetuksesta liittyvit sosiaaliset taidot ja kouluvalmiuk-
sien saaminen, on luonnollista, ettd he odottavat ndiden liittyvdn esiopetukseen.
Vanhemmat n#kivét tdssd tutkimuksessa sosiaalisten taitojen ja kouluvalmiuksien
omaksumisen tirkeimpini esiopetusvuoden saavutuksina. Tarkesini vanhemmat pitivit
myds itsevarmuuden saavuttamista tai sen paranemista ja positiivisten kokemusten saa-

mista.

" Oppimisen kokemuksia, innon oppimista kohtaan, erilai-
sia tapoja ja keinoja oppia —-) POSITIIVINEN KOKEMUS
KAIKENKAISESTA OPPIMISESTA.” (Vanhempi 17)
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Leikki oli kolmas teema, jonka vanhemmat késittiviit liittyviin esiopetukseen. Tdmid
mainittiin kuitenkin huémattavasti harvemmin kuin sosiaaliset taidot ja kouluvalmiudet.
Joka neljis vanhempi Kkisitti oppimisen tapahtuvat paljolti leikin avulla. Leikki n#htiin
keinona oppia uusia asioita, hyvié tapoja ja kouluun liittyvid asioita. Vanhemmat néki-
vit leikin my0s liikkunnan, satujen ja laulujen osana. Luonnossa leikkimistd pidettiin
tirkednd, mikéd johtunee hyvistd mahdollisuuksista luonnossa liikkkumiseen paikkakun-

nalla.

" 'Alkeiskoulu’, jossa on jo muutakin asiaa, tekemistd,
kuin pelkkdd leikkimista. Tai tietysti leikin varjolla
opetellaan asioita, voihan sen tehdd niinkin."
(Vanhempi 28)

Seuraavaksi kuvaan yksittdisten vanhempien kisityksid esiopetuksesta. Jokunen van-
hempi niki, ettd esiopetus on oppimista ilman tiettyjd tavoitteita. Esiopetusta pidettiin
kerhon ja koulun vilimaastoon sijoittuvana ja ldhelli tavanomaista pdivihoitoa. Esi-
opetus ndhtiin myds ei-koulumaisena eli siind ei opetella lukemaan eiki -laskemaan.
Joku vanhempi oli maininnut, ettd esiopetus on oppimis- ja tapakasvatusta. Esiopetus

nihtiin my§s valmiuksien kypsyttelynd ja kartoittamisena.

PR Esiopetus on kuitenkin hyvin vapaamuotoista ja
vield lghelld tavanomaista pdivéihoitoa ulkoiluineen.”
(Vanhempi 22)

Muutama vanhempi odotti lapsensa kokevan oppimisen iloa ja saavan positiivisia ko-
kemuksia esiopetusvuonna. Samoin muutama vanhempi odotti esiopetusvuodelta
ikdtason mukaista tekemisti ja opetusta. Osalla vanhemmista ei ollut suuria odotuksia
esiopetusvuoden suhteen. Yksittéisid vastauksia tuli lapsen omiin odotuksiin liittyen
sekd kannustamiseen, neuvoihin ja ohjaukseen liittyen. Erds vanhempi odotti esiopetuk-

sen olevan sitd, mitd on kerrottu sen olevan.

Sosiaalisten taitojen kehittyminen nihtiin térkesinid osana esiopetusta, kuten aiemmissa-
kin tutkimuksissa on havaittu. Kun vanhemmat ilmoittavat lapsensa esiopetukseen, he
tietéivit, ettd sielld on muita samanikéisii ja niin ollen otollinen tilaisuus harjoitella so-
siaalisia taitoja. Esiopetusta annetaan vuotta ennen koulunalkua, joten mydsk#in se ei

ole yllattavas, ettd vanhemmat odottivat kouluunlihtodn ja kouluvalmiuksiin littyvid



53

asioita. Vanhemmat mieltévit esiopetuksen jatkumona kouluopetukseen ja jopa jollain
tasolla ehkd koulun harjoitteluluokaksi. Vanhemmat ajattelevat lapsensa parasta ja ar-
velevat, ettd' esiopetuksen seurauksena kouluvuosi olisi helpompi kdynnistdd. Merkille

pantavaa on se, etti leikki oli vasta kolmannella sijalla ndiden vanhempien vastauksissa.

8.2 Vanhempien ajatuksia ja tunteita lapsensa esiopetuksen alkaessa

Vanhemmilla oli monenlaisia ajatuksia ja tunteita lapsensa esiopetuksen alkamiseen
liittyen. Vastauksista muodostui neljd luokkaa: tulevaisuuteen liittyvit ajatukset ja tun-

teet, lapseen MLittyvit ajatukset ja tunteet, omat tunteet ja toimintaan liittyvi

tyytyvéisyys.

Tulevaisuus-luokkaan yhdistin sellaiset ajatukset, jotka liittyiviit vanhempien pidemmiin
aikavélin ajatuksiin. Noin joka seitsemis vanhempi ajatteli, ettd nyt on lapsi aloittanut

pitkén taipaleen opintielld, jota jatkuu lihes koko elimén ajan.

" Vihdn siihen suuntaan, ettd tastako se oravanpyord
nyt alkaa. Tietysti toissd kdyvien lapsilta se on jo alka-
nut ajat sitten.” (Vanhempi 28)

Lihes yhtd moni vanhemmista toi esille koulun kdynnin aloittamiseen saatavat eviit eli

tottumisen aikatauluihin, tiettyyn rytmiin ja pdivéjirjestykseen.

Lapseen liittyvistd ajatuksista piallimmaiisend vanhemmilla oli se, ettd lapsesta on nyt
tullut "iso" ja hiin pdrjdd jo itsendisesti ryhméssi ja itsendistyy muutenkin enemmiin.
Niité ajatuksia oli joka kolmannella vanhemmalla.

" lloa siitd, ettd lapsi on jo niin iso, ettd hdn pdrjdd itsek-

seen ryhmdssd ja nauttii olostaan pdivdkodissa.”
(Varhempi 17)

Muutama vanhempi ajatteli esiopetuksen olevan hyviksi lapselle. Erds vanhempi vasta-

si osuvasti, ettd viimeistd vied4#in, kun vanhemmat lapset ovat jo koulun penkilli.
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Vanhempien omiin tunteisiin liittyi paallimméiseni haikeutta, jota tunsi joka neljis vas-
tanneista vanhemmista. Haikeutta tunnettiin siitd, ettd myds kuopus on jo jdttdméssé

tietyn vapauden taakseen ja lapsesta on kasvanut jo iso.

" ....ja jotenkin tavallaan haikeaksi olo siitd, ettd lapsen
on jatettivad taaksensa tietynlainen "vapaus”......"
(Vanhempi 14)

Niiden vanhempien vastauksista, joilta oli ensimméinen lapsi menossa esiopetukseen
kuvastui pelko siitd, miten asiat tulevat sujumaan ja miten vanhempien tulee valmis-
tautua tulevaan yhdessi lapsen kanssa. Helpotusta puolestaan tunsi muutama vanhempi

lapsensa ldhd6sté esiopetukseen.

Toimintaan liittyvd tyytyvdisyys ilmeni vastauksista siten, etti muutamat vanhemmat
nikivét hyvini ohjatun toiminnan ja tekemisen.

"

..... Erittdin tyytyvdinen kun nyt lapsella on enemmdin
ohjattua askartelua yms. tekemistd kuin aiemmin."
(Vanhempi 16)

Muutamat vanhemmat olivat my&s tyytyviisid siihen, ettd esiopetusta ylipddtdin jérjes-
tetddn. Esiopetus ndhtiin my0s erittdin positiivisena asiana kolmen vanhemman

mielestd. Erds vanhempi puolestaan ndki hyvéni toiminnan mielekkyyden.

Vanhempien ajatuksissa ja tunteissa padllimméisend oli lapsen tulevaisuuteen liittyvit
asiat. Vanhempien tulee kuitenkin muistaa pysy4 lapsen tasolla ja olla kiinnostuneita
siitd, mitd lapselle tapahtuu juuri nyt. Vanhemmat ovat havainneet lapsessaan myss ke-
hityksen tuloksia eli sen, ettd lapsesta on tullut iso ja hidn pérjdi jo osittain itsekseen.
Témi aiheuttaa vanhemmille haikeuden tunteita, onhan lapsen itseniistymisprosessi
alkamassa. Toisaalta ne vanhemmat, joilta oli ensimmdinen lapsi menossa esiopetuk-

seen, tunsivat myds pienoista pelkoa siitd, kuinka kaikki lihtee sujumaan.
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8.3 Vanhempien perustelut lapsen ilmoittamiselle esiopetukseen

Vanhemmat ja perhe ovat lapsen térkein kehityksen tuki ja sosialisaétion ldhde lapsuu-
dessa. Vanhemmat kuitenkin joutuvat jakamaan lapsensa kasvatusta ja sen tukemista
jossain médrin myds yhteiskunnan kanssa. (Bettelheim 1987, 19).Toiset vanhemmat
haluavat lapsensa aloittavan jo pienind péivdhoidossa, toiset vasta esiopetuksessa ja
viimeistiin kaikkien vanhempien on lapsen kouluikéifin tultaessa luovutettava lapsi yh-
teiskunnan vaikutuspiiriin. Vanhemmilla on tiettyjd odotuksia ja p#dmédrid
kasvatuksessaan ja heilld on tiettyjd odotuksia ja toiveita lastensa tulevaisuutta ajatellen
" (Kellerhals & Montandon 1992, 104-105). Jotkut vanhemmat tuntevat tarvetta myds
neuvojen ja avun saantiin, miti ei yhteiskunnan muutoksen johdosta vilttdmittd suku-

laisilta ja omilta vanhemmilta saa (Hujala ym. 1998, 129).

Kuusivuotias harjoittelee sosiaalisten taitojen osalta monimutkaisia vuorovaikutuksen
taitoja ja lapsen sisdiinen kontrollijirjestelmé kehittyy. Tyypillisid leikkejd tdssd vai-
heessa ovat yhteistoiminta- ja sdéintdleikit. (Takala & Takala 1988,199-200.) Eriksonin
(1982, 245-247) mukaan lapsi on aloitteisuuden ja syyllisyyden vaiheessa, jossa lapsi on
hyvin aloitteita tekevi, mutta toisaalta paimiirit voivat aiheuttaa my8s syyllisyyden-

tuntoja.

Lapsen esiopetukseen meneminen on péfosin vanhempien valinta, joten minua kiinnos-
ti, miksi vanhemmat haluavat lapsensa osallistuvan esiopetukseen. Niistd vastauksista
muodostui neljd eri luokkaa: taidot koulutyohon, sosiaalisten taitojen kehittyminen,
vertaisryhmén vaikutus seki lapsen ominaisuudet. Lis#ksi esiintyi yksittdisid maininto-

ja.

Vanhempien vastauksista nousi yhteni luokkana esiin taidot koulutyohon. Tissé mai-
nittiin samoja asioita kuin edellisissd kysymyksessd. Yl puolet vanhemmista niki
tirkednd tietojen, taitojen, virikkeiden ja valmiuksien saamisen koulueldmi# varten.
Joka kuudes vanhempi nidki esiopetuksen kouluun menon kynnystd madaltavana asiana.
Esiopetuksen sddnndllisyyden (kolme vanhempaa) ajateltiin helpottavan koulun aloit-

tamista, samoin rutiinien oppimisen.
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e Saa sddnnollisen rytmin ja tietdd, ettd kouluunkin
pitdd mennd joka pdivd. Oppii siihen, ettd koulusta ei
léhdetd pois kun huvittaa vaan silloin kun se pddttyy.”
(Vanhempi 18)

Erds vanhempi arveli, ettd esiopetuksessa voidaan tunnistaa mahdolliset vaikeudet op-

pia.

Vanhemmat mainitsivat yhdeksi syyksi lapsen esiopetukseen laittamiselle lapsen sosi-
aalisten taitojen kehittymisen. Téhin luokkaan liitin ryhméssé toimimisen oppimisen ja
kavereiden saamisen. Ndmi kaksi asiaa olivat Iihes joka toisen vanhemman mielesti
tdrkeimpid sosiaalisten taitojen kehittymisen kannalta. Jokunen vanhempi vastasi ylei-
sesti, ettd sosiaalisen kanssakdymisen vuoksi he haluavat lapsensa esiopetukseen.
Kolme vanhempaa totesi myds sen, ettéi on hyvi saada lapsi ryhméén, koska hén on ol-
lut pidemmiin aikaa kotihoidossa (ks. Hamilton & Howes 1993, 331.).

" Ennen kaikkea kavereiden takia, koska meilld ei ole
kotona eikd naapurissa lapseni ikdisid kavereita ja hin
on ollut kotihoidossa eldmdstddn viisi vuotta... ..... "
(Vanhempi 5)

L#helld sosiaalisia taitoja on myds seuraava luokka, vertaisryhmdn vaikutus. Joka neljds
vanhempi néki erityisen tdrkedni lastaan ajatellen samanikiisten lasten seuran (ks. Ha-
milton & Howes 1993, 331.). Télld he my6s ajattelivat sitd, ettd ndmé samat lapset
" muodostavat ensi vuonna ekaluokan, joten he ovat sitten luokkatovereita. Kaveruus-

suhteet nihtiin jatkumona koulun puolelie.

" Lapseni on sosiaalinen ja 6-vuotiaana lapsi kaipaa jo
kavereita (ikdisiddn). Esiopetuksessa tutustuu seuraavan
vuoden ekaluokkalaisiin eikd kouluunmeno ole yhtdi
suuri eldmdnmuultos... ... " ( Vanhempi 22)

Erds vanhempi oli my§s maininnut, ettd kun kaikki muutkin samanikiiset aloittavat esi-

opetuksen, niin sen vuoksi heidédnkin lapsensa aloittaa.

Lapsen ominaisuudet luokkaan kuuluivat ne vanhemmat (yli neljdsosa) , jotka kirjoitti-

vat syyksi lapsen oman halun ldhtes esiopetukseen. Heid4n mielestéén lapsi itse halusi
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ja oli odottanut kovasti esiopetukseen pésisyd. Erds vanhempi Kirjoitti my0s, ettd 6-

vuotiaalla on suuri oppimisen halu ja hiin haluaa oppia uusia asioita.

"Ehdottomasti halusimme 6-vuot. poikamme 'oikeaan’
eskariin, koska hédnelld on vaitava hinku oppia uutta
Jja vdlilld oikein ahnehtii tietoa...... ......" (Vanhempi 10)

Yksittiisid mainintoja oli seuraavasti: samalla sai pdivihoidon jérjestettyd lapselle, per-
hepiivihoito ei kata esiopetusta, esiopetuksessa on monipuolista opetusta ja

seurakunnan kerho nihtiin liian suppeana esiopetuksen antajana.

Vanhemmat haluavat lapsensa esiopetukseen, koska esiopetuksessa heiddn mielestdéin
lapsen sosiaaliset taidot karttuvat. Taméd oli p#illimmdisin ja térkein asia, mitd van-
hemmat halusivat lapsensa esiopetusvuonna saavuttavan. Vanhemmat nikivit
kavereiden saamiserr ja ryhmissd toimimisen olevan tirked osa sosiaalista kehitystd.
Toisten kunnioittamisen oppiminen n#htiin tirkedni sosiaalisten taitojen osa-alueena.
Samoin vertaisryhmiissid oleminen oli nididen vanhempien -mielestd syy, jonka vuoksi
lapsi laitettiin esiopetukseen. Tdmikin viittaa sithen, ettd vanhemmat ajattelevat esi-

opetuksen jatkumona koulun puolelle, jolloin kaverit ovat tulevia koulukavereita.

Myés kouluun ldhtemiseen tarvittavat taidot nihtiin tirkednd motiivina lapsen esiope-
tukseen laittamiselle. Lapsen ajateltin omaksuvan koulussa tarvittavia taitoja
esiopetuksen puolella, joten kouluunlihtd olisi esiopetusvuoden jélkeen helpompaa. On
todenn#koistd, ettd lapsen on helpompi aloittaa koulunkidynti, kun tiettyihin rutiineihin
ja tapoihin on tutustuttu jo esiopetuksessa. Mutta toisaalta, jos lapsi on pdivikodin esi-
opetuksessa, joutuu hén vaihtamaan paikkaa siirtyesséén kouluun ja ndin koko konteksti
muuttuu. Kyldkoulussa olevilla lapsilla on puolestaan helpompi siirtyd kouluun, kun se
on fyysisesti samassa paikassa ja opettajatkin ovat tulleet tutuiksi esiopetusvuoden ai-

kana.

Esiopetusikiinen lapsi on siind kehityksen vaiheessa, ettd hiin haluaa oppia uutta ja olla
my0s vertaisryhmiissd samanikdisten-kanssa. Onkin siis hyvé, ettd vanhemmat haluavat
lapsensa esiopetukseen, jotta lasten sosiaaliset taidot kehittyisivét. Tama pitdd yhté teo-

riatiedon kanssa lapsen kehityksen tasosta. Lapsen omaan persoonallisuuteen liittyvin
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itsetunnon paranemisen tai kehittymisen toivottiin olevan erés tirked esiopetusvuoden
saavutus. Vanhemmat haluavat lapsistaan itsevarmoja ja itseensd luottavia yksiloiti.
Tétd edesauttaa positiivisten kokemusten saaminen esiopetuksesta ja sitd kautta oppimi-

sen ilon 1dytyminen, joka jatkuisi my6s koulun puolelle, kuten vanhemmat toivoivat.

8.4 Vanhempien odotuksia esiopetuksen toteuttamisesta

Vanhemmilla on kasvatuksessa paiméiris, joihin he toivovat lapsensa pddsevin (Kel-
lerhals & Montandon, 1992, 104-105). Niin ollen vanhemmat todennikdisesti haluavat
myds esiopetuksen tarjoavan lapselle sellaista, mitd he itse eivit ehkd voi antaa. Van-
hemmat voivat kokea heihin kohdistuvat vaatimukset liian suurina (Bettelheim 1987,
19). Yhteiskunnan muutoksen kautta myds vanhemmuus on muuttunut ja he tarvitsevat
apua tyossdolon vuoksi tai lapsen edun vuoksi (esiopetukseen laittaminen). Vanhemmat
liittédvit nidin lapsen eldmisympirist66n myds kodin ulkopuolisen elementin (esiopetuk-

sen) eli Bronfenbrennerin (1979,7, 22) termein toisen mikrosysteemin.

8.4.1 Vanhempien odotuksia esiopetusympiiristolti

Suomalaisessa kasvatusjdrjestelméissd esiopetusta annetaan maksuttomana sekd sosiaa-
lihallinnon ettd opetushallinnon puolella (Valim#ki 1999, 166). Tdssd tutkimuksessa on
mukana molemmat vaihtoehdot eli lapset olivat esiopetuksessa joko paivikodin tai ky-
lakoulun esiopetusympéristossd. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2000,
9) mukaan oppimisympiérist6 sisdltidd fyysisen psyykkisen, kognitiivisen, sosiaalisen ja
emotionaalisen ympiriston. Hyvé oppimisympirists tukee lasta ja mahdollistaa erilaiset

aktiviteetit.

Téssd tutkimuksessa on painotettu ldhinnd oppimisympériston ilmapiirid, tydvilinei-
téd/materiaaleja sekd tilaa (ympérist6). [lmapiiri tulisi olla iloinen, avoin, rohkaiseva ja
kiireetdn. Tyovilineet ja materiaalit on oltava lasten kiytettéivissi ja heiddn ulottuvil-
laan ja niiden on oltava nykyaikaisia. Tilan tulee olla terveellinen, turvallinen ja

esteettisesti miellyttdvd. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000, 9; Kangas-
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salo 2001, 96.) Ympiéristd on kaikkinensa térked lapsen kehityksen kannalta. Se heréttd
hiinen uteliaisuuttaan ja ympériston tulee antaa paljon kokemuksia. Ympéristd par-
haimmillaan tukee lapsen kehitysti ja oppimista. ( Blenkin & Whitehead 1987, 36-37.)

Vanhempien odotukset esiopetusympdristéltd jakautuivat neljain eri luokkaan: ilmapiiri,

vilineet/materiaalit, tila/ympiristd ja nykyinen tapa.

Ilmapiirin osalta vanhemmat odottivat eniten sen kehittdvyyttd ja kannustavuutta ts. ettd

se kannustaisi lapsen kehitystd monipuolisesti. Ndin vastasi joka kolmas vanhempi.

" ... llmapiiri kannustava ja lapsen hyviksyva omana
itsendidn sekd tarvittaessa my?ds lasta tukeva.”
(Vanhempi 17)

Myéonteistd ilmapiirid odotti 1dhes joka viides vanhempi. Avoimuuden, koulua vastaa-
van opetuksen ja lapsen huomioon ottamisen mainitsi muutama vanhempi. Samoin
leikkid, kiireettomyyttd, yksilollisyyden huomioivaa ilmapiirid toivoi muutama van-
hempi. Yksittdiset vastaukset sisdlsivdt ohjaavuuden, leikkisyyden, suvaitsevaisuuden,

vilittdémyyden ja ammattitaitoisen henkilékunnan toivomuksen.

Tilalta/ympdristélta vanhemmat odottivat eniten (joka neljds vanhempi) valoisuutta ja
tilavuutta. Kodinomaisuutta toivoi viisi vanhempaa, virikkeellistd ja koulumaista toivoi

kolme vanhempaa.

" ....kodinomaisempi kuin koulu, hyvdt tilat, jossa selkedisti
paikat eri asioille (naulakot, leikkinurkka, ruokapoytd yms.."”
(Vanhempi 22)

Muutama vanhempi toivoi lapselle sopivaa tilaa, turvallisuutta ja monipuolisuutta. Yk-
sittdisid mainontoja oli miellyttdvyyden, rauhallisuuden, homeettomuuden, ulkopuuhien

ja jérjestelyn (paikat eri asioille) puolesta.

Vilineilta/materiaaleilta joka viides vanhempi odotti monipuolisuutta, muutama sopi-
vuutta ja riittdvyyttd. Vanhemmat toivoivat lapsille myds askarteluvilineits, leluja ja

kirjoja.
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" Pitdisi olla ehdottomasti myos leluja, kirjoja jne. Tietysti
myods esiopetukseen kuuluvia opetusvdlineitd ja mahdollisuus
lepohetkeen.” (Vanhempi 27)

Yksittdisid mainontoja oli ajanmukaisuuden, turvallisuuden ja opetusvilineiden puoles-

ta. Erdis vanhempi toivoi materiaalien olevan tekemiseen innostavia.

Esiopetuksen nykyiseen tilanteeseen oli neljd vanhempaa tyytyviistd eli eivit toivoneet
mitiin enempdd. He nikivit; ettd kaikki asiat ovat kunnossa oppimisympéristd ajatel-

len.

Teoriatietoa vasten vanhempien vastaukset olivat samansuuntaisia. Ilmapiirin kannusta-
vuus oli vanhempien mielestd erityisen tirkedd. Samoin myOnteinen ilmapiiri oli
vanhempien mielestéd tirked osa esiopetuksen ilmapiirid. Yll4ttédvas oli, kuinka véhin
loppujen lopuksi leikkid tai leikinomaisuutta toivottiin. Toisaalta nima vanhemmat ei-
vit Hittdneet esiopetukseen aiemmissa kysymyksissdkiin leikkid tai leikinomaisuutta
kovinkaan usein. Yllittdvin moni toivoi paikasta sindnsd kodinomaisuutta, mutta toi-
saalta oli my6s muutama jotka toivoivat koulunomaisuutta. Ndmé# vanhemmat eivit
juurikaan nihneet tirkeéksi tilan/ympériston terveellisyyttd, siitd oli tullut yksi ainoa

maininta. Samoin my®s materiaalien osalta asiat nihtiin kuten teoriatiedossakin.

8.4.2 Vanhempien odotuksia tydtavoilta ja sisiilloiltd

Esiopetuksen tydtapoja esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2000, 9) on mai-
nittu leikki, oppimisen tukeminen, ohjaaminen oman oppimisen havaitsemiseen,
kokeileminen, tutkiminen, aktiivinen osallistuminen, muu tiedonhankinta, ongelmanrat-
kaisu ja oppimisen ohjaaminen. Myds yksilo-, ryhmé- ja parity6t kuuluvat esiopetuksen
ty6tapoihin. Muu tiedonhankinta- ryhméin luen kuuluvaksi retket, juhlat ja kaikki muut

yhteiset tekemiset.

Kysymyksissé g ja h olen yhdistényt vastausten perﬁsteella luokat seuraavasti: erittdin
paljon ja paljon luokat PALJON - luokaksi, JONKIN VERRAN luokka jii entiselleen;
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vihin ja erittdin vahin luokat VAHAN - luokaksi. Eli kisittelen tuloksissa ainoastaan

kolmea eri luokkaa.

Paljon toivottiin kiytettivin seuraavia tydtapoja: leikkiminen, ryhmityd, tutkiminen,
ongelmanratkaisu ja oppimisen tukeminen (ks. Taulukko 1).

Jonkin verran toivottiin kéytettivin yksilotyotd, parityStd, ja muuta tiedonhankintaa (ks.
Taulukko 1).

Taulukko 1 Ty&tapojen kdyttdminen vanhempien odottamana (flukum#sr#).

Paljon |Jonkin | Vdhén
verran
Leikkiminen 22 7 -
Yksilotyd 9 19 1
Parityd 10 16 3
Ryhmiityd 23 6 -
Tutkiminen 20 9 -
Ongelmanratkaisu 22 7 -
Muu tiedonhankinta | 11 17 i
oppimisen tukeminen |21 8 -

On mielenkiintoista huomata, ettd vaikka vanhemmat aiemmissa kysymyksissd ovat
painottaneet akateemisia taitoja, tdssd kohdassa kuitenkin halutaan kéytettdvin paljon
leikkis. Ehkd vanhemmat ajattelevat oppimisen tapahtuvan leikin kautta ja sen vuoksi
sitd on heidin mielestddn kiytettdvin paljon. Leikki auttaa myds lapsen sosiaalista ke-
hitystd, joten on ymmérrettdvisd, etti vanhemmat haluavat kéytettédvin leikkid.
Akateemisten taitojen ohella vanhemmat pitévit tirkednd my0s sosiaalisten taitojen ke-
hitystd. YksilotyS ja paritys eiviit ole niiden vanhempien mielestd yhté tirkeitd kéyttad
kuin ryhmiétyd. Vanhemmat toivoivatkin esiopetuksen tukevan lapsen sosiaalista kehi-
tystd, joten todennikdisesti sen vuoksi ryhmidtyd on suositumpaa vanhempien

keskuudessa.

Tutkiminen ja ongelmanratkaisu ovat lihelld toisiaan ja niissi molemmissa tarvitaan
ajattelua. Vanhemmat pitévit térkeind myos oppimisen tukemista. Tdmi johtunee siitd,
etti vanhemmat nékevit esiopetuksen vilivaiheena koulua varten. Siten on hyvi, ettd
lapsen oppimista tuetaan jo ennen kouluik, jotta havaitaan mahdolliset viiveet tai on-

gelmat. Muu tiedonhankinta luultavasti ei merkinnyt vanhemmille mité#in eli he eivit
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oikein tienneet mitd timi tarkoittaa. Oli kuitenkin huomattavaa, ettd yksika#n tyGtapa ei

jédnyt vihin - luokkaan ja suurin osa oli paljon luokassa.

Esiopetuksen sisdltojd ovat kieli ja kulttuuri, matematiikka, terveys, motorinen ja fyysi-
nen kehitys, etiikka ja katsomus, ympdristd- ja luontotieto sekd taide ja kulttuuri.
Opettajan tulee eheyttii sisillot opetukseen eli sisillét ovat opettajan tyokaluja. Vaikka
esiopetuksessa sisillot ovatkin siséllytetty kokonaisopetukseen, halusin silti tietdd, mitd
vanhemmat niisté ajattelevat ja miti toiveita heilld on. Niin opettajat saisivat tietoa sii-
td, mitd vanhemmat toivoisivat lastensa oppivan tietyltd alueelta. Sisdltdihin liittyy

tiiviisti eli se, mité lapsi yleensd pystyy oppimaan ja tekeméén.
Paljon toivottiin kiytettdviin didinkieltd, liilkuntaa, ympérists- ja luontotietoa sekd tai-
detta ja kulttuuria (ks. Taulukko 2). Matematiikkaa, etiikkkaa ja katsomusta seki

terveyttd vanhemmat toivoivat kdytettdvin jonkin verran (ks. Taulukko 2).

Taulukko 2 Vanhempien odotuksia siséltdjen kiytostd (Lukuméird).

Paljon | Jonkin | Véhén
verran

Aidinkieli 15 13 1
Matematiikka 12 16

Liikunta 23 6 -
Y mpiéristo- ja luontotieto | 24 5 -
Etiikka ja katsomus 11 15 3
Terveys 13 14 2
Taide ja kulttuuri 15 14 -

Selvisti niistd sisdlloistd vanhemmat haluavat kiytettéivin eniten liikuntaa sekd luonto
ja ympdéristdtiedon osa-alueita. Ne ovat saaneet ldhes kaikkien vanhempien kannatuk-
sen. Aidinkieli samoin kuin taide ja kulttuuri ovat myds paljon kiytettivien luokassa.
Téstd on padteltdvissd se, ettd vaikka vanhemmat painottavat yleisesti kouluvalmiuksia
suhteellisen paljon, he kuitenkin haluavat kiytettiviin muita enemmén liikkunnallisia
taitoja kehittévii sisdltoaluetta ja ympéristoon tutustumista. Vanhemmat haluavat las-
tensa oppivan uusia asioita niiden sisidltojen avulla. Jonkin verran luokkaan jéivit
matematiikan, etiikan ja katsomuksen seki terveyden siséllot. Tami ei sindnsd ole mi-

tenk&#n uutta verrattuna vanhempien aikaisempiin vastauksiin esiopetuksesta.
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Sisdltojen tavoitteita eivit kaikki vanhemmat olleet kirjoittaneet. Osa vanhemmista oli
vastannut vain joidenkiﬁ sisiltdjen tavoitteisiin ja toiset kaikkien siséltdjen tavoitteisiin.
Erds vanhempi kirjoitti my6s osuvasti: " Lapsemme tuntee kirjaimet, numerot, litkkkuu
kohtalaisen monipuolisesti. Elimme t44lli luonnon keskelld neljd vuodenaikaa. Lap-
semme pohtivasta luonteesta johtuen olemme keskustelleet hyvin pienestd syvéllisid
asioita. Terveitd eliméntapoja pyrimme vaalimaan. Musiikki on perheemme ilo. Emme
siis aseta erityisid tavoitteita seuraaville alueille. Mielestimme kuusivuotiaalle ei tarvit-
se vield asettaa kovin paljon oppimistavoitteita, annetaan lapsen eldd kuusivuotiaan
elimidnsi ilman tavoitteita. Kylld hén ilman niitdkin oppii aina jotain uutta ja osaa
iloita siitd." (Vanhempi 5) Muutama vanhempi toivoi, ettd lapsen kiinnostus riittéisi
kaikkiin osa-alueisiin ja jokaista aluetta heidin mielestdin voi kisitelld, mutta 1dhinnd

pelien ja leikkien avulla.

Kielen ja vuorovaikutuksen avulla ajattelemme ja ilmaisemme itseimme. Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden (2000,10) mukaan esiopetuksessa kielen avulla tuetaan
erityisesti lapsen ajattelun, sosiaalisuuden, tunteiden ja vuorovaikutustaitojen kehitty-
mistd ja oppimisprosessia. Lasta rohkaistaan puhumaan, kuuntelemaan, kertomaan ja
keskustelemaan kaikenlaisissa arkipdiviin tilanteissa. Kaikenlaisen kirjallisuuden luke-
minen lapsille auttaa lasta nauttimaan kuulemastaan. Tdm# luo pohjaa luku- ja
kirjoitustaidon oppimiselle. Esiopetuksen tarkoitus on my6s herdttdd ja lisdtd mielen-

kiintoa kielen havainnointiin ja sen tutkimiseen. Niin kehitetdén kielellisté tietoisuutta.

Olen kéyttdnyt vanhempien kyselylomakkeessa kieli ja vuorovaikutus -kohdassa vas-
tinetta didinkieli. Aidinkielen kohdalla reilusti yli puolet vanhemmista odotti, ettd
heiddn lapsensa oppisi tuntemaan kirjaimet. Lihes joka viides vanhempi puolestaan
halusi lapsensa oppivan lukemisen tai kirjoittamisen alkeita. Kiinnostus kirjoihin, kes-
kittynyt kuunteleminen, omien ajatusten esiintuominen ja perusteleminen, positiivinen
suhtautuminen, itsensd ilmaiseminen ja muiden ymmértdminen ja esiintyminen saivat

yksittdisid mainintoja.

Vanhempien odotukset kielestd ja kommunikaatio-osasta olivat pddasiassa luku- ja kir-
joitustaidon perustan luomiseen liittyvid (kirjainten tunnistaminen ja oppiminen,

lukemisen tai kirjoittamisen alkeet). Vanhemmat myds nikivit, ettd on tirke#di ettd lap-
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set ovat kiinnostuneita kirjoista ja keskittyvit kuuntelemaan. Vanhemmat mainitsivat
vastauksissaan myds itséilmaisun, jota ei Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
mainita. Loppujen lopuksi vanhempien ajatuksen kielestéi ja kommunikaatiosta ja sen
tavoitteista ovat yhtenevid valtakunnallisissa perusteissa olevien tavoitteiden kanssa.
Vanhempien odotukset eivit ole ristiriidassa lapsen kielellisen ja ajattelun Kehitystason
kanssa. Kokonaisuudessaan lapsi on valmis kaikkiin odotuksiin, mitd vanhemmilla oli

didinkielen osalta.

Lapsille pyritéiin luomaan esiopetuksessa myonteinen suhtautuminen matematiikkaan.
Matematiikan oppimiselle luodaan ja vahvistetaan pohjaa esiopetuksen aikana, erityi-
sesti kiinnittdmilld huomiota tavallisiin arkipdividn tilanteisiin, joihin sisiltyy
matematiikkaa. My6s kisitteiden oppiminen ja niiden ymmértdminen kuuluu esiopetuk-
sen matematiikkaan. Erityisen tidrkedi on kannustaa lasta tarkkailemaan omaa
ajatteluaan ja hinti kannustetaan kertomaan omasta ajattelustaan. Matematiikan osa-
alueeseen kuuluu keskittymisen, kuuntelemisen, kommunikoinnin ja ajattelutaitojen
lisd&iminen, kuten my6s muihin sisiltalueisiin. (Esiopetuksen opetussuunnitelman pe-
rusteet, 2000, 11-12.)

Matematiikan osa-alueessa tdssid tutkimuksessa vanhemmat toivoivat eniten (joka toinen
vanhempi) numeroiden oppimista ja niiden tunnistamista. Muutamat vanhemmat halu-
sivat lapsensa oppivan tietimiin, misti matematiikassa on kyse. Osa halusi my6s
lapselleen mielekéstd tekemistd. Samoin muutamat halusivat my6s lapsensa oppivan
helppoja peruslaskutoimituksia. Erds vanhempi halusi lapsensa oppivan ongelmanrat-
kaisutaitoja ja muutamalla ei ollut lainkaan odotuksia tavoitteista tai eivit niitd

halunneet mainita.

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2000, 14) sisiltd fyysinen ja motorinen
kehitys siséltdd lapsen fyysisen ja motorisen kunnon, liikehallinnan ja motoristen pe-
rustaitojen harjaannuttamista. Lapselle tarjotaan seki ohjattuja liikkuntahetkid ettd
mahdollisuuksia my8s omaehtoiseen liikkuntaan ja leikkiin. Vastaavasti hienomotoriset
taidot kehittyvit arkipdivin tilanteissa. Lasta tuetaan omatoimisuuteen, aloitteellisuu-

teen ja yhteistoiminnallisuuteen.
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Olen kiyttianyt vanhempien kyselylomakkeessa fyysisen ja motorisen kehityksen sijaan
késitettd liikunta. Liikﬁntaan liittyen vanhemmilla oli toiveena monipuolisuus, lihes
puolet vanhemmista toivoi monipuolista liikuntaa. Muutamat vanhemmat toivoivat
myds ryhmissd likkkumista ja sen opettelua sekd paljon pelejd. .Muutamilla vanhem-
milla oli tavoitteiden osalta sanottavana, ettd he halusivat lapsensa kokevan litkkkumisen
iloa ja saavuttavan positiivisen suhtautumisen liikuntaa kohtaan. Muutama vanhempi
halusi myds lapsensa oppivan hallitsemaan omaa kehoaan ja saavan rutiineja litkunta-

tunteja varten.

Motorisen kehityksen osalta vanhemmat toivoivat lapsensa saavan monipuolisia koke-
muksia. He eivit olleet sen tarkemmin mifritelleet tuota monipuolisuutta. Ryhméssa
liikkumisen oppiminen vastaa valtakunnallisissa perusteissa yhteistoiminnallisuutta, jota
niissi korostetaan. Vanhemmat toivoivat my6s lilkunnan osalta lapsensa saavan liikku-
misen iloa ja positiivisia kokemuksia, mikd mielestéini on kuusivuotiaan liikuntaan
tiukasti liittyvd asia. My6s liikunnan osalta vanhempien odotukset vastaavat lapsen
motorista ja sosiaalista kehitystasoa eli vanhemmat eivit odota lapsiltaan, mitdén sel-

laista miti he eiviit olisi valmiita tekemiiin.

Ymparisto- ja luonnontiedon avulla autetaan lasta Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden (2000, 13) mukaan ymmértdmiin ympérist64in, tuetaan ajattelun ja oppi-
maan oppimisen taitoja sekd tarjotaan luontokokemuksia. Tarkoituksena on myds
vahvistaa eldmyksellistd, kokemuksellista ja emotionaalista suhdetta luontoon ja ympé-
ristoon. Lihtékohtana oppimiselle on monimuotoinen elinympéristd. Ympéristo- ja
luonnontiedon avulla lapsi "oppii ymmiirtdm#én ja arvostamaan luonnonvaraista ja ra-
kennettua ympérist64, erilaisia ithmisii ja kulttuureja sekd tuntemaan oman toimintansa

vaikutuksia ldhiympéristoonsi”.

Ympiristd ja luonto osa-alueen tavoitteista liihes joka kolmas vanhempi toivoi lapsensa
oppivan kunnioittamaan ja arvostamaan luontoa. Joka viides vanhempi toivoi luontoon
tutustumista ja luonnon havainnointia. Perusasioiden oppimista toivoi ldhes puolet van-
hemmista. Niihin perusasioihin kuului mm. eldinten, kasvien ja puiden oppiminen ja

tunnistaminen, kierrétys ja vuodenajat.
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Etiikka ja katsomus sisiltyy esiopetukseen eettisen kasvatuksen ja kulttuurisen katso-
muskasvatuksen siséilléissﬁ. Myds  uskontokasvatus  tai  vaihtoehtoinen
eliminkatsomustieto sisiltyy esiopetukseen. Esiopetuksen opetussuunnitelman perus-
teiden (2000, 12-13) mukaan huoltaja valitsee osallistuuko lapsi uskontokasvatukseen,
eldminkatsomustietokasvatukseen vai johonkin muuhun opetukséen. Eettiseen kasva-
tukseen liittyy itsetunnon kehittyminen sekd ihmisten vilisiin sosiaalisiin suhteisiin ja
elinympiristéon. Kulttuurisen katsomuskasvatukseen liittyy puolestaan katsomukselli-
sen ajattelun kehittyminen, lapsen kuunteleminen, omaan kotiseutuun ja sen kulttuuriin
sekd luontoperintddn tutustuminen ja oman katsomuksen oivaltaminen sekd muiden
katsomuksiin tutustuminen. Uskontokasvatuksen tavoitteena on mahdollisuus kohdata
uskontoon liittyvidl asioita seki tutustua uskonnollisiin juhliin. Tarkoituksena on oppia
keskeisimmiit sisillét omasta uskonnosta. Eldmdnkatsomuskasvatukseen liittyy valmiu-

det kohdata vakaumuksellisia kysymyksid.

Etiikka ja katsomus-kohdassa joka kolmas vanhempi toivoi lapsensa omaksuvan ihmis-
ten erilaisuuden ja hyviksymaddn sen, etti ihmisii on erilaisia. Perusasioiden
(juhlapyhét, kirkkopyhit, perhejuhlat) oppimista toivoi joka neljgs vanhempi. Eris
vanhempi oli siti mieltd, etti esiopetuksessa ei tarvitse tétd kasitelld ollenkaan. Toisten
huomioon ottamisen oppimista halusi muutama vanhempi. Normaalia suhtautumista
yhteiskuntaan ja eldmiin sekd arviointia siitd, mikd on oikein ja mik# vé#rin toivoi
muutama vanhempi. Muutama vanhempi toivoi myds asioiden yhteistd pohdiskelua ja

kyseenalaistamista sekd kysymysten asettelua ja itsendisti pohdiskelevaa otetta.

Vanhempien vastauksista voi selvisti 16ytd4 tavoitteita jokaiseen etiikka ja katsomus-
sisdllon alaryhmééin, Eettiseen kasvatukseen vanhemmat ovat vastanneet, ettd olisi hyvi
jos lapsi oppisi normaalin suhtautumisen yhteiskuntaan ja elimiin. Uskontokasvatuk-
sen osa-alueeseen kuuluu perusasioiden oppiminen, joka oli vanhempien mielestd
toiseksi tdrkein asia saavutettavaksi. Eliminkatsomuskasvatuksen ryhméin kuuluu
muutaman vanhemman toive asioiden yhteisestd pohdiskelusta ja kyseenalaistamisesta
sekd muutenkin pohdiskelevasta otteesta. Eettiseen kasvatukseen puolestaan liittyy

toisten erilaisuuden hyviksymisen ja toisten huomioon ottamisen.
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Terveys sisiltoni tarkoittaa sitd, ettd lapsen fyysistd, psyykkistd ja sosiaalista terveyttd
sekd kasvua ja kehitystéi pyritddn edistdmiin esiopetuksessa. Lapselle tarjotaan my6n-
teisid kokemuksia ja annetaan hiinen osallistua arkipdivéin tilanteisiin. Esiopetuksessa
niin kuin muussakin kasvatuksessa lasta autetaan huolehtimaan terveydestéiin ja péivit-
tdisestd hygieniasta. Terveyskasvatukseen liittyy my0s opastaminen terveellisiin
ruokailutottumuksiin ja ruokailutapoihin sekd myonteiset ihmissuhteet ja tunne-eldmén
kehitys. Esiopetuksessa tulee pitdd myos huolta tydn, levon ja virkistyksen tasapainosta.
Myos tapakasvatus liittyy terveyteen. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet,
2000, 14.)

Terveys-kohdassa vanhemmat halusivat ensisijaisesti (lihes puolet vanhemmista) lap-
sensa oppivan puhtauden ja siisteyden merkityksen jokapdiviisesséd toiminnassa. Lihes
joka neljds vanhempi toivoi lapsensa saavan opetusta terveellisten eliméntapojen (ruo-

kailu, liikunta) ohjauksessa.

Kaikki taide- ja kulttuurikokemukset ovat esiopetuksessa merkittdva osa lapsen emotio-
naalista, taidollista ja tiedollista kehitystd. Lapselle annetaankin mahdollisuus
monipuolisiin taide- ja kulttuurikokemuksiin ja niistd keskustelemiseen. Lapsen anne-
taan myds itse toimia monipuolisesti taiteen parissa. Niin lapsi saa tietoa itsestdén ja
maailman ilmiistd ja oppii arvostamaan omaa sekd toisten tydtd. Esiopetuksessa tue-
taan lapsen kulttuurisen identiteetin vahvistumista ja hf#nen ymmérrystéin omasta
kulttuuriperiméistddn ja kulttuurien monimuotoisuudesta. Lasta rohkaistaan monipuoli-
seen ilmaisuun ja hdnen aistiherkkyyttdfin, havaintokykydén ja avaruudellisen
hahmottamisen kykyéin tuetaan. ( Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet, 2000,
14-15.)

Taide ja kulttuuri-osassa ldhes puolet vanhemmista toivoi monipuolista tarjontaa: erilai-
sia lauluja, k#dent$itd, askartelua, musiikkia, liikkuntaa, retkii jne. Luovuuden
harjoittamista ja yleensd taitojen kehittdmistd kannatti muutama vanhempi. Erds van-

hempi toivoi lapsensa saavuttavan positiivisen asenteen ja onnistumisen kokemuksia.

Téssd kohdassa vanhemmat toivoivat monipuolisuutta kuten liikunnassakin. Tdma vas-

taa my0s valtakunnallisten perusteiden tavoitteita. Lapsi haluaa tutustua monipuolisesti
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kaikkeen ja titd myds vanhemmat haluavat lapsensa oppivan. Kun lapsi nauttii taiteesta,
hiin luultavasti saa myds positiivisen asenteen ja onnistumisen kokemuksia taiteen pii-

ristd.

8.4.3 Vanhempien odotuksia yhteistyolti

Vanhemmilla on p#fasiallinen kasvatusvastuu lapsestaan (Huttunen 1983, 29) ja esi-
opetus tukee tehtivissd vanhempia. Yhteistyohdn esiopetuksen henkilostod velvoittaa
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2000, 15) ja liséiksi vield sekd pdivihoito-
laki ettd perusopetuslaki. Niin yhteistyé muodostuukin tirkedksi osaksi esiopetusta.
Yhteistytn suunta on kaksipuolinen, jossa vanhemmat ovat lapsensa asiantuntijoita ja
antavat esiopetuksen henkil6stdlle tarvittavia tietoja lapsestaan. Esiopetuksen henkilosto

onnistuu paremmin tyossiin, kun heilld on lasta koskevia taustatietoja.

Yhteisty6ltd vanhemmat toivoivat ennen kaikkea avoimuutta. Lahes joka toinen van-
hempi halusi yhteistyon olevan avointa. Joka scitseméds vanhempi halusi yhteistyon

olevan rehellistd, tiivistd ja lnontevaa.

" Avointa, rehellistd. Ongelmiin on tartuttava. Myonteistd
kannustavaa ja reilua.” (Vanhempi §)

Muutamat vanhemmat olivat sitd mieltd, ettd yhteistydn tulee olla tiedottavaa, lasta tu-
kevaa, reilua, kannustavaa, hyvdd, myonteistd, luottamuksellista, vaivatonta, aktiivista
ja nopeaa. Muutamat vanhemmat olivat myGs sitd mieltd, ettd yhteistyon on oltava pii-

vittdistd ajatusten vaihtoa tai kuulumisten vaihtamista.

Erédst vanhemmat toivoivat myos yhteisid tapahtumia. Keskustelua opettajan kanssa
halusi muutama vanhempi, samoin yhteistydti ja vanhempien avun kartoitusta 1. missi
vaphemmat voivat auttaa. Yhteisid tempauksia ja yhteisid vanhempainiltoja toivoivat

muutamat vanhemmat.

" ....Ja yhteistyossd tekemistd. Retkiavun kartoitusta jne.
Yhteiset esim. talvitempaushiihto, mdenlasku jne. tai
Esim. yht. onkimatka."” ( Vanhempi 21)
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Eris vanhempi halusi keskustelua vanhempien, opettajan ja lapsen kanssa yhdessé.

Vanhemmat toivoivat paljon vanhempainiltoja, yhteisid tapahtumia lasten kanssa, tie-
dotteita ja lehtisisi, avoimia ovia, retkid, keskustelua esiopetushenkildstén kanssa (ei
lasta) ja keskustelua, jossa lapsi mukana (ks. Taulukko 3). Jonkin verran toivottiin toi-
mintasuunnitelman  tekoon  osallistumista. Vihidn  puolestaan  haluttiin
vanhempaintoimikuntaan osallistumista ja illanviettoa vanhempien kesken. Osallistumi-
nen arkipdivin toimintaan jakaantui paljon, jonkin verran ja véhin-luokkien kesken
melko tasaisesti.

Taulukko 3 Vanhempien odotuksia yhteistydlitd (lukuméird).

Paljon |Jonkin | Vihén
verran
Vanhempainillat 18 10 1
Yhteiset tapahtumat lasten kanssa 22 7 -
Tiedotteet, lehtiset 22 7 -
Avoimet ovet 15 13 1
Retket 16 10 3
Osallistuminen arkipdivdn toim. 10 10 9
Toimintasuunnitelman tekoon osall. |3 18 8
Keskustelu (ei lasta) 24 4 -
Keskustelu (lapsi) 15 13 -
Vanhempaintoimikunta tms, 2 10 17
Illanvietto vanhempien kesken 3 12 14

Lummelahden tutkimuksissa (1991, 1992) sekd Reunan (1999) tutkimuksessa vanhem-
mat suosivat erityisesti keskusteluja ja lapsen kehitysarvioinnin tarkastelua sekd
vanhempainiltoja. R6manin tutkimuksessa vanhemmat n#kivit tdrkeind "kuuntelupdi-
vit" eli nykyisin avointen ovien pdivit. Ojalan (1993) tutkimuksessa oli puolestaan

kirjalliset viestit ja ryhmékokoontumiset suosituimpia yhteistydnmuotoja.

Muuta kohdassa oli huomioitu se, etti tarvittaessa yhteydenotot péivittdin seké eri eld-
mintilanteista puhuminen riittédvit. Joku oli myds maininnut, ettd "erikseen etukiteen
jarjestettavit keskustelut eivit kiinnosta. Se, joka sellaista haluaa, niin sille se suota-
koon. Meille riittd4 kun saa sanoa asiansa lasta hakiessa tai tuodessa." Joku oli myds

maininnut, ettd vanhempien yhteisid illanviettoja varten on hankala jérjestdd lastenhoi-

taja.
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Selvisti huomaa, ettd tdmién tutkimuksen vanhempia kiinnosti yhteinen tekeminen las-
ten kanssa ja tietyt yhteistydmuodot pelkistdin vanhempien kesken. Kuten joku
sanoikin, on hankala 15yti4 lastenhoitajaa pelkistdsin vanhempien kesken olevia iltoja
varten. Pifiosin vanhemmat haluavat keskustella lastensa asioista henkilﬁkunnan kanssa,
enemmén ilman lasta kuin lapsen kanssa. Avoimuus on ndiden vanhempien mielestd
ehdottomasti térkein asia yhteistyossi. Vanhemmat haluavat, ettd asioista puhutaan re-

hellisesti heti ja suoraan eiki viivytelld.

Niit§ vanhempien kiinnosti selvisti eniten yhteistyon muodoista yhteiset tapahtumat
lasten kanssa, tiedotteet/lehtiset seké keskustelut, jossa ei ole lasta mukana. Perheet ha-
luavat olla vihiisenkin vapaa-aikansa yhdessé, minki vuoksi yhteiset tapahtumat lasten
kanssa ovat suosittuja. Ndin vanhemmille ei my6skién tule ongelmia lapsenvahdin 16y-
tamisessd. Tiedotteita ja lehtisid on helppo lukea kotona, mutta kaikkia yhteistys-asioita
ei voi ndiden avulla hoitaa. Aika yll4ttavad oli se, ettd ndiden vanhempien mielestd sel-
laiset keskustelut, jossa lapsi ei ole mukana ovat hyvid. Ei ehkd olla totuttu siihen, ettd
lapsen kuullen kerrotaan vaikeitakin asioita. Seuraavaksi eniten vanhempia kiinnostivat
vanhempainillat, avoimet ovet, retket ja sellaiset keskustelut, jossa lapsi on mukana.

Arkipdivin toimintaa osallistuminen jakaa vanhempien mielipiteit4 kaikkein eniten.

Jonkin verran vanhempia kiinnosti toimintasuunnitelmantekoon osallistuminen, Van-
hemmat eivit ole vilttimitti aiemmin olleet mukana tekemidssd suunnitelmia, joten
tdmi on uusi alue vanhemmille eikd sen vuoksi kiinnosta kovasti. Vihin nditd vanhem-
pia kiinnostivat vanhempaintoimikunta tms. ja yhteinen illanvietto vanhempien kesken.
Pienessd kunnassa on vaikea 15ytdd suurelle joukolle yhtd aikaa lastenhoitajaa, kun
useimmilla perheilld isovanhemmat asuvat muualla eikd ole vilttimittd muitakaan

mahdollisia lastenhoitajia.



9 POHDINTA

9.1 Tutkimuksen p#dtulosten tarkastelua

Tutkimuksen tarkoitus oli selvittdi esiopetukseen osallistuvien lasten vanhempien aja-
tuksia, tunteita ja odotuksia esiopetuksesta, kun heidén lapsensa aloittivat esiopetuksen
syksylla 2001. Erityisesti olin kiinnostunut vanhempien esiopetuskisitteestd ja vanhem-
pien motiiveista laittaa lapsensa esiopetukseen. Vanhempien tunteet liittyivét paljolti
koulun aloittamisen ennakointiin. Vanhempien odotuksia tutkin aluksi yleiselld tasolla
ja sitten kohdistin odotukset erityisesti esiopetusympéristdon, tydtapoihin, sisiltdibin ja
yhteistyShon.

Téssa tutkimuksessa olevien lasten vanhempien kisitykset esiopetuksessa ovat sidoksis-
sa sosiaalihallinnon ja opetushallinnon alaisuudessa toimivaan esiopetukseen. Kuuden
vanhemman vastaukset liittyvit opetushallinnon alaiseen esiopetukseen ja 23 vanhem-
man sosiaalihallinnon alaiseen esiopetukseen.

9.1.1 Vanhempien kiisityksiii, odotuksia ja tunteita esiopetuksesta

Vanhempien kisitykset esiopetuksesta liittyivit sosiaalisten taitojen harjoittelemiseen,
kouluunl#ht8on liittyviin asioihin seka leikkiin. Nami olivat kolme yleisimmin mainit-
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tua asiakokonaisuutta. Vanhemmat liittivéit esiopetukseen sosiaalisten taitojen osalta
ryhméssd toimimisen, | vuorovaikutustaidot, kaverit ja toisten huomioon ottamisen.
Kouluunlihtdon littyviin asioihin puolestaan vanhempien mielestd kuului se, ettd esi-
opetus on kouluunldht6d helpottava asia ja lapsi saa erilaisia tietoja koulua varten.
Leikki esiopetuksen osana oli huomattavasti vihemmin esille tuotu asia. Leikin avulla
vanhemmat niikiviit opetettavan uusia asioita, hyvid tapoja ja kouluun liittyvid asioita.
Jotkut vanhemmat nikivit esiopetuksen oppimisena ilman tiettyjd tavoitteita, ei-koulu-

maisena ja tavallista pdivihoitoa ldhelld olevana.

Vanhempien ajatukset esiopetuksesta ovat lihelld Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa (2000, 23-24) kirjattua esiopetuksen méiritelmid. Kuten perusteissakin van-
hemmat liittdvit esiopetukseen lapsen oppimista ja kehitystd koskevia asioita.
Vanhemmat nikevit esiopetuksen monipuolisena lapsen kehitystd edistdvind opetukse-
na ja vuorovaikutusta edistiviini toimintana. Vanhempien ajatukset esiopetuksesta
liittyvit koulua edeltiviiin vuoteen, koska heidén ajatuksissaan kouluun 1dhtd4 helpot-
tavien taitojen omaksuminen liittyy esiopetukseen. Niin vanhempien kiisitys kattaa

ainoastaan kuusivuotiaan esiopetuksen.

Valtakunnallisessa opetussuunnitelmassa korostetaan myds sosiaalisten taitojen oppi-
mista ja toisten huomioimisen oppimista. Eli tdimé k#y yhteen vanhempien ajatusten
kanssa esiopetuksesta. Myds kunnan omassa esiopetussuunnitelmassa painotetaan sosi-
aalisuutta. Vanhemmat eivét niie leikin osuutta yhti tirkeénd kuin valtakunnallinen ja
paikallinen opetussuunnitelma ni#kevit. Vanhemmat puolestaan korostavat enemmin
kouluvalmiuksia tai kouluun 14ht64 helpottavia taitoja kuin opetussuunnitelmat. Koulu-
valmiuksien yhteyteen liittyy ajattelun kehitys eli se, mihin lapsi kykenee ajattelun
tasonsa puolesta. Ndmi vanhemmat nikivit sellaiset koulutaidot térkeind, joita kuusi-

vuotiaan on mahdollisuus oppia.

Vanhempien esiopetukseen kohdistuneet tunteet liittyivit lapsen tulevaisuuteen. Esi-
opetus nihtiin pitkéin oppimispolun alkutiend. Lapsesta oli vanhempien mielestd tullut
iso ja hinen itsenidistymisensd oli vanhempien mielestd alkamassa. Vanhempien omia
tunteita olivat haikeus, pelko ja helpotus. Vanhemmat olivat kokonaisuudessaan iloisia

siitd, ettd esiopetusta jérjestetiddin ja sen toiminta néhtiin mielekk@ind. Vanhempien ylei-
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set odotukset esiopetuksesta liittyivét koulun aloittamisen taitoihin ja sosiaalisten taito-

jen kehittymiseen.

Vanhemmat olivat havainneet kehitystd ja kasvua lapsessaan, mikd viestii siitd, ettd
vanhemmat seuraavat tarkkaan lastensa kehitysté ja ovat valmiita auttamaan mikéli on-
gelmia esiintyy. Kuten Takala ja Takala (1988, 207) kirjoittavat, aikuiset eivit kutsu
lasta enii#i pikkulapseksi, vaan "isoksi" ja kohdistavat lapseen aivan uusia odotuksia.
Niitid odotuksia kuvastavat kouluun valmistautuminen ja sosiaalisten taitojen harjoitte-

fu.

Kuten téissi tutkimuksessa myds Lummelahden (2001) tekemiissi kyselyssd sekd Huttu-
sen (1998) ja Latvalan (1992) tutkimuksissa vanhemmat odottivat esiopetukselta
sosiaalisten taitojen harjoittelua ja pitiviit niiti tdrkeimpind osa-alueina. Lummelahden
aiemmassa tutkimuksessa (1991) vanhemmat nikivit myos kouluvalmiuksien kehitté-
misen ja leikin merkityksen tirke#ind esiopetuksessa. Omat tulokseni tukevat my®s ndité

havaintoja.

9.1.2 Vanhempien perustelut lapsen esiopetukselle

Vanhempien kiisitys esiopetuksesta liittyi liheisesti niihin perusteluihin, joilla he kuva-
sivat lapsensa esiopetukseen osallistumista. Vanhemmat halusivat lapsensa
esiopetukseen, koska lapsen kouluvalmiuksien haluttiin kehittyvén. Sosiaalinen kehitys
nihtiin myds térkeénd lapsen kehityksen kannalta ja se olikin toinen syy, miksi lapset
haluttiin esiopetukseen. Kolmantena oli vertaisryhmin vaikutus. Muutama vanhempi
perusteli lapsen esiopetusta tdmin omalla innokkuudella. Syyksi oli kirjoitettu myds,
etteiviit perhepdivdhoidon tai seurakunnan kerhot kata esiopetusta ja samalla vanhem-
mat saivat lapsen pdivihoidon jirjestettyd. Tarkeimpénd esiopetusvuoden saavutuksena
vanhemmat pitivit sosiaalisten taitojen kehittymistid ja koulukypsyyden saavuttamista.
Téarkeimpiin saavutuksiin kuuluivat myds lapsen itsevarmuuden kehittyminen ja positii-

visten kokemusten saaminen esiopetuksesta.

Aikaisemmissa tutkimuksissa on saatu vastaavia tuloksia kuin téssi tutkimuksessa. Sekéi

R&manin (1972), Seppilidn (2000) ettd Reunan (1999) tutkimuksissa vanhemmat toivoi-
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vat sosiaalisten taitojen harjoittelun olevan térkeintd esiopetuksessa. Erityisesti toisen
kunnioittaminen ja hudmioiminen on ollut kaikissa niissi tutkimuksissa yksi tirkeim-
mistid tavoitteista esiopetuksessa. Toisaalta ROmanin tutkimuksessa, kuten myds
Seppilin tutkimuksessa véhiten térkeimpind néhtiin tiedolliset asiat ja itseilmaisu; vi-
hiten haluttiin lapsen oppimista lukemaan ja kirjoittamaan. Omassa tutkimuksessani sitd
vastoin koulutaidot olivat saaneet aika suuren suosion vanhempien ajatuksissa ja odo-

tuksissa.

Lapsen kehityksen kannalta on tirkeis, ettd vanhemmat korostavat sosiaalisten taitojen
merkitystd. Yhteistoimintaleikit ovatkin suosittuja tdssé vaiheessa ja sen vuoksi on hy-
vi, ettd lapsella on ikdistdin seuraa (Takala & Takala 1988, 199). Vertaisryhmissé
lapset saavat harjoitella my6s ystdvyyssuhteiden luomista ja ylldpitdmistd (Hamilton &
Howes 1993, 331)., Vanhemmilla ei ole itselld aina aikaa opettaa lastaan tai he nikevit
taitonsa puutteelliseksi. Néin he turvautuvat kodin ulkopuoliseen esiopetukseen, jolloin
yhteiskunnan tarjoama palvelu on vanhempien tukena kasvatustehtdvissd (Hujala ym.
1998, 129). Tamé kuvastaa Bronfenbrennerin (1979, 7, 22) mallia kodin ja esiopetuksen
yhteistyoti lapsen kehittymisen ja kasvun tukena.

9.1.3 Vanhempien odotuksia esiopetuksen ympéristoltii, ty6tavoilta, sisdlloilti ja
yhteistyoltid

Esiopetusympdriston ilmapiiriltd vanhemmat odottivat kehittdvyyttd ja kannustavuutta
sekd mydnteisyyttd. Tilalta vanhemmat odottivat valoisuutta, tilavuutta ja kodinomai-
suutta sekd turvallisuutta, monipuolisuutta, rauhallisuutta, homeettomuutta seké
miellyttdvyyttd. Valineiden ja materiaalien tulee vanhempien mielestd olla monipuoli-
sia, sopivia, ajanmukaisia, turvallisia ja niitd tulee olla riittdvésti. Esiopetuksen
nykyiseen muotoon oli my6s neljd tyytyvéistd vanhempaa. Kirjallisuuden mukaan op-
pimisympdristén tulee olla monipuolinen ja tukee lapsen oppimismotivaatiota.
Ilmapiirin tulee olla vanhempien mukaan my&nteinen ja rohkaiseva. (ks. myds Esiope-
tuksen opetussuunnitelman perusteet 2000, 9.) Paikallisen opetussuunnitelmalaatijat ja

vanhemmat nikevit esiopetusympéristén lihes samalla tavalla.
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Suosituimpia tydtapoja vanhempien mielesté olivat leikkiminen, ryhmiity6t, tutkiminen,
ongelmanratkaisu ja oﬁpimisen tukeminen. Leikkiminen ja ryhméty6t tukevat samalla
sitd, ettd lapsi saa tilaisuuden muodostaa sosiaalisia kontakteja ja harjoitella sosiaalisia
taitoja. Samalla ryhmitydn avulla lasta opetetaan toimimaan yhteiskunnan sdént6jen
mukaan. Tutkiminen ja ongelmanratkaisu puolestaan auttavat lapsen uteliaisuuden sel-
vittimisessd uusia asioita kohtaan, lapsi haluaa tutkia ja kokeilla erilaisia asioita ja tdhin
héin saa mahdollisuuden esiopetuksessa. My0s ajattelun ja kielen kehitys saa uusia vai-
kutteita tutkimisesta. (ks. Heikkinen-Peitsoma & Rautakivi 1987, 176.)

Sisaltojen osalta vanhempien mielestd tulisi kdytt#4 paljon kieltd ja kommunikaatiota,
liikuntaa, luonto- ja ympiristStictoa sekd taidetta ja kulttuuria. Kielen ja kommunikaa-
tion osalta vanhemmat halusivat lapsensa oppivan tuntemaan kirjaimet sekd oppivan
kirjoittamisen ja lukemisen alkeita. Lapsen toivottiin myos kiinnostuvan kirjoista, kes-

kittyvin kuuntelemaan, oppivan itsensé ilmaisua ja ymmértdmain muita.

Ajattelun kehityksen tasolla lapsi kykenee kaikkeen sithen, mitd vanhemmat héneltd
odottavatkin. Samoin kielen kehitys on kuusivuotiaalla jo niin kehittynyt, ettd héin ky-
kenee jo tekemi#in sen, mitd vanhemmat téssd kohdassa odottivatkin. Kuitenkin toisten
ymmirtiminen saattaa vaatia harjoittelua, koska lapsi on Piaget'n (Takala & Takala
1988, 125-126) mukaan ajattelun kehityksesséin vield egosentrinen eli hén ei kykene

asettumaan toisen ihmisen asemaan.

Matematiikan alueelta vanhemmat toivoivat eniten numeroiden oppimista. Muutamat
vanhemmat halusivat lapselle mielekésté tekemistd. Jotkut vanhemmat halusivat lapsen
oppivan tietimé#in, mistd matematiikassa on kyse seki lapsen oppivan peruslaskutoi-
mituksia. Matemaattisen ajattelun osalta lapsi kykenee kaikkiin niihin. Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden (2000, 11-12) ja paikallisen esiopetussuunnitelman
kanssa vanhempien ajatukset ovat samoilla linjoilla eli painotetaan tutustumista mate-
matiikkaan ja sen Kkésitteistoon. Sen sijaan vanhemmat eivdt juuri maininneet
ajattelutaitojen lisdAimistd eivdtkd myonteistd suhtautumista matematiikkaan, mikd on

perusteiden yksi tavoitteista matematiikan osalta.
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Fyysisen ja motorisen kehityksen osalta vanhemmat toivoivat eniten monipuolisuutta.
Muutamat vanhemmat ioivoivat lapsensa kokevan liikkkumisen iloa, omaksuvan positii-
visen suhtautumisen liikuntaan, oppivan ryhmissi liikkkumista sekd pelejd. Gallahuen
(1982, 45-46) mukaan lapsi osaa jo kuusivuotiaana kaikki perusliikkeet, mutta ne vield
kehittyvit koko kouluizin. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2000, 14) sekd
paikallisen opetussuunnitelman kanssa vanhempien ajatukset ovat lihes samanlaisia.
Molemmat korostavat monipuolisuutta ja yhteistoiminnallisuutta sekd positiivisia ko-
kemuksia liikkunnasta. Tietenkdfin vanhemmat eiviit ole maininneet kaikkea, mitd

perusteissa on mainittu, mutta ajatukset ovat kuitenkin yhtenevia.

Ympdristo- ja luontotiedon alueelta vanhemmat halusivat lapsensa oppivan kunnioitta-
maan ja arvostamaan luontoa, tutustumista luontoon ja perusasioiden oppimista. Lapsi
onkin juuri tissd kehitysvaiheessa kiinnostunut laajentamaan kulttuuripiiriéisin kotiaan ja
paivikotiaan laajemmalle. Hin kykenee myds erittelemédn ympéristodén. Lasta kiin-
nostaa luonto ja hiin on kiinnostunut ympériststdsin. Niin lapsi on valmis kaikkeen,
mitid nimi vanhemmat odottavat esiopetuksen antavan hinelle. Erityisesti luonnon ar-
vostaminen on sekd vanhempien ettd valtakunnallisten perusteiden mukainen tavoite.
Myés paikallisen opetussuunnitelmaan verrattuna vanhempien odotukset ovat saman-

suuntaisia kuin paikallisten asiantuntijoiden.

Etiikan ja katsomuksen puolella vanhemmat toivoivat lapsensa oppivan perusasioita
uskonnosta ja hyviksymiin erilaisuutta. Eris vanhempi oli sitd mieltd, ettd tétd ei tar-
vittaisi ollenkaan, koska uskontokasvatuksen tulee lihted kotoa. Vaikka lasta tdssi
vaiheessa kiinnostavat eri kulttuurit ja hdn kykenee tajuamaan eettisid séfint6jd jokin
verran, on hin silti melko itsekeskeinen. Myds uskonnollinen kehitys kuusivuotiaalla on
egosentrisessi vaiheessa. Lapsi tekee piitelmid yhden niikokulman perusteella, joten
uskonnon selityksissé voi tulla monenlaisia virhetulkintoja. Alle kouluikéiselle kirkolli-
set juhlapyhit ovat térkeitd, samoin kuin kirkolliset toimitukset. (Vienola 1993, 60-62.)
Niin ollen vanhempien toivoma perusasioiden opettelu on juuri timéin ikdiselle otollis-
ta. Vanhempien odotukset etiikan ja katsomuksen sisdlloltd ovat Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden (2000) suuntaisia.
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Terveys- kohdassa vanhemmat halusivat lapsensa oppivan puhtauden ja siisteyden mer-
kityksen jokap%iivéiisevss%i toiminnassa sekd oppivan terveellisii eldmintapoja.
Vanhempien odotuksia ja Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteita (2000, 14) ver-
rattaessa voi ndhdd, ettd molemmissa on pidiasiassa samat tavoitteet ja odotukset terveys

sisillon kohdalla.

Taiteen ja kulttuurin osalta vanhemmat toivoivat monipuolisuutta. Luovuuden harjoit-
taminen ja taitojen kehittiminen oli muutaman vanhemman mielestd tavoiteltavaa.
Esteettisen kehityksen alueella lapsi on valmis nauttimaan taiteesta ja hidn on kiinnostu-
nut erilaisista kulttuuritilaisuuksista (Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelma 1984,
42). Nami luovatkin pohjaa taiteen harrastukselle. Kuusivuotias pitdsi monipuolisista
taide-cldmyksistd ja vanhemmathan toivoivat monipuolisuutta. Lapsen luovuuskin ja
taidot harjaantuvat toiminnassa, jota hén tekee kulttuurin parissa. My®0s téssé siséllosséd
vanhempien ja valtakunnallisten perusteiden (2000, 14-15) sekd paikallisen esiopetus-

suunnitelman ajatukset ja tavoitteet vastaavat hyvin toisiaan.

Yhteistyon tulee vanhempien mielesti olla avointa, rehellistd, tiivistd ja luontevaa. Myos
yhteisid tapahtumia toivoivat jotkut vanhemmat. Suosituimmat yhteistydmuodot olivat
vanhempainillat, yhteiset tapahtumat lasten kanssa, tiedotteet, avoimet ovet, retket, kes-
kustelut, joissa lapsi on mukana ja keskustelut, joissa ei ole lasta. Vihiten vanhempia

kiinnostivat vanhempaintoimikunta ja illanvietto vanhempien kesken.

Niitd vanhempia kiinnostivat yhteiset tilaisuudet, joissa on pelkit vanhemmat paikalla
tai sitten koko perhe. Vanhempainillat ja keskustelut, joissa lapsi ei ole mukana, kuulu-
vat niihin tilaisuuksiin, joissa on pelkdt vanhemmat mukana (ks. mySs Lummelahti
1991, 1992 sekd Latvala 1992). Keskustelut lapsesta kuuluvat toisaalta myds henkils-
kohtaisiin yhteistybn muotoihin. Koko perheen tai vanhempien ja lasten yhteisid
tilaisuuksia puolestaan ovat yhteiset tapahtumat lasten kanssa, avoimet ovet, retket ja
keskustelut, joissa lapsi on mukana. Kirjallisista viesteisti tiedotteet olivat ndiden van-
hempien mielestd hyvd keino tehdd yhteisty6td. On vain muistettava, ettd kirjalliset
viestit kdyvit vain tietynlaisiin asioihin. Myds Romanin tutkimuksen kanssa tdmén tut-
kimuksen tuloksilla on yhteneviisyyksid, koska molemmissa vanhemmat kannattivat

avoimia ovia (R6manin tutkimuksessa kuuntelupiivit).
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9.2 Tutkimuksen luotettavuus

Kaikkiin kysymyksiin oli vastattu suurelta osin erinomaisesti. P4dosin vanhemmat oli-
vat vastanneet kysymyksiin asiallisesti ja pitkin lausein. Vastauksista voi péitelld, ettd
vanhemmat olivat rohkeasti kuvanneet myds hyvin henkildkohtaisia ajatuksiaan. Jou-
kossa oli kuitenkin my®6s niitd, jotka olivat vastanneet avokysymyksiin ainoastaan
yhdelld sanalla. Mit#sin kysymyksistd ei ollut ymmiérretty vifirin, kaikki vastaukset liit-
tyivit kysyttyyn asiaan. Pifiosa vanhemmista oli miettinyt perusteellisesti kysymyksid,
koska he olivat kirjoittaneet pitkid vastauksia, jotka tuntuivat hyvin henkilokohtaisilta ja

aidoilta.

Tuloksiin vaikuttavaa se, kuinka rehellisesti vanhemmat ovat kysymyksiin vastanneet.
T#td on vaikea arvioida, mutta olen parhaalla mahdollisella tavalla yrittényt tehdéd lo-
makkeesta helposti tdytettivin ja ymmérrettdvin. Niin voidaan vdhentdd mahdollisia
visirinymmértimisen riskeji. Vastausten laadusta pétellen suurin osa vanhemmista on

ollut hyvin rehellisidi vastatessaan Kysymyksiin.

Jilkikiteen arvioiden olisin tehnyt joitain muutoksia kyselylomakkeeseen. Muotoilisin
toisella tavalla kyselylomakkeessa olevat monivalintavaihtoehdot tai muotilisin niistd
avoimet kysymykset, saadakseni syvillisempé# tietoa. Myds Kysymysten asettelussa
minun olisi pitényt olla tarkempi, koska nyt moneen kysymykseen vanhemmat tuottivat
samansuuntaisia vastauksia. Kenties olisin saanut haastattelulla syvempéi ja vieldkin
runsassanaisempaa tietoa. Toisaalta vanhemmilla ei olisi ollut paljon aikaa miettid asi-
oita haastattelussa. Kyselylomakkeen etu oli se, ettd vanhemmat pystyivit miettiméin
asioita kunnolla ja palaamaan halutessaan myShemmin kysymyksiin ja vastauksiin. Toi-
saalta en pysty sanomaan mit#én tilanteesta, jossa vanhemmat ovat vastanneet, joten se

vihentdi tutkimuksen luotettavuutta (Patton 1990, 286).

Tutkijan rooli on myds osa luotettavuutta. Tutkijan luotettavuuteen liittyy koulutus, ko-
kemus, asema ja persoonallisuus. (Patton 1990, 461.) Oma osuuteni tutkimuksen
kulussa oli suuri kyselylomaketta tehdessd. Tdsséd oli hy6tyd siitd, ettd osallistuin kun-

nan esiopetussuunnitelman laadintaan. Sen sijaan varsinaisessa tiedonkeruuvaiheessa
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oma osuuteni oli pieni. Vanhempien vastauksiin ei mitenk&éin voinut vaikuttaa omat
ajatukseni esiopetuksesta. Vastausten laadusta voin péitelld, ettd vanhemmat ovat luot-

taneet minuun tutkijana. (Patton 1990, 286.)

Analysointivaiheessa oma osuuteni oli erittéin keskeinen, koska muodostin itse teemat
ja luokat seki analysointiperusteet. Omien tulkintojeni ja paételmieni tueksi olen esitté-
nyt otteita vanhempien vastauksista tutkimustulosten yhteydessi. Néin myos lukija voi
arvioida péitelmieni ja tulkintojeni oikeellisuutta (Patton 1990, 24).

9.3 Tulosten merkitys ja jatkotutkimukset

Tutkimuksen avulla tutkimuskunnan esiopetuksen henkil6std ja vanhemmat saivat tie-
toa siitd, mitd vanhemmat esiopetukselta tietyiltd osilta haluavat. Tamé tutkimus auttaa
esiopetuksen henkilistod jarjestdmitin esiopetusta ja tutkimus on pohjana yhteistydn
kehittimiselle vanhempien kanssa. Tulosten merkitys on paikallinen, tuloksia ei voi
yleistdd suuremmalle alueelle kuin tutkimuskuntaan. Uutta empiiristé tietoa ovat van-
hempien odotukset esiopetuksesta, koska titd ei ole juurikaan paljon viime vuosina
tutkittu. Vanhempien odotuksia erityisesti sisdltdjen osalta ei ole aiemmin tutkittu, joten

siltd osin tutkimuksen tulokset antoivat uutta informaatiota tille alueelle.

Jatkotutkimusta voisi suunnata moneen asiaan. Mielenkiintoista olisi selvittdd samoja
kysymyksié lapsilta, mitd he ajattelevat ja odottavat esiopetukselta. Lapsilla on myds
tiettyjd odotuksia esiopetukselta, kun he aloittavat sen syksylld. Nitd odotuksia olisi
hyddyllisté tutkia ja vertailla, kuinka vanhempien ja lasten odotukset eroavat toisistaan.
Lapsia tutkittaessa on tarkkaan mietittdvi, mitd tutkimusmenetelmid tulisi kéyttas.

Yhteistyd vanhempien ja esiopetuksen henkilostén kesken on my6s erés laaja alue, jo-
hon tulisi suunnata liséé tutkimusta. Yhteiskunta muuttuu lyhyessé ajassa paljon ja sen
vuoksi olisi hyvé tehdi tutkimuksia yhteisty6std lyhyin aikavilein. Vaikka tutkimuksia
on olemassa, tuntuu etteivit niiden tulokset vilttimiittd ole niin ajankohtaisia, kuin sil-

loin kun ne on tehty.
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Toimintatutkimus vanhempien odotuksista ja ajatuksista olisi myds mielenkiintoinen.
Niin voisi selvittdd vanhempien odotuksia esiopetuksen alkuvaiheessa, esiopetusvuoden
aikana ja esiopetusvuoden jilkeen. Toimintatutkimuksen avulla voisi selvittdd, kuinka

vanhempien odotukset muuttuisivat tai toteutuisivat yhden esiopetusvuoden aikana.

Mielenkiintoiseksi voisi muodostua myds tutkimus, jossa vertailtaisiin maaseudulla ja
kaupungissa asuvien vanhempien ajatuksia. Niin saataisiin selville, miten vanhempien

ajatukset ja odotukset mahdollisesti eroavat toisistaan erilaisissa asuinympéristdissi.
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Liite 1
Hyvit esiopetuksen aloittaneen lapsen vanhemmat!

Olen Pirkko Lipsanen téiltd xxxxxxxx ja opiskelen sivutoimisesti Jyviskyldn yliopis-
tossa varhaiskasvatuksen maisteriksi. Opintoihini kuuluu pro gradu - tutkielman
tekeminen. Tutkimukseni aiheena on esiopetus ja erityisesti se, millaisia ajatuksia se
teissd vanhemmissa heriittds. Olen kiinnostunut tdstd aiheesta juuri ndin syksylld, kun
lapsenne on aloittanut esiopetuksen. Toivon kyselystd olevan hyStyd myés teille van-
hemmille yhteistydhon esiopetushenkildstdn kanssa. Kun saan tutkimustulokset
valmiiksi, Iihetin ne esiopetuspaikkaanne, jossa voitte niitd tutkia. My&s esiopetushen-
kilostd saa ne samalla ja toivon niistd olevan hyotyd yhteistyossdnne. Téssd onkin nyt
ainoastaan teille vanhemmille tarkoitettu kyselylomake tdytettdviksi. Siind on sekd
ympyrointitehtévid ettd kirjoitettavia vastauksia. Toivon, ettd teilld on aikaa lukea ky-
symykset huolellisesti ja tiyttii lomake huolella. Jos teilld on kysyttéavid, voitte soittaa

minulle numeroon xxx XXxx XXx.

PALAUTTAKAA LOMAKE VIIMEISTAAN 14.9.2001
ESIOPETUSPAIKASSANNE OLEVAAN LAATIKKOON !!!

Kiitokset jo etukdteen kaikille Teille!

Syyskuisin terveisin,

Pirkko Lipsanen
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Ympyroi

Meneekd lapsenne esiopetukseen:  pidivékotiin vai kyldkouluun

Oletteko tutustuneet kunnan esiopetussuunnitelmaan? ’ Kylld En
Onko lapsianne aikaisemmin ollut esiopetuksessa?  Kylld Ei
Missi?

Seuraaviin kysymyksiin voitte vastata omin lausein. Tarvittaessa voitte jatkaa paperin
kddntopuolelle.

A) Miti ymmiirriitte esiopetuksella? Minkélaisia asioita liitétte sithen?

B) Miksi halusitte lapsenne esiopetukseen?

C) Millaisia ajatuksia tai tunteita teissd herd#, kun lapsenne aloittaa esiopetusvuoden?

D) Millaisia odotuksia teilld on lapsenne esiopetuksen suhteen?
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E) Millaisen toivoisitte esiopetusympéristdn olevan (tilat, vilineet, materiaalit, ilmapii-
ri)? '

F) Mikd mielestéinne on tirkeinté, jonka toivotte lapsenne saavuttavan esiopetusvuonna?

G) Kuinka paljon haluatte esiopetushenkiloston kdyttivin seuraavia tydtapoja?

Ympyrai.

Erittdin Paljon Jonkin Vihdn  Erittdin

Paljon verran vihén
Leikkiminen 1 2 3 4 5
Yksilotyo 1 2 3 4 5
Parity6 1 2 3 4 5
Ryhmityd 1 2 3 4 5
Tutkiminen 1 2 3 4 5
Ongelmanratkaisu 1 2 3 4 5
Muu tiedonhankinta 1 2 3 4 5
Oppimisen tukeminen 1 2 3 4 5

H) Minkai verran Toivotte seuraavia esiopetuksen littyvid sisdltoja kiytettdvian?

Ympyroéi

Erittdin Paljon Jonkin Vahdn  Erittdin

Paljon verran vdhidn
Aidinkieli 1 2 3 4 5
Matematiikka 1 2 3 4 5
Liikunta 1 2 3 4 5
Ympiristo ja luonto 1 2 3 4 5
Etiikka ja katsomus 1 2 3 4 5
Terveyskasvatus 1 2 3 4 5
Taide ja kulttuuri 1 2 3 4 5

(musiikki, késityd, kuvaamataito)
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I) Onko teilld tavoitteita siitd, mitd lapsen tulisi oppia seuraavilta siséltoalueilta?

Aidinkieli

Matematiikka

Liikunta

Ympéristo ja luonto

Etiikka ja katsomus

Terveyskasvatus

Taide ja kulttuuri (musiikki, kdsityd, kuvaamataito)
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J) Millaista toivot yhteistyon olevan Teiddn vanhempien ja esiopetuksen jérjestdjien
kesken? '

K) Miten paljon teitéd kiinnostavat seuraavat yhteistydmuodot esiopetuksen henkiloston
kanssa?

Erittdin Paljon Jonkin Vihin  Erittdin
Paljon verran véhén
Vanhempainillat 1 2 3 4 5
Yhteiset tapahtumat
lasten kanssa 1 2 3 4 5
Tiedotteet, lehtiset 1 2 3 4 5
Avoimet ovet 1 2 3 4 5
Retket 1 2 3 4 5
Osallistuminen arki-
péivéin toimintaan 1 2 3 4 5
Toimintasuunni-
telman tekoon osal-
listuminen 1 2 3 4 5
Keskustelu, esi-
opetushenkiléston
kanssa ( ei lasta) 1 2 3 4 5
Keskustelu, jossa
lapsi mukana 1 2 3 4 5
Vanhempaintoimi-
kunta tms. 1 2 3 4 5
Illanvietto vanhem-
pien kesken 1 2 3 4 5
Muu,miki

Suuret kiitokset Teille ja antoisaa esiopetusvuotta yhdessa lasten-
ne/lapsenne kanssall



