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THVISTELMA

Kehittdmishankkeessa tarkastellaan monikulttuuristuvan lukion tdménhetkisid haasteita. Jyvaskylan
Cygnaeus-lukiossa on parin viime vuoden ajan pyritty aktiivisesti kehittdm&an monikulttuurista
opetusta ja ohjausta. Maahanmuuttajataustaisten opiskelijoiden maara Jyvéskylan lukiossa on viela
talla hetkelld hyvin pieni, mutta luku kasvanee lahitulevaisuudessa.

Ty0dssé tarkastellaan aluksi toimintaa saételevié teksteja siitd ndkdkulmasta, miten tekstien
mukaan monikulttuurisuus tulisi huomioida opetuksessa. Esille nostetaan myds opetussuunnitelman
aihekokonaisuudet monikulttuurisen opetuksen haasteina. Tydssa hahmotetaan sitd, mitd monikult-
tuurisuuden huomioiminen koulutydssé voisi olla, ja minkalaisin toimenpitein Cygnaeus-lukiossa
maahanmuuttajataustaiset opiskelijat on huomioitu.

Tekstit ohjaavat periaatteessa koulun toimintaa, mutta kuitenkin koulun arki rakentuu pit-
kélle oppituntien ja opettajien varaan — yksittainen opettaja joko huomioi monikulttuurisuuden op-
pitunneillaan tai sitten ei. Cygnaeus-lukion opettajille suoritetun pienimuotoisen kyselyn pohjalta
pyritadn selvittdmaan monikulttuurisen opettajuuden kehittymisen tielld olevia mahdollisia esteita ja
lopuksi pohtimaan, miten ndité esteita voitaisiin kumota.

Nayttaisi silté, ettd opettajilla on periaatteessa halua ottaa monikulttuurisuus huomioon ope-
tuksessaan. Lukion opiskelutahti on kuitenkin hyvin kiivas, luokkakoot suuria, ja siten opettajalle
erityisryhmien huomioiminen luokkatydskentelyssa hyvin haastavaa. Vaarana on, ettd monikulttuu-
risuutta ei jakseta ndhda voimavarana, vaan maahanmuuttajataustaiset opiskelijat nahd&an vain liséa
tyoté ja stressid aiheuttavana ryhména. Toisaalta esimerkiksi toimintaa ohjaavissa teksteissa esille
tuleva monikulttuurisen identiteetin tukeminen on kasitteellisesti hyvin moniulotteinen asia. Vaara-
na on, etta opettaja hyvéaa tarkoittaen luokittelee ja lokeroi maahanmuuttajataustaisen opiskelijan
tdman l&htdmaan perusteella.

Koulutusta suunnittelevan tahon olisi ymmarrettavé, ettd koulun onnistunut monikulttuuris-
tuminen edellyttaa resursseja. Kun monikulttuurinen opetus on suunniteltu huolella, voi yksittainen
koulu ja opettaja alkaa nahda monikulttuurisuuden voimavarana. Monikulttuurisen koulutuksen tar-
ve on ilmeinen, ja koko opettajakunnalle annettavan koulutuksen avulla voitaisiin kenties alkaa yh-
dessa kehittdd monikulttuurista koulua ja yhteiskuntaa.

Asiasanat: monikulttuurinen opetus, monikulttuurinen ohjaus, maahanmuuttajat, monikulttuurinen
identiteetti, opetussuunnitelma, lukio
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ABSTRACT

Development project is dealing with the actual challenges of multiculturalism of the upper secon-
dary school. In the Cygnaeus upper secondary school in Jyvaskyla development work on multicul-
tural teaching and counselling has been actively practiced during some years. Although the number
of immigrant students is still very low, it will increase in the future.

The study deals with the texts prescribing school work focusing on multicultural issues. The
cross-curricular themes will be seen as a challenge to multicultural teaching. The questions posed
are what paying attention to multiculturalism in school could mean and how the immigrant students
in Cygnaeus upper secondary school are taken into account.

In principle the curriculum is prescribing the school work but in practice the every day
school work is done in the classroom. The individual teacher decides whether he pays any attention
to immigrant students or not. The questionnaire aimed to Cygnaeus upper secondary school’s teach-
ers tries to chart the possible obstacles of teacher’s multiculturalism and how these obstacles could
be overcome.

It seems that the teachers are in principle willing to notice the multiculturalism in their
teaching. Still it is a big challenge to an individual teacher with the full curriculum and full class-
rooms. The immigrant students might be seen only as special group with special needs increasing
the amount of work and stress. On the other hand the demand of supporting the students’ multicul-
tural identity is not clear. The teacher may easily work with mere stereotyping.

The education provider should understand that it takes a lot of resources to develop the
multicultural school. When multicultural education is carefully planned there is a possibility for an
individual teacher to consider the multiculturalism as strength. The need for teachers’ further educa-
tion should not be neglected in order to develop future’s school.

Key words: Multicultural education, multicultural counselling, multicultural identity, immigrants,
curriculum, upper secondary school



1 Johdanto

Jyvéskylan kaupungin voi sanoa monikulttuuristuneen suhteellisen nopeasti viime vuosi-
kymmenen aikana. Lukioihin maahanmuuttajataustaisia opiskelijoita — yksittaistapauksia
lukuun ottamatta — on alkanut tulla vasta aivan viime vuosina, eikd méaara tallakaan hetkel-
14 ole suuri: esimerkiksi Cygnaeus-lukion noin 650 opiskelijan joukossa on téll& hetkellg 12
opiskelijaa, jotka voidaan madritelld maahanmuuttajiksi. Heidan joukossaan on seka pako-
laisia ettd paluumuuttajia Afganistanista, Iranista, Kongosta, Myanmarista ja Venajalt;
maahanmuuttaja-madrittelyn pohjana on tukitoimien tarve suomen kielessa ja muissa ai-
neissa. Nama opiskelijat myos opiskelevat suomea toisena kielen aidinkielen ja kirjalli-
suuden sijaan. Perusasteella opiskelee tana syksyna 358 vieraskielista opiskelijaa®, mika
viittaa siihen, etta tulevaisuudessa mamu-opiskelijoiden maara lukiossakin tulee vaistdmat-
t4 kasvamaan. Toisaalta Cygnaeus-lukion tdménhetkisista maahanmuuttajaopiskelijoista
kaikki eivat ole kdyneet peruskoulua Suomessa, vaan esimerkiksi Venajalla.

Tarkastelen tydssani monikulttuurista ohjausta ja maahanmuuttajaopetuksen tilan-
netta Cygnaeus-lukiossa.? Koin tarpeelliseksi kartoittaa, mitd olemme tdhan mennessa lu-
kion puolella tehneet ja mitk& ovat haasteellisimmat kehittdmista tarvitsevat osa-alueet.
Tyon tarkastelundkdkulma laajenee véistamatta omasta oppilaitoksestamme "ulos’, koska
Cygnaeus-lukio on kaupungin kolmesta lukiosta maahanmuuttajaresurssikoulu. Mamu-
opiskelijamme S2-oppiaineessa ja osin myos ohjauksessa tulevat muistakin kaupungin lu-
kiosta. Toisaalta tulevaisuus on taysin avoin: ilmassa on ajatuksia siitd, onko meidan lukio-
tamme en&a olemassakaan muutaman vuoden kuluttua. Varmaa on talla hetkell& se, etta
opiskelijamaaré tulee véhenemaan lahivuosien aikana noin sadalla opiskelijalla. Toisen as-
teen koulutus koko Suomessa, Jyvéskyléassakin, eldd myllerrysvaihetta, eiké tulevaisuutta
voi kukaan varmasti ennustaa. Pyrin tarkastelemaan téssa tydssani monikulttuurista ohjaus-
ta ja opetusta yleisemmaltakin kannalta, ja toivon, ettd tydsténi on jotain hyotyéa lahitulevai-
suudessa, kun opetustoimen kuvioita laitetaan uusiksi kaupungissamme. Rehtorimme Ari
Pokan sanoja mukaillakseni: emme endd voi Jyvéskylan lukioissa valita, toteutammeko
monikulttuurista opetusta, vaan kysymys kuuluu, miten sita toteutamme.

Ty0Oni ensimmaisessa osiossa tarkastelen toimintaamme ohjaavia teksteja eli valta-
kunnallista lukion opetussuunnitelmaa, Jyvéskylan yhteisen lukion opetussuunnitelmaa se-
k& koulumme omaa opetus- sekd toimintasuunnitelmaa monikulttuurisen opetuksen kannal-
ta. Valtakunnallisesta opsista nostan esille aihekokonaisuudet ja pohdin niiden monikult-
tuuriselle opetukselle ja ohjaukselle asettamia haasteita. Seuraavaksi kartoitan, mité tuki-
toimenpiteita koulumme tarjoaa maahanmuuttajaopiskelijalle.

Luvussa 4 késittelen opettajia monikulttuurisina ohjaajina. Puran syksylla 2005
kollegoilleni suorittamani kyselyn, jonka avulla pyrin kartoittamaan sit4, miten meidan
koulussamme tydskentelevat opettajat hahmottavat monikulttuurisuutta ja miten siihen péi-

! Luku perustuu Jyvaskyldn kaupungin opetustoimen maahanmuuttaja-asioista vastaavan

suunnittelijan Tiina Laineen syksylla kouluille toimittamaan taulukkoon.

Kaytettyjen termien moninaisuus viittaa osaltaan muotoutumassa olevaan tilanteeseen: vield
viime kevaana Jyvaskylan kaupungin opetustoimessa puhuttiin maahanmuuttajaopetuk-
sesta, tdnd syksyna termi on muuttunut monikulttuuriseksi opetukseksi. Monikulttuurisuus
on laajempi kasite, joka kattaa esimerkiksi suomalaiset pitkdan ulkomailla koulua kdyneet
lapset ja nuoret.



vittdisessé koulutydssa suhtaudutaan. Lahtékohtanani on ajatus siitd, ettd vaikka kouluty6ta
ohjaavat tekstit ottaisivat esille monikulttuurisuuden kysymyksen, integraation ja opiskeli-
jan monikulttuurisuuden tukemisen, kaytanto voi olla jotain muuta:

Although legislative and other norms directing schoolwork try to enhance the

well-being and integration of immigrant students through many curricular means,

most intercultural communication and interpretations are produced in various inter-

active situations and everyday encounters at school. In these situations the collective and

individual meanings of otherness and diversity are produced and interpreted both verbally

and non-verbally. (Kasurinen, H, 2005, 237.)

Halusin tdmén tyoni avulla hahmottaa, mitd toimintaa ohjaavat tekstit oikeastaan monikult-
tuurisuudesta sanovat ja toisaalta sit4, miten meidan kouluyhteisdssamme kaytannon tyota
tekevat opettajat huomioivat monikulttuurisuuden oppilaitoksessamme. Halusin kyselyni
avulla selvittdd my0s sitd, millaista koulutusta opettajat ovat monikulttuurisuuteen liittyen
saaneet ja millaista koulutusta he kokevat tarvitsevansa. Liikun siis hyvin konkreettisessa ja
kaytantoa lahelld olevassa maastossa: tavoitteenani on tyoni avulla luoda pohjaa kdytannon
kehittdmistyolle monikulttuurisen opetuksen ja ohjauksen alueella.



SISALLYS
Tiivistelma
Abstract
N [0 o F- T 0 {0 TSSOSO PP PRSPPI 4
2  Toimintaa saatelevat tekstit
2.1 Lukioiden valtakunnallinen opetussuunnitelma
2.1.1. PAAMAArANA iNtEGrOINti......c.ecvveiieiie it nes 7
2.1.2 Aihekokonaisuudet haasteena maahanmuuttajaopetuksessa.........cccvvvverveerieernens 9
p O N o To o PSSP 11
2.2 Jyvaskylan yhteinen TUKIO..........c.ooiiiiiee e 11
2.3 Cygnaeus-lukion opetus- ja toimintasuunnitelma...........ccoccevoviieiinienienie e 12
3 Kaytannon toimenpiteet Cygnaeus-lukiossa
3.1 Verkostoituminen
3.1.1 Yhteisty0® perusasteen KanSSa............cccerueiririerieieinisie e 14
3.1.2 MUU YhteiStyOVEIKOSTO. ......c.vieiiieiiiiiiee s 14
3.2 SUOMI t0iSeNa KIi€lENE —OPELUS. ........eveuiriiiiiieieice e 15
3.3 Opinto-ohjaus
3.3.1. KAytannon tOIMENPITEEL.......cceieiiee e 16
3.3.2. MONIKUItUUFINEN ONJAUS.......coveiiiiticice et 17
3.4 Tukiopetuksen MahdoliSUUS .........cccoveiuiiiiicieii e s 18
4 Opettajat monikulttuurisina ohjaajina
4.1  Opettajan monikulttuurinen orientaatio...........c.cevvereiiiiieerieiece e 20
4.2 KYSEIYN TOTEULUS. ...c.veeie et re e s re s e re e e s e e snaennes 21
4.3 Opettajan toiminta monikulttuurisessa rYNMESSA.........c.cccveveiieiieiiesee e 21
4.4 Opettajien kokemuksia maahanmuuttajaopiskelijoista..........cccvvevienievieevievienecseen 23
4.5 KOUIUTUKSEN TAIVE. ...ttt ettt ettt s sneene e e 24
5 Tulevaisuuden haasteita ja toimintaa
5.1 Kodin ja Koulun YALEISTYD.......ccoviiiiieiiie ittt 26
5.2, Opiskelijat toiStensa tUKENE. ..........ccuiiiiiiiie et 26
0 101 <] SR 28

(I 01 (L] TR PRTPPRI 29



2 Toimintaa saatelevat tekstit
2.1  Lukioiden valtakunnallinen opetussuunnitelma

2.1.1 P&aamaarana integrointi

Valtakunnallinen opetussuunnitelma linjaa *maahanmuuttajat ja muut vieraskieliset’ erityis-
ryhmaksi, joka tarvitsee erityistukea. Maahanmuuttajille on Suomessa olemassa erityisjar-
jestelyja, kuten oma tukiopetusresurssi tai vaikkapa erityisia korkeakouluopintoihin valmis-
tavia linjoja. Opsin mukaan tata erityisryhméaé pitéé jo lukio-opintojen alussa informoida
heidan opiskelumahdollisuuksistaan, tukijarjestelyistadan ja oikeuksistaan ylioppilastutkin-
nossa (Lukion opetussuunnitelman perusteet, 2003, 22). Kaytannon kokemukseni mukaan
tdma ei ole ainakaan tdhan mennessé toiminut Jyvaskylan lukioissa sen vuoksi, etta kou-
luissakaan ei olla valttamatta tietoisia néista erityisjarjestelyistd. Maahanmuuttajataustaisten
opiskelijoiden maaré on ollut tahan mennessa Jyvaskylan lukioissa hyvin pieni, ja kéytan-
ndssé lukioon ovat tulleet opiskelijat, jotka ovat olleet hyvin integroituneita ja parjanneet-
kin ilman tukitoimia. Tilanne on kuitenkin radikaalisti muuttunut viime vuosina, ja tukitoi-
mien esille otto on ollut tarpeen esimerkiksi Jyvaskylan lukioiden yhteistyoryhmassa.

Opiskelijan taustat ja lahtokohdat tulee ottaa huomioon, ja pddmaarané on tukea
‘opiskelijan kasvamista sek& suomalaisen kieli- ja kulttuuriyhteison ettd opiskelijan oman
Kieli- ja kulttuuriyhteison aktiiviseksi ja tasapainoiseksi jaseneksi’. Pa&dméaarana on siis in-
tegraatio, joka on sopeutumista uuden maan kulttuuriin siten, ettd omat kulttuuriset omi-
naispiirteet sailyvat. Se eroaa assimilaatiosta, joka pyrkii sulauttamaan ja havittdmaan omat
kulttuuriset ominaispiirteet. Assimilaatiopyrkimyksista taas voi seurata separaatio eli eris-
taytyminen valtakulttuurista tai marginalisaatio, jolloin maahanmuuttajalla ei ole Kiinne-
kohtia omaan kulttuuriinsa eika uuteen ympéristdon. (Metsénen, 2002, 183).% Uuteen kult-
tuuriin sopeutuminen ja tasapainon ldytaminen kahden kulttuurin kasvattina on pitk& pro-
sessi, ja sopeutumisprosessi koskettaa my6s maahanmuuttajien kanssa tydskentelevia. So-
peutumisprosessi on aina myds yksilollinen prosessi, ja yksildita ei tulisi lydda yhteen tiet-
tyyn kaavaan.

Monikulttuurinen koulu olisi ndhdékseni paikka, jossa otetaan huomioon opiskeli-
joiden kulttuuriset ominaispiirteet ja annetaan niille mahdollisuus vaikuttaa myds omiin
totuttuihin toimintatapoihin. Elamme nykymaailmassa globalisaation aikaa, ja monikulttuu-
risessa maailmassa tarvittavat taidot ovat yleissivistystd. Turhan usein kansainvalisyytta
sindnsé pidetdan arvona, mutta oman l&hiympariston kansainvélisyys onkin ongelmatekija.
Lukion arkea madrittaa toisaalta tiukka aikataulu, kurssien hyvin tiivis sisélt6 ja ylioppilas-
koe — on aika idealistista olettaa, ettd opettajat opsien tiukassa puristuksessa ehtisivat kes-
kittyd monikulttuurisuuden huomioimiseen. Toki monikulttuurisuus saatetaan huomioida,
ongelmatekijand, mutta aito vuorovaikutteisuus kulttuurien valilla saattaa jaada kauniiksi
ideaaliksi.

3 Jaottelu on peréisin J.W.Berryn artikkelista Psychology of Acculturation. Understanding

individuals Moving Between Cultures teoksessa Brislin, R.W. (Ed.) 1990, Applied Cross-
Cultural +Psychology New York, USA..



2.1.2 Aihekokonaisuudet haasteena maahanmuuttajaopetuksessa

Lukion uudet opetussuunnitelmat otettiin k&yttéon 1.8.2005. Lukion opetussuunnitelmaan
sisdltyvét aihekokonaisuudet ovat opetussuunnitelmatekstin mukaan ’yhteiskunnallisia
kasvatus- ja koulutushaasteita’ (OPH, maarays 33/011/2003). Ne heijastelevat suomalaisen
yhteiskunnan tdménhetkisia arvoja, ja kaytdnndssé niiden tulee ohjata lukioiden toiminta-
kulttuuria. Mé&ardyksen mukaan "niissé on kysymys koko eldmantapaa koskevista asioista’.
Aihekokonaisuudet ovat

Aktiivinen kansalaisuus ja yrittajyys
Hyvinvointi ja turvallisuus

Kestava kehitys

Kulttuuri-identiteetti ja kulttuurien tuntemus
Teknologia ja yhteiskunta

Viestintd- ja mediaosaaminen

oL E

Aihekokonaisuuksista Kulttuuri-identiteetti ja kulttuurien tuntemus on nédhdakseni
kaikkein merkittdvin monikulttuurista ohjausta sivuava kohta. Sen tavoitteena on, etta
"opiskelija on tietoinen omasta kulttuuri-identiteetistaan, tietdd mihin kulttuuriseen ryh-
mé&én han tahtoo kuulua ja osaa toimia oman kulttuurinsa tulkkina’. Téssa kohdin kulttuurin
kasite on varsin laaja, mutta mamu-opiskelijan kohdalla on kyse ennen kaikkea siitd, miten
|0yt&4 tasapaino kahden - tai useammankin - kulttuurin kasvattina. Toisaalta opiskelijan voi
olla vaikea hahmottaa, mihin ryhmé&&n han kuuluu: ristiriitoja voi syntyd, jos kotona eletdéan
oman kulttuurin mukaan ja ymparisto taas rohkaisee nuorta kdantyméaan kohti suomalaista
ja lansimaista kulttuuria. Koulun tulisi pystya tukemaan maahanmuuttajanuorta joskus risti-
riitaisessakin tilanteessa, johon hén identiteettiadn rakentaessaan saattaa térmata. Tosin
suurimmat kulttuuriset yhteentérméaykset, joita olen tydssani ndhnyt, eivét niinkéaan liity
suomalaisen ja maahanmuuttajan kulttuurien térmaamiseen, vaan laajemmin l&nsimaisen
kulttuurin/nuorisokulttuurin ja lahtdmaan kulttuurin eroihin. Ehkapa kulttuurien todellinen
tuntemus voisi olla sitg, ettd nuori osaisi tasapainoisesti punnita eri kulttuurien hyvié ja
huonoja puolia.

Kulttuuri-identiteetti on ylipdansé vaikea késite. Kéarjistetyimmilldan voidaan jopa
todeta Ahmad Naderin (2005) ajatuksin, ettd hyvaa tarkoittavilla kulttuurisilla maarityksilla
voidaan luoda itse asiassa rankkoja stereotypioita. Perinteisesti monikulttuurisessa ohjauk-
sessa on huomioitu maahanmuuttajan oma’ kulttuurinen (lahtdmaan) identiteetti, oletettu,
ettd muutosta seuraa identiteettikriisi ja oman identiteetin hdviaminen, ellei sit4 uudessa
maassa huomioida. Tédssa pelataan kuitenkin kivettymill&, oletuksilla, joiden mukaan yksi-
I6n identiteetti olisi suhteellisen helposti madriteltavissa kulttuurisen identiteetin kautta.
Naderin mukaan identiteettikasitetta ei pida mystifioida ja maahanmuuttajien integrointi on
mahdollista vain, miké&li padstetaan irti kiinte&n identiteetin ajatuksesta ja lakataan raken-
tamasta ihmisryhmien vélisia raja-aitoja.

Miten opettaja voisi edes péasta kasiksi yksittdisen maahanmuuttajaopiskelijan
identiteettiin? Lahes varmasti todella pelataan stereotypioilla, yleisella tietamyksella siitd,
minkalaisia vaikkapa venaldiset ovat. Kuitenkin juuri venélaisissa on paljon paluumuutta-
jia, jotka eivat ole tunteneet Vendjallakaan itseddn venéalaisiksi. Erds heikosti suomea puhu-
va venaldispoika totesikin minulle kerran, ettd on historiallinen virhe, ettd min& puhun ve-



najaa’. Ohjaajana lahden aina siitd, etta yksilo kuitenkin itse maarittaa identiteettinsé. Nade-
rin mukaan maastamuutto ja toiseen maahan asettuminen onkin parhaimmillaan uusi mah-
dollisuus ja hedelméllinen tilanne, jossa maahanmuuttaja pystyy uudelleenluomaan identi-
teettins.

Haasteellinen ja kiinnostava aihekokonaisuus on Aktiivinen kansalaisuus ja yrit-
tajyys. Sen tavoitteisiin on Kirjattu esimerkiksi opiskelijan aloitteellisuus ja yrittelidisyys.
Tama on hyvin lansimainen tavoite, joka saattaa olla mamu-opiskelijoille vieras ajatteluta-
pa. Me korostamme lansimaisessa koulukulttuurissa, etta opiskelija on itse vastuussa oppi-
misestaan. Mamu-opiskelijat ndyttavat ajattelevan useimmiten, ettd hyvé opettaja osaa va-
littaa tiedon, ja esimerkiksi ryhmétydt ovat monien mamujen mielesta taytta ajanhukkaa —
kuinka opiskelijat voisivat oppia toisiltaan, on heidén yleinen kommenttinsa. Tama perus-
tuu luultavasti siihen, ettd esimerkiksi minulle Cygnaeus-lukion opettajana tutuimmissa ve-
néléisessa ja iranilaisessa/kurdikulttuurissa opettaja on auktoriteetti. Vanhemmalla ihmisel-
l&/opettajalla on opiskelijoiden mielestd enemman kokemusta ja tietoa kuin opiskelijalla, ja
hénen tehtdvansa on vélittaa sitd opiskelijalle. Mina olen suomi toisena kielené —
opetuksessa aivan tietoisesti korostanut tydtavoissa koko ajan tiedon tuottamista yhdessa ja
pyrkinyt kayttdméaan hyvakseni ryhmén asiantuntemusta. Vaatii kuitenkin hyvaé opettajan
itsetuntoa, etté kestaa senkin, kun saa suoraakin negatiivista palautetta opettamistyylistaan.
Olisi helppo sortua esittdmaan ainoaa asiantuntijaa maahanmuuttajaluokassa ja ajatella, etta
se on helpompi ja tutumpi tapa opiskelijoille. Tehtavanamme koulussa on kuitenkin nah-
déakseni valmentaa nuoria kohtaamaan yhteiskunnan ja tyoeldamén tulevat haasteet, ja siksi
nuoria on jatkuvasti kannustettava omaan ajatteluun ja oma-aloitteisuuteen.

Samaan aktiivisuus ja yrittajyys —kohtaan liittyy oman perustellun mielipiteen esit-
tdminen ja muiden mielipiteiden kunnioittaminen. Rohkeus oman mielipiteen esittdmiseen
puuttuu monilta suomalaisnuoriltakin, mutta mamu-opiskelijat eivat helposti ilmaise omaa
mielipidettaan Kirjallisestikaan toisin kuin suomalaisopiskelijat. He eivat valttaméatta ym-
marrd, mitd arvoa silla voi olla. Laksyjen ulkoluku on hyvin tavallista mamu-opiskelijoiden
kohdalla. On ymmarrettavaa, ettd asioita on vaikea priorisoida, jos kielitaito on puutteelli-
nen. Kielitaitoakaan ei voi omaksua milld&n poppakonsteilla, joten l&ksyjen luvussa tarvi-
taan tukea. Jyvaskylassa toimiikin maahanmuuttajanuorille tarkoitettu Helmi-
laksyjenlukukerho, jossa nuori voi saada laksyjen lukuun apua esimerkiksi opettajaopiskeli-
joilta.

Y hteiskunnallinen osallistuminen on toinen asia, joka voi olla mamuille hyvin vie-
ras ajatus — joillekin jopa pelottava heidan aiemmista kokemuksistaan kotimaassa johtuen.
Yhteiskunnallinen aktiivisuus on saattanut olla syy, jonka vuoksi kotimaasta on taytynyt
lahted. Toisaalta nuoret eivét ole lukioidssa kovin kiinnostuneita yhteiskunnallisesta vaikut-
tamisesta. Maahanmuuttajataustaisen nuoren kohdalla olisi erittdin tarkedd saada nuori
ymmartamaan, etta han on osa yhteiskuntaa ja voi vaikuttaa asioihin. Olen seurannut lahelta
erdan afgaaninuoren sopeutumista suomalaiseen yhteiskuntaan, ja hdnen kohdallaan toimi-
minen opetushallituksen Avartti-projektissa* on ollut erittain positiivinen integroitumista
edistava tekija.

Avartti on kansainvélinen syrjaytymisen ehkéisyyn pyrkivé nuorisotyoprojekti. Suomessa
ohjelma on toiminut vuodesta 1999 opetusministerion kehittdmishankkeena.
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Aktiiviseen kansalaisuuteen kuuluu myds sen ymmartaminen, mita tyd merkitsee
yksil6lle ja yhteiskunnalle. Minusta tuntuu, etta lukiossa opiskelevat mamu-nuoret kylla
ymmartavat taman. He haluavat hankkia hyvén koulutuksen itselleen, koska ovat huoman-
neet, mita koulutus Suomessa merkitsee. Monilla on myds lahipiirissaan ihmisia, jotka ovat
ty6ttdmind. Mamu-opiskelijat ovat yleisesti ottaen todella yritteliéita, sitkeité ja ahkeria.
Joskus se vain jaa huonon kielitaidon vuoksi nakymattomiin. Tilannetta voisi verrata luki-
hairidisen opiskelijan opiskeluun: tydntekoa ja yritysta saattaa 10ytyé valtavasti, vaikka tu-
lokset jaavatkin keskiméaaraista huonommiksi.

Hyvinvointi ja turvallisuus on aihekokonaisuuksista kaikkein yhteisokeskeisin.
Sen kohdalla puhutaan osallisuudesta, yhteisodynamiikasta, keskinéisesta tuesta ja oikeu-
denmukaisuudesta. Mamu-opiskelijoiden kohdalla puhutaan tietysti mahdollisesta rasismis-
ta ja syrjimisestd. Jos koulussa naita esiintyy, on koko yhteisdn tehtavana puuttua siihen.
Toisaalta koko késite on vaikea — késittelin maahanmuuttajaopiskelijoideni kanssa Ranskan
lahididen mellakoita, ja useampi heisté totesi ykskantaan ranskalaisten olevan rasisteja.
Musta-valkoinen ajattelu ja leimaaminen ovat hyvin inhimillisia piirteit4, ja nuorten kanssa
on mielesténi vasymatta otettava rasismiaihe esille. Jotkut saattavat kokea, ettd maahan-
muuttajanuorten saama erityistuki on epdoikeudenmukaista valtavéestod kohtaan, heilta
pois. Taméa kysymys on kasittadkseni pohjaltaan syvasti arvokysymys: opetammeko nuoril-
lemme, ettd heikompaa tuetaan vai ettd kukin parjatkdén omillaan? Suomen voidaan katsoa
olevan hyvinvointiyhteiskunta siind mielessa, ettd meilla kuitenkin viela valtiovallan linja-
usten mukaisesti tuetaan niitd, jotka tukea tarvitsevat. Toinen naré4 aiheuttava asia on se,
ettd mamu-opiskelijat liikkuvat usein omana ryhmanaan. Mielesténi se on aivan ymmarret-
tavaa ja hyvaksyttavaa: se tuo heille hyvinvointia siind mielessg, ett4 he voivat suomenkie-
listen oppituntien ulkopuolella kayttdd omaa kieltaén, tai tuntea muuten olevansa ’omiensa
parissa’.

Teknologia ja yhteiskunta aihealueena koskee mamu-opiskelijoita siten, etta luon-
nontieteelliset aineet ovat lukiossa usein se vayld, jonka kautta yksittdinen opiskelija padsee
opetukseen Kiinni puutteellisesta kielitaidostaan riippumatta. Kaantéen voisi todeta, etta
opiskelija, joka ei ole vahvoilla esimerkiksi matematiikassa, on usein heikoilla lukio-
opinnoissaan. Jos esimerkiksi matemaattiset ja tietotekniset aineet ovat hallussa, on opiske-
lu jo aika hyvalla pohjalla. Kokemukseni mukaan monien Venéjélla peruskoulua kéyneiden
nuorten matematiikka on vankalla pohjalla, mika silottaa heidan lukio-opintojaankin. Tek-
nologian painotus tuo mukanaan myos etdopiskelun mahdollisuuden. Joissain lukioissa to-
teutetaankin esimerkiksi S2-opetusta etdopetuksena. Mielestani tama kaytanto ei sovi S2-
aineeseen, joka on selkeasti kaikkia lukioaineita tukeva oppiaine, ja jossa yksilollinen oh-
jaaminen ja vuorovaikutus ovat keskeisia asioita opetuksessa.

Viestinta- ja mediaosaaminen on aihekokonaisuus, jonka kohdalla puhutaan me-
diakriittisyydesté ja sen tarpeellisuudesta. Kriittisyyteen opettaminen koskee ilman muuta
my0ds monikulttuurisia opiskelijoita. Haasteellista maahanmuuttajanuorten kanssa on, etta
he saattavat kayda lapi ’lansimaalaistumisprosessia’: esikuvansa pukeutumistyyliin nuoret
taas saavat usein median kautta. Suhtautuminen lansimaalaiseen kulutuskulttuuriin saattaa
olla hyvinkin kritiikitontd. Maahanmuuttajataustaiset opiskelijat seuraavat myds oman
maansa mediaa, mitd kannattaisi hyddyntaa media-opetuksessa.

Opetussuunnitelmaa tarkasteltaessa on *kentalta” kuulunut kritiikkia aihekokonai-
suuksia ja niiden edustamaa arvomaailmaa kohtaan. Toki voidaan todeta, ettd aika kovat
ovat arvot pinnallisesti tarkasteltuna. Tai tarkemmin sanottuna ne on ilmaistu hyvin yhteis-
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kunnallisesta nakdkulmasta, ja siten ne tuntuvat jopa jotenkin talouselaman sanelemilta.
Néiden arvojen sitten pitaisi ohjata koulujen toimintakulttuuria, mutta jokainen koulussa
tyoskenteleva tietysti ymmartéd, etteivat ndma arvot pelkastdan ohjaa meidan toimintaam-
me. Kasvatustydssa on kuitenkin kyse ihmisen kasvun ja oman itsen selkeyttdmisen tuke-
misesta ensisijaisesti. Me kohtaamme péivittdisessa tyéssamme ihmisid, emme niinkdan
yhteiskunnan jésenia. Koulu ei kuitenkaan saa sulkeutua ympardivélta yhteiskunnalta eiké
ole mitenk&én siitd erossa. Mutta ehka aihekokonaisuuksista Hyvinvointi ja turvallisuus on
se kohta, johon omassa luokkatydskentelyssdéan voi eniten vaikuttaa.

2.1.2 Arviointi

Uuden opetussuunnitelman arviointi-osuudessa sanotaan:” Diagnosoidut vammat tai niihin
rinnastettavat vaikeudet, kuten lukemis- ja kirjoittamishéairio, maahanmuuttajien kielelliset
vaikeudet sekd muut syyt, jotka vaikeuttavat osaamisen osoittamista, tulee ottaa huomioon
arvioinnissa siten, ettd opiskelijalla on mahdollisuus erityisjérjestelyihin ja muuhunkin kuin
Kirjalliseen nayttoon. Kyseiset vaikeudet voidaan ottaa huomioon méérattaessa opiskelijan
kurssiarvosanaa.” (Lukion opetussunnitelman perusteet 2003, 221.)

Maahanmuuttajaopiskelijan kielelliset vaikeudet siis tulee ottaa huomioon arvioin-
nissa ja ne voidaan ottaa huomioon kurssiarvosanaa méaarattaessa. Kaytannossé tdma kohta
voisi tarkoittaa esimerkiksi kieliavustajan kayttoa koetilanteessa, mika ei ole ollut tapana
lukiossa — on katsottu, ettd lukiossa opiskelevan kielitaidon tulee olla jo sill& tasolla, etta
peruskoulun jalkeinen opiskelu onnistuu itsendisesti. Toisaalta voidaan ajatella, ettd koeti-
lanteessa maahanmuuttajaopiskelijalle voitaisiin tarjota esimerkiksi pitempi aika kokeen
suorittamiseen. Mydskéaan suullinen osaamisen osoittaminen ei ole pois laskuista — voidaan
kyllakin kysya, palveleeko se lukiossa opiskelevaa maahanmuuttajaopiskelijaa, joka kui-
tenkin jatko-opinnoissaan joutunee ilmaisemaan osaamisensa yksinomaan kirjallisesti.
Useimmiten suullinen kielitaito ja puhekieli opitaan koulun ulkopuolella, lukion yksi perus-
tehtdva taas on jatko-opintovalmiuksien antaminen.

Arviointi ei ole koskaan yksiselitteista. Loppujen lopuksi kuitenkin jokainen opetta-
ja arvioi omat kurssinsa omaa harkintakykyaan kayttaen. Tieddmme, ettd Jyvaskylan seu-
dulla eri lukioissa on kaytossaan hyvinkin erilaisia arviointimenetelmid. Asiasta pitéisi
kayda nykyistd avoimempaa keskustelua: opettajan tyota tuntuu leimaavan viela ajatus,
jonka mukaan yksittadinen opettaja on se, joka paattad pelisadnnoista luokassa. Luokkahuo-
ne on vield usein suljettu yksikko. Siltaké&an ajatukselta ei voi vélttya, ettad opettaja voi halu-
tessaan kohdella opiskelijoita miten epétasa-arvoisesti hyvansa — ja jattd4 halutessaan huo-
mioimatta kokonaan erityisryhmat kuten maahanmuuttajanuoret.

2.2 Jyvaskylan yhteinen lukio

Jyvaskylan yhteisen lukion opetussuunnitelmatekstissé ° todetaan maahanmuuttajaopiskeli-
joista, etta heidat valitaan samoilla valintakriteereilla kuin didinkielenaan suomea puhuvat
opiskelijat. Kdytannossa tama tarkoittaa peruskoulun pééattotodistusta. Jos opiskelijalla ei
ole paattotodistusta tai se on esimerkiksi kadonnut, on mahdollista suorittaa hanelle lukio-
valmiuksia kartoittava ldhtotasotesti. Kéytannossé tamé lahtotasokartoitus on tarkoittanut

> Lukioiden opetussuunnitelmat ovat luettavissa osoitteessa opspro.peda.net.
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meidén koulussamme suomen Kkielen koetta ja haastattelua. Suomen kielen kokeen avulla
olemme halunneet kartoittaa opiskelijan mahdollisuuksia opiskella suomen kielelld. Mitaan
pisterajaa, joka taytyy ylittad, ei ole ollut. Lukiostrategian mukaisesti ’kokeen perusteella
voidaan suunnitella tarvittavia tukitoimia’ (Nissinen, 2002,7).

Maahanmuuttajaopiskelijalle pyritd&n tekemaan nelivuotinen opiskelusuunnitelma.
Ajatuksena on, etté talldin opiskelija pystyy ensimmaisend vuonna kartuttamaan Kielitaito-
aan ja tutustumaan lukiossa opiskeluun. Kéytanto ei kuitenkaan voi olla automaatio: opin-
tosuunnitelma tehdaén opiskelijan henkilokohtaiset 1ahtokohdat huomioiden. Jyvaskylan
yhteisen lukion tavoitteisiin on myos kirjattu, ettd mamu-opiskelijalle pyritaan jarjestamaan
monikulttuurista ohjausta. Talla pyritaan opiskelijan integrointiin ja hyvinvointiin. Meilla
Cygnaeus-lukiossa ndin tehdaén aivan tietoisesti, koska toinen opomme on perehtynyt mo-
nikulttuuriseen ohjaukseen. Ideaali tietysti olisi, ettd koko organisaatio olisi perehtynyt mo-
nikulttuurisuusasioihin, koska kaikki opettajat ovat vaistaméatta myos ohjaajia. Tahan toki
pyrimme.

Jyvéskylan yhteisen lukion opintosuunnitelmaan on myds Kirjattu, ettd maahan-
muuttajaopiskelijoiden integroitumista edistetddn kouluttamalla opettajia ja opiskelijoita
havaitsemaan maahanmuuttajaopiskelijoiden erityispiirteet ja erityisosaaminen. Tallaista
koulutusta on esimerkiksi marraskuussa 2005 Cygnaeus-lukiossa toteutettava monikulttuu-
rinen viikko. Tavoitteena on, ettd eri oppiaineissa kyseisell& viikolla otetaan esille moni-
kulttuurisuuteen liittyvid teemoja, esimerkiksi siirtolaisuus, pakolaisuus ja globalisaatio.
Monikulttuuriset opiskelijat toimivat my6s tuolla viikolla oman kulttuurinsa tulkkeina si-
ten, ettd he kayvat oppitunneilla kertomassa omasta kielestéén ja kulttuuristaan. Emme ha-
lua, etté viikko on erityinen juhlaviikko, vaan etta teemat nostetaan esille oppitunneilla. Sil-
I& haluamme korostaa, ettd monikulttuurisuus on osa koulun arkipdivaa, ei jotain eksoottista
ja erityistd. Monikulttuurisuusviikolla koulussamme vierailee myods esimerkiksi aikuisia
maahanmuuttajia kertomassa omista kokemuksistaan Jyvaskylaan sopeutumisesta. Toinen
esimerkki opettajille suunnatusta vapaaehtoisesta kulttuurikoulutuksesta on opettajien lu-
kupiiri: jotkut opettajat lukivat kevaalla 2005 Afganistanista kertovan teoksen Leijapoika.
Keskusteltaessa teoksesta mukana oli Afganistanista Suomeen muuttanut opiskelijamme.
Opettajat kokivat tilaisuuden hyvin antoisana. Nuorelle tilaisuus taas toi lisaa itseluottamus-
ta.

2.3  Cygnaeus-lukion opetussuunnitelma

Uudet lukion opetussuunnitelmat otettiin kéyttéon elokuussa 2005. Koulumme opetussuun-
nitelma jai kuitenkin kevaalla virallisesti hyvaksymattd, koska kannanottona lukiostrategi-
aan kirjatun uudisrakennuksemme peruttamiselle jatimme opetussuunnitelmatyon ikaan
kuin kesken. Ty0ta oli toki tehty jo aiemmin, ja teksti on olemassa valmiina opetuslauta-
kunnan hyvaksyttavaksi.

Cygnaeus-lukion toiminta-ajatus on, ettd kouluyhteisomme on yhdessa oppiva yh-
teisO, jonka perustana on kaikkien kunnioitus, yhdessa eldminen muuttuvassa maailmassa.
Toimintakulttuurimme on siis vahvasti yhteisollisyyttd korostava, minké voisi katsoa tuke-
van maahanmuuttajataustaisten opiskelijoiden integroitumista. Koulussamme viihtyminen
on kokemuksemme ja opiskelijoille tekemiemme kyselyjen pohjalta huippuluokkaa. Opis-
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kelija on meille tultuaan ’synkkarilainen’, ja ainakin minulle tuo kasite sisaltaa toisten aut-
tamisen ja tukemisen.

Maahanmuuttajat on erityisryhména huomioitu useammassa kohden opetussuunni-
telmaa. Otsikon Kansalliset juuret ja kansainvalistyminen todetaan, etta *opiskelijoita,
my06s maahanmuuttajataustaisia, autetaan nakeméaan ja arvostamaan kansallisia juuriaan,
omaa kieltaan ja kulttuuriaan’. NaKkisin, ettd tassé kohden tekstid maahanmuuttajataustaiset
opiskelijat ovat ik&&n kuin paalle liimattuna mukana. Kohta viittaa mielestani koulun kan-
salliseen sivistystehtdvaan, ja on kaiketi utopiaa, ettd myds maahanmuuttajataustaisen nuo-
ren kansalliset juuret otettaisiin k&sittelyyn. Oman kielen arvostuksen lisddminen on myos
kaiketi oman aidinkielen opetuksen tehtdva. Opiskelija voi halutessaan kdyda opetustoimen
tarjoamilla oman aidinkielen tunneilla.

Opiskelun erityinen tuki —kohdassa todetaan, ettd maahanmuuttajaopiskelijoille on
olemassa oma resurssinsa tukiopetukseen, etté heille tehddén nelivuotinen suunnitelma ja
ettd heitd ohjataan pienryhmissé opiskelujen kriittisissa vaiheissa. Tukiopetus ei ole perin-
teisesti kuulunut lukioihin. On kaiketi katsottu, etta lukioon tulevan nuoren opiskeluval-
miudet ovat silla tasolla, ettd han kykenee itsendiseen opiskeluun rankkatahtisessa lukiossa.
Tosiasia on kuitenkin, etté lisdantyneet opiskeluvaikeudet heijastuvat ilman muuta myos
lukioon. Noin 7,5 keskiarvolla Jyvéskylan kaupungin lukioon tulevan nuoren opiskeluval-
miudet voivat olla niin heikolla pohjalla, ett4 tukiopetusta tarvitsisivat kyll& todella monet
muutkin kuin vain maahanmuuttajaopiskelijat.
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3 Kaytannon toimenpiteet Cygnaeus-lukiossa

3.1 Verkostoituminen
3.1.1 Yhteisty0 perusasteen kanssa

Olemme Cygnaeus-lukiossa pyrkineet kehittdmaén yhteistyoté perusasteen kanssa. Taustal-
la on kdytdnnosta nouseva kehittdmistarve: olisi ideaalista, etté opiskelijat yleisestikin otta-
en ohjautuisivat heille sopivaan jatko-opintopaikkaan peruskoulun jalkeen. Kokemuksem-
me mukaan monella maahanmuuttajaopiskelijalla saattaa olla epdrealistinen kuva siita, mil-
laista lukio-opiskelu on. Kuitenkin hekin tuntuvat nopeasti sisaistavén joidenkin nuorten
virheellisen ké&sityksen, jonka mukaan ’luuserit menevat amikseen’. Mahdollisuuksien mu-
kaan olemme tehneet yhteisty6td, jossa lukiomme opo on kaynyt erikseen maahanmuuttaja-
ryhmissa ylédkoulussa kertomassa lukio-opiskelusta. Tavoitteena on, ettd nuori pystyisi
mahdollisimman realistisesti arvioimaan omia mahdollisuuksiaan selvité lukio-opinnoista
ennen lukioon tuloa.

Kevaastd 2005 lahtien Cygnaeus-lukiolla on ollut edustaja opetusviraston monikult-
tuurisen opetuksen yhdysopettajaverkostossa. Yhdysopettajat ovat Jyvaskylan kaupungin
tukitoimikoulujen tehtdvaan nimettyja opettajia, jotka suunnittelevat ja kehittavat monikult-
tuurista opetusta Jyvaskylan opetustoimessa. Mukana tdssa verkostossa on talla hetkella
viisi alakoulua, kolme ylékoulua ja yksi lukio (Laine, 2005). Syksylla 2005 yhdysopettaja-
verkosto on tehnyt yhteisty6td mm. peruskoulun suomen kielen paattékokeen kehittamisek-
si yhdessa Jyvaskylan yliopiston kanssa. Koettaisiin myos tarpeelliseksi, ettd ammatillinen
koulutuskin olisi edustettuna verkostossa — itse koen sen erityisen tarkeéksi, koska Cygna-
eus-lukio tekee jo nyt yhteisty6td ammatillisen puolen kanssa mm. S2-asioissa. Ajattelen
myos, ettd monikulttuurisuutta koskevissa asioissa laaja, kaikki kouluasteet lapaiseva ver-
kosto on hyodyllisempi kuin vaikkapa vain keskiasteen koulutuksen verkosto. Ainakin tés-
s& kehitysvaiheessa koulullemme on ollut hyotya siitd, ettd perusasteen huomattavasti pi-
tempi kokemus maahanmuuttajaopiskelijoista tulee tietoomme verkoston kautta.

3.1.2 Muu yhteistydverkosto

Y hteistydmme Jyvaskylan kristillisen opiston kanssa juontaa juurensa vuodesta 2003, jol-
loin suoritin Jyvéskyldn ammattikorkeakoulussa kansainvélistyvan opettajan erikoistu-
misopinnot. Teimme kurssin lopputydnd yhdessa kristillisen opiston englannin opettajan
Anna-Liisa Vallinpuron kanssa ’Lukiopolku’-nimisen kehittdmisprojektin. Sen tavoitteena
oli lukiokynnyksen alentaminen maahanmuuttajataustaiselle nuorelle, ja k&ytdnnon toimen-
piteend oikeastaan loppujen lopuksi se, ettd kavin ja kdyn edelleen kertomassa heidan maa-
hanmuuttajaryhmilleen lukiossa opiskelusta. Tavoitteenamme on siis ennen kaikkea realis-
tisen kuvan antaminen lukiossa opiskelusta. Konkreettinen tieto on esimerkiksi sité, etta
nuori saa tietad, millaisia oppikirjoja kaytetdan, millaista kieltd niissa on jne. Siten h&n pys-
tyy paremmin arvioimaan, tuleeko lukiossa opiskelu onnistumaan. Tana syksyné kokei-
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lemme ensimmaista kertaa kaytantod, jossa kristillisen opiston opinto-ohjaaja kutsuu ylaas-
teen maahanmuuttajaopiskelijoita yhteiseen tilaisuuteemme lukio-opinnoista.

Cygnaeus-lukio on aloittamassa yhteisty6ta Jyvaskylan yliopiston kanssa S2-
opetuksessa, mika tarkoittaa opetusharjoittelijoiden tuloa S2-opetukseen. Syksylla Jyvasky-
lan kansalaisopistossa toimintansa aloittanut nuorten ryhma (tyévoimapoliittinen koulutus)
vieraili syyskuussa 2005 koulullamme kuulemassa opinto-ohjaajan selvitysta lukio-
opinnoista.

Jyvéskylan aikuislukio on meille luonteva yhteistydkumppani siina suhteessa, etta
esimerkiksi vendjankieliset opiskelijamme, joiden englannin kielessa on aukkoja, ovat kay-
neet hankkimassa englannin lisdopetusta aikuislukiosta ilta-aikaan. Suunnitelmat muutta-
misesta saman katon alle, joita vield viime keva&na hyvauskoisesti tehtiin, olivat minulle
erityisen mieluisia. Yhteistyd monikulttuurisissa asioissa olisi varmasti lisaantynyt, jos oli-
simme muuttaneet yhdessa uuteen koulurakennukseen, kuten suunnitelmissa oli. Toki yh-
teistydmme ei kaatunut suunnitelmien kariutumiseen, ja aikuislukion kanssa olisi hedelmaél-
listd tehd& yhteistyota yleisesti kieliopintojen rakennetta koskevissa asioissa. Heilla opete-
taan myds S2-ainetta — yhteisty0 sillakin saralla olisi enemman kuin tervetullutta Cygna-
eus-lukiolle.

Jatko-opintopaikoista olemme tehneet yhteistyota Korpilahden Alkio-opiston kans-
sa. Heilla toimii maahanmuuttajien korkeakouluopintoihin valmentava linja, joka on hyvé
vaihtoehto niille opiskelijoille, joiden suomen ja englannin kielen taidossa on viela ehka
kovastikin parantamisen varaa lukion jalkeen. Esimerkiksi vengjankielisten opiskelijoiden
kohdalla tama on taysin mahdollista: he voivat ylioppilaskokeessa valita kirjoitettaviksi
aineiksi vaikkapa pitkan venéjan, matematiikan, kemian ja suomen. On siis taysin mahdol-
lista, ettd matemaattisesti lahjakas opiskelija Kirjoittaisi erittdin hyvin ylioppilaskokeessa,
vaikka suomen kielen taito olisi viel& suhteellisen heikko. Tutkintorakenne, jossa didinkieli
ja kirjallisuus/suomi toisena kielené on ainoa pakollinen Kirjoitettava aine, mahdollistaa
tallaisen tilanteen.

3.2  Suomi toisena kielena —opetus

Suomi toisena kielen& -oppiaine lukiossa on Jyvaskylassa uusi asia: opetus alkoi Cygnaeus-
lukiossa syksylla 2003. Aiemmin maahanmuuttajataustaiset opiskelijat opiskelivat lukiossa
aidinkielen ryhmissa, ja opiskelijaa olisi voitu arvioida suomi toisena kielend —kriteerien
mukaan®. Kéytannossa ainakaan meidan koulussamme néin ei tapahtunut — tamé olisi vaa-
tinut didinkielen opettajilta sekd S2-arviointikriteerien tuntemusta etté opetuksen eriytta-
misté. Toiseksi aidinkieli ja kirjallisuus ja suomi toisena kielené ovat oppiaineina kielta hy-
vin eri ndkokulmasta katsovia aineita. Vaikka S2 on siis opetussuunnitelmassa aidinkieli ja
Kirjallisuus —otsikon alla, ovat sen opetuksen tavoitteet erilaiset kuin aidinkielessé.

Suomi toisena kielend —oppiaineen kurssit, joita on opetussuunnitelmassa kuusi pa-
kollista ja kolme syventévaa, tahtaavat tiivistetysti sanottuna ennen kaikkea opiskelijan Kie-

6 Valtakunnallisessa opsissa lukee: "Maahanmuuttajaopiskelija arvioidaan suomi/ruotsi toi-

sena kielen& (S2/R2) vieraskielisille —oppim&ardn mukaan, jos opiskelija on valinnut sen
oppiméaarakseen riippumatta siitd, onko hanelle jarjestetty erillistd suomi/ruotsi toisena kie
lend —opetusta vai ei tai onko lukio voinut tarjota vain osan suomi/ruotsi toisena kielena —
kursseista’ (Lukion opetussuunnitelman perusteet 2003, 222).
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litaidon karttumiseen ja siihen, ettd opiskelija pystyisi opiskelemaan suomeksi lukiossa ja
lukion jalkeen jatko-opintopaikassaan. S2 on siis koko lukio-opintoja tukeva aine, ja yhdes-
s& oman aidinkielen opetuksen kanssa S2:n tehtavénd on myos opiskelijan oman kulttuuri-
identiteetin selkeyttdminen eli siis kdytannossa opiskelijan kaksi- tai monikielisyyden tu-
keminen. S2 korvaa opiskelijalle didinkielen ja kirjallisuuden koko oppimaéran, ja lukion
paatteeksi opiskelija suorittaa S2-ylioppilaskokeen. Opiskelija voi valita, opiskeleeko han
aidinkielen ja kirjallisuuden vai S2:n oppimaaran. Kuitenkin opiskelijaa kannattaa ohjata
opiskelemaan S2-ainetta, jos hdnelld on viela vaikeuksia esimerkiksi suomen kielen tuotta-
misessa. Ilahduttavasti useimmat jatko-opintopaikatkin ovat alkaneet rinnastaa ndma kaksi
oppiainetta niin, ettei S2-oppiméaaran suorittaminen ole enda toisarvoinen tai huonompi
vaihtoehto kuin aidinkielen ja kirjallisuuden oppima&ran suorittaminen.

Kéytannossd S2 on soittautunut oppiaineeksi, joka kaikkien tavoitteidensa lisaksi
tarjoaa mamu-opiskelijalle myos tilaisuuden tavata muita mamu-opiskelijoita, opiskella
’omassa vertaisryhmassaan’. Ryhmakoot S2-opetuksessa ovat pienempié kuin monissa
muissa aineissa, ja opiskelijat kokevat selvésti olonsa turvalliseksi tutussa, pienessé ryh-
massa. Erds myanmarilainen opiskelija Kiteytti asian sanomalla oppitunnilla vaieta-verbia
kasitellessa, ettd kaikilla muilla tunneilla hén vaikenee. On selvéd, etté jos vaikkapa histori-
an ryhmassé on nelisenkymmenta opiskelijaa, on hitaammin suomea tuottavan vaikea us-
kaltaa avata suutaan ryhméssa.

Cygnaeus-lukion S2-ryhmaén opiskelijat ovat paitsi kulttuuritaustaltaan ja kouluhis-
torialtaan myds kielitaidon tasoltaan erittéin heterogeeninen ryhma. Opiskelijat tulevat tun-
neille kaupungin kolmesta lukiosta, ja joukossa on tana syksyna pakolaistaustaisten ja pa-
luumuuttajien liséksi myds opiskelijoita, jotka ovat kdyneet koulunsa tah&n saakka Keski-
Euroopassa. Heiltd puuttuu siis kdytannossa paitsi suomen kielelld opiskelun kokemus
mya0s siihen tarvittava kirjakielen taito — kun suomen on oppinut taysin puheen kautta, on
yleiskielessa paljon opittavaa.

3.3 Opinto-ohjaus
3.3.1. Kaytannon toimenpiteet

Olemme viime vuosina toteuttaneet ohjausta maahanmuuttajille jo siind vaiheessa, kun he
hakeutuvat Cygnaeus-lukioon. Tavoitteena on ollut, etta rehtori ja opinto-ohjaaja keskuste-
levat opiskelijan kanssa nédhdakseen, riittddko opiskelijan kielitaito mahdollisesti lukiossa
opiskeluun ja toisaalta tietdako opiskelija, mihin kouluun hén on pyrkimdssa. Perusasteen
kanssa tekemamme verkostoyhteisty® on suuresti helpottanut tata ty6ta: opiskelija on voi-
nut jo tavata koulumme opinto-ohjaajan omalla koulullaan. Tadman alkukartoituksen tarkoi-
tuksena on ollut myos keskustella siitd, miten opiskelija voisi vield kesén aikana harjoitella
lukiossa tarvittavia taitoja tai useissa tapauksissa parantaa suomen Kielen taitoaan.
Opinto-ohjauksen pakollinen kurssi lukiossa (OP1) on nimeltdan Koulutus, tyo ja

tulevaisuus. Sen tavoitteena on toisaalta ohjata opiskelijaa lukio-opintojen aloittamisessa ja
suorittamisessa ja toisaalta ohjata jatko-opintoihin. Opiskelijan tulisi kurssin aikana saada
tukea itsetuntemukseensa, omien opiskelutaitojensa kehittdmiseen sek& omien toimintamal-
liensa ja vahvuuksiensa tunnistamiseen — ndmé ovat kurssin keskeisia sisaltdja tiedollisten
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sisdltojen, esimerkiksi tydelamatietouden, rinnalla (Lukion opetussuunnitelman perusteet,
217).

Cygnaeus-lukiossa OP1- kurssi jakautuu kolmelle vuodelle siten, ettd ensimmaisena
vuonna keskitytadn syksylla lukio-opintoihin ja kevaalla jatko-opintoihin liittyviin asioihin.
Opiskelija saa siten jo ensimmaisend vuonna kurssivalintojensa tueksi tietoa jatko-
opiskelupaikkojen vaatimuksista. Maahanmuuttajataustaiselle opiskelijalle olemme katso-
neet tarpeelliseksi jarjestad lisdohjauksena omia pienryhmétunteja lukiossa opiskelua kos-
Kien, jotta kaikki keskeiset asiat tulisivat ymmarretyiksi. Pienryhmaohjaus nivotaan taval-
laan osaksi S21-kurssia, jolle kaikki mamu-taustaiset opiskelijat osallistuvat. Ensimmaisen
vuoden jatko-opinto- ja tydeldmaétietouden toteutamme kaikkien opiskelijoiden kanssa pien-
ryhmissé, jolloin opinto-ohjaajat voivat luontevasti huomioida myds mamu-opiskelijoiden
erityistarpeet.

Toisena vuonna OP1-kurssiin kuuluu tyéelaméan tutustuminen. Kéytannossa opis-
kelijat kayvat tutustumassa yliopiston ja AMK:n tarjontaan ja raportoivat ndkemastaan ja
kuulemastaan. Jarjestdamme myds ammattilaispaivén koulullamme, jolloin eri alan ammatti-
laiset tulevat koululle kertomaan opinnoistaan ja tydstaan. Taéhan ammattilaispaivaan sisal-
tyy myos yleista tyoeldmatietoutta. Koska maahanmuuttajaopiskelijoidemme ryhmé on
pieni, meilld on mahdollisuus suunnitella tdhan toisen vuoden opintoihin heille myos tés-
maohjelmaa — esimerkiksi tutustuminen Alkio-opiston maahanmuuttajien korkeakouluopin-
toihin valmentavalle linjalle. Tavoitteena maahanmuuttajaopiskelijoiden kanssa on, etta tie-
to konkretisoituisi mahdollisimman hyvin: kun opiskelumahdollisuuksien kirjo on suoma-
laisopiskelijallekin melkoinen haaste, on se sitd monin verroin opiskelijalle, jolta puuttuu
kulttuurinen taustatieto.

Kolmantena opiskeluvuonna OP1-kurssi sisaltd abi-infoja. Abeille tarjotaan myos
mahdollisuus osallistua Studia-messuille Helsingissé. Jos mamu-opiskelijalle on tehty nel-
jan vuoden opiskelusuunnitelma eika han aloita viela kirjoittamista, mietitadn yhdessa opon
kanssa, mika olisi jarkevaé opinto-ohjaukseen liittyvéa tekemistd kolmantena opiskelu-
vuonna.

Opiskelijoille valinnaiset opinto-ohjauksen kurssit (vanhan opsin OPAOQ5-kurssi) on
helppo raataloida vastaamaan kunkin opiskelijan henkilokohtaisia tarpeita, joten maahan-
muuttajatkin ovat saaneet kurssin puitteissa tutustua aloihin, jotka he kokevat itselleen so-
piviksi. Uuden syksylla kayttonotetun opsin kurssi OP4 on tarkoitettu erityisté tukea tar-
vitsevien opiskelijoiden opiskeluvalmiuksien kehittdmiseen. Kurssi voitaisiin toteuttaa
maahanmuuttajaopiskelijoille siten, ettd heille annettaisiin omana ryhmanéan tarpeen mu-
kaan opinto-ohjausta esimerkiksi aivan lukio-opintojen alussa.

3.3.2 Monikulttuurinen ohjaus

Olemme kokeneet Cygnaeus-lukiossa hyvana kéytdnnon, jossa maahanmuuttajataustaisten
opiskelijoiden ohjaaminen kuuluu paasaantoisesti monikulttuurisiin asioihin perehtyneen
opinto-ohjaajan tehtdviin. Se helpottaa kdytannon tyota: koska Cygnaeus-lukiossa on kaksi
opinto-ohjaajaa, olemme voineet jakaa tydtdmme niin, ettei molempien tarvitse olla pereh-
tynyt kaikkiin asioihin. Samalla tavalla toinen opinto-ohjaaja ohjaa esimerkiksi kaikki mu-
siikkilinjan opiskelijat koulussamme ja on perehtynyt enemman musiikkialan jatko-
opintovaihtoehtoihin.
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On tarkead, ettd monikulttuurinen ohjaaja on tietoinen esimerkiksi sopeutumisen eri
vaiheista. Pitkddn maahanmuuttajatyota tehnyt henkild on jo kéynyt lapi oman sopeutumis-
prosessinsa’, mika helpottaa tydn tekemista. Monikulttuuriseen ohjaukseen kuuluu vaista-
matta tydyhteisossa kulttuurisena tulkkina toimimista: opiskelijan ’normaalista’ poikkeava
kayttaytyminen tulkitaan helposti negatiivisesti, mika ei tietenk&an ole opiskelijan etu.
Opinto-ohjaajan taytyy mielestani aina katsoa asioita opiskelijan nakdkulmasta, ja joskus
tdmé aiheuttaa ristiriitatilanteitakin suhteessa opettajiin.

Monikulttuurisen ohjauksen arvopohjan tulee olla pluralistinen. Se tarkoittaa, etta
maahanmuuttajaopiskelijan ei vain sallita séailyttdd omaa kulttuuriaan vaan hanté rohkais-
taan tekemaan niin. (Pitk&nen, 2005, 138). Kaytdnndssa tdma tarkoittaa esimerkiksi ohjaa-
mista oman aidinkielen tunneille. Yksiloohjauksessa on selvitettavé, miten opiskelija oike-
astaan méaarittaa oman identiteettinsa. Meidan maahanmuuttajaopiskelijamme eldvat monet
kotona kotimaansa kulttuuria, koulussa he ovat *synkkarilaisia’, jyvaskylalaisia nuoria.
Opiskelijan arvomaailma saattaa olla hyvin toisenlainen kuin ohjaajan. Se on kuitenkin
olemassa oleva ldhtokohta kaikkien opiskelijoiden kohdalla. Pluralistinen kasitys on, etta
ihmiset ovat seké keskendan samanlaisia etta erilaisia (Pitkdanen, 2005,139). Monikulttuuri-
sessa ohjauksessa on haastavaa se, ettd ohjaajan taytyy koko ajan vélttaa stereotypioita. En
voi ohjaajana kohdata venélédisnuorta, vaan kohtaan venélaistaustan omaavia yksildita, jot-
ka saattavat maarittad identiteettinsa keskendan hyvin eri tavalla.

Olen usein tormannyt kasityksiin, joiden mukaan erityistd monikulttuurista
ohjausta ei tarvittaisi lainkaan. Taustalla tuntuu olevan ajatus siitd, ettd maahanmuuttajiin
kohdistetut erityisresurssit ovat jotenkin ’muilta pois’. Padmaarana moniarvoisessa,
pluralistisessa yhteiskunnassa on samanlaisten mahdollisuuksien tarjoaminen kaikille
yhteiskunnan jasenille. Syrjaytymisen ehkéisy maahanmuuttajien kohdalla merkitsee
erityisresursseja, seké taloudellisia ettd esimerkiksi ajallisia:

- - it is not enough that all clients are to be treated the same. Rather, the

achievement of equal opportunities presupposes culturally responsive

counselling. This means that, in their daily work, counsellors need to grant

additional support to their ethnic minority clients. (Pitk&nen, 2005, 140.)

Tasa-arvoisuus ei monikulttuurisessa yhteiskunnassa tarkoita tasapaistamista. Opettaja
VOi sanoa, ettd han kohtelee kaikkia opiskelijoita samalla tavalla, mutta voidaan myos
ajatella, ettd monikulttuurisessa yhteistssa tdma ei riita:

Thus, once the counsellors take cultural differences into account, equal treatment
does not mean identical but differential treatment. (Pitk&nen, 2005,141).

Maahanmuuttajataustaiset opiskelijat ovat erityisryhmad, joka tarvitsee erityistukea. Eriyt-
tdminen tarvittaessa ja kulttuurisensitiivisyys ovat tyon lahtokohtia.

3.4  Tukiopetuksen mahdollisuus

Tukiopetus ei ole perinteisesti kuulunut lukioiden toimintakulttuuriin. Maahanmuuttajien
tukiopetuksen erityinen resurssi tulee valtiolta, ja olemme Cygnaeus-lukiossa kehittdneet

Suen & Suen vuonna 1990 kehitteleman sopeutumisprosessin kuvauksen on mukauttanut
suomalaiseen muotoon Kaija Matinheikki-Kokko. Ks. Metsanen, 2002, 184.
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mamu-tukiopetuspassin. Passiin opinto-ohjaaja merkitsee kullekin opiskelijalle my6énnetyt
tunnit, ja opiskelija voi pyytad myonnettyjen tuntien puitteissa tukiopetusta haluamastaan
aineesta. Otimme tukiopetuspassin kayttoon kevaalla 2005, mutta emme ole saaneet sys-
teemid vield toimimaan haluamallamme tavalla. Tuntuu, ettd maahanmuuttajaopiskelijat
vierastavat ensinnakin tukiopetus-sanaa. He eivat halua leimautua erityisryhmaksi, joka
tarvitsisi erityista tukea — vaikka todellisuudessa tarve on olemassa. Meilla ei ole kaytdssé
koeviikon preppaustunteja, kuten vaikkapa VVoionmaan lukiossa. Noille tunneille maahan-
muuttajaopiskelijat osallistuvat, koska niita tarjotaan kenelle tahansa opiskelijalle, eika
maahanmuuttajaopiskelija siis leimaudu. Preppaustunnit olisivat luultavasti meidankin lu-
kiossamme tarpeen, varmasti myds monille muille opiskelijoille kuin vain maahanmuutta-
jaopiskelijoille.
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4 Opettajat monikulttuurisina ohjaajina

4.1 Opettajan monikulttuurinen orientaatio

Talibin mukaan (2002) koulujen monikulttuuristuminen on tuonut mukanaan konflikteja,
joiden yhteydesséd myds opettajien reaktiot paljastavat, millainen on heiddn monikulttuuri-
nen orientaationsa. Orientaationsa mukaan opettajat voidaan jakaa neljaan monikulttuu-
risuuskasvattajatyyppiin: opettaja voi olla sulauttava, rutinoitu, suvaitsevaisuuteen orientoi-
tunut tai monikulttuurisuutta edustava kasvattaja®. (Talib 2002, 101). Luokittelut ovat tie-
tysti aina teoreettisia: varmaankin useimmissa opettajissa on aineksia monesta orientaatios-
ta. Toisaalta luokittelu on hyva tydvaline opettajan pohtiessa omaa opettajuuttaan: sen voi
katsoa nojautuvan stereotypioihin, joita monikulttuurisesti orientoitunut opettaja pyrkii
valttamaan. Toisaalta opettajan ja ohjaajan olisi oltava tietoinen omasta maailmankuvastaan
ja stereotypioistaan.

Jaykkaa ja joustamatonta suuntaa opetuksessa edustavat sulauttava ja rutinoitunut
opettaja. Sulauttava opettaja "suomalaistaa’ eri kulttuuria edustavaa opiskelijaa. Oppilaan
erilaisuus nahdaan ongelmana, joka korjaantuu opiskelijan suomalaistumisen myoéta. Kui-
tenkin sulauttava opettaja saattaa puhua eri kulttuurista tulevista opiskelijoista rikkautena®.
(Talib 2002, 102). Rutinoitunut kasvattaja ei ota opetettavan ryhman monikulttuurisuutta ja
opiskelijoiden erilaisuutta huomioon. Hanen opetuksessaan korostuu kuri, jarjestys ja kont-
rollointi. Rutinoitunut opettaja opettaa opettajakeskeisesti. Monikulttuuriset opiskelijat ovat
ongelma siind suhteessa, ettd he eivéat tunne suomalaisia saantojé ja saattavat siksi héirita
normaalia opiskelua. Opiskelijoiden perehdyttdminen suomalaiseen kulttuuriin ja koulusys-
teemiin aiheuttaa lisatyota ja stressié. (Talib 2002, 103 — 104).

Suvaitsevaa ja monikulttuurista opetuksen suuntausta edustavat suvaitsevaisuuskas-
vattaja ja monikulttuurisuuskasvattaja. Suvaitsevaisuuskasvattaja haluaa oppilaiden kasva-
van suvaitsevaisuuteen, mutta ei valttdmatta ole valmis muuttamaan omaa opetustaan niin,
ettd monikulttuuristen opiskelijoiden tarpeet tulisi otettua huomioon. Suvaitsevaisuuskas-
vattajakin saattaa nahda opiskelijan erilaisuuden poikkeavuutena tai puutteena, ja ratkaisu-
na ongelmaan ihmissuhteisiin keskittyvéan ldhestymistavan, esimerkiksi kiusaamisen ehkai-
semisen. Monikulttuurisuuskasvattajan opetus joustaa enemman: han nékee oppimisen kes-
ken&éan erilaisten ihmisten vuorovaikutuksena. VVuorovaikutus puolestaan on jaettuja ela-
myksié ja kokemuksia. Opiskelijat nahdaén ennen kaikkea yksildina, joilla on keskenaan
erilainen tausta, esimerkiksi kulttuurisesti tai etnisesti. (Talib 2002, 104 - 105).

Monikulttuurisuuskasvattaja ei siis korosta opiskelijan toiseutta, vaan erilaisuus on
luonnollisena lahtokohtana opetuksessa. Tdma ei tietenk&én koske pelkéstdédn maahanmuut-

8 Jaottelu perustuu Maarit Miettisen vaitoskirjaan vuodelta 2001. Han tutki Joensuun

yliopistossa pohjoiskarjalaisten luokanopettajien kasityksia monikultuurikasvatuksesta.
Monikulttuurinen orientaatio ei tietenkdin ole mitaén valmiiksi olemassa olevaa, vaan
kehittyva taito. Luulisin, ettd alkuvaiheessa maahanmuuttajien kanssa Suomessa tyds-
kentelevé on luonnostaan helposti tallainen sulauttaja-tyyppi: "Meillda Suomessa’-tyyppisen
ohjauksen katsotaan hyvéntahtoisesti ainoastaan edistdvan maahanmuuttajan sopeutumista
suomalaiseen eldamanmuotoon — joka on moniin muihin maihin verrattuna hyvin
homogeeninen.
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tajataustaisia opiskelijoita, vaan kaikkia opiskelijoita. Keskiéon nousevat opettajan maail-
mankuva, ihmiskasitys ja niiden vaikutus hanen opetukseensa. Monikulttuurisuuskasvatta-
jalle ei riitd, ettd han suvaitsee erilaisuutta. Hanen pitéisi myos osata joustaa opetustavois-
saan, sopeuttaa ja yksildida opetustaan kunkin ryhméan mukaan. Jos opettaja on tunnollinen
sulauttaja tai rutinoitunut kasvattaja, saattaa han kokea tyonsa hyvin raskaaksi oppi-
lasaineksen monimuotoistuessa. Opettajan pitdisi nykypaivéna olla valmis myds reflektoi-
maan omaa tyotadn ja pohtimaan kriittisestikin omaa tapaansa opettaa. VVoidaan sanoa, etté
monikulttuurisuuskasvattajan ’opetustapa on sekoitus suvaitsevaisuuteen kasvattamista,
kriittistd itsetutkiskelua ja oppilaan oman kulttuuri-identiteetin vahvistamista’ (Talib 2002,
107).

4.2  Kyselyn toteutus

Jaoin syksyn ensimmaéisessé opettajankokouksessa 12.8.2005 kollegoilleni kyselyn, jossa
kysyin seuraavia asioita:

1. Oletko opettanut ryhmid, joissa on maahanmuuttajaopiskelijoita?

2. Vaikuttiko ryhméan monikulttuurisuus jotenkin toimintaasi opettajana?

3. Millaisia kokemuksia sinulla on yleensd maahanmuuttajataustaisista

opiskelijoista?

4. Oletko hyodyntéanyt monikulttuuristen opiskelijoiden

tietotaitoa/elamankokemusta oppitunneillasi? Miten?

5. Oletko saanut monikulttuurisuuteen liittyvaa koulutusta? Millaista?

6. Millainen koulutus monikulttuurisuuteen liittyen olisi mielestési hyodyllista?
Tarkoituksenani oli, ettd opettaja ylipdansé pysahtyisi hetkeksi miettimaan naita asioita —
kovin syvélle esimerkiksi opettajan monikulttuuriseen orientaatioon ei ndiden kysymysten
avulla paase, eika se ollut tarkoituskaan.

Kysymyksisté 2. ja 4. ristedvét toisiaan: minun ajatukseni oli, ettd 2. kysymyksen
avulla opettaja pohtisi pddasiassa omaa toimintaansa. 4. kysymys opiskelijan tietotaidon ja
elaménkokemuksen hyodyntamisesta koskee sekin kuitenkin opettajan toimintaa ja opetta-
mistapoja.

Kyselyyni vastasi 13 opettajaa. Heidan vastauksistaan on mahdollista saada ainakin
kohtalaisen hyva kuva siita, miten monikulttuurisuutta oppilaitoksessamme huomioidaan.
Yksi vastaajista ei voinut vastata kysymyksiin 2 ja 4, koska han ei ole opettanut monikult-
tuurisia ryhmia.

4.3  Opettajan toiminta monikulttuurisessa ryhmassa

Cygnaeus-lukion opiskelija-aines on muuttunut silmin ndhden aikaisempaa monikulttuuri-
semmaksi viimeisen viiden vuoden aikana. Monikulttuuriseksi sanan laajassa merkitykses-
s&: my6s muut erityisryhmat kuin etniseltd taustaltaan ei-suomalaiset opiskelijat ovat kas-
vaneet. Rehtorimme kanssa keskustellessa on tullutkin usein esille se, ettd hyvin nakyvasti
erilaisena erityisjarjestelyja vaativana rynmand maahanmuuttajataustaiset nuoret avaavat
opettajan silméat ndkeméaan luokassa olemassa olevan erilaisuuden kirjon. Maahanmuuttaja-
taustaiset opiskelijatkin ovat keskendén hyvin erilaisessa asemassa: joku on kulkenut kou-
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lutiensé lahes katkoksitta ja kaynyt esimerkiksi yldasteen Suomessa. Toisella taas on voinut
olla pitkékin katkos koulutiessaan. Opettajien tulisi entistd enemman Kkiinnittdd huomiota
my0s opetustapaansa, olipa heiddn monikulttuurinen orientaationsa miké tahansa.

Vastaajista valtaosa (8) ilmoitti ryhman monikulttuurisuuden vaikuttaneen opetus-
tapaansa. Vastauksista nousi selkeasti esille ongelmallisena koettu kielitaidon puute. Kurs-
seilla kéytettavia termejé pitaa selventaa ja omaa kielenkayttoaan taytyy miettia enemman,
kun ryhmdssa on maahanmuuttajataustaisia opiskelijoita. Asioiden l&pikdymiseen taytyy
myos kayttaa enemmaén aikaa monikulttuurisessa ryhméssa, minké erés vastaajista koki on-
gelmalliseksi:

Tarvitsevat tosi paljon aikaa — joka voi olla pois muulta ryhmalta.

Yksi vastaaja kertoi kdyttdneensa runsaasti aikaa ryhmien muodostamiseen ja eri-
laisten ryhmittelyjen kokeiluun tarkoituksenaan I0yt&a paras ryhméjako (kemian) opiske-
luun. Tarkoituksena oli saada selville, onko parempi, ettd esimerkiksi samankieliset ovat
samassa ryhméssé, vai ovatko kielelliset sekaryhmét toimivampia.

Kahdesta vastauksesta kdy ilmi, ettd opettaja saattaa varoa sanojaan enemman mo-
nikulttuurisissa ryhmissa. *Korrektius maan asioita kasiteltdessa’ tuli esiin; erds opettaja
yksiloi myos vélttdmiaan puheenaiheita:

Puheenaiheita taytyi hieman ’valkata’, arkaluontoisimpia (esim. itsemurhaaja-

terroristit) karsia tai ainakin miettia tarkemmin miten puhua ettei karjistettyja

yleistyksia lentdisi islaminuskoisten opiskelijoiden kasvoille muiden opiskelijoiden
suusta. Myds naisten hunnut (mika lansimaissa alistamiseksi tulkitaan) on
perinteisesti ollut arka aihe.

Néiden kahden vastaajan tarkoitus on ollut, ettei opiskelija loukkaannu tai muut eivat hanta
loukkaa etnisesté alkuperasta johtuen. Kuitenkin vastaukset antavat opettajan toiminnasta
hieman erikoisen kuvan: Jos opettaja puhuu tietystd maasta korrektisti kun sen edustajia on
paikalla, voidaanko olettaa, ettd han puhuu kyseisesta maasta epakorrektisti, kun sen edus-
tajia ei ole paikalla? VVoiko opettaja toisaalta sensuroida opettamaansa aineistoa ja varoa
aroiksi katsomiaan aiheita? Juuri ndiden aiheiden kasittely monikulttuurisissa ryhmissa asi-
allisella tavalla voi olla erittdin hedelmallistd — kokemukseni mukaan opiskelijat jopa ha-
luavat puhua esimerkiksi naisten asemasta islaminuskoisissa maissa.

Opettajien vastauksista kysymykseen 4 heijastuu selkeésti hienotunteisuus maa-
hanmuuttajataustaisia opiskelijoita kohtaan. Ei haluta nostaa opiskelijan elamankokemusta
esille, koska ei tiedetd, haluaako opiskelija, ettd ne nostetaan esille:

En pyyda kertomaan, aloite opiskelijalla isossa ryhmassa.

Vapaaehtoisesti kertovat kokemuksistaan - - en tosin koskaan kysele tai
utele tietenk@an koska en kenenkaan taustoja tunne vaan itse osallistuvat
keskusteluun jos haluavat.

Tama varovaisuus ja hienotunteisuus on osa korrektia vuorovaikutusta, mutta toisaalta ko-
kemukseni mukaan suurin osa maahanmuuttajataustaisista opiskelijoista puhuu mielell&an
omista kokemuksistaan. 1sossa nuorisoryhmassa toimittaessa tietysti mukana on monenlai-
sia tekijoitd, ja kenties opettaja toimii viisaasti odottaessaan nuoren aloitetta. Kaantopuole-
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na asialle on kuitenkin se, etté jos opettaja ei kysele opiskelijan taustoista, voi opiskelija
tulkita sen valinpitamattomyytena ja kiinnostuksen puutteena.

Vastauksista heijastuu nahdakseni myos se, ettd opetusryhmamme pakollisissa ai-
neissa ovat todella suuria: ryhmissa ei ole oikeastaan mahdollista ottaa huomioon opiskeli-
joita yksil6llisesti. Opiskelijoiden kulttuuritausta tulee huomioiduksi kenties ryhmétoissa ja
projekteissa, joissa opiskelijaa voi ohjata valitsemaan aiheen, josta hanellda on myds oma-
kohtaista kokemusta.

4.4  Opettajien kokemuksia maahanmuuttajaopiskelijoista

Suurin osa opettajista kokee opiskelijoiden puutteellisen kielitaidon ongelmaksi. Erityisen
ongelmalliseksi sen kokevat luonnontieteiden opettajat (vastauksissa mainittiin kemia ja
biologia), joiden aineissa késitteet ovat monimutkaisia. Kielitaidon puutteellisuus aiheuttaa
opettajille lisastressid: toisaalta ajan puute vaivaa; kasitteita ei valttamatta ehdi selvitta-
maan, vaikka haluaisikin. Opiskelijoiden kielitaidon puute tai ymmartdmatta jaéneet asiat
saattavat tulla myos opettajalle yllatyksena:

Kielitaito valkenee vasta | ison kirjallisen tyon jéalkeen

Opiskelijat eivat valttamatta kysele ongelmallisia asioita kurssin aikana, mutta
ennen koetta koko kurssin sisalto pitaisi opettaa n. tunnin tukiopetuksessa.

Kumpa jokainen uskaltaisi sanoa opelle, jos/etta ei ymmarra.

Isossa ryhmassé opiskelijat eivat valttamatta uskalla avata suutaan. Onneksi Jyvaskylan
kaupunki tarjoaa lukiolaisillekin tukitoimena Helmi-laksyjenlukukerhon, jossa opiskelijat
voivat kdyda 1&pi opiskeltuja asioita muiden lukiossa opiskelevien nuorten kanssa. Koulun
on lahes mahdoton jérjestaa tukitoimia, jotka olisivat riittavia. Myoskaan S2-opetus ei voi
vastata siité, ettd esimerkiksi luonnontieteelliset ké&sitteet tulisivat selvemmiksi.
Kokemukset maahanmuuttajaopiskelijoista olivat luonnollisesti myds positiivisia:
vastauksissa mainittiin opiskelijoiden kohteliaisuus, motivoituneisuus ja tyotelidisyys. N&-
ma ovat ihanneominaisuuksia, jotka helpottavat kaikki opettajan ty6té suuresti. Opettajan-
huoneessa naiden ominaisuuksien puute nykynuorison keskuudessa puhuttaa jatkuvasti.
Erdan opettajan kokemuksista heijastuu selkedsti nopea muutos, joka on koskettanut
koulumaailmaa:
Kun ensimmaiset kiintidpakolaiset (Iran) tulivat kouluun (n. 15 vuotta sitten),
ongelmat olivat l&hes ylitsepaasemattomat seka opiskelijoiden ettd opettajan
kannalta, ja kaikki jattivat koulun kesken. Opiskelijat olivat puolikielisina kaikilla
kursseilla, eika siita tietenkaan mitaan tullut. Tukiopetusmahdollisuutta ei ollut, ja
vaikka olisi ollutkin, olisin tuntenut itseni epapatevaksi sen antamiseen™®. Sitten
tulivat opiskelijat ent. Neuvostoliiton alueelta, ja heidén koulunk&yntikulttuurinsa ja

10 Kyseessa on didinkielen ja kirjallisuuden opettaja. Epépatevyys viittaa siihen, ettd didinkieli

ja kirjallisuus on erilainen oppiaine kuin suomi toisena kielena. Aidinkielen ja kirjallisuu-
den pateva opettaja ei tunne itseadn patevaksi suomi toisena kielena —opettajaksi — vaikka
muodollisesti han talla hetkelld lukiossa sitd onkin.
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tarmonsa olivat aivan toista luokkaa ja he parjasivat omalla sisukkuudellaan ja
yrittamisell&aan.

Vastauksesta tulee ilmi tarked asia: puutteellinenkaan Kielitaito ei ole niin suuri este opinto-
jen onnistumiselle kuin puutteellinen motivaatio. Maahanmuuttajataustaisella opiskelijalla
on Kielitaitohaasteen vuoksi lahtokohdiltaan kivisempi lukiopolku edessédén kuin suomessa
koulunsa kéyneell& opiskelijalla, mutta toisaalta sinnikkyys ja yrittelidisyys voivat hyvinkin
kompensoida kielitaidon puutetta.

45 Koulutuksen tarve

Cygnaeus-lukion opettajille on jarjestetty yhteisend koulutustilaisuutena puolikas veso ke-
vaalla 2004. Kéavimme tuolloin lapi Jyvaskylan kaupungin maahanmuuttajatilanteen, ope-
tukseen kaytettavissa olevat taloudelliset resurssit ja koulumme opiskelijatilanteen kokonai-
suudessaan. Eras pakolaistaustainen opiskelijamme oli puhumassa tilaisuudessa, jotta opis-
kelijandkokulmakin tuli kaikkien opettajien tietoisuuteen. Tilanteemme on tuosta ajankoh-
dasta muuttunut niin paljon, ettd uuteen koulutustilaisuuteen olisi tarvetta. Toivottavasti
monikulttuurisuusasia koettaisiin niin tarkeédksi koko kaupungin opetustoimen tasolla, etta
saisimme yhteisenkin koulutustilaisuuden jérjestetyksi.

Kyselyyni vastanneista 13 opettajasta 9 vastasi, ettei ole saanut minkaanlaista kou-
lutusta monikulttuurisuuteen littyen. Yksi vastaaja mainitsi koulumme veso-iltapaivén. Erés
vastaajista oli ollut vastaavanlaisessa iltapédivakoulutuksessa edellisessé tydpaikassaan, ja
yksi vastaaja oli tehnyt aikuiskoulutuksen appron lopputydn monikulttuurisesta aiheesta.
Eli vaikka koulutusta on nyky&én hyvin tarjolla, tuntuu, ettei se vélttdméatta kohtaa opetta-
jia. Syytakaéan ei tarvitse kaukaa hakea: omaa tyotaan kehittdva opettaja on kaunis ideaali,
mutta todellisuudessa lukion tahti on erittdin kova ja opettajat tdystyollistettyja. Energiaa
lisakoulutuksen hankkimiseen oman tyon ohessa ei valttamétta ole.

Kuitenkin tarve lisékoulutukseen monikulttuurisuuteen liittyen on olemassa. Kysy-
myksessa koulutustoiveista (kysymys 6) opettajat nostivat esille erityisesti sen, etta opiske-
lijoiden taustaa olisi hyvé tuntea paremmin. Erés opettajista antaisi puheenvuoron opiskeli-
joille itselleen:

Henkilokohtaisesti kaipaisin pienryhméakeskustelua nuorten kanssa siitd, millaista

koulutusta, opetusta ja kohtaamista he meilta toivovat. Antaa nuorten puhua.

Itse ajattelen, ettd on hyvin vaativa tehtdvé nuorelle kertoa, millaista koulutusta han toivoo,
jos systeemi on kokonaisuudessaan vieras. Toki nuorilla on mielipiteita siita, millainen ope-
tus tai opettaja olisi hyvd. Rohkea ja omaa tyotaan kehittdva opettaja kuuntelee, mité nuo-
rilla on sanottavanaan — jos siihen vain on aikaa ja mahdollisuuksia!

Monikulttuurisuutta koskevaa koulutusta on saanut takavuosina etsia kuin suon sil-
masta. Itse kavin esimerkiksi ammattikorkeakoulun puolella Kansainvélistyvan opettajan
erikoistumisopinnot, jotka eivét suinkaan kasitelleet koulujen kansainvalistymista *sisalta
péin’. Tosin noidenkin opintojen puitteissa pystyin mietiskelemaan monikulttuuristuvaan
kouluun liittyvi& asioita, etenkin kehittdmishankkeen puitteissa. Alan tdydennyskoulutusta
on talla hetkelld jo enemman tarjolla, ja kdytdnnon ja tutkimuksen soisi Jyvaskylassé koh-
taavan entistd paremmin toisensal! Olisi myos todella hyddyllist4, jos vaikkapa koulutuspéi-
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vien avulla saataisiin monikulttuurista ty6té tekevét eri toimijat useammin koolle. Itselleni
parasta kouluttautumista lahiaikoina on ollut opo-opintoihini kuuluvat verkostoharjoittelut.

On erittdin hyddyllista kayda paikan paélla katsomassa niiden ihmisten tyotd, jotka tekevét
itse asiassa samaa tyota kuin itsekin tekee.
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5 Tulevaisuuden haasteita ja toimintaa
5.1 Kodin ja koulun yhteistyo

Lukioon tullessaan maahanmuuttajanuori saattaa olla jo ylittanyt taysi-ikéisyyden rajan.
Meilld Cygnaeus-lukiossa on téstd syksysté lahtien kaytossa lomake, jossa opiskelija voi
ilmoittaa, haluaako hén tietojaan luovutettavan vanhemmilleen enda 18 ikédvuoden jélkeen.
Lomake selventdnee osaltaan tilannetta maahanmuuttajanuortenkin kohdalla. Heidén koto-
naan saattavat olla taysin tai lahes suomen kielta taitamattomat vanhemmat, jotka luottane-
vat siihen, ettd nuori itse hoitaa asiansa opettajien avustuksella. Kokemukseni mukaan mo-
net nuoret suomenkielentaitoisina hoitavat vanhempiensa kanssa asioinnin myds vanhem-
mille tarpeellisten viranomaisten kanssa.

Yhteistyd maahanmuuttajavanhempien kanssa on selkeésti alue, jolla koulullamme
on vield paljon kehitettdvad. Maahanmuuttajataustaisten opiskelijoiden vanhemmat eivét
usein osaa suomea, jolloin he eivét tule vanhempainiltoihin. Tai voi olla, etta nuori ei edes
toimita jaettuja tiedotteita kotiin saakka. Tosin emme ole myosk&éan kayttaneet tulkkipalve-
luja tdhan mennesséd. Opetusviraston ja Jyvéaskyldn maahanmuuttajaty6té tekevien ihmisten
kanssa on keskusteltu kouluinfo-illoista, jotka jarjestettdisiin yhteistydssa kaupungin maa-
hanmuuttajapalveluiden kanssa. Tavoitteena olisi, ettd vanhemmat tietéisivat, mita koulut-
tautumismahdollisuuksia heidan lapsellaan on. Tdménkin yhteistyon pdaméaarana olisi tule-
vaisuudensuunnitelmien realistisuus nuoren kohdalla; maahanmuuttajaperheilld saattaa olla
se kasitys, ettd lukio on ainoa tie menestykseen suomalaisessa yhteiskunnassa. Aikuisten
maahanmuuttajien opettajilla saattaa olla myds tdma kasitys, vaikka koulutus on muuttunut
Suomessakin viime vuosikymmenien aikana koko ajan joustavampaan suuntaan. Polkuja
on todella monia, ja on sééli, jos nuori tulee lukioon “iskemé&én paatéén seindan’ vain sen
vuoksi, ettd lukiokoulutusta arvostetaan enemmén kuin ammatillista koulutusta.

5.2 Opiskelijat toistensa tukena

Maahanmuuttajaopiskelijat pysyttelevat usein omana ryhménéaén. Opettajiemme vastauksis-
ta nékyi, ettd opettajat kokevat taman ongelmallisena — ryhma haluttaisiin hajottaa, jotta
suomen kielelld toimiminen tehostuisi. Useinhan esimerkiksi ven&jankieliset hakeutuvat
toistensa seuraan ja puhuvat vendjaa. Kysymys on ongelmallinen: toisaalta esimerkiksi juu-
ri vendjankieliset opiskelijat saavat toisiltaan kovasti tukea opinnoissaan, ja pystyvat kaksi-
Kielisina operoimaan yhdessd myds omalla didinkielellaan. Opiskelijalla taytyy myds olla
mahdollisuus oman kulttuurinsa sdilyttamiseen, ja hénta pitaa rohkaista siihen.

Muilla koulumme kieliryhmilld kuin venaldaisilla ei ole niin selkeaa kielellista iden-
titeettid. Esimerkiksi monet kurdinkielisisté opiskelijoista sanovat, ettd he eivét osaa hyvin
aidinkieltadan. Toisaalta suomen kielessakin on puutteita. Heillda on mahdollisuus opiskella
omaa kieltadn perusopetuksen didinkielen ryhmissa, mika voi vahaisen tuntimaransa
vuoksi yksittaisen opiskelijan kohdalla olla tarkedmpaa identiteetin kuin kielellisten val-
miuksien vuoksi.

Olemme Cygnaeus-lukiossa kehittaneet tdnéd syksyna each one teach one —opetusta.
Tarve syntyi kahden eteldamerikkalaisen vaihto-opiskelijamme myo6té: he eivét osaa vielé
lainkaan suomea, eiké lukiossa pystyta tarjoamaan heille suomen kielen alkeiskurssia.
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Niinpé ajattelimme, ettd suomenkieliset opiskelijat voivat opettaa heille suomen alkeita,
pitéé yhteisista opinnoistaan paivakirjaa ja saada siitd yhden lukiokurssin. Opiskelijat voi-
vat halutessaan opiskella myGs vieraskielisen opiskelijan didinkieltd. Taméa malli voisi toi-
mia my6s maahanmuuttajaopiskelijoidemme kanssa, jolloin kyseessé olisi tavallaan suo-
men kielen tukiopetus ja toisaalta kulttuurintuntemuksen kurssi. Tavoitteena on kontaktien
luominen opiskelijoiden Vvélille ja sita kautta opiskelijoiden kansainvalistdminen ja yleissi-
vistdminen. Onhan varsin todennékoista, etta opiskelijamme tyodskentelevét tulevaisuudes-
sakin monikulttuurisissa tyoyhteisdissa.

Yh& useammin huomaan tyéssani kehittelevan toimintatapoja, joilla eritaustaiset
nuoret saisi luontevaan vuorovaikutustilanteeseen keskenaan, tekemaan jotain yhdessa Mo-
nikulttuurisuusviikon valmistelussa koulumme tutorit tekivat kéaytaville kieliesittelyja yh-
dessa darin-, monin- ja turkmeeninkielisten opiskelijoiden kanssa. Toivon, ettd ndma pienet
toimenpiteet kaatelisivat edes joitain raja-aitoja ja rikastuttaisivat molemmin puolin opiske-
lijoiden eldmaa. Osaltaan ndméa kohtaamiset myods synnyttavéat tydyhteisomme yhteisolli-
syytta.
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Lopuksi

Tyodskentely monikulttuurisena ohjaajana on antoisaa ja kiinnostavaa. Jyvaskylan lukioissa
monikulttuurinen opiskelija-aines on niin uusi asia, etté selkedsti meidénkin organisaati-
omme Cygnaeus-lukion sopeutuminen asiaan on vield meneilld&n. Kuusijaksojarjestelmés-
s& toimivan kurssimuotoisen lukion arki on kiivastahtista, ja monikulttuuristuminen saattaa
olla opettajille stressitekija. Vaikka halua opiskelijan tukemiseen ja auttamiseen olisi, ei
aika tahdo riittdd. Opettajiemme vastauksista heijastui kiire ja riittdmattomyyden tunne.
Erds opettaja kuvasi kokemuksiaan maahanmuuttajaopiskelijoistamme ’sekaviksi’ ja sama
opettaja kirjoitti myos:’usein tunnen riittaméattomyytta’.

Koulukeskustelussa tulee tana paivana hyvin usein ja selkeésti esille ajatus siitd, etta
jokainen opettaja on myos ohjaaja. Kaunista ja opiskelijamyonteisté ajatusta on vaikea to-
teuttaa esimerkiksi lukion kielten tunneilla: on valtavasti asioita, jotka opsin mukaan tulee
kayda kursseilla 1api. Toisaalta ryhmét ovat esimerkiksi englannin kielessa todella suuria.
Néiden realiteettien puitteissa yksiléllinen opiskelijan ohjaaminen ei ole mahdollista aina-
kaan siind maarin, kuin sen tulisi olla. Eriyttdmisvaatimukset saattavat olla my6s mahdot-
tomia toteuttaa: absurdia on mielestani olettaa, ettd aidinkielen ja kirjallisuuden opettaja
esimerkiksi lukiossa pystyisi arvioimaan maahanmuuttajaopiskelijaa S2-oppiaineen mu-
kaan. Opetussuunnitelman mukaan tdma on mahdollista, mutta kéytdnnossé opettajalle koh-
tuuton vaatimus.

Jotta maahanmuuttajaopiskelija pystyisi opiskelemaan lukiossa, han tarvitsee tuki-
toimia. Koko kaupungin tasolla toteutettavat tukitoimet kuten laksyjenlukukerho Helmi
ovat kullanarvoisia. Yksittdinen oppilaitos kuten meidén lukiomme ei kaiken Kiireen kes-
kelld valttaméttd pysty tukemaan maahanmuuttajanuorta tarpeeksi. Opetussuunnitelmassa
nuoren monikulttuurisen identiteetin tukeminen on huomioitu hyvin, mutta kdytannon ta-
solla tukemista on vaikea toteuttaa, etenkin, kun jokainen opiskelija taustastaan huolimatta
kuitenkin madrittelee identiteettinsa itse. Nuori saattaa kokea tukitoimet erottavana ja lei-
maavana asiana.

Tilanteessa, jossa opettajat saattavat kokea monikulttuuristuvan opiskelija-aineksen
rasitteeksi, on tarkeda, ettd kaytannon jarjestelyilla tuetaan monikulttuuristuvaa yhteisoé.
Muutokset eivéat tapahdu hetkessd, mutta ne voivat tapahtua hallitusti, jos tarvittava resurssi
asioiden hyvin suunnitteluun ja toteuttamiseen on olemassa. Tarvitaan ehdottomasti eri
toimijoiden yhteisty6td. Suotavaa olisi myos, etta paasisimme tilanteeseen, jossa koulun
arkityota tekevéat opettajat ja ohjaajat, todelliset asiantuntijat, otettaisiin mukaan paatosten-
tekoa edeltavaan suunnittelutyohon.
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