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1 JOHDANTO
1.1 Tutkimustehtdvidn madrittely

Museoiden kiinnostus pedagogisten valmiuksien ylldpitdmiseen ja kehittimiseen on
viime vuosina merkittavasti lisddntynyt. Museopedagogiikasta on tullut yha
tarkedmpi osa-alue museoiden kasvatus- ja opetustydssd. Museoiden tydssad ndkyy
ns. ihmiskeskeinen ldhestymistapa. Ajatus oppimisesta "ei koulua vaan elamii
varten" on saanut entistd konkreettisemman merkityksen museosektorilla. Opetus-
ja oppimismetodien kehittyminen on vaikuttanut myds museoiden néyttelykieleen ja
sitd kautta museoiden opetukselliseen toimintaan. Museoesineet ja -ndyttelyt
muodostavat museopedagogiikan perustan. Heinin (1998) mukaan museot tarjoavat
ainutlaatuisen oppimisympiristdn, jossa museoesineiden kautta hankitun opetuksen
ja toiminnan tavoitteena on elimysten tuottaminen kaikenikiisille museokivijoille.
Museoympiristostid on tullut yhi tirkeimpi oppimisympirists ja tutkimuskohde.'
Linko (1998) luonnehtii nyky-yhteiskuntaa ns. elamysyhteiskunnaksi. Nyky-yhteis-
kunnassa on valtava kysyntd kaikenlaisista vapaa-ajan eldmyksistd, ihmiset ovat
vaihtelunhaluisempia niin kulttuurinkulutuksessaan kuin muussakin kulutuksessa ja

ihmissuhteissa.’

Museot ovat erityisesti paivdkoti- ja koululaisryhmien suosima vierailukohde.
Lapset saavat usein ensikosketuksen kulttuurihistoriaan ja taideinstituutioihin juuri
museoiden kautta. Henkilokohtaisen museokisityksen syntymisen ja muovautu-
misen edistiminen ovat osa museoiden, koulujen ja yhteiskunnan yhteisti kasvatus-

vastuuta. Museoilla on monta roolia, niin monta kuin kévija haluaa!

Kulttuurihistoriallisten ja erikoismuseoiden kasvatuksellisten tavoitteiden méarittely

pitdd sisdllddn kasvatus- ja opetustavoitteet. Kulttuurihistoriallisten museoiden ta-

' Hein (1998) on tutkinut museota opetus- ja oppimisympdristond konstruktivistisesta
ndkokulmasta. Museoammattilaiset tunnustivat museot ainutlaatuisina  oppimis-
ympéristdind ensimméisen kerran 1970-luvulla, Falk & Dierking 1992, 99.

? Linko 1998, 11-12 ja 14. Ks. van Mensch (1990) ja Bradburne (1998).
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voitteena on herdttdd harrastusta yhteiskuntaa ja kulttuuriperintéd kohtaan,
kasvattaa tiedonhalua, antaa elimyksid ja kehittdd ndkemisen taitoa, kasvattaa
havainto- ja oivalluskykyd ja tarjota kulttuurilaitoksena sisiltéd vapaa-ajalle.’
Erikoismuseoiden  kasvatuksellisena tavoitteena on antaa kokonaiskuva
erikoisalansa historiasta ja kehityksesti - sitomaan ne yleiseen historialliseen

taustaan ja yhteiskunnalliseen kehitykseen.*

Kiinnostukseni museopedagogisen toiminnan tutkimiseen syntyi omakohtaisen
museotyOskentelyn kautta. Myos museopedagogisten tutkimusten vahdisyys
kannusti minua alan tutkimuksen tekoon. Taidemuseoiden keskeiseni tehtdvina on
taiteeseen kasvattaminen. Muista museotyypeistd taidemuseot eroavat juuri timén
taidekasvatuksen ja taideteoksen luonteen vuoksi. Kulttuurihistoriallisten ja
erikoismuseoiden keskeisend tehtivinid on kulttuuriperinnon herittiminen.” Olen
rajannut tutkimuskohteeni koskemaan pelkdstddn kulttuurihistoriallisia ja erikois-
museoita. Kulttuurihistorialliset museot ovat museoiden kokonaismiirin mukaan
Suomen suurin museoryhmd, 139 kappaletta (49%). Erikoismuseoita on 70 (25%),6

joista valtakunnallisia erikoismuseoita on kolmetoista’ kappaletta.

Tutkimukseni keskeisenid tehtdvdnd on saada selville millainen asema
museopedagogisella toiminnalla on kulttuurihistoriallisten ja erikoismuseoiden
toiminnassa tdlld hetkelld. Laki (424/1992) taiteen perusopetuksesta tihtdi
tavoitteelliseen ja vuosittain eteneviin eri taiteenalojen opetukseen, jota jirjestetdadn
ensisijaisesti lapsille ja nuorille.® Museoilla sen sijaan ei ole lakisditeisti velvolli-

suutta taiteen perusopetuksesta, mutta lakis#iiteiset museoalan’ velvoitteet ovat

3 Leimu & Kuhmonen 1986, 24,

* Ibid., 36.

> Ibid. 24, 30 ja 36-37.

® Kaukonen , Mattson & Tapio 1999, 1.

7 Museovirasto 1999a, 1. Saamelaismuseo (Siida), Inarista on kolmastoista valtakunnal-
linen erikoismuseo.

® Porna & Viyrynen 1993,75-76.

® Museolaki (3.8.1992/729) -lain muutos (20.12.1996/1166) Museoliitto 1999,2,



olemassa. Yleisesti museoiden pedagoginen toiminta on jirjestetty museon omien
resurssien mukaan. Pedagogisesta toiminnasta vastaa museolehtori tai muu
museopedagogisesta toiminnasta vastaava museoalan ammattilainen. Tutkimukseni
tiedonhankintamenetelmiind kiytin kyselylomaketta. Kyselylomake ldhetettiin
kolmellekymmenelle kulttuurihistorialliselle ja erikoismuseolle. Kyselylomake
lahetettiin  kaikille kulttuurihistoriallisille ja erikoismuseoille, joissa toimii
museolehtori (14 museota). Sen lisdksi valitsin otokseen kuusitoista muuta
kulttuurihistoriallista ja erikoismuseota (liite 1). Otos kattaa alueellisesti koko

Suomen.

Kappaleessa 1.2 mddrittelen tutkimukseni keskeiset kisitteet: museopedagogiikka,
museopedagogi (museolehtori), taidekasvatus, ympéiristokasvatus ja kulttuuri-

kasvatus -kiasitteet museon niakokulmasta.

1.2 Tutkimuksen kisitteet

1.2.1 Museopedagogiikka

Museon kannalta opetus- ja kasvatustyd on jaettu passiiviseen ja aktiiviseen
museo-opetukseen. Passiivinen museo-opetus on museoon, sen esineisiin, nayttelyi-
hin, arkistoihin tai muihin vastaaviin tietoldhteisiin ulkoapdin suuntautuvaa
opetuksellista tarvetta. Passiivisessa museo-opetuksessa opetustoiminta on jadnyt
yksinomaan ulkoapiin tulevan aktiviteetin varaan (opettajat). Aktiivisessa museo-
opetuksessa museolla on niyttelyd tai muuta toimintaa jéirjestettdessd tietoinen
opetuksellinen ja kasvatuksellinen pddméadra. Heinonen & Lahti (1996)
méidrittelevit museo-opetuksen museon valitsemien opetus- ja kasvatustavoitteiden
toteuttamiseen tdhtadviksi toiminnaksi. Se ei ole irrallinen niyttelyihin ja muuhun
toimintaan jilkeenpdin liitetty toimintatapa, vaan se on koko museon

henkilokuntaan ja museoyleis66n suuntautuvaa tavoitteellista opetus- ja kasvatus-
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toimintaa.'® Kulttuurihistoriallisten ja erikoismuseoiden museo-opetus Kisittelee
alan museoihin kuuluvaa museo-opetusta. Museo-opetuksen avulla pyritdin
tarjoamaan tietoa, taitoja ja kokemuksia kulttuuriperinnéstd ja ohjaamaan
kulttuuriympériston ja perinteen arvostamiseen. Alan museoiden opetus on
moniulotteista toiminta- ja havainto-opetusta, jotka perustuvat nikemiseen,

kokemiseen, elimykseen ja oivallukseen.'!

Yhdysvalloissa ja Englannissa kéytetdfin piddasiassa museo-opetus -kasitettd
(museum education). Suomessa kéytetiin sekd museo-opetus, ettdi museo-
pedagogiikka kisitettd. Pedagogiikka on vanha, historian kuluessa muuntunut
kisite. Pedagogiikka -kisite esiintyy laaja-alaisessa merkityksessd ja tarkoittaa
kasvatustieteellistd opetusta ja tutkimusta, jonka kohdealueena on jokin tietty
keskeinen  kasvatus- ja  opetusala  esim. steinerpedagogiikka  tai
draamapedagogiikka'®."? Museopedagogiikka kisitetddn laajemmaksi

kokonaisuudeksi kuin museo-opetus. Museopedagogiikka on sddnnollistd ja

jatkuvaa toimintaa, ensisijaisesti yhteistyotd museokévijdn ja museolehtorin vililla.

Kisitteiden madrittelemisessé ei ole yhtd oikeata vastausta, vaan niitd on useita.
Heinonen & Lahti (1996) toteavat, ettd museokdsitteen laaja-alaisuus johtuu siita,
ettd museon tehtdvid ei ole mahdollista madritelld ja rajata yksiselitteisesti. Eri
aikoina on painotettu toiminnan eri puolia, eri tavalla. Asiaa on vield haméirtanyt
vieraskielinen kisitteisto, joka ei vastaa suomenkielisti késitteistod. Varmaa on, ettd
jokainen museo on tavalla tai toisella sidoksissa opetukseen ja kasvatukseen, silld

mikiin museo ei nykyaikana selvii ilman kasvatuksellista nikemysta.*

Kulttuurihistoriallisten ja erikoismuseoiden opetus- ja kasvatustoimintojen tavoittei-

' Heinonen & Lahti 1996, 192.

1 Elo, Linnanmiiki & Melanko 1998,12.

12 Draamapedagogiikalla tarkoitetaan draaman kayttdd kasvatuksellisiin ja opetuksellisiin
tarkoituksiin ja ndyttimotaiteen opetukseen siséltyvdd pedagogista toimintaa. Draamassa
on kysymys, niin taidemuodosta kuin opetusmenetelmaésta, Laakso 1994, 21.

"% Hirsjarvi 1983, 143

" Heinonen & Lahti 1996, 190.
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ta ja sisdlt6jd suunniteltaessa on erityistd huomiota kiinnitetty museoyleisdon ja
kohderyhmien ikirakenteeseen. Museot ovat avoinna kaikille kivijoille, mutta
museopedagogiikan kannalta painottuu lasten ja nuorten kanssa aktiivinen ja omaan
tekemiseen perustuva lihestymistapa.” Tieto ja tiedostaminen tilld ikikaudella
hankitaan padasiassa aistikokemusten kautta (nidkemilld, kuulemalla, kosketta-
malla, maistamalla ja haistamalla). Monien erilaisten ja eriasteisten aistidrsykkeiden
kautta syntyvit kokemukset johdattavat abstraktiin ajatteluun.16 Museopedagogiikan
onkin keskityttivd opettamiseen keksimisen, 10ytdmisen ja kyselemisen Kkautta,
mitki ensisijaisesti sopivat lapsiryhmille. Nuorten (14-18-vuotiaat) kohdalla museot
ovat yleensi epidonnistuneet tavoitteissaan, mutta heiddn tarpeisiin onkin viime

vuosina kiinnitetty enemmaén huomiota.'”

Tissd tutkimuksessa kiytdn kisitettd museopedagogiikka, koska tutkimukseni
kohderyhmiini ovat alan museoiden museolehtorit tai muulla nimikkeelld museon
jatkuvasta pedagogisesta toiminnasta vastaavat museoalan ammattilaiset, joille

pedagoginen toiminta on sadnnollistd ja tavoitteellista opetusta.

1> pitman-Gelles (1981) on teoksessaan "Museums, Magic and Children" pohtinut lasten ja
nuorten asemaa museoissa.

16 Heinonen & Lahti 1996, 202. Silvolan (1995) pro gradu -tutkielma osoittaa, ettd
oppimiseen ja omaksumiseen piisemme parhaiten aistien avulla. Me opimme: nidkemilla
83%, kuulemalla 11%, koskettamalla 3,5%, maistamalla 1% ja haistamalla 1,5%. Me
omaksumme: 30% nikemistimme, 50% kuulemalla ja ndkemalld, 70%kertomalla ja 90%
tekemilld, 3. Ks. Vanha kiinalainen sanonta s. 28. Sternberg (1989) ja Hooper-Greenhill
(1991a, 98-113) pohtivat museoiden opetusta ja kéyttokelpoisia oppimismetodeja.

7 Heinonen & Lahti 1996, 202-203. Brooklynin museossa vuonna 1979 tehty tutkimus
"Teenagers attitudes about art museums"”. Nuorten museokokemuksia tarkasteltiin Jean
Piagetin ja Erik Erikssonin kehitysteorioiden avulla. Tutkimus osoitti, ettd nuorten
tunnemaailma on hyvin herkki ja haavoittuva télld ikékaudella. Nuoret ovat epdvarmoja
itsestddn ja kapinoivat kaikkia ja kaikkea vastaan. Tutkimustulosten mukaan 2/3 nuorista
kiivisi museossa, jos sinne voisi mennd yhdessd kavereiden kanssa, Jensen 1994, 270-271
ja274.



1.2.2 Museopedagogi (museolehtori)

Museopedagogi on museon opetus- ja kasvatustoimintojen suunnittelusta ja
toteutuksesta vastaava henkilo. Hian on suhdetoimihenkild, joka toimii tulkkina ja
opetuksella tarkoitettiin, etti museon resurssit olivat mitittdmit ja usein
museopedagogeina toimivat opettaja eikd museoiden oma henkilokunta. Téni
pdivanid ldhtokohtana ovat yleison valmiudet ja odotukset, ns. yleisOkeskeinen
lahestymistapa. Pedagogin tehtdviani on 16ytaa oikeat menetelmit ja vilineet, joiden
avulla yleisd aktivoituu omaehtoiseen etsimiseen, kokemiseen ja oppimiseen.'®
Palviaisen seminaarityd (1996) osoitti, etti museolehtorin tydn ytimenid ovat
opetuksen suunnittelu, jirjestiminen, toteuttaminen sekd oppimateriaalin
tuottaminen. Tiedotus, markkinointi, museokauppa'® ja erilaisten yleiso-

aktiviteettien jirjestiminen kuuluvat nykyisin museolehtorin toimenkuvaan.*

Suomessa on vakiintunut kidyttoon nimitys museolehtori, joka vastaa opetus- ja
kasvatustoimintojen suunnittelusta ja toteutuksesta. Englannissa ja Yhdysvalloissa
kaytetddn kisitteitd "museum educators ja museipedagog”. Museolehtoreiden
toimenkuvat vaihtelevat museoittain, toiset keskittyvit opetukseen ja koululais-
ryhmien hoitoon ja toiset hoitavat laaja-alaisesti yleisopalvelun tehtivia.
Taloudellisten resurssien vuoksi Suomessa vain suurimmilla museoilla on ollut
varaa palkata museolehtori, joka huolehtii kokonaisuudessaan museopedagogisesta
toiminnasta. Museolehtoreiden lisdksi opetustoimintaa hoitavat muilla museon
ammattinimikkeilld toimivat henkil6t, kuten amanuenssit ja maakuntamuseotutki-
jat.21 Maakuntamuseot ja erikoismuseot ovat hyvin eri tyyppisid ja eri kokoisia
museoita, mikd vaikuttaa olennaisesti museopedagogisen toiminnan laatuun ja

aktiivisuuteen.?

'8 Heinonen & Lahti 1996, 199.

' Ks. Heinonen & Palmgren 1994.
20 palviainen 1996, 21.

*! Leimu & Kuhmonen 1986, 11.
22 palviainen 1996, 17-18.
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Palviaisen (1996) tutkimus osoitti, ettd koulutustaso on korkea. Aktiivisesta
asenteesta koulutusta kohtaan kertoi mm. jatko- ja tiydennyskoulutuksen
halukkuus.”> Bohman (1996) on tarkastellut kriittisesti museoammattilaisten
koulutusta, teoriaa ja kéytdnt6d? Han on tullut sithen tulokseen, ettid pienissid
museoissa tarvitaan yleisammattilaisia ja suurissa erikoistuneissa museoissa
spesialisteja.”* Museologisen koulutuksen merkitys museosektorilla on korostunut
1990-luvulla, kun vuoden 1992 museolaki poisti museotydntekijoiden
patevyysvaatimukset. Ndin ollen museologiasta tuli periaatteessa ainoa kaikille

museotyontekijdille yhteinen oppiaine.”

Suomen museoliiton pédsihteeri Anja-Tuulikki Huovinen (1998) on Helsingin
yliopiston Humanistiselle tiedekunnalle antamassaan muistiossaan "museologian

perusteista” todennut museoalan koulutuksesta seuraavasti.

Nykyvaatimusten mukaisen museoalan koulutuksen tulisi
kulttuuriperinnén tutkimuksen ja sdilyttdmisen lisdksi
antaa valmiudet Kkisitelld museota mediana, joka
kokoelmiensa pohjalta luo ja vilittdd tietoa, ja jonka
suuntaan museoalaa yhteni tietoyhteiskunnan
merkittivimpani sisdllontuottajana kehitetdan.

Koulutuksen tulisi rakentaa museoammattiin tuleville
kisitys siitd mikd museo on, antaa yhteinen historiallinen
perusta ja ymmdérrys siitd miten museo on syntynyt ja
kehittynyt ja mitkd ovat tydn nykyiset ja tulevat tavoitteet
seki kansainviliset suuntaukset.*®

23 palviainen 1996,17.
24 Bohman 1996, 18-19.
% Vilkuna 1998, 177 ja 202. Museolaki (3.8.1992/729), Lepisto 1994, 63.
26 P
Huovinen 1998, 5.



1.2.3 Taide-, kulttuuri- ja ympéristokasvatus -kéasitteet

Idea taiteen soveltamisesta opetuksen ja kasvatuksen vilineeksi on vanha. Kaikkien
korkeakulttuurien keskuudessa on aina esiintynyt jonkinlaista taidekasvatusta.
Linsimaisessa  kulttuurissa  taiteellisten perustaitojen hallinta ja taiteen
ymmértiminen ovat aina antiikin ajoista ldhtien olleet yksi sivistyneen ihmisen
tunnusmerkeisti. Vuoden 1994 peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa
todetaan, ettd taiteella on tidrked tehtdvd yksilon hyvinvoinnin vaalijana. Taide-

elamykset ovat osa yksilon sivistyspidomaa ja osa eldimisen laatua. 7

Joillakin alan museoilla on oma taide-, ympéristd- tai kulttuurikasvatusohjelma,
jotka toimivat opetuksen ja oppimisen ldhtokohtana. Tdssd tutkimuksessa taide-,
kulttuuri- ja ympéaristokasvatus nzhdddn teoriana ja metodina, joiden avulla
museokivija saa mahdollisuuden kokea museokdynnin yhteydessd eldmyksid ja

ymmaértd4 niitd dlyllisesti, emotionaalisesti ja intuitiivisesti.?®

1.2.3.1 Taide- ja kulttuurikasvatus

Yhteiskunnallinen = muutosprosessi on  vaikuttanut lasten ja  nuorten
taidekasvatukseen. Ronald W. Neperudin (1997) mukaan ‘postmodernissa
maailmassa taide ei endd ole erillddn maailmasta, vaan se on eldvd ja muuntuva
osa inhimillistd olemassaoloa”” Se on merkinnyt myos taidekasvatuksen
vahvistumista kouluissa ja koulun ulkopuolella. Taidekasvatusta pidetddn yhteni
mahdollisuutena opetuskokonaisuuksien rakentamisessa. Opetuskokonaisuudessa
alyllinen, eettinen ja esteettinen ndkokulma ovat samanaikaisesti esilli. Pirjo
Viyrynen (1993) nikee taidekasvatuksen alueena, joka tukee ja monipuolistaa

ithmisen kehitystd, kokemusmaailmaa ja elamaa.*

1 Opetushallitus 1994. Linko (1998) puhuu ns. elamysyhteiskunnasta, 14.
> Punrula 1996, 131-135.

% Neperud 1995,7.

30 Viyrynen 1993, 44.
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Taidekasvatus voidaan kisitteend ymmartdd monella tavalla. Hirsjarven (1983)
kasvatustieteellisen sanakirjamiéritelman mukaan

taidekasvatus on ensinnikin taiteellisen kulttuurin vilitta-
mistd oppilaille ja heiddn ohjaamistaan eri taiteenalojen
omakohtaiseen tuntemukseen ja toiseksi tieteenhaara, jon-
ka pyrkimykseni on integroida eri taiteiden tutkimusta.>!

Arkikielessd taidekasvatus on suppeasti liitetty kuvaamataidon opetukseen ja
visuaaliseen kasvatukseen. Toisaalta taidekasvatuksella voidaan tarkoittaa kaikkien
taideaineiden opetusta, jonka alle mahtuvat niin musiikki-, teatteri- kuin
kisityokasvatus. Taidekasvatuksen katsotaan olevan varsinaisen taideopetuksen
lisiksi myo6s yleisempad kulttuurikasvatusta, taiteen varassa tai yhteydessd
tapahtuvaa asenteisiin liittyvad kehitystyotd. Laajemman viitekehyksen taide-
kasvatus saa, kun se liitetdéin elinikdiseen oppimiseen. Télloin taidekasvatus on osa
yleissivistystd, joka ammentaa aineksia kulttuurisesta ympiristosti ja historiallisista
perinteistd, kuten museoista. Helsingin yliopiston opettajakoulutuslaitoksen
apulaisprofessori Arja Puurulan (1996) taidekasvatus méiritelmassid painottuu sen
kokonaisvaltainen luonne, jota hidn pitdd myos kulttuurikasvatuksen erddni
muotona. Tall6in taidekasvatus méaaritelldin

eldamyksiin, tunteisiin, toimintaan ja kokemuksiin
perustuvaa, varhaislapsuudessa alkavaa, koko elinidn
jatkuvaa ihmisen kasvatusta ja kohti humaania, ihmiskun-
nan tulevaisuudesta aktiivisesti vastuuta ottavaa ihmisti.>

Museon taidekasvatuksella on useita tavoitteita. Péddtavoitteena tulisi olla taide-
kasvatuksen kehittiminen ja opettaminen arvostamaan esteettisesti ja arvioimaan
kriittisesti visuaalisia viesteja eri medioissa ja ennen kaikkea ympériston esineissi
-rakennetussa ympéristossd ja luonnossa. Opettaa nakeméain katsomisen sijasta, ja
osoittaa esineiden liittymisen tdhidn aikaan ja yhteiskuntaan seki siihen aikaan ja
yhteiskuntaan, joka on tuottanut ne. Tamin kokemuksen kautta katsoja voi rakentaa

ja jisentdi maailmankuvaansa, elamaidnsd. Taiteen kasvattava merkitys kohdistuu

> Hirsjérvi 1983, 77.
%2 puurula 1996, 131-135.
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ensisijaisesti aisteihin, mielikuvitukseen, ajatteluun ja tahtoon. Taide laajentaa

tietoisuutta itsesti ja maailmasta, aineellisesta ja henkisesti todellisuudesta.*

Taidekasvatus jaetaan kuuteen tavoitteeseen: élylliseen kehitykseen, esteettiseen
kasvatukseen, tunnekasvatukseen, arvojen tutkimiseen, yksilolliseen ja sosiaaliseen
kasvatukseen, kdytannéllisiin ja havaintokykyyn liittyvien taitojen kehittimiseen.
Oppiaksemme niité asioita tarvitsemme avuksi henkilon, joka on perehtynyt taiteen
opettamiseen ja jolla on omakohtaisia kokemuksia taiteesta ja sen tekemisesti.
Tissé viitekehyksesséd opettajan tehtdviand on toimia oppilaan tukijana, kannustaja-
na, opastajana, arvioijana ja rohkaisijana.>® Museossa pedagoginen toiminta on
pyritty jarjestiméin siten, ettd jokaiselle ikdryhmalle olisi katselemisen, kokemisen

Jja tekemisen avulla tapahtuvaa toimintaa.

1.2.3.2 Ympiristokasvatus

Kansallisen ympdristokasvatusstrategian tyoryhma (1992) médritteli ympéris-
tokasvatuksen, "ympdristékasvatus on kasvatukselliseen ajatteluun perustuvaa
ympdristoasenteiden, tietojen, taitojen ja valmiuksien vdlittdmistd niin, ettd oppijan
ympdristétietoisuus vahvistuu”>®> Ympiristokasvatus liitetdsin  kiintedsti taide-
kasvatukseen. Ympiristokasvatuksessa painottuvat tunne- ja asennetavoitteet, syy-
ja seuraussuhteiden pohtiminen, sekd vastuu ympéiristod koskevissa asioissa,

etenkin luonnon ilmidihin perehtymisessi. Taidekokemukset helpottavat eettisten

> Mikinen 1991, 11-13.
* Anon 1990, 6-7. Englantilainen taidefilosofi ja taidekasvatus kysymysten auktoriteetti
Herbert Read (1943) on tutkinut taiteellista ja esteettistd kasvatusta. Hin nidkee taiteen
kasvatuksen perustana. Esteettisen kasvatuksen Read jakaa itseilmaisuun, havainnointiin ja
arvostamiseen. Télld vuosikymmenelld taidekasvatuksen tavoitteita on kehitellyt uusien
vaatimusten ndkokulmasta Getty instituutio, The Getty Education Institute for the Arts
(1996). (http:// www. artsednet.getty.edu/)

Kansallinen ympéristokasvatusstrategia 1992,16. Rion ympéristokonferenssi 1992.
Merkittdvé ja maailmanlaajuinen ympéiristokasvatusprojekti Globe-hanke, jossa on mukana
useita suomalaisia kouluja.
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kysymysten tiedostamista, silld taide on osa ihmisen rakentamaa ymp'eirist(’jé.36

Suomessa ympiristokasvatuksen kehittiminen alkoi timidn nimisend vasta 1980-
luvulla. Vuodesta 1983 ldhtien koulut on velvoitettu antamaan ympéristo-
kasvatuksen opetusta, kun se tuli lakisaiteiseksi peruskoululaissa (1983).37 Uusi
POPS 1994 otti opetussuunnitelmassaan ympéristokasvatuksen huomioon ja siitd
muodostui koulutuspolitiikan peruspilareita.”® Museolaki (729/1992) - lain muutos
(1166/1996) edellyttiavit ettd "museoiden tulee harjoittaa ja edistid alan
tutkimusta, opetusta ja tiedonvdlitystd tallentamalla, tutkimalla, sdilyttimdlld ja
asettamalla  ndytteille esineitd ja muuta aineistoa ihmisestd ja hdnen
ympdristostadn” > Ympiristokasvatus on siis ensisijaisesti sitoutumista ymparoi-
viin yhteiskuntaan ja yhteiskunnan tuotoksiin. Aineellinen kulttuuriperintd, esineet,
taideteokset, rakennukset ja kulttuuriympérist6 antavat meille mahdollisuuden oppia

tuntemaan omaa ja muiden yhteis6jen kulttuureja havainnollisella tavalla.*’

Porvoon museon amanuenssi Merja Herranen (1995) kommentoi ympéristo-
kasvatuksen tilaa seuraavasti,

museoihmisille on itsestdin selvdd, etti ympiristomme
koostuu sekad aineellisesta ettid henkisesti materiaalista,
jossa on mukana myds historian ja kulttuurin painolasti. Ei
mikdin minkd ndemme omin silmin tind pédivind ole
pelkdstddn tdssd ja nyt, vaan pitkdn ja monivaiheisen
tapahtumaketjun tulos, puhummepa sitten rakennetusta tai
henkisestd ymparistosti.*!

1990-luvulla ei ole ollut keskitettyd koulu- ja museotoimen yhteistyotd, mutta
joitakin yksittdisid projekteja ja opetusmuotoja on kiytetty ympiristokasvatuksen

opetuksessa. Projekteista mm. Rovaniemelld 1995-1996 toteutettu kulttuurikasva-

% Tiirola-Santala & Hassi & Heinonen 1991, 9.

37 Kansallinen ympiéristokasvatusstrategia 1992, 16.

3 Opetushallitus 1994.

3 Museoliitto 1999, 2.

40 Elo, Linnanmiki, Melanko, Mihkid & von Nandelstadh 1998, 7.
“! Herranen 1995, 6.
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tusprojekti oppimismuodoista tutkimustyopajat. Niaiden lisdksi muutamalla
museolla on ollut yhteyksid kuvataidekouluihin, késity6kouluihin ja avoimen

yliopiston arvosanaopetusta.*?

Y mpiristo-, taide- ja kulttuurikasvatus Kisitteiden kayttdo museoiden pedagogisen
toiminnan ldhtokohtana on vield védhdistd. Laki taiteen perusopetuksesta (424/1992)
tahtai taidekasvatuksen jatkuvuuden turvaamiseen, laatuun ja palvelujen tuomiseen
mahdollisimman monen ulottuville. Lailla halutaan tukea etenkin lasten ja nuorten
persoonallisuuden kehitystd, sekd antaa taiteenalakohtaisia tietoja ja taitoja.*’
Museoilla ei ole lakisddteistd velvollisuutta taiteen perusopetuksesta, mutta laki-
siiteiset museoalan velvoitteet ovat kuitenkin olemassa.** Jokaisella museolla on
periaatteessa samat toimintamuodot: museot tallentavat, sdilyttivit, tutkivat ja
pitdvit naytteilld aineellista todistusaineistoa luonnon ja ihmisen kehityksesti.
Niiden toimintamuotojen laajuus ja monipuolisuus madraytyy museoiden omien
resurssien ja painopistealueiden pohjalta. Ne vaikuttavat myds museoiden

pedagogisen toiminnan laatuun ja monipuolisuuteen.*’

*2 Elo, Linnanmiki & Melanko 1998, 13 ja 16. Kulttuuriympéristd kunniaan kampanja
toteutettiin vuonna 1998 yhteistydssd Ymparistoministerion, Opetusministerion, Suomen
kotiseutuliiton ja Suomen kuntaliiton kanssa, 17. Tutkimustydpajojen aiheina ovat olleet
rakennustutkimus ja tekstiilikonservointi, 16.

* Porna & Viyrynen 1993, 75-76 ja 124. Laki (424/1992) ja asetus (463/1992) taiteen
perus-opetuksesta  tulivat voimaan 1.6.1992, yleislaki s#idetdlin  varsinaisen
koulujérjestelméin ulkopuolisesta taideopetuksesta. Taideopetus on tavoitteellista ja
vuosittain etenevad eri taiteenalojen opetusta, jota jérjestetdéin ensisijaisesti lapsille ja
nuorille. Taiteen perusopetus siséltdd yhdeksédn eri taiteenalaa: arkkitehtuuri, elokuva- ja
videotaide, kuvataide, kasityd, musiikki, sanataide, sirkustaide, tanssi ja teatteri-ilmaisu.
Taiteen perusopetusta antavat kuntien ja yksityisten yhteisojen ylldpitdmit taiteen
erityisoppilaitokset ja kansalaisopistot sekd taideopetusta antavat jarjestdt. Kunta paittia
taiteen perusopetuksen jirjestamisest.

* Museolaki (3.8.1992/729) - lain muutos (20.12. 1996/1166). Lepistd 1994, 63;
Museoliitto 1999, 2.

* Leimu & Kuhmonen 1986, 23.
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2 MUSEOPEDAGOGINEN TUTKIMUS SUOMESSA

Museopedagogiikkaa késittelevid tutkimuksia ja julkaisuja on maassamme tehty
vihin.** Yhteni syyni tutkimusten vihdisyyteen on pidetty museologisen
tutkimusperinteen puuttumista. Suomessa museologian yliopistollinen koulutus on
ollut mahdollista 1980-luvulta lihtien.’ Tulosvastuun ja palveluhenkisyyden
korostuminen 1990-luvulla on vaikuttanut myds museoiden tapaan palvella
museokivijaa. Museopedagogisessa opetuksessa ovat sdilyneet perinteiset opetus
tavat ndyttelyyn tutustutaan joko oppitunnin osana (ympéristdoppi, kuvaamataito ja

historia) tai muun kiinnostuksen kohteena.

Museopedagogisen toiminnan tutkiminen kdytinnossd on tarkoittanut lihinnd
erilaisten museopedagogisten kokeilujen jérjestimistd sekd koulun ja museon
vilisen yhteistyon tutkimista. Huttu & Kumpulainen (1996) tarkastelivat pro gradu
tyossddan museon ja koulun vilistdi museo-opetusta behaviorismin ja
konstruktivismin ndkokulmasta. Tutkimuksessa oli mukana 44 kulttuurihistorial-
lista museota ja tarkastelun kohteena konstruktivistisen oppimismallin
sijoittuminen kulttuurihistoriallisten museoiden museo-opetukseen. Tutkimuksen
mukaan konstruktivistiseen oppimismalliin suhtaudutaan myonteisesti, mutta

kiytinnossd sitd kiytetddn vain sekoitettuna behavioristiseen oppimismalliin.*®

* Museosektorilla tapahtuvaan kasvatukseen ja opetukseen ovat erityisesti Saksa (entinen
DDR:3) ja Neuvostoliitto kiinnittdneet huomiota, mutta tissd tyOssd olen keskittynyt
lahinnd 1980-1990-luvun museopedagogiseen kirjallisuuteen. Museopedagogiikan alueella
kirjallisuus on péddosin tutkijoiden ja asiantuntijoiden tekemié artikkeleita ja artikkeleista
koostuvia teoksia, kuten Hooper-Greenhill (ed.)(1994a ja b), (1995). Teoksista mainitak-
seni Patzwall (1976), Pitman-Gelles (1981), Falk & Dierking (1992), Berry & Mayer
(eds.)(1989) ja Hooper-Greenbhill (1991).

*" Suomessa museologian arvosanaopetus alkoi syksylla 1983 Jyvéskyldn yliopistossa,
sitten Turussa, Oulussa ja Helsingissd. Vuonna 1989 Jyviskyldn yliopistoon perustettiin
museologian yliassistentin virka, mikd muutettiin vuonna 1998 professuuriksi, Vilkuna
1998, 202.

* Huttu & Kumpulainen 1996, 47, 57-59 ja 63.
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Aineellista kulttuuriperint6d, kulttuuriymparistda ja sen muuttumista seka tapakult-

tuuria koskevia Kkartoitus-, dokumentointi- ja tutkimushankkeita on toteutettu
ympiri Suomea mm. Rovaniemelld (1995-1996), Kainuussa ja Pohjanmaalla, Joen-

suussa (1998-) ja Porvoossa ( 1998-).* Palviaisen (1996) seminaarityd ja Silanderin
(1993) pro gradu -tydssdin ovat tarkastelleet kulttuurihistoriallisten museoiden
museolehtoreiden koulutusta ja museo-opetusta. Palviaisen (1996) tutkimus
"Museolehtoreiden koulutus, tyé6 ja kehittamistoiveet kulttuurihistoriallisissa
museoissa” perustui kulttuurihistoriallisten museoiden museolehtoreille ldhetettyyn
kyselylomaketutkimukseen, jossa selvitettiin museolehtoreiden koulutusta, tyoté ja
kehitystoiveita. Tutkimus osoitti, etti museolehtorit ovat vahvasti sitoutuneet
museoammattiin, heilli on korkea koulutustaso, aktiivinen asenne tydeliméain ja
itsensd kehittimiseen. Ongelman museolehtoreiden tyossd aiheutti rahan, ajan ja
tilojen puute sekd useimmilla museolehtoreilla pedagogisen pitevyyden
puuttuminen.” Silanderin (1993) pro gradu tyd osoitti, etti museolehtorin
toiminnalla ja museon suuruudella on suuri vaikutus museo-opetuksessa. Opetuksen
onnistuminen vaatii yhteistyoti eri tahojen kanssa, kuten koululaitoksen kanssa.”!
Koulun ja museon viliseen yhteistyohon kiinnitettiin huomiota ensi kerran jo 1940-
luvun lopulla, mutta vasta 1980-luvulla Suomen museoliitto on alkanut kehittimaéan

laaja-alaisempaa koulun ja museon vilisti yhteisty(jtéi.5 2

* Elo et al. 1998, 13 ja 17; Elo, Linnanmaiki, Melanko, Mihkéd & von Nandelstadh 1998,
17-27. Suurin osa ndistd projekteista on toteutettu kaupungin, koulun ja museon vilisind
yhteistyoprojekteina.

> Palviainen 1996, 30.

>! Silander 1993,1. Elo, Linnanmiiki, Melanko, Mihki & Nandelstadh 1998, 4.

52 Vilkuna 1998, 200. Koulun ja museon vilistd yhteistyotd pyrkii kehittdmddn mm.
Suomen Tammi, Museoviraston ja Opetushallituksen kulttuuriperintopetuksen kehitté-
misprojekti, joka kdynnistettiin vuonna 1998 "Suomen Tammi 1998-2000 museoiden ja
koulujen yhteisprojekti” nimelld. Projektin tavoitteena on lisitd suomalaisten tietoutta
omasta kulttuuriperinndstédin, kehittdd yhteistyomalleja, tehdd laaja museoverkosto ja
museoiden tarjonta tutuksi, vahvistaa kulttuuriperinndn asemaa opetuksessa ja tutustuttaa
ammattitaitoperinteeseen ja sitd kautta kulttuuriperinndn siilyttimiseen. Projektissa on
organisoitu alueellisia yhteistydoryhmid Pohjois-Suomen, Léansi-Suomen, Itd-Suomen,
Keski- ja Eteld-Suomen alueet, joissa museot ja koulut tyoskentelevit yhteistydkumppa-
neina. Tarkedksi UNESCO-koulujen hankkeeksi on nousemassa World Heritage Education
-maailmanperintdopetus. Elo, Linnanméki, Melanko, Médhkd & von Nandelstadh 1998, 15
ja29.

(http://www.unesco.org/general/eng/legal/cltheritage/haque/index.html)
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3 MUSEOIDEN YHTEISKUNNALLINEN KEHITYS

Nykyaikainen kisitys "museo julkisena laitoksena" ja museoiden kasvatukselliset
periaatteet muotoutuivat 1800-luvun loplvllla.5 3 Museolaitoksen kehittymiseen
vaikutti mm. kansallinen herddminen, joka synnytti vaatimuksen selvittii oman
maan ja kansan menneisyyttd. Myos Suomen kielen kehittyminen ja vuonna 1900
pidetyt Pariisin maailmannéyttelyt edistivit kansakunnan manifestoitumista.
Suomessa haaveiltiin museoita kehittavistdi museokokouksesta ja museoalan
ammatti-yhdistyksestd jo 1800-luvun lopulla, Ruotsin mallin mukaisesti (Svenska

museifdrening -yhdistys perustettiin 22.2.1906, nyk. Svenska museiforeningen).>*

1900-luvun alussa Suomessa ei ole ollut varsinaista museohallitusta, eika
aatteellista museolaisammattiyhdistystd. Tohtori Julius Ailion kehittimis- ja
kanéanvalistustyé museosektorilla loi perusteet ensimmadisille museopdiville, jotka
pidettiin 8-9.1.1923. Saman vuoden syyskuussa perustettiin Suomen Museoiden
Keskusliitto, nykyinen Suomen museoliitto.”® Ailio ndki jo 1923 Museoiden
Keskusliittoa perustettaessa, etti museoiden tehtdvini on tieteellisten kokoelmien
kerddminen ja kansanvalistustyon.® Suomen museoliitto perustettiin ensisijaisesti
kulttuurihistoriallisten museoiden liitoksi. Liiton padmédrdnd oli mm. "olla
kulttuurihistoriallisten ~museoiden ja museoseurain ynnd muiden niiden
toimihenkiloiden ja harrastajain vilisend yhdyssiteend...">” Ennen sotia Suomen

museoliitolla oli yhteyksid Skandinaviaan, etenkin Ruotsiin.’ ® 1950-luvulta lihtien

>> Heinonen & Lahti 1996, 36.

> Vilkuna 1998, 13 ja 15.

33 Ibid., 17, 25 ja 29. Julius Ailio (1872-1933) toimi mm. Suomen museoliiton keskus-
hallituksen jdsenend ja puheenjohtajana kuolemaansa saakka, vuoteen 1933, 34-35.

>*bid., 195.

7 bid., 32 ja 35.

*% Ibid., 153. Tukholman museot toimivat suunnan ndyttdjind mm. pedagogisessa toimin-
nassa. Ensimmaiset museolehtorit perustettiin jo 1930-luvulla, Ernst Klein toimi Nordiska
museet" museolehtorina vuodesta 1929 lidhtien. Lundberg & Agren 1996, 6. Suomessa

Marjatta Levanto aloitti Ateneumin ensimmdisend museolehtorina vasta vuonna 1973,
Levanto 1996, 95.
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Suomen museoliitto on osallistunut kansainvilisen museoneuvoston (ICOM)
toimintaan.” Ulkomailta on 16ytynyt monenlaisia kiyttokelpoisia toimintamuotoja
ja ajatuksia suomalaisen museon Kkehittimiseen. Museoliitto on merkittavista
vaikuttanut ja vaikuttaa edelleenkin suomalaisen museoyhteison kehittdmiseen.
Museoliitto on mm. edistinyt neuvonta-, ohjaus- ja koulutustoimintaa, koulujen ja
museoiden vilisti yhteistyoti®, julkaissut alan kivijitutkimuksia ja museotyShon

liittyvid muita opastavia kirjoituksia.®"

1930-luvulla kattava museoiden verkosto on nihty tirkednd kansanvalistuksen
vélineend etenkin lasten ja nuorten paikallisidentiteetin kehittdjana. 1940- ja 1950-
luvuilla perustettiin lukuisia kotiseutuyhdistyksid, joiden péaitehtdvinid oli oman
kotiseutumuseon perustaminen. Kotiseutuyhdistykset edistivit mm. uusien museoi-
den syntymistd. Eduskunta myonsi vuonna 1946 varat vakituisen museoneuvojan

toimeen, erityisesti museon ja koulun vilisti yhteistyStd haluttiin niin kehittia.®*

% Vilkuna 1998, 153. Vuonna 1946 perustettiin YK:n alaisuuteen UNESCO (kasvatus-,
tiede- ja kulttuurijérjestd) ja sen neuvoa antavaksi elimeksi perustettiin samana vuonna
Pariisiin Kansainvilinen museoneuvosto, International Council of Museums (ICOM).
Suomi on ollut mukana ICOM:in toiminnassa 1950-luvulla lihtien. ICOM:in keskeiseni
tehtdvind on antaa kaikille museoammatissa toimiville mahdollisuus osallistua
maailmanlaajuisen luonnon ja kulttuuriperinndn s#ilymistd koskevaan paatoksentekoon.
ICOM pyrkii vahvistamaan museoiden asemaa ja tehtdvid kansallisten kulttuurien
omaleimaisuuden siilyttdjind. ICOM perustuu kv. komiteoihin, jotka kokoontuvat kerran
vuodessa. ICOM:in toimintaan kuuluu myds ICOM News -nimisen jidsenlehden
julkaiseminen neljannesvuosittain. Ibid., 85; Heinonen & Lahti 1996,255-256.

% Vilkuna 1998, 133. Koulun ja museon vilistd yhteistyotd museoliitto on pyrkinyt
kehittdméédn 1940-luvulta ldhtien. Vuosina 1968-69 toimi museoiden ja koulun yhteistyon
kehittamistd tutkiva toimikunta. Toimikunnan mietinté ldhetettiin kahden komitean
kiyttdon: valtion peruskoulukomitean ja valtion lukion opetussuunnitelmaa tutkivalle
komitealle. Seuraavan kerran aiheeseen paneuduttiin tyoryhmin avulla vasta v. 1981.
Vuonna 1980 litto teki tédstd yhteistyostd tutkimuksen "“Museot kouluopetuksen
taydentdjindg” (1982) julkaisu toi asian yleiseen tietoisuuteen. Museoliiton tySryhmén ja
kouluhallituksen yhteistyoné tuotettiin teos "Opintokdynti museoon -opas kouluille ja
museoille” (Leimu & Kuhmonen (toim.) 1986). Vilkuna 1998, 120, 125, 200.

*! Ibid., 181-182, 185 ja 200. Vuonna 1984 julkaistiin teos "Valtakunnallinen museoiden
kavijatutkimus. Kivijatutkimus uusittiin vuonna 1991 ja tutkimus julkaistiin Sareston
(toim.)(1992) teoksessa "Museot kdvijdin silmin - Valtakunnallinen museoiden kdvijd-
tutkimus".

%2 Ibid., 64, 87 ja 103.
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1960-luku on monella tavalla tdrked vuosikymmen suomalaisen museolaitoksen
havahduttamisessa, museopedagogiikan kehittimisessa intensiivisempéén ja yleiso-
palvelun suuntaan. Kaksitoista alan keskeistd kulttuuriorganisaatiota Kansan-
valistusseurasta Tyoviden sivistysliittoon allekirjoitti vetoomuksen laajennetuista
aukioloajoista, tiedon tehostamisesta ja vilkkaasta oheisohjelmistosta. Museot alkoi-
vat jarjestdd erilaisia tapahtumia eri ikiisille kévijaryhmille. Suunnan nidyttijana
toimi ja toimii edelleenkin Ateneum, nykyinen Valtion taidemuseo.®
Samanaikaisesti yhteiskunnallisella tasolla alkoi kansalaisten koulutustason
kohottaminen. Se vaikutti mm. sivistystason nousuun, mikd osaltaan lisisi
odotuksia kulttuurilaitoksia kohtaan. Valtion viranomaiset alkoivat kayttdd
museoliittoa asiantuntijaelimenéin. Museopiivi-suhteet  ja ICOM:in
museokonferenssi (1962) Haagassa antoivat uudenlaista sisdltdd museo-
ammattilaisten erityiskoulutukseen ja siihen liittyvaédn tieteenalaan museologiaan.
Tarve tdydennyskoulutukseen lisddntyi 1960-luvulla ja pédtoimisia museo-

ammattilaisia alettiin kouluttamaan mm. konservaattoreita.**

Museoiden lukuméérédn kasvu ja museoammatillistuminen edistivit ammattikunnan
toimien eriytymistd ja loivat runsaasti museovirkoja ja -toimia. Museoala
uudistettiin 1980- ja 1990-luvulla valtion toimin, toteuttamalla valtakunnallinen
museoiden verkosto valtakunnallisine keskus- ja erikoismuseoine ja alueellisineen
taide- ja kulttuurihistoriallisine museoineen, vuoden 1963 muinaismuistolakia
lukuun ottamatta.®> Vuoden 1992 museolaki ei kuitenkaan sisdltdnyt museoiden
yhteiskunnallisia tehtivid, museolaki muutettiin vuonna 1996, joka sisilsi

museoiden yhteiskunnalliset tehtiviit.%

%3 Levanto 1996, 90-91. Jo 1910-luvulla Arkkitehti Gustav Strengell toimiessa Ateneumin
intendenttind toi esille ajatuksen yleisOystdvillisestd museosta (mm. pidennetyt
aukioloajat, hyvd muuntautumiskykyinen opastustoiminta ja lapsiin kohdistuva toiminta).
Ateneum, Valtion taidemuseo on nykyisin Suomen ainoa museo, jossa on oma
museopedagoginen yksikko. Johtavana museolehtorina toimii edelleenkin Marjatta
Levanto, Levanto 1996, 94; Soimu 1998, 41.

% Vilkuna 1998, 121-122, 141-144, 153 ja 165.

65 Ibid., 156 ja 165. Museolaki (3.8.1992/729) ja Museoasetus (11.12.1992/1312), Lepisto
1994, 63-64.

% Ibid. 156. Museolaki (3.8.1992/729) - lain muutos (1166/96), Museoliitto 1999,2.
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1980-1990 -luvun vaihteessa talouslama pysdytti museovirkojen ja -toimien kasvun.
Miké ndkyy tdmén pdivin museoissa! Vilkunan (1998) mukaan runsaimmin uusia

tyotilaisuuksia museosektorilla ilmaantunee vasta vuoden 2000 jilkeen.”’

Suomen museoliitto toimii edelleen museoiden keskusjérjestona, jonka jdsenet ovat
ammatillisesti hoidetut kulttuurihistorialliset museot, erikoismuseot, luonnon-
tieteelliset museota ja taidemuseot. Keskeisind toimintamuotoina ovat: tiedotus- ja
julkaisutoiminta, museoalan tdydennyskoulutus, edunvalvonta ja erillisprojektit,

joiden avulla pyritddan kehittimiidn museoiden yleisopalveluja ja toimintaa. 68

%7 Vilkuna 1998, 158.
% Ibid., 167, 171
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4 MUSEON MERKITYS MUSEOPEDAGOGIIKAN KANNALTA

4.1 Kulttuurihistoriallisten ja erikoismuseoiden kasvatus- ja opetustavoitteita

Viime vuosikymmenind on Kkiinnitetty huomiota museoiden tehtidvéalueiden
joukossa yleisopalvelujen eri muotoihin, erityisesti museopedagogiikan osa-
alueeseen. Suomessa yhteistyd koulun ja museoiden vélilld on lisdéintynyt erityisesti
1980-1990-luvulla. Kehitysti ovat vauhdittaneet mm. kunnallisten opetus-
suunnitelmien voimaantulo.® Vaikutteita on saatu runsaasti ulkomaisilta museoilta,

jotka ovat museopedagogiikan alalla pidemmalld kuin me.””

Ensimmadiset lakisditeiset suositukset museoiden pedagogisesta toiminnasta
esiteltiin jo vuonna 1969, kun kansainvilisen museoneuvoston alainen International
Committee for Education and Cultural Action (ICOM-CECA) antoi suositukset
museopedagogisten osastojen perustamisesta museoiden yhteyteen. Suosituksessa
todettiin mm. "ettd alkuperdiseen ldhdemateriaaliin tutustumisen vdlttdmdttomyyttd
on alettu yhd enemmdn korostaa opetuksessa, samoin yksilollisen oppimisen
valttamdttomyyttd”. Joten passiiviset museaaliset metodit eividt enii riittdneet

71

museopedagogiseen toimintaan.” Kansainvilisen museoneuvoston, International

Council of Museums (ICOM) vuoden 1974 méadritelmé kattaa kaikki museotyypit.

® Leimu & Kuhmonen 1986, 11. Peruskouluasetus (718/1984) ja lukioasetus (719/1984)
antoivat perusteet koulun ulkopuoliselle opetukselle. Asetusten mukaan koulun
ulkopuolella annettavan opetuksen avulla kehitetddn oppilaissa vastuuntuntoa, itsendisyytti
ja yhteistyokykya, 18.

Yhdysvalloissa koulun ja museon viliselld yhteistyolld on pitkit perinteet ja museon

pedagoginen tehtdvd ndhdddn tdrkedns. Saksassa (entisessd DDR:ssd), Englannissa ja
Ruotsissa on kéytetty yhtend opetusmetodina erilaisia museon ja koulun kanssa
toteutettavia projekteja. Leimu & Kuhmonen 1986, 100.
" Leimu & Kuhmonen 1986, 95-96. Museopedagogiikasta vastaa ICOM/CECA komitea
(International Council of Museums and Committee for Education and Cultural Action).
ICOM/CECA tapaa vuosittain ja julkaisee lehted "Education Annual”. Museum
International-lehti. Heinonen & Lahti 1996, 255.
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Museomairitelmin mukaan:

museo on yhteiskunnan palveluksessa oleva instituutio,
joka ei toimi kaupallisella periaatteella liikevoittoa
tuottaakseen, joka on yleisolle avoinna ja joka tallettaa,
sdilyttdd, tutkii ja pitdd nidytteilld tutkimusta ja opetusta
varten samoin kuin mielithyvdi tuottaakseen aineellista
todistusaineistoa luonnon ja ihmisen kehityksesti.”

Museopedagogiikan tavoitteenasettelusta kdytdinnon museo-opetuksessa ei vield
tuolloin ollut mitdén erillistd esitystd, vaan ainoastaan suosituksia. Laajoja
uudistuksia toteutettiin museosektorilla 1970- ja 1980-luvulla. Vuoden 1973 museo-
toimen aluehallintokomitean mietintd’> antoi perusteet museoiden ulospéin
suuntautuvan toiminnan kehittimisestd ja aktiivisesta roolista opetus- ja niyttely-
toiminnassa. Kiytdnnossd se tarkoitti museovirkojen ja -toimien perustamista
museothin. Mietintd oli sysidys my6s museolehtoreiden virkojen perustamiselle.
Kuitenkin kiytannossd museoiden resurssit ja taloudellinen tilanne johtivat siihen,
ettd vain suurimmilla museoilla oli varaa palkata museolehtori. Museoissamme on
tilld hetkelld vain kaksikymmentinelja’* museolehtoria. Museoissa, joissa ei ole
museolehtoria museopedagogiikkaan liittyvit tehtavit on sisillytetty yhden amanu-
enssin toimenkuvaan. Aluetaidemuseoissa ja maakuntamuseoissa aluetaidemuseo-

ja maakuntamuseotutkijalle.”

1970-luvulla aloitettiin aluetaidemuseokokeilu (1973) ja kulttuurihistoriallisten
museoiden aluetoiminnan kokeilu (1976). Kokeilut johtivat vuonna 1980
ensimmaiisten maakunta- ja aluetaidemuseoiden viralliseen nime4dmiseen. Ajan hen-

gessd museovirasto valmisteli kulttuurihistoriallisten museoiden museopoliittisen

(http:// www.icom.org./statutes.html).

7 Museotoimen aluchallintokomitean mietinté 1973:13. Museoiden aluchallintokomitean
mietinndssd ehdotettu kulttuurihistoriallisten maakuntamuseoiden ja valtakunnallisten
erikoismuseoiden valtioapulain sddtaminen ei johtanut heti lainsdddédntStoimiin. Vasta v.
1992 saadettiin Museolaki 729/1992 ja Museoasetus 1312/1992, Vilkuna 1998, 156.

" Soimu 1998.

31 eimu & Kuhmonen 1986, 11.
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ohjelman vuonna 1981.7° Museopoliittisen ohjelman (1981) mukaisesti museoiden
opetukselliseksi tehtdviksi muodostui tiedon ja tietimyksen tarjonnan ylldpitdiminen
ja kiinnostuksen herittiminen museoyleis6d kohtaan, jossa museon kokoelmat ja
niyttelyt toimivat opetuksen lihtokohtana ja tukena.”” Taidemuseoissa ja
luonnontieteellisissd museoissa toteutettiin vmuseopoliitti'nen ohjelma pari vuotta
myShemmin, vuonna 1984.7® Valtakunnallinen keskusmuseojirjestelmi toteutettiin
1990-luvulla. Museoviraston organisaatiouudistuksen toteuttava asetus nimesi
Suomen kansallismuseon kulttuurihistoriallisen museoalan valtakunnalliseksi
keskusmuseoksi. Kuvataiteen ja luonnontieteellisen museoalan keskusmuseoiksi
saadettiin vuonna 1990 Valtion taidemuseo ja vuonna 1991 Helsingin yliopiston

Luonnontieteellinen keskusmuseo.””

Museot méiritelldéin kokoelmien perusteella, perusluokitus jakaa museot kolmeen
museotyyppiin: kulttuurihistoriallisiin museoihin, luonnontieteellisiin museoihin ja
taidemuseoihin. Maakunta- ja aluetaidemuseoiden, ja valtakunnallisten erikois-
museoiden tehtivit on siidetty vuoden 1992 Museoasetuksessa.”’ Kulttuuri-
historiallisten museoiden kasvatustavoitteena on mm. herdttdd kiinnostusta
kulttuuriperintodmme kohtaan, kasvattaa tiedonhalua, havainto- ja oivalluskykyd
sekd  tuottaa  elamyksid.  Erikoismuseot  pyrkivdt syvillisemmidn  ja
yksityiskohtaisemman tiedon antamiseen erikoisalansa historiasta.
Erikoismuseoiden toimintamuodot ovat periaatteiltaan tidysin muiden museo-
tyyppien toimintamuotoja vastaavia.®' Kulttuurihistoriallisten ja erikoismuseoiden

olemukseen kuuluu ensisijaisesti kulttuuriperintdd koskevan tiedon lisddminen ja

7® Vilkuna 1998, 157.

7 Museopoliittinen ohjelma 1981, 23.

8 Museoasiainneuvottelukunta (1984a ja b). Laki valtion tatdemuseosta (16.2.1990/185) ja
asetus valtion taidemuseosta (20.4.1990/379), Lepisto 1994, 65.

7 Vilkuna 1998, 156. Asetus museovirastosta (14.2.1992/119), Lepistd 1994, 7.

80 Museoasetus (11.12.1992/1312), Lepistd 1994, 64. Suomessa on vuoden 1997
museotilaston mukaan 137 kulttuurihistoriallista museota (49%) ja valtakunnallisia
erikoismuseoita on 12, Kaukonen, Mattson & Tapio 1997, 1. Vuonna 1998 uudeksi
valtakunnalliseksi erikoismuseoksi on nimitetty Saamelaismuseo, Museovirasto 1999,1.

®! Leimu & Kuhmonen 1986, 24 ja 36.
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vilittiminen ns. kulttuuriperintopetus®’.

Opetustoiminnan mahdollisuudet ja painoarvot ovat kuitenkin erilaiset eri
museoissa, silld jokainen museo on luonut omat yksilolliset oppimis- ja opetus-
tavoitteensa museokohtaisten tavoitteiden mukaan. Alan museoiden kasvatuksellista
roolia on analysoitu vihdn, mutta useimmat perinteiset kasvatusteoriat on nzhty
museopedagogiikan perustana, kuten Deweyn '"learning by doing" -teoria.®

Tarkastelen Deweyn teoriaa kappaleessa 5.3.

4.2 Museo eldmysten ja kokemusten tuottajana

Jo johdanto kappaleessa korostui Lingon (1998) ajatus elimysyhteiskunnasta.®
Taide-elamyksid pidetdin luonnollisena ja erottamattomana osana ihmisen kasvua
ja kehitystd. Kasvatus taiteeseen on kasvamista eldmiin, taitojen vahvistamista ja
kehittimistd.® Myos kulttuurihistoriallisten ja erikoismuseoiden museopedago-
gisessa toiminnassa korostuu ajatus eldmysten ja kokemusten tuottamisesta
museoyleisolle. Museo ndhddidn erdinlaisena vapaa-ajanviettopaikkana, joka
kilpailee muiden vapaa-ajanviettopaikkojen kanssa. Kuten ostoskeskusten, televi-
sion ja urheilukilpailujen kanssa. Katseleminen, nautiskeleminen, vaikutelmien
saaminen ja kuluttaminen ovat osa museokdyntid. Alan museot tarjoavat

yksittdisille kdvijoille yhteyden heidin henkilokohtaiseen menneisyyteensa.

82 Elo, Linnanméiki, Melanko, Méhkd & von Nandelstadh 1998, 12-13. Unesco-projektin
tehtdvind on mm. maailmanperintdopetuksen edistiminen kouluttamalla alan opettajia.
Maailmaperintdopetuksen palkitsevana kohteena ovat koulujen ulkopuolella jarjestettavit
toiminnat sekd alan museoiden tarjoama pedagoginen toiminta. Ks. Maailman-
perintdopetus "World Heritage Education”.

(http://www .caltech.edu/~salmon/lorde world/heritage.html)

53 Salmi 1993, 57-58.

5 Linko 1998, 14.

55 Kuosmanen 1988, 1.
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Museon avulla ihmiset voivat mm. visualisoida lapsuutensa uudelleen. Lingon
(1998) mukaan edelld mainituista syistd populaaria muistia hyodyntidvit nayttelyt

ovat usein tavattoman suosittuja kulttuurihistoriallisissa museoissa.®®

Esteettistd eldmystd pidetdéin tunneterminéi, se ilmaisee mm. yksilon suhteen
objektiin. Kiayttimalld termid esteettinen eldmys "yksilo ilmaisee jotakin
arvomaailmastaan ja tunteistaan”. Kinnunen (1990) méidrittelee esteettisen
elamyksen objektiksi, jonka ddressd elimys koetaan tai esteettiseksi asenteeksi,
joka voi suuntautua mihin tahansa.®” Elimys voi myds olla kokemisen muoto, johon
liittyy omakohtaisesti koettua innostusta, kithtymysti tai harmonian saavuttamista,
joka erottuu jatkuvasti tapahtuvista kulttuurituotteiden kohtaamisista. Kaikenlaisilla

elimyksilli on Lingon (1994) mukaan nykykulttuurissa valtava kysynti.*

Miten museossa koetaan esteettisia elamyksid? Museoesineet ja -niyttelyt
muodostavat eldmysten perustan. Esteettistd eldimystd ja kokemusta ovat tutkineet
mm. Marjo Résinen (1997), Inkeri Sava (1997) ja Helena Sederholm (1998). Rési-
nen (1996) tarkastelee kokemusta kokemuksellisen taidemallin avulla (Kolbin
teoria). Taiteen ymmartdminen on kolmivaiheinen prosessi: vastaanotto, tiedon-
hankinta ja tuottaminen. Vastaanotto k#ynnistdd persoonallisen kokemuksen,
sanallisen ja kuvallisen tiedonhankinnan avulla syvennetddn kokemusta ja
tuottamisessa oppijan oma tekemisprosessi, taidetta taiteesta on tarkeintd. Vaitoskir-
jassaan "Buildings bridges” Risdnen (1997) on soveltanut ja kehittidnyt taiteen
tarkastelun ndkdkulmasta taiteellisen oppimisen teoriaa. Taiteesta puhuttaessa, miki
tahansa oppimiskehidn alue saattaa olla oppimisen alku. Kokemus ankkuroituu
kunkin oppijan henkilShistoriaan, kulttuuritaustaan, aiempiin tietoihin ja taitoihin
seki taidekokemuksiin. Opiskelijan motivaatio on sidoksissa aiempiin kokemuksiin.

Ennen kuin kokemus saa visuaalisen hahmon sen luonnetta, olemusta ja merkitysta

% Linko 1998, 177 ja 185.
%7 Kinnunen 1990, 12-13 ja 15.
% Linko 1994, 9.
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pohditaan.® Sava (1997) on my0s kehitellyt taiteellista oppimisprosessia David
Kolbin kokemuksellisen oppimisteorian pohjalta.90 Viitoskirjassaan "Starting to
Play with Art Education” Sederholm (1998) on kehittéinyt uusia késitteitd, joita
esim. taidekasvattajat voisivat kdyttdd nykytaiteeseen tutustuttaessa ja opetetta-

€8sa. ol

8 Risinen 1996, 134. Ks. Risinen 1997.
0 Sava 1997, 266-269.
I Sederholm 1998.
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5 MUSEOPEDAGOGIIKAN TEORIAA

5.1 Oppiminen ja opetus

Kisitys oppimisesta on muuttunut ratkaisevasti aikaisemmasta. Nykyisen
médritelmdn mukaan oppija ei ole passiivinen informaation vastaanottaja, vaan hin
yhdistiid saamansa informaation omaan késitejirjestelméénsd. Tutkimusten myo6ta
on tultu siihen johtop#atokseen, ettei tietoa voida siirtds, vaan oppija konstruoi sitia
omien kognitiivisten toimintatapojensa ja perustietojensa mukaan. Konstruktivismin
lahtokohtana on kisitys oppijan reflektiivisen toiminnan tavoitteellisesta
suuntautumista johonkin. Lasten ja aikuisten ajattelutapa riippuu suuresti
ympdristdstd ja kidytinnon kokemuksista. Ndmi vuorostaan ovat osa laajempaa

sosiokulttuuristen yhteyksien ja suhteiden jirjestimisti. 2

Téssd tulee esille kysymys, mitid opetus on? Opetuksen ajatellaan lisddvén tietojen
ja taitojen oppimista. Opetusta annetaan siind mielessé, ettd oppiminen edistyisi.
Opetukselle asetetaan tavoitteita, siind kdytetiddn valikoituja keinoja ja vilineiti ja
siind menetellddn suunnitelmallisilla tavoilla. Opetus on kuitenkin vaikeaa, koska
oppimisen ja opetuksen suhde on epamairdinen. Se on epamairdinen, koska kukin
yksilé on aktiivinen tarkoitustensa ja toimintojensa siditeliji. Aina opettajan ja
oppilaan intentiot eivit kohtaa toisiaan. Kun opetusta tapahtuu, oppimista voi
tapahtua tai olla tapahtumatta, usein miten tapahtuu sellaista oppimista, jota ei ole
tavoiteltu. Myos silloin, kun opetusta ei tapahdu, oppimista voi tapahtua tai olla
taphtumatta.”®> Opetuksen my6ti oppimiseen liittyy, my0s kasvatus. Opetuksessa
opettajaa sitovat yhteiskunnan asettamat kasvatustavoitteet, joten koulussa opettaja
on kasvattaja ja museossa tiedon jakaja. Opettaja tarvitsee aineenhallintaa,
kasvatustietoa, didaktista oppiaineen kisittelytaitoa, arviointia, opetusmenetelmien

ja vuorovaikutustilanteiden hallintaa.

2 Yrjonsuuri 1992,12.
P Ibid., 12-13 ja 15.
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Miti kulttuurihistoriallisissa ja erikoismuseoissa tapahtuva pedagoginen opetus ja
oppiminen ovat? Niihin pyrin saamaan vastauksia konstruktivistisen oppi-
miskésityksen, Deweyn "learning by doing" -teorian ja elinikdisen oppimisen

kautta.

5.2 Konstruktivismi

Oppimiskasitykset ovat kehittyneet behaviorismista, kognitiivisen oppimiskésityk-
sen kautta konstruktivismiin. 1990-luvun oppimiskésitykseksi on nimetty
konstruktivismi. Konstruktivismi on monisdikeinen oppimiskdsitys, se ei ole
erillinen teoria oppimisesta, vaan seurausta nykyisen kognitiivisen psykologian
perusolettamuksesta.”® Monet tutkijat™ ovat tuoneet oman nikemyksensi
oppimiseen, joista on muotoutunut konstruktivistinen  oppimiskisitys.
Konstruktivistisen oppimiskisityksen menetelmid ei nihdd mihinkdin tiettyyn
tavoitteisiin kytkeytyvini, vaan tavoitteiden konstruktio on olennainen osa opetus-
ja oppimisprosessia. Konstruktivistisessa oppimiskasityksessa korostuu havaitsijan
aktiivinen osuus havaintoprosessissa. Havaitsemiselle on ominaista tiedon valikointi
ja tulkinta, jotka tapahtuvat ensisijaisesti ndkd- ja kuuloaistien avulla. Yksilon
tietoinen toiminta suuntautuu johonkin ja yksilo toimii jonkin vuoksi.”® Hin
esimerkiksi saapuu museoon, jonkin vuoksi. Erityisesti taidekasvatus pitdd sisilldadn

lauselman "minka vuoksi".

George. E. Hein on tutkinut museoiden opetusta ja oppimista konstruktivistisesta

nikokulmasta. Konstruktivistinen teoria korostaa mm. oppijan késitysta siitd, miksi

% Rauste - von Wright & Wright 1992, 214.

% Abraham Maslowin, Carl Rogersin ja Kurt Lewinin kokemuksellinen oppiminen /
elamyksellinen oppiminen menetelmilld oli tidrked rooli 1960- ja 1970-luvuilla, Rauste-
von Wright & Wright 1992, 211-212.

% Rauste - von Wright 1994, 23. Rausteen mukaan havaitseminen on tulkitsevaa: ihminen
nikee ja kuulee havaitsemansa asian tai esineen.
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hin on tullut museoon katsomaan ndyttelyi ja miti hin siiti ymmirtid.”’
Oppiminen ldhtee ensisijaisesti oppijan mielenkiinnosta. Konstruktivistisen
oppimiskidsityksen tavoitteena on, ettd oppijalle herddi kysymyksid, joiden
vastauksia hin kokeilee ja pyrkii aktiivisen toiminnan avulla ongelmaratkaisuun.”®
Opettaja, museossa museolehtori tai muu muSeopedagogiikasta vastaava museoalan
ammattilainen on tiedon jakaja ja vilittdja. Konstruktivistisessa opetuksessa ja

oppimisessa, hdn on ennen kaikkea ohjaaja, jonka tiarkeimpénd tehtéivind on opettaa

museokivijille tiedonhankinnan menetelmii, ja toimia tarvittaessa taustatukena.

Behavioristisen kasvatusnikemyksen mukaan opettaminen ja oppiminen on liitetty
yhteen. Sen sijaan konstruktivistinen teoria hylkdd ajatuksen opettamisen ja
oppimisen vilisestd yhtdldisyydestd. Hein pitd4d oppimista kasvatussektorin
paradoksina ja vaikeutena. Silli oppimista voi tapahtua ilman opettamista ja
pdinvastoin. Konstruktivismin ideana on késitys oppijan aktiivisesta roolista, jossa
opettaminen ja oppiminen eivat vilttiméattd kohtaa toisiaan. Rikas ja
muuntumiskykyinen ympéristd on oppimisprosessin perustana. Hein pitdid museoita
talldisend oppimisympéristond. Heinin (1995) mukaan museo tarjoaa virikkeellistd
ja erilaista tietoa ja taitoja, kuin koululaitos. Esimerkiksi museokivijoiden oma
ymmirtiminen ja tiedostaminen siitd, mitd he ovat oppineet lisddvit museo-

kiyntien miellyttivyytti.”

Konstruktivistinen oppimisprosessi on aina sidoksissa sithen tilanteeseen ja
kulttuuriin, jossa se tapahtuu. Museossa konstruktivistisen nikemyksen pohjalta
tapahtuva oppiminen saa jatkuvuuden, silld oppimisprosessi on luonteeltaan
samanlainen kautta eliménkaaren. Konstruktivistisen teorian mukaan oppiminen ei
ole sidoksissa ikdidn, vaan sen katsotaan jatkuvan koko eldméinkaaren, ns. elin-

ikdisen oppimisen muodossa.'®

" Hein 1998, 34.

%% Hein 1996, 14.

% Hein 1995,191 ja 201; Hein 1996, 14.
190 Rauste - Von Wright 1994, 15 ja 73.
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Kaksonen (1998) liittdd konstruktivistisen oppimisen draamamenetelmiin. Hénen
mukaansa draamamenetelmén avulla eliydymme menneisyyden ihmisen
elimizin.'”' Bolton (1984) korostaa draamaopetusta ymmaérryksen lisddmisessd ja
syventimisessi. Hénen mukaansa draama on toimintaa, mikd on kokemisen

konkreettisin muoto.'%

Seuraava vanha kiinalainen viisaus sopii hyvin draamatoiminnan motoksi:

Minki kuulen, sen unohdan
minki nden, sen muistan

T e 103
minki teen, sen ymmarrarn.

Huttu & Kumpulaisen (1996) pro gradun tutkimustulokset osoittivat, ettd museois-
samme on otettu kiyttdon uusi oppilaskeskeinen malli, konstruktivistisen opetus-
malli. Tassd mallissa korostuvat museokédvijin oma aktiivisuus ja konstruoiva

tyoskentely.'®

5.3 Tekemilld oppiminen -teoria

Pragmaattisen kasvatusajattelun (ihminen on toimiva ja ajatteleva) tunnetuimpana
edustajana pidetdidn John Deweytd. Han vaikutti yleiseen taidekasvatusajatteluun.
Hinen kasvatusteoriansa avainkisitteend on tekemélld oppiminen, learning by doing
-teoria. Tekemélld oppimisella tarkoitetaan toimintaa eli kokemusten hankkimista,
joiden ldhtokohtana ovat yksilon oma kokemusmaailma. Tekemisen Kkautta
oppimisessa olennaista on mitd tehdiin, mitkd ovat toiminnan tavoitteet ja miten

toiminta valjastetaan osaksi suunnitelmallista kokonaisprosessia. Toiminnassa

19 Kaksonen 1998, 24. Kaksonen, Helena 1997 on tehnyt pro gradu -tydn "Menneisyyden

ihmistd etsimdssd. Draama historian opiskelun ja ymmdrtimisen vilineend”. Kaksosen
mukaan draama opetusmenetelminid auttaa oppilasta ymmirtiméiin itseddn ja
menneisyyttd, johon hin on tutustumassa.

12 Bolton 1984, 113.

"% Ibid., 11.

1% Huttu & Kumpulainen 1996, 31-32.
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korostuu ilyllinen ja emotionaalinen kurinalaisuus, seki opettajan vastuu.'®
Erityisesti Dewey painottaa toiminnassa yksilon aktiivista roolia. Tiedon
omaksuminen on aktiivisempaa, kun opetuksessa kéytetdin useampia aisteja.
Kokemus ei ole vain tietyn tapahtuman ldpikdymistd, vaan kokemuksesta saatu tieto
muuttuu ja syvenee toiminnaksi. Dewey pit'aéi tarkedna tyotd ja leikkid. Tyo ja leikki

ovat vilineitd, joiden avulla saavutetaan oppimistilanteen hallinta.'®

Dewey kritisoi perinteistd opetusta, koska perinteinen opetus on passiivista
toimintaa, ensisijaisestt kuuntelemista. Museossa tapahtuva opastus voi olla
passiivista oppimista, jos opastus on yksipuolista museolehtorin esitelmdintia.
Mutta opastus voi olla innostava ja monipuolinen, riippuen museolehtorin ammatti-
taidosta ja museon resursseista. Onnistuessaan opastus on museoyleisdn, museo-
esineen ja museolehtorin vilinen vuorovaikutustapahtuma.'”’ Museossa tapahtuva
aktiivinen oppiminen ja opetus pohjautuu pitkélti juuri tdhdn Deweyn "learning by
doing" -teoriaan, jossa toiminnan kautta yksilo oppii. Deweyn teoria pitdd sisallddn
ajatuksen, ettid oikein valitut opetustekniikat vahvistavat museokévijan alyllisti,
fyysistd ja emotionaalista vaikutusta suhteessa taiteeseen. Hidn painottaa ajatusta,
ettd "oppimista tapahtuu, kun oppijan toiminnassa tunne ja tarkoitus yhdistyvt".
Tietoa ja tunnetta ei voida erottaa oppimiskokemuksesta, vaan se on osa
oppimiskokemusta. Aktiivinen oppiminen rohkaisee lasta osallistumaan taiteen

% Museossa aktiivista oppimista toteutetaan mm. tyOpajojen,

tekemiseen.'
materiaaleihin tutustumisen, tyondytosten ja erilaisten tutkimustyopajojen ja
seminaarien avulla, joissa yleensd museolehtori tai muu museoalan ammattilainen

on ohjaajan roolissa ja apuna tarvittaessa.

105 Deweyn "learning by doing"-teoriaa pidetidiin draamapedagogiikan ytimena, Laakso

1994, 13.

1% Dewey 1910, 156.

107 Dewey 1980, 41-42. Deweyn lisdksi Piaget ja Vygotsky painottavat oppimista
aktiivisen toiminnan avulla, Hein 1998, 22.

'% Tbid., 35-43.
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David Kolbin kokemuksellisen oppimisteorian keskeisensd ldhtokohtana oli John
Deweyn "learning by doing" -teoria. Kolbin malli edustaa yksilopainotteista
kokemuksellisuutta, jota on sovellettu etenkin aikuiskasvatuksen ja -koulutuksen
piirissd. Deweyn teoriaa on sovellettu ensisijaisesti lapsiin. Tekemélld oppimisessa
lasten kehitysvaiheet tulee ottaa huomioon.'” Esteettisen kokemuksen perustana on
tekeminen. Tekemisen avulla saamme erilaisia ja eriasteisia kokemuksia, jotka
luokittelemme primédreihin ja sekundédrisiin kokemuksiin. Dewey tulkitsee
opettajan tyoskentelyd prosessina, joka on hyvin intensiivistd ja padmaératietoista.
Tekemisen ja kokemisen vilinen suhde muodostaa kokonaisuuden, josta syntyy
tulosta ns. tuotosta. Jokainen kokemus perustuu drsykkeeseen ja jokainen drsyke
tarpeeseen, jotka ovat vuorovaikutussuhteessa ympiriston kanssa ja oppimista

tapahtuu.' '’

5.4 Elinikdinen oppiminen

Avoimet oppimisympéristot, kuten museot ovat psyykkisen, fyysisen ja sosiaalisen
toiminnan kautta tirkeitd paikkoja oppijan toiminnallisuuden kannalta. Nopeasti
kehittyva tietoyhteiskunta edellyttdd meiltd jatkuvaa oppimista. Jatkuvaa oppimista

I Niemeldn (1998) mukaan elinikiisen

nimitimme elinikdiseksi oppimiseksi.'"
oppimisen ytimenid on elinikdinen oppija, "joka vksin ja yhdessd yhteisdjensd
kanssa kykenee joustavasti oppimaan uutta osaamista muuttuvan maailman ja sen

tuomien uusien haasteiden mukana”.'"* Opetusneuvos Ritva-Sini Harkdsen (1995)
mukaan "oppiminen on yksilon koko elinidn kestdvdi persoonallinen, sosiaalinen ja
ammatillinen kehitysprosessi, jonka tarkoituksena on parantaa sekd yksilon, ettd

heiddn kollektiiviensa eldmdnlaatua”. Itseohjautuvan ja elinikdisen oppimisen yti-

meni ovat kysyminen, tutkiminen, kyseenalaistaminen ja ongelmanasettelu. Kriitti-

' Dewey 1980, 35-43.

"% Ibid., 58 ja 62.

"1 Elinikéinen oppimiskisite syntyi 1980-luvulla ja liittyy olennaisesti informaaliseen
kasvatus- ja opetuskisitteeseen, Salmi 1993, 1.

"2 Niemeli 1998, 23.
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nen ajattelu on myoOnteistd ja tuottavaa toimintaa, joka liittyy sekd &dlyyn, ettd
tunteisiin.''> Oppimista tarkastellaan kokonaisuutena sisiltien kaiken oppimisen
tapahtuipa se kotona, kirjastossa, museossa, tyOpaikalla tai tilanteissa ja

yhteyksissa, jotka vaativat ja edistdvit oppimista.

Jonassen (1995) jakaa elinikdisen oppimisen seitseméin ominaisuuteen. Oppimisen
seitsemin ominaisuutta ovat seuraavat:

1. Aktiivinen - Oppijat sitoutuvat oppimisprosessin avulla jarkevain
informaation prosessointiin, jossa he ovat vastuussa tuloksesta.
2. Konstruktivistinen - Oppijat rakentavat uutta tietoa aikaisemman
tiedon pohjalta.
3. Yhteistoiminnallinen - Oppijat tyoskentelevit yhdesséd ja rakentavat
uutta tietoa yhteistydsséd toistensa kanssa kiyttden hyddyksi toistensa
taitoja.
4. Intentionaalinen - Oppijat yrittdvit aktiivisestt ja halukkaasti
saavuttaa kognitiivisen tavoitteen.
5. Kontekstuaalinen - Oppimistehtidvit sijaitsevat mielekkéissa
reaalimaailman tehtdvissd, tai ne on simuloitu joidenkin
tapauskohtaisten tai ongelmaperustaisten reaalieldmin esimerkkien
avulla.
6. Siirrettavissd oleva (transfer) - Oppijat osaavat siirtid oppimisen
tilanteista ja konteksteista, missd opittu on omaksuttu, ja kdyttii tietoa
muissa tilanteissa.
7. Reflektiivinen - Oppijat artikuloivat mitd he ovat oppineet ja
reklektoivat niihin prosesseihin ja piditoksiin, joita prosessi on tuonut
mukanaan.

Kaikki ndmid Jonassenin ominaisuudet ovat Kkeskindisessd suhteessa olevia,

vuorovaikutteisia ja riippuvaisia toisistaan elinikiisen oppimisen kontekstissa.'"*
Elinikdistd kasvatusta ja oppimista tutkineet tutkijat ovat jakaneet kasvatuksen
formaaliseen, ei-formaaliseen ja informaaliseen kasvatukseen ja oppimiseen. Infor-
maalinen kasvatus ja oppiminen voivat olla hyvin tavoitteellista ja intensiivista toi-
mintaa, joidenkin arvioiden mukaan 75%:a ihmisen oppimisesta on informaalista eli
kokemusperdistd oppimista. Kokemuksen kautta oppiminen on osoittautunut hyvin

tehokkaaksi oppimistavaksi.''> Museossa informaalinen taso korostaa museon

13 Hirkonen 1995, 3-4.
14 yonassen 1995, 60-63.
"3 Tuomisto 1998, 34-35 ja 38.
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vapaaehtoisuuteen perustuvaa kasvatus- ja opetustyoti, se ei ole sidoksissa johonkin
tiettyyn museoryhmiin vaan koko museoyleiséon, kuten tdssi tutkimuksessa. Salmi
(1993) on tutkinut informaalista kasvatusta tiedekeskuksissa. Tiedekeskukset ovat
tarkeitd informaalisen oppimisen ldhteitd niin lasten ja nuorten kuin aikuistenkin
piirissd. Useat museot ovat suuntautuneet ja laajentaneet toimintaansa tiede-

keskusten suuntaan''®

UNESCON, OECD (1996) ja monet muut kansainviliset organisaatiot ovat
vaatineet elinikiiisen oppimisen saattamista kaikkien ulottuville.''” Aittolan,
Koikkalaisen & Vahervan (1997) tutkimuksen mukaan vapaa-aikana oli opittu
runsaasti harrastuksiin liittyvia tekniikoita, kuten konkreettisia taitoja. Vapaa-ajan
harrastusten katsotaan tarjoavan monipuolisen oppimisympériston. Museo nihdiddn

tirkedni oppimisympiristoni, muiden vapaa-ajanviettopaikkojen joukossa.''®

Kriittiset museo- ja perinnekirjoittajat ovat kiinnittdneet varsin vdhdn huomiota
todellisten kévijoiden kokemuksiin. Kivijitutkimukset ovat tosin lisdintyneet.
Toistaiseksi kriittiset kédvijatutkimukset ja muu museokirjoittelu ovat jadneet melko
irralliseksi toisistaan. Kiviji- ja museotutkimuksia on Suomessa tehty vihzn.'"
Siihen on vaikuttanut mm. Suomessa museologia alan tutkimus ja koulutus alkoivat

melko my6hiin, vasta 1980-luvulla.'?® Viime vuosina ovat lisiéintyneet museoiden

16 Salmi 1993, 57-65. Alanen on havainnollistanut elinikéisen oppimisen muotoja
puhumalla kolmesta oppimisen kehistd: eriytyneistd opinnoista, informaalisesta
oppimisesta ja arki- ja tyOeldmdssd tapahtuvasta satunnaisesta oppimisesta, Tuomisto
1998, 35-36.

"7 Tuomisto 1998, 38.

18 Aittola, Koikkalainen & Vaherva 1997, 34-35.

19 Linko 1994, 184-185. 1950-60-lukujen aikana havahduttiin nikem#in museoyleisd
muunakin, kuin passiivisena vastaanottajana. Ensimmaéiset kavijdtutkimukset toteutettiin jo
1960-luvulla. Mutta vasta 1980-1990-luvuilla alkoi osallistuva tutkimus, jossa laaja-alai-
semmin kiinnitettiin huomiota kévijéiden muihin ominaisuuksiin mm. miksi he kayvit
museossa ja miti he sielld nidkevit ja kokevat, Hooper-Greenhill 1994a, 9-11. Ks. Hooper-
Greenhill (1994b). Tiedemuseoita on pidetty ensimmaisind museoina, joissa kiinnitettiin
huomiota koulun ulkopuolisiin kévijaryhmiin ja heiddn tarpeisiin (San Francisco
Exploratorium), Bradburne 1998, 45.

"0 Vilkuna 1998, 202. Ks. viite 47, s. 13.
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ulkopuolella tehdyt tutkimukset, kuten aikuisia ja ei-museokivijoitd koskevat

tutkimukset.

Aikuiskasvatusteorioista tunnetuimman teorian on kehitellyt Malcolm S.
Knowles'?!. Knowlesin mukaan aikuisten oppimisprosessissa korostuu neljd
luonteenomaista piirrettd; aikuiset ovat riippumattomia ja tietoisia oppimisestaan,
aikuisten taustat ja kokemukset edistiviat rikasta oppimista, aikuiset ovat
motivoituneita oppimisvalintoihinsa ja valitsevat itselleen tirkeitd oppimis-
tapahtumia. Aikuisilla on pitkd henkilokohtainen elamidnkokemus, jotka vaikuttavat
opetuksen laatuun. Heille suunnattu toiminta on erilaisempaa, kuin lapsille
suunnattu toiminta. Knowles viittas, ettd aikuiset ovat riippumattomia oppijoita ja
ottavat vastuun kaikesta mitd oppivat.'”> Monet nykyaikaiset tutkijat painottavat

motivaatiota, kun puhuvat aikuisten oppimisesta museoissa.'>

Amerikkalainen Marilyn G. Hood (1983) on tutkinut museokédyntid suhteessa
muuhun vapaa-ajan kayttoon. Hoodia kiinnosti se, miten yksilot arvottavat vapaa-
ajan kokemuksia, minkilaiset arvostukset, asenteet, havainnot, odotukset ja
kiinnostuksen kohteet vaikuttavat seki aktiivisissa museokivijoissa, ettd potentiaa-
lisessa yleisossda. Hood havaitsi, ettd yksiloiden vapaa-ajan kidyton valintoja ohjaa-
vat tietyt kriteerit: mahdollisuus oppimiseen, olla sosiaalisessa vuorovaikutuksessa
muiden ihmisten kanssa, uusien kokemusten haasteet aktiivinen osallistuminen ja
viihtyisd oppimisympdristd. Toisin sanoen, kun yksilo valitsee eri vaihtoehtoja
vapaa-ajan kdytolleen, tulisi joidenkin niistd kriteereistd toteutua hinen
valinnoissaan. Hoodin tutkimus osoitti, ettd aktiiviset museokivijat kdvivit yksin

museossa ja satunnaisille museokivijoille museokaynti on yksi vaihtoehto muiden

12l Knowles valitsi termin "andragogy" erottaakseen aikuisten ja lasten kasvatuksen toisis-

taan. Laajemmassa merkityksessd "andragogy" merkitsee omatoimista oppimista, Hein
1998, 145.

2 Gunther 1994, 272 ja 289. Aikuiskasvatukseen ryhdyttiin kiinnittiméin erityistd
huomiota 1920-luvulla Englannissa ja Yhdysvalloissa, Rauste- von Wright 1992, 71. Ks.
Dufresne-Tassé 1995, 245-259 ja Gunther 1994, 286-297.

'3 Hein 1998, 146.
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vapaa-ajan valintojen joukossa. Tutkimus ositti, ettd museoyleisod tulisi kasvattaa ja

opettaa vaatimaan entisti enemmin museoilta.'**

Falk & Dierkingin (1992) teos on yksi tirkeimmistd museoiden rooliin
paneutuneista teoksista. Falk & Dierking jakavat teoksessa "The Museum
Experience” museokdvijan kokemukset - sosiaaliseen, fyysiseen, dlylliseen ja
emotionaaliseen tasoon. Heiddn tutkimuksensa mukaan museokdynti perustuu
kolmeen ulottuvuuteen. Suurin osa museokivijoisti tulee museoon osana sosiaalista
ryhméd, se mitd he tekevit, ndkevit ja muistavat valittyy tdmin ryhmén Kautta.
Kévija pyrkii aina ymmirtdmidn ndyttelyt omasta kontekstista késin. Kivijit
tulevat museoon, koska sielld esitetddn jotain sellaista, mikéd ei ole osa ihmisen
arkipdivdn kokemuksia. Museokiviji kokee museokdynnin interaktiivisena
kokemuksena, jossa kohdataan paljon informaatiota, mutta josta valikoidaan vain

pieni, rajattu mézrd miki opitaan.'*

Suomessa kévijitutkimuksia on tehty vidhdn. Suomen museoliiton teetittima
kivijitutkimus julkaistiin teoksessa "Museot kavijan silmin - Valtakunnallinen
museoiden kavijatutkimus"” (1992). Kéavijatutkimus uusittiin 1dhes samanlaisena
kuin vuoden 1982 kivijitutkimus.'*® Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittia ketki
kidyvat 1990-luvulla museossa, heiddn toiveitaan ja kiinnostustaan museoita
kohtaan. Tutkimus osoitti, ettd kulttuurin eri sektorit vetdviat hyvin samanlaista
yleisdd. Kulttuurihistoriallisten ja erikoismuseoiden museok#vijoistd aikuisvieston
osuus on lihes puolet (49%) koko kavijamadristd. Aikuisviestostd, joka toinen kdy
ainakin kerran vuodessa museossa. Keskivertokdvija on nainen idltd4dn 25-44 -
vuotias, Kkoulutukseltaan joko ylioppilas, opisto- tai korkeakoulututkinnon
suorittanut. Museossa kédyddin ensisijaisesti esteettisen nautinnon ja eldmysten

vuoksi.'?’

124 Gunther 1994, 287-290.

12 Falk & Dierking 1992, 109-114.
126 vilkuna 1998, 185.

127 Saresto 1992, 60-63.
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Museotilasto (1998) osoittaa, ettd museoissamme kdy yli 4,3 miljoonaa kévijaa,
joista vain 9,2%:a on koululaisryhmii. Kuitenkin koululaisryhmien todellinen
méadrd on suurempi, koska kaikki kivijaryhmit tilastoidaan yhteen, eikd monetkaan
museot tee erottelua eri ryhmien vililli. Kulttuurihistoriallisten museoiden
kivijaimairi kaikista museoista on melko suuri, kulttuurihistoriallisten museoiden
37%:a ja erikoismuseoiden 27%:a.'”® Tdmi osoittaa, kulttuurihistoriallisissa ja

erikoismuseoissa kidydiin eniten museotyyppi luokituksen mukaan!

128 Kaukonen, Mattsson, Tapio 1999, 5.
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6 KULTTUURIHISTORIALLISTEN JA ERIKOISMUSEOIDEN OPETUS-
MENETELMAT

6.1 Museoesine ja niyttelyt

Museot rinnastetaan kulttuurilaitoksina teattereihin ja orkestereithin. Tietoa
sdilyttavini laitoksina ne rinnastetaan arkistoihin ja kirjastoihin. Erona néisti on se,
museoesine on alun perin jonkin muun kuin museon tuottama tai synnyttimai esine.
Museoesineeksi se muuttuu, kun esine tallennetaan museoon. Niin museoesineesti
tulee museoammattilaisen tuote.'”® Museoesine muodostaa esineellisen todellisuu-
den, jota tarkastellaan monin eri tavoin ja eri ndkokulmasta. Julkisesta kokoelmasta
Walter Benjamin on kiyttinyt nimitystd museo. Hanen mukaansa museo luo
kulttuurihistoriaa késittelemilld esineitd irrallaan sekd oman aikakautensa, ettd
nykyhetken aineellisista oloista."*® Museologi Tomislav Sola nikee museot
identiteettid vahvistavana tekijind, joiden tarkoituksena on edesauttaa yhteisollisen

muistin kehittymisti."?!

Museoviraston piidjohtaja Henrik Lilius (1998) on lainannut Kenneth Hudsonin
(1993) ajatusta esinekulttuurista tietona ja kokemuksena, jonka mukaan

tiedon merkitys on ensiarvoinen myos esinekulttuurin
ymmirtimisessd: esine voi olla esteettisesti mielen-
kiintoinen ja innostava, mutta sen muoto on meille
selittdmiton, ellemme tiedd, mihin sitd on kiytetty ja missi
yhteydessd. Vasta kun tiedimme timén, voimme sanoa
niin kuin esteetikot sanovat: olemme ottaneet esineen
haltuumme.'**

12 Vilkuna 1993, 4.

10 Crimp 1990, 31-32.

31'50la 1997, 14-16.

132 ilius 1998, 11; Hudson 1998, 9-16.
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Tieteelliselld tasolla museologia'®® tutkii museoiden ja museoesineiden olemusta.
Useimmat vanhat museologian mééritelmit 1ahtevit museoista ja niiden tehtivisti.
Stransky ja monet muut alan tutkijat nikevit museologian laajasta nikdkulmasta,
"cultural and natural heritage” alueelta.”** Tsekkildisen Zbynek Stranskyn mukaan
museo ei ole paamiird, vaan viline, jolla on seki edeltdjid ettd seuraajia ja joka
kuvaa ihmisen suhdetta todellisuuteen. Hin korostaa museologiassa ensisijaisesti
ihmiskeskeisyyttd museokeskeisyyden sijaan.135 Hollantilainen Peter van Mensch
on tarkastellut "Museological object" -kisitettd neljalld esinetiedon tasolla: fyysiset
ominaisuudet, kiyttdominaisuudet, fyysinen ja késitteellinen ympéristo ja esineiden
tarkoitus.'*® Hin on asettanut museologia teorian lihtokohdaksi kolme perusfunk-
tiota, joista tirkeidn funktion tutkimukseni kannalta muodostavat julkaisut, ndyttelyt,

o . . . . el
opetustoiminta  ja kommunikointi."”’

Viimeisen kymmenen vuoden aikana
museologian rinnalle on noussut "new museology”, joka kiinnittdd erityistd
huomiota yhteiso6n, on mukana vaikuttamassa ajankohtaisiin aiheisiin, kuten

N . . . oeo 138
AIDS, rasismi, huumeet ja huomioi ns. satunnaiset museokvijat.

Museopedagogisessa toiminnassa museoesineet ja ndyttelyt toimivat keskeisinid

opetus- ja oppimisvélineind. Yleis6lle museot kommunikoivat mm. néiyttelyiden,

133 Museologia kuten me sen ymmérramme muotoutui 1850-luvun puolivilissd Saksassa.

J.G.T. Graesse perusti vuonna 1877 Dresdenissé aikakausikirjan Zeitschrift fiir Museologie
und antiquitiitenkunde. Ensimmiinen museologian oppituoli perustettiin jo vuonna 1919
saksaan Bruennin (nyk. Bron) yliopistoon. Stranky julkaisi Predmet muzeologie vuonna
1965, toimiessaan Bronin yliopiston museologian professorina vuodesta 1963 lihtien.
Vuonna 1977 perustettiin the International Committee for Museology. ICOMin
seminaareissa esitetdan alan uusimmat ajatukset ja teoriat. Ranskalaista George Henri
Riviére a pidetdan merkittdvind museoalan vaikuttajana. Hdn mm. mééritteli museologian
tieteenalaksi vuonna 1958. Hin oli myods perustamassa ensimméistd ekomuseota (Le
Creusot Monteceau-les-Mines -museo, 1972. Heinonen & Lahti 1996, 12 ja 15; Waidacher
1997, 94-95 Ks. Riviére (1979) ekomuseo ajattelu ja toiminta.

"** Van Mensch 1990, 145.

1 Waidacher 1997, 96.

136 yan Mensch 1990, 146.

137 Heinonen & Lahti 1996, 17.

'8 Van Mensch 1993. Tomislav Sola (1997) ekomuseo ajattelu.
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julkaisuiden, lehdistotiedotteiden ja museopedagogisen toiminnan vélitykselld.
Leicesterin yliopiston Dr Hooper-Greenhill (1995) on tutkinut museokommuni-
kaation aluetta kolmella tasolla; yhteiskunnallisella, museolaitoksen institutionaa-
lisuuden ja museoesineiston tasolla. Museolaitoksen tasolla tapahtuva kommuni-
kointi tarkoittaa, miten museo kommunikoi kivijoiden kanssa antamalla kokemuk-
sia. Miten museokdynti ndkyy kivijan kannalta ja mitd se kertoo. Museoesineet
eivit kommunikoi, vaan ne toimivat viestind ja néyttelyissd kommunikoinnin
vilineend.'” Niyttelyssd museoesine esittdytyy yleisolle museaalisena objektina,
jonka uskottavuus perustuu ensisijaisesti nikemiseen ja ndkemisestd vilittyvista
tiedosta. Jokaisella esineelld on kertomus, itsensi takia olemassa oleva tarina, joka
pyritdidn vilittimadn katsojalle itse objektin, nimilappujen ja muiden aiheeseen
liittyvien oheistoimintojen avulla. Aito ja ainutkertainen museoesine on
taideteoksen tapaan usein korvaamaton. Joten jiljenndsten ja kopioiden kayttd

opetuksellisessa tarkoituksessa on usein vilttimétonta. ' *°

Niyttely on luova prosessi, jossa ldhettdji museo kommunikoi objektien ja muiden

! Museoiden niyttelyt jactaan yleisesti

materiaalien kautta katsojan kanssa.'
perusndyttelyihin, vaihtuviin nayttelyihin ja erikoisndyttelyihin, joiden avulla
museot esittdytyviat ulkopuoliselle maailmalle. Niyttelyiden on sanottu
kommunikoivan museokdvijan kanssa mm. lisddamalld kévijan tietomadrii,

142 Mutta onko

tosiasioiden ymmirrettiviksi tekemistd ja eldmysten tuottamista.
kaytidnnossd ndin? Monet kivijatutkimukset ovat osoittaneet, ettd museokivijoiden
odotuksia ja toiveita ei ole otettu huomioon nayttelyjad tehdessa. Bradburnen (1998)
mukaan enemm#n tulisi kiinnittdd huomiota museoon informaalisena

oppimisympéristoni, jossa kokemukset muodostaisivat oppimisen perusta. Sen

1% Hooper-Greenhill 1995, 1-11.

" Heinonen & Lahti 1996, 193-194.

' Tdman yksinkertaisen kommunikointimallin esitti 1960-luvun lopulla Duncan Cameron
artikkelissaan (1968) "A viewpoint: the museum as a communications system and
implications for museum education, Hooper-Greenhill 1991b, 55-56.

42 Heinonen & Lahti 1996, 162-164.
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lisiksi museokdvijit tulisi nihdé kayttdjing, eikd kivijoini.'* Stranskyn (1990)
mukaan museoiden kommunikointia ja tutkimusta ei tulisi erottaa toisistaan, vaan

ne tulisi nihdi toisiaan tukevana mallina.'**

6.2 Opastus

Museoiden yleisin ja kdytetyin opetusmenetelma tutkimusten mukaan on ollut ja on
edelleenkin opastus, jolla museot palvelevat opinto- ja kdvijiryhmid. Opastus on
parhaimmillaan ryhmén tarpeisiin rdatiloity joustava, monipuolinen, herétteitd
antava ja innostava vuorovaikutteinen oppimistilanne, johon voidaan liitt44 monia
muita opetustoimintoja (mm. tehtdvi- ja opetuspaketit). Mutta onko kdytinnossi
nidin? Opettajan johdolla tuleville koululais- ja opiskelijaryhmille opastukset ovat
ilmaisia, mutta muille ryhmille ja yksittdisille kavijoille opastukset ja museokdynnit
ovat maksullisia. Nykyisin yhd useammat museot joutuvat periméin opinto-
ryhmiltikin maksun.'* Maksullisuus rajoittaa jonkin verran koululais- ja

opintoryhmien museokiynteji.

Perinteisesti opastus nihdaén esittelykierroksena museolehtorin tai muun museo-
ammattilaisen kanssa, mutta yleisend vaihtoehtona on oman opettajan hoitama
esittely. Perinteellisessd oppaan opastuksessa korostuvat irrelevantit tiedot ja
vahvistetaan museokivijan passiivista oppimista. Parhaimmillaan opastus on aktii-
vista ja innostavaa vuorovaikutusta, niin museokivijan ja -esineen kuin museo-
ammattilaisen vililld."*® Huttu & Kumpulainen (1996) nédkevit jokaisen opastuksen
tiarkednd oppimistilanteena, jotka tulisi valmistaa huolellisesti kdvijaryhmén ikija-

kautuman ja tarpeen mukaan. Museon sisilld olisikin syytéd pohtia, kuka sité suorit-

13 Bradburne 1998, 46.

144 yan Mensch 1990, 155.

145 Elo, Linnanmiki & Melanko 1998, 14.
146 Id. '
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taa ja kenellid on siihen parhaat edellytykset?'*’ Varsinkin silloin, jos museossa ei

ole péitoimista museolehtoria.

Silvola (1995) on pro gradu -tutkielmassaan jakanut opastuksen kolmeen aktiivista
oppimista edistiviksi toiminnaksi. Opastus voi hinen mukaansa olla kertova,
kyseleva, elaytyva ldhestymistapa ja aktiivinen vuorovaikutus museoyleison ja -esi-
neen vilillid. Silvola on osoittanut, ettd nami lidhestymistavat sopivat hyvin lasten
kanssa tyoskenneltiessi.'*® Toisaalta museot ovat jérjestineet erilaista
oheismateriaalia lapsille ja nuorille, kuten opetuspaketteja. Opetuspakettien
tarkoituksena on eldvoittdd ja havainnollistaa menneisyyttd ja kulttuuria.
Opetuspaketeissa on yleensd huomioitu eri luokka-asteet. Niiden avulla esim.
opettaja voi etukiteen valmistella museokidyntid tai myShemmin kontrolloida
opittua asiaa. Opetuspaketit149 toimivat myos nédyttelyiden havainnollistajana silloin,

kun itse aitoon museoesineeseen ei voi koskea.'™’

6.3 Draamamenetelmiit

Draamamenetelmien kédyttd on yleistynyt kouluissa eri oppiaineiden opetuksessa.
Kulttuurihistoriallisten ja erikoismuseoiden museoiden museo-opetuksessa draama-
menetelméit ovat varsin uusi opetusmenetelmi. Draamamenetelmien tarkoituksena
on liséti tietoa, pohtia aihetta eri ndkokulmista, etsid menneisyyden tai nykyisyyden

ihmisti ja eldytys hinen eliméinsd.”' Bjorn K. Rasmussen hahmottaa draaman

147
148

Huttu & Kumpulainen 1996, 27.

Silvola 1995, 25-26. Silvola on pro gradussaan tarkastellut taidemuseoiden museo-
oPetusta ala-asteen koululaisille.

' Elo, Linnanmiki & Melanko 1998, 14-15.

%0 L aakso 1998, 111.

151 Ibid., 111 ja 113. 1990-luvulla aloitettiin draamapedagogiikan akateeminen arvosana-
opetus (teatterikorkeakoulu yhteistydssa Sibelius-Akatemian ja taideteollisen korkeakoulun

kanssa 15 opintoviikon koulutuksen) ja draamaopettajien koulutus (Jyviskylidn yliopisto).
Gronholm 1994, 7.
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laajana kulttuuriantropologisena kasitteend. Hénen mukaansa draamaan kuuluvat
"kaikki kulttuureihin sisdltyvd draamallinen toiminta ihmiskunnan alkuhdmdrdstd

ol ) . . 152
lahtien" | kuten rituaalit ja seremoniat.

Draamamenetelmissi oppiminen tapahtuu esteettisten elimysten ja ilmaisun

kautta.'>?

Museossa opetuksellinen draama voi toteutua monella tavalla mm.
pukeutumalla roolipukuihin, kirjoittamalla, piirtamalla tai ndyttelemilld. Helsingis-
si sijaitseva Teatterimuseo tarjoaa luonnollisen ldhtékohdan draamamenetelmien
kiytolle. Teatterimuseossa museokdvijat tutustuvat erilaisten seikkailujen avulla
tarinoiden ja teatterin mielikuvitukselliseen maailmaan.'>* Saarijirven kivikauden
kyld edustaa kivikautista asuinpaikkaa. Kivikauden kylédssd voi tutustua kivikauti-
seen elimidn ja asumisen alkukantaisiin muotoihin. Lasten kivikauden kylissi,

lapset voivat pukeutua rooliasuihin ja kokeilla erilaisia tyovilineitd ja esineiti.

Kokea elimyksii muinais- ja ansapoluilla ja osallistua arkeologisiin tySpajoihin.'>

Kaksonen mdédirittelee draaman aikakoneeksi, "joka vie meiddt satojenkin vuosien
takaiseen maailmaan ja tilanteisiin, joissa esi-isimme ja -ditimme olivat" >
Draamamenetelmien kaytt0 on saanut jalansijaa kulttuurihistoriallisten ja
erikoismuseoiden pedagogisessa toiminnassa. Mutta sen kayttd vaatii paljon
etukiteissuunnittelua ja -valmisteluja sekd alan koulutusta, joten draamamene-
telmien jokapiivdinen kidyttd0 on harvojen museoiden etuoikeus. Draamamene-
telmien kdytto on tilld hetkelld melko vahiistd kulttuurihistoriallisissa ja erikois-
museoissa. Silvolan (1995) pro gradu -tutkielma osoitti, ettd taidemuseoissa
eldytyvaa opetusta pedagogisen draaman avulla kdytti paljon vain 14,3%:a taide-

157

museoista. >' Huttu & Kumpulaisen (1996) pro gradu -tutkielma toi esille, etti

vanhat perinteiset opetusmenetelmét ovat vieldkin vallitsevina kulttuurihistorialli-

133 L aakso 1994, 7.

1% Résiinen 1998.

155 Saarijdrven museo 1999, 1-2.

136 Kaksonen 1998, 26. Ks. Kaksosen (1997) pro gradu -tutkielma, jossa draamaopetusta
tarkastellaan historian opiskelun ja ymmaértimisen vilineeni.

17 Silvola 1995, 37.
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sissa museoissa etenkin niissd museoissa, joissa ei ole kokopdiviistd
museolehtoria.’”® Syyni tihin ovat museoiden yleiset toimintaresurssit (tilaresurssit
ja henkilokuntaresurssit), jotka eivit mahdollista opetustoiminnan riittdvii toteutu-
mista ja kehittimistd. Henkilokunnan vihiisyys, budjetin pienuus, ajan ja tilojen
puute ovat vaikuttaneet toiminnan laatuun ja laajuuteen. Toisaalta koululais- ja
opiskelijaryhmit varaavat liian vdhdn aikaa museokdyntiin, mikid rajoittaa

opetuksen maari ja laatua. ?

6.4 Multimedia- ja internetopetus

Nopeasti kehittyva tietoyhteiskunta ja teknologian kehitys ovat edistéineet uuden
tekniikan ja tietoverkkojen kiytt6d. Museossa ndyttelyt ovat saaneet uusia
ulottuvuuksia teknisten laitteiden ja vilineiden kautta. Uusia teknisid toteutuksia
ovat ddnitehosteet ja -nauhat, videot, multivisiot ja tietotekniikkaan perustuvat CD-
ROM opetusohjelmat. Tietotekniikka on mahdollistanut museon ja katsojan vilille

suoran kanavan museon ndyttelyihin, kokoelmiin ja opetustoimintaan.160

Niyttelyihin liittyy monissa alan museoissa niitd tukeva digitaalinen osuus, joka
yleensd koostuu erillisistdi multimediaohjelmista. Uusien ndyttelysuunnitelmien
toteutuksessa ja pedagogisessa toiminnassa sisdiseen verkkoon pohjautuvien
digitaalisten nayttelyosuuksien miidra on nopeasti kasvamassa. Internetyhteyksien
avulla katsoja voi mm. surffata museon sivuilla ilman fyysistd kosketusta museoon.
Internetmateriaalin tarkoituksena ei luonnollisestikaan ole korvata museokiyntid,

vaan antaa heritteiti museokiyntiin ja toimia sen tukena.'®'

58 Huttn & Kumpulainen 1996, 63.

' Elo, Linnanmiki & Melanko 1998, 5.

10 Heinonen & Lahti 1996, 196 ja 200.

et Elo, Linnanmiki & Melanko 1998, 14. Jonassen (1995) on tutkinut teknologian ja
oppimisen vilisid yhteyksid. Hidn on listannut teknologioille sopivia rooleja oppimisesta

seuraavasti: 1. teknologian vélineend, 2. teknologia dlyllisend partnerina ja 3. teknologia
kontekstina, 60-63.
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Tietotekniikan kéytto alan museoissa on lisddntynyt ja lisdéintyy koko ajan mm.
1990-luvulla on otettu kiytt6on internet yhteydet Suomen museoihin.'®
Kulttuurihistoriallisissa ja erikoismuseoissa on yleisti, ettd asiakkaiden kéytossd on
oma tietokone, jonka avulla asiakas voi hakea tietoa mm. alan tutkimuksista,
opinniytetoistd, artikkeleista, kirjallisuudesta ja esilli olevasta nayttelystd. Museon
opetustoiminnassa tietotekniikkaa on kaytetty hyviksi mm. multimediaohjelmien, -
projektien ja niyttelyiden yhteydessa.'®® Hirkonen (1995) muistuttaa artikkelissaan
ettd, "uusien viestintdmuotojen syntyessd ja museoiden kehittyessd entiset muodot
eivdt valttamdttd katoa, vaan ihmiskunta vain saa uusia tapoja kommunikoida
164

keskenddn".”>" Tietotekniikka hyodyttdd meitd jokaista, mutta teknologia on

toissijainen viline ja aito museoesine on museopedagogisen toiminnan perusta.

6.5 Muut toiminnalliset tavat

Niyttelytoimintaan liittyy yhd useammin erilaista elimykseen ja itse tekemiseen
perustuvaa toimintaa. Aktiivisen opetustoiminnan muotoina on kiytetty tyo-
niytoksid, toimintapdivid, tapahtuma- ja teemaviikkoja, joiden tavoitteena on ollut
yleisokeskeisten tydtapoja lisddiminen ja perinteisten opetusmenetelmien monipuo-
listaminen. Kéytetyin toimintamuoto kulttuurihistoriallisilla ja erikoismuseoilla on

165 Valtion taidemuseon museolehtori, Erica Othman nikee

ollut tydpajatoiminta.
tyOpajatoiminnan pyrkimykseni avata vuoropuhelu museokivijan ja kuvataiteen,
my0Os esineiden vililld. Oman tekemisen kautta yksilo saa konkreettisemman
kisityksen eri tekniikoista tai taiteellisista menetelmistd. Kaikki tyOpajassa
tapahtuva toiminta perustuu esilld olevaan néyttelyyn. Nayttelykdynti muodostaakin

tarkein rungon tySpajatyoskentelyssi.'®

162 Elo, Linnanmaki, Melanko, Mihki & von Nandelstadh 1998, 22 ja 27. Ks. Fahy (1995)

"New technologies for museum communication”, 82-96.
163 yilkuna 1998, 193.

184 Hirkonen 1995.4.

185 Elo, Linnanmiki & Melanko 1998, 14-15.

1% Othman 1995,7. Ks. Othman 1996, 96-105.
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Museot tarjoavat malleja luovasta aineellisesta kulttuuriperinndstd ja mahdolli-
suudesta oppijan omakohtaiseen toimintaan. Aktiivisen oppimisen avulla kehitetdéin
mm. kriittistd ajattelua ja oppimis,taitoja.167 Muutamilla alan museoilla on
kokemusta museokerhoista, kummiluokista ja tutkimustydpajoista. Tutkivat mene-

168 Museot ovat

telmdt ja -projektit ovat tulleet osaksi pedagogista toimintaa.
kehitelleet erilaisia toimintapdivid, tapahtumia ja teemaviikkoja, jotka on jirjestetty
museon ulkopuolella. Kiytetyimpid toimintamuotoja ovat olleet opintoretket ja
erilaiset kulttuurikdvelyt. Térkeitd suuren yleison ja julkisuuden kannalta ovat
tyondytokset, yleisotilaisuudet ja luennot, sekd erilaiset seminaarit, filmi- ja
videoesitykset. TyOndytosten avulla késityOntaitajat  esittelevdt  vanhoja
tyomenetelmid ja tyovilineiden kayttoa. Suosittuja toimintamuotoja ovat olleet
havaintoesitykset ja neuvontatilaisuudet. Tutuksi toimintapdivéiksi on muodostunut

vuodesta 1978 lihtien pidetyt kansainviliset museopiivét 18. toukokuuta,'® jolloin

museoihin on vapaa sisdinpéasy ja ndyttelyihin liittyy erilaista oheistoimintaa.

Toiminta museorakennuksen ulkopuolella ei ole uutta, mutta sen sijaan toiminnan
hahmottaminen ns. "hajautettuna museona, kokoelmana ja ndyttelynd” on uutta.
Vilkunan (1997) "hajautettu museo" -kisite pitdd sisdlldin mm. muinaismuistolain
alaiset 12000 kiintedd muinaisjaannosti, jotka sijaitsevat museon ulkopuolella ja
ovat erddnlaista Suomen historian "hajautettu ndyttely”. Monet museot ovat
ryhtyneet tuomaan esille omalla kotiseudulla olevia menneisyyden jélkid, joita on
esitelty mm. internetin kautta. Internet tarjoaa hyddyllisen kanavan tutustuttaessa

etukiteen museoiden nayttelyihin ja esineisiin.'™

17 Esimerkkind Kainuun museon kehittelema museo oppimisympéristond. Kokeilu alkoi

vuonna 1996 koulun museokerho toiminnasta ja on laajentunut ammatilliseen
koulutukseen. Elo, Linnanmiiki, Melanko, Mahki & von Nandelstadh 1998, 18

168 Elo, Linnanmiki & Melanko 1998, 16. Arkeologisesta tutkimuksesta on esim.
historianopetukseen liittyvit arkeologiset kaivaukset lukion ja kahden maakuntamuseon
yhteistyoprojektina. TutkimustySpajoista ovat esim. rakennustutkimus ja tekstiili-
konservointi.

' Vilkuna 1998, 185.

" Vilkuna 1997, 11-12.
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Suomessa on yksi museo 5000 asukasta kohden, joten museoverkostomme on

. . . . 171
asukaslukuun nihden tihein maailmassa.!’

Museoiden kiayttdjaryhmistd koulut
kéyttdvit eniten museoita opetus- ja oppimisympéristonddn. Museotilasto 1998
osoitti, ettd 9,2%:a kivijoistd on koululaisryhmiid. Todellisuudessa luku on
suurempi, koska harvat museot eritteleviit ryhmitilastoissa koululaisryhmi.
Museotyyppi luokituksen mukaan kulttuurihistoriallisten ja erikoismuseoiden osuus

kaikista kévijoisti oli yhteensi 64%:a.!”

170 Museovirasto 1999b, 1.

7l Kaukonén, Mattsson & Tapio 1999, 5.
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7 TUTKIMUSONGELMAT JA -MENETELMAT

Tamdn tutkimuksen tarkoituksena on Kkartoittaa kulttuurihistoriallisten ja
erikoismuseoiden museopedagogista tilannetta maamme museoissa ja saada selville
niitd syitd, jotka vaikuttavat alan museoiden pedagogiseen toimintaan.
Tutkimuksessa kartoitetaan my6s toiminnan onnistumiseen vaikuttavia tekijoitd ja
niitd  tekijoitd, jotka vaikeuttavat sitd, sekd museoiden ehdotuksia
museopedagogisen toiminnan kehittdmiseksi. Tutkimus on luonteeltaan kartoittava

kyselytutkimus ja perustuu museon nidkdkulmaan.

Tutkimukseni padongelmat ovat:

1. Perinteisin ja yleisin museopedagogisessa toiminnassa kéytetty opetus-
menetelmi on opastus. Millaista pedagogista toimintaa kulttuurihistoriallisten ja
erikoismuseoiden museolehtorit tai muut opetuksesta vastaavat museoalan

ammattilaiset jarjestivit museokdvijoille?

1.1 Onko museo-opetus monipuolista eri-ikdryhmille suunnattua
toimintaa?

1.2 Millaisia opetusmenetelmii kulttuurihistorialliset ja erikoismuseot
kayttiavat pedagogisen toimintansa perustana?

1.3 Millaisia oppimismenetelmid kulttuurihistorialliset ja erikoismu-

seot kayttivit pedagogisen toimintansa perustana?

2. Museopedagoginen toiminta on monipuolistunut 1990-luvulla. Millaisia
kehittimissuunnitelmia kulttuurihistoriallisilla ja erikoismuseoilla on opetustyon

kannalta ja kenelle ne on suunnattu?

3. Millaista koulutusta museolehtori tai muu opetuksesta vastaava museoalan

ammattilainen tarvitsee tyossdin?
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8 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

8.1 Perusjoukko ja otos

Maassamme on 146 ammatillista museota, jotka vastaavat 284 museokohteen
hoidosta. Niistd kulttuurihistoriallisia museoita on 139 (42%) ja erikoismuseoita on
70 (25%).'"* Valtakunnallisia erikoismuseoita on kolmetoista'” kappaletta.
Museolehtoreita kulttuurihistoriallisissa ja valtakunnallisissa erikoismuseoissa on
neljdssitoista museossa, yhteensd kahdeksantoista museolehtoria. Suurissa museois-
sa museopedagoginen opetus ja toiminta on jaettu useamman museolehtorin kesken.
Helsingin kaupunginmuseossa toimii nelja museolehtoria ja Teatterimuseossa kaksi

7% Tistia kulttuurihistoriallisten ja

museolehtoria, joilla on alueellinen museovastuu.
valtakunnallisten erikoismuseoiden perusjoukosta otanta on kolmekymmenti
museota. Alan museot tidyttdvit seuraavat museopedagogisen toimintaan perustuvat
ehdot; museon on oltava koko vuoden avoinna, museossa tulee olla museolehtori tai
muu museopedagogisesta toiminnasta vastaava museoalan ammattilainen ja

museossa tulee olla jonkinlaista museopedagogista toimintaa.

Kyselylomake lidhetettiin kaikille neljdlletoista alan museolle, joissa toimii
museolehtori. Sen lisdksi valitsin otokseen kuusitoista alan museota, joissa opetuk-
sesta vastaa muu museoalan ammattilainen. Otoksesta kulttuurihistoriallisia
museoita on kaksikymmentikaksi ja erikoismuseoita kahdeksan kappaletta. Otoksen
kulttuurihistoriallisista museoista osa on maakunta- ja kaupunginmuseoita.
Tutkimukseni museoista valtakunnallisia erikoismuseoita ovat Mobilia Auto- ja

Tiemuseo, Suomen kisityén museo, Taideteollisuusmuseo ja Teatterimuseo.'

172
173
174
175

Kaukonen, Mattson & Tapio 1999, 1.
Museovirasto 1999a, 1.

Soimu 1998, 6 ja 36.

Museovirasto 1999a, 1.
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Otanta kattaa alueellisesti koko Suomen. Liitteestd 3 selvidd ketkd kulttuuri-

historiallisista ja erikoismuseoista vastasivat kyselylomaketutkimukseeni.

8.2 Tutkimusaineisto ja sen keruu

Kyselytutkimus on kartoittava tutkimus. Otoksen pienen koon vuoksi ei ole
tarkoituksenmukaista kiyttaa tilastollista analyysia. Tulokset esitetdéin kaavioiden

muodossa.

Kyselylomake koostuu strukturoiduista ja avoimista kysymyksistd. Strukturoidut
kysymykset ovat osittain mielipidekysymyksia (kysymykset 2-6, 9-14,17-31 ja 36-
40). Avointen kysymysten avulla pyrin vahvistamaan strukturoitujen kysymysten

vastauksia. Avoimet kysymykset raportoidaan tutkimustuloksissa erikseen (liite 2).

Kyselylomakkeen esitestauksen suoritin syys-lokakuun aikana 1998. Testaukseen
osallistui alan museoiden museoammattilaisia, kasvatustieteen opiskelijoita ja
kasvatustieteen asiantuntija. Valmiin kyselylomakkeen ldhetin otokseen valituille
museoille marraskuun alussa 1998 (liite 1). Osoitteet olin saanut Suomen
museoliiton julkaisemasta "SOIMU 1998 soitetaan museoon”, museoalan
ammattilaisten puhelinmuistiosta. Kyselyyn vastasi palautuspéiviin 30.marraskuuta
1998 mennessi viisitoista museota. Joulukuun alussa ldhetin muistutuskirjeen niihin
kulttuurihistoriallisiin  ja erikoismuseoihin, jotka eivdt olleet vastanneet
madrapdiviin mennessd. TAmA nosti vastausprosenttia. Lopulta kyselyyni vastasi
kolmestakymmenestd kulttuurihistoriallisista ja erikoismuseoista (liite 1) vastasi
63%:a (N=18 museota ja 19 vastaajaa), joista yhdelldtoista vastaajalla
ammattinimike on museolehtori. Yksitoista alan museota jitti vastaamatta
kyselytutkimukseeni (37%:a), mikd todenndkoisesti vaikuttaa jonkin verran

tutkimustuloksiin.
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Kyselylomakkeella haluan saada selville, millaista pedagogista toimintaa alan
museot jarjestivat. Ovatko perinteiset opetus- ja oppimiskésitykset toiminnan
perustana vai onko toimintaa kehitetty ldhemmais yleisokeskeistd museoajattelua?
Niitd tarkastelen konstruktivistisen teorian, elinikdisen oppimisen ja Deweyn
"learning by doing" -teorian avulla. Tiedustelen myds museolehtorin koulutusta ja
koulutuksen sopivuutta alan museoiden opetuksessa. Koulutuksella on vaikutus
museolehtorin  tai muun opetuksesta vastaavan museoalan ammattilaisen

pedagogiseen toimintaan.

Kyselyvastauksista on poimittu jonkin verran vastausesimerkkeji. Lainaukset olen

pyrkinyt valitsemaan niin, ettd ne valaisisivat kyseistd asiayhteytta.
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9 TUTKIMUSAINEISTON KASITTELY

Museoiden madrd tutkimuksessani on kahdeksantoista ja vastaajia yhdekséntoista.
Museoista kaksitoista on kulttuurihistoriallisia museoita ja kuusi erikoismuseoita.
Helsingin kaupunginmuseossa toimii nelji museolehtoria, joista kahdelle
museolehtorille ldhetin kyselylomakkeen. Namid kyselylomakkeet tarkastellaan
erillisind  vastauksina  tutkimustuloksissa. Tutkimukseni  palautettujen

kyselylomakkeiden miéri on 19 kappaletta ja 18 museota.

Muuttujien (9-14, 17-30, 36-40 ja 45) mittaamisessa on kaytetty Likert-tyyppistid
viisiportaista asteikkoa. Likertin menetelmissd annettujen arvoasteikkojen avulla
vastaajat arvioivat siti, kuinka paljon samaa mielti he ovat viitteiden kanssa. Likert
menetelmien avulla on onnistuttu saamaan luotettavia tuloksia. Asteikko on
ilmaistu tdssd tutkimuksessa sekd sanallisesti, ettd lukuna. Kaytin titd asteikkoa
muuttujissa 9-14 ja 36-40:

1 = tdysin samaa mieltéd

2 = jokseenkin samaa mielta
3 =en osaa sanoa

4 = jokseenkin eri mieltid

5 = tdysin eri mielti

Muuttujissa 17-30 kaytdn Likertin asteikkoa, joka on ilmaistu sanallisesti ja lukuna:

1= kiytin usein

2= kéytin melko usein
3= kdytdan melko harvoin
4= kiytin harvoin

5=en kayta

Kysely jakaantuu neljadn osioon, joissa on kéytetty seké strukturoituja, ettd avoimia
kysymyksid. Avointen kysymysten tarkoituksena on tarkistaa ja syventdd
strukturoituja  kysymyksid Ensimmiinen kokonaisuus kisittelee museon
kivijamairiin liittyvid asioita (muuttujat 2-8). Toisen osan kysymykset koskevat

museo-opetuksen kohderyhmid mm. kenelle museopedagoginen toiminta on
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suunnattu (muuttujat 9-13)? Kolmannessa osassa kysytddn opetusmenetelmid, joita
kiytetddn alan museoissa pedagogisen toiminnan perustana (muuttujat 15-35).
Neljinnessd osassa kysytddn oppimiskisityksid, joita kaytetddn museon
pedagogisen toiminnan perustana (muuttujat 36-43). Viidennessd osiossa kysytddn
kehittimisehdotuksia museon pedagogisen toiminnan edistamiseksi. Museolehtorin
tai muun opetuksesta vastaavan museoalan ammattilaisen koulutusta ja

koulutustarpeita pedagogisen toiminnan kehittimiseksi (muuttujat 44-47).

Muuttujia on yhteensd 47. Muuttujissa 41, 43f ja 45f olen kéyttinyt muu,
mikd/mitkd? kysymystd. Muu, mikd/mitkd kysymykselld olen halunnut antaa
vastaajille mahdollisuuden tuoda esille myos muita vastausvaihtoehtoja. Muu mika/
mitk3 vaihtoehtoa kaytti kysymyksessa 41 yksi vastaaja ja kysymyksissd 43f ja 45f
kolme vastaajista. Oppenheimin (1992) tutkimus osoitti, ettd mitid useampi kiyttaa
"muu, mikd" -kohtaa, sitd epidselvempi itse kysymys on.'”® Titi ongelmaa ei

tutkimuksessani ollut.

Avoimien kysymysten vastausaktiivisuutta piddn varsin hyvinid, yli 70%:a
vastaajista vastasi avoimiin kysymyksiin. Kysymykseen "muut kdyttamdsi
opetusmenetelmdt” jatti vastaamatta yli puolet (N=10) vastaajista. Syyni tidhédn
saattaa olla, ettei vastaajilla ollut muita opetusmenetelmid pedagogisen toiminnan
kannalta. Yleisesti esseevastauksiin oli paneuduttu, mikid osaltaan todistaa

museopedagogisen toiminnan uudistamisen ja kehittimisen tarvetta.

176 Oppenheim 1992, 56.
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10 TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUS

Aineiston luotettavuutta arvioidaan ulkoisen ja sisdisen luotettavuuden perusteella.
Ulkoinen luotettavuus liittyy siihen, missd maéadrin tutkimustulokset ovat
yleistettéivissd suurempaan perusjoukkoon. Sisdisessd luotettavuudessa on kyse

siitd, miten luotettavasti ja oikein tutkimusotoksesta saadaan tietoja.177

Mittauksen realibiliteetilla tarkoitetaan mittarin kykyd antaa ei-sattumanvaraisia
tuloksia. Kyselylomakkeen vastausprosentti 63%:a on hyvd tutkimustulos.
Vastausprosentin perusteella voidaan tehdi luotettavia arvioita museopedagogiikan
tilasta alan museoissa. Vastausten tulkitsemisessa olisi ollut kiinnostavaa tuoda

esille vastaajien koulutus ja tyokokemus museopedagogisessa toiminnassa.

Mittauksen validiteetti eli patevyys osoittaa miten pitkélle analyysissd kasitellyt
indikaattorit ilmaisevat, sitd mitd niiden on tarkoitus ilmaista. Validiteetti jaetaan
sisdiseen ja ulkoiseen validiteettiin. Sisdisen validiteetin tarkistus edellyttda
teoreettisten johtopaatosten, kisitteiden ja hypoteesien johdonmukaisuuden tarkista-
mista. Ndmé voidaan tarkistaa terveen jirjen eli pédttelyn avulla. Ulkoinen
validiteetti ilmaisee teoreettisten johtop#ddtosten ja empiirisen aineiston vélisen
suhteen.'” Yleisesti kyselylomakkeen haittana pidetddn sitd, ettd tulosten luotetta-
vuus riippuu vastaajien muistista ja ulospédin suuntautuneisuudesta. Yleistimis-
ongelmaa ei tutkimukseeni liity. Koska tutkimuksessani on mukana kaikki
kulttuurihistoriallisten ja erikoismuseoiden museolehtorit, ja muut alan suurimmat

museot, joissa jirjestetdéin museopedagogista toimintaa.

Olen kiyttinyt tutkimuksessani kéasitettd museopedagogiikka, koska se kasitteend
on museo-opetusta laajempi ja kattaa kaiken museossa tapahtuvan pedagogisen toi-
minnan. Tutkimuksessani kisite museopedagogiikka ei herittlinyt vastaajien

joukossa minkédénlaista ihmetysta.

77 Gronfors 1982, 173-174.
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11 TUTKIMUSTULOKSET
11.1. Tutkimuksessa olevien museoiden taustatietoja

Aluksi Kisittelen tutkimuksessa olevien museoiden taustatietoja. Taustatiedot
antavat kuvan museoista ja niiden resursseista museopedagogisessa toiminnassa.
Tutkimuksessa on mukana kaksitoista kulttuurihistoriallista museota ja kuusi
erikoismuseota. Helsingin kaupungin museossa toimii neljia museolehtoria, joista
otokseen valitsin kaksi museolehtoria. Teatterimuseossa toimii kaksi museolehtoria,

joista otokseen valitsin yhden museolehtorin.

Tutkimuksessa olevista kulttuurihistoriallisista museoista kuusi ja erikoismuseoista
kaksi 1lmoitti vuoden 1997 kivijamdardn vilille 20001-40000. Kahdessa
kulttuurihistoriallisessa museossa kivijamidara ylitti yli 80001 (20%:a). Loput
tutkimukseni museot olivat alle 10000 ja 40000-80000 kivijaimadridn valilld. Yksi
tutkimuksessa olevista museoista oli suljettu vuonna 1997. Museo avattiin
uudistettuna vasta kesidkuussa 1998. Olen ottanut museon tutkimukseeni mukaan

museopedagogisen toiminnan kannalta.

Tutkimukseni osoitti, ettei museon kdvijimairilla ole suurta vaikutusta museon
pedagogisen toiminnan jirjestdmisessid. Eniten museopedagogista toimintaa jirjesti
yli 80 000 kévijamiaran kulttuurihistoriallinen museo ja toiseksi eniten alle 10 000
kidvijaméirdn erikoismuseo. Yhteistd niille edelld mainituille museoille oli se, etti
kummassakin museossa oli museopedagogisesta toiminnasta vastaava koko-
pdivdinen museolehtori. Viahiten museopedagogista toimintaa jarjesti yli 2000
kavijimadrdn kulttuurihistoriallinen museo. Johtopditosten tekeminen tulosten
perusteella on vaikeaa. Voidaanko olettaa, etti niissd museoissa, joissa on
museolehtori niin museopedagoginen toiminta on aktiivisempaa ja moni-
puolisempaa. Museolehtorin péditehtivind on museopedagogisen kasvatus- ja
opetustoiminnan  jirjestiminen eri-ikdisille museokavijoille. Muu museo-

pedagogisesta toiminnasta vastaava museoalan ammattilainen usein hoitaa peda-
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gogista toimintaa padtyonsd ohessa. Téalloin hdn ei pysty museopedagogisen
toiminnan kokonaisvaltaiseen panostamiseen ja kehittdmiseen, kuten kokopéivdinen
museolehtori. Museoiden toimintaa hallitsee ensisijaisesti budjetti, joka luo
toiminnan ldhtokohdat. Budjetti mairdd my0s museopedagogisen toiminnan
lahtokohdat ja toiminnan rajat. Henkil6kunta- ja tilaresurssit asettavat omat

vaatimuksensa toiminnalle ja sen jarjestimiselle.

11.2. Museon kohderyhmit

Kulttuurihistoriallisten ja erikoismuseoiden kolme tirkeintd opetuspalveluja
kayttivad kohderyhmidd muodostuivat pidivikotiryhmistd, ala- ja yldasteen
oppilasryhmistd ja ammatillisista oppilaitosryhmistd. Térkein kohderyhmi, joka
kaytti eniten alan museoiden opetuspalveluja oli peruskoulu, ala- ja yld-asteen
oppilaat. Toiseksi eniten kéyttivit alan museoiden opetuspalveluja paiviakotiryhmét
ja kolmanneksi ammatilliset oppilaitokset. Lukiolaisten ja yliopiston opiskelija-
ryhmien kéyttdaste oli vain neljinnes kaikista museokdvijoistd. Tutkimuksen
ammatilliset oppilaitokset muodostuivat mm. kisi- ja taideteollisuusoppilaitoksista
ja ammattikouluista. Muut tutkimustuloksissa esiintyvdt ryhméat olivat Kurssi-

keskukset, aikuisopiskelijat, harrastepiirit, yritykset ja matkatoimistot.

Tutkimustulokset osoittavat, ettd lapset ja nuoret ovat edelleenkin kulttuuri-
historiallisten ja erikoismuseoiden tirkeimmat kdvijaryhmit, joille pedagoginen
toiminta on suunnattu. Vihiten museon palveluja kdyttivit edelleenkin lukiolaiset ja
aikuisryhmiit. Yksi vastanneista oli jokseenkin samaa mieltd siitd, ettd heidin
museo-opetuksensa on suunnattu vain lapsiryhmille. Kuitenkin vastaajista
kolmetoista (68%:a) piti edelleenkin museo-opetusta monipuolisena ja eri
ikdryhmille suunnattuna toimintana. Onko niin, ettd tavoitteena ovat eri ikaryhmiit,
mutta kdytdnndssd lapset ja nuoret ovat edelleenkin otollisin kdyttdjaryhmi
pedagogisen toiminnan kannalta? Tutkimustulokset osoittivat, ettd yli puolet

(N=10) vastaajista oli tyytyvdinen antamaansa museo-opetukseen, jossa korostui
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elamysten ja kokemusten tuottaminen eri ikdryhmille. Sen sijaan opetuksen tasoa

suhteessa kohderyhmiin ei tutkimuksessani arvioitu.

11.3 Taide-, ympiristd- ja kulttuurikasvatusohjelma pedagogisen toiminnan

perustana

Tutkimukseni kahdeksastatoista kulttuurihistoriallisesta ja erikoismuseosta vain
seitsemilld museolla on oma taide- , ympéristd-, kulttuurikasvatusohjelma tai muu
kasvatusohjelma museopedagogisen toiminnan ldhtokohtana. Taidekasvatus- tai
kulttuurikasvatusohjelma oli kolmella museolla: Gallen-Kallelan, Keski-Suomen ja
Helsingin kaupunginmuseolla. Gallen-Kallelan museon taidekasvatusohjelmassa
painottui internetsivut, tyOpajatoiminta ja luennot. Vastauksessa korostui
taidekasvatuksen avulla elidvéittiminen, itsensd 16ytdiminen ja kaavojen antaminen
taiteen historialle. Toisaalta tiarke#ksi vastaaja koki taiteenteon perinteiset metodit,
joita pyrittiin tekemién tunnetuksi museokivijoille. Puurula (1996) on tuonut esille
ajatuksen, ettd kun taidekasvatus liitetdéin elinikdiseen oppimiseen ja tietojen
ammentaminen kulttuurisesta ympiéristostd ja historiallisesta perinteestd on

179 Bris

luonnollisempaa puhua kulttuurikasvatuksesta kuin taidekasvatuksesta.
vastaaja oli sitd mielti, ettd kulttuurihistoriallisessa museossa "“on perustellumpaa

laatia kulttuurikasvatusohjelma' kuin taidekasvatusohjelma.

Ympiristokasvatusohjelma oli yhdelldi museolla. Ohjelman tavoitteena oli
keskittyminen rakennetun ympériston opetukseen. Rakennettu ympiristopetus on
suunnattu opettajia kouluttamalla kaikille alueen oppilaitoksille. Yksi museo
ilmoitti muun kasvatusohjelman, se sisilsi taide-, ympéristd- ja kulttuurikasvatus-
ohjelman. Museolla on joka vuosi uudet tavoitteet, teemat ja uusi kasvatusohjelma.

Téassé tapauksessa kasvatusohjelman mééritteleminen on mahdotonta.

179 puurula 1996, 131-135.
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Vastaaja madritteli kasvatusohjelmansa seuraavasti:

museolla on oma kummiluokka, opettajien kanssa olen
suunnitellut neljan vuoden ajan vuosittaiset kasvatus-
ohjelmat... oppilaat kiyvit museossa 1 krt/ kk, ohjelma ois
sekd kulttuuriperintoon tutustuminen, ymparistokasva-
tuksen ja taidekasvatuksellinen aspekti.

Tutkimustuloksista nékyi selvisti, ettd museosektorilla ei ole yhtendistd kasvatus- ja
opetustavoitetta, eikd lakisddteistd velvollisuutta taide-, ympéristd-, kulttuuri- tai
muun kasvatusohjelman perustamisesta.'® Tamdn tutkimuksen mukaan
kasvatusohjelmien kidytt6 museoiden pedagogisen toiminnan ldhtokohtana oli
vdhdistd. Tzahdn vaikutti mm. kokopdivdisen museolehtorin puuttuminen.
Tutkimukseni kahdeksastatoista kulttuurihistoriallisesta ja erikoismuseoista

yhdellitoista museolla oli oma museolehtori.

Tassa tutkimuksessa vain kolmanneksella alan museoista oli oma kasvatusohjelma.
Erids vastaaja totesi, ettid

ehkd  vierastan sanaa  kasvatusohjelma, mutta
tavoitteenamme on auttaa eri-ikdisid ihmisid ymmérti-
méén... oma kokemus ja itse tekeminen ovat avainsanoja.

Tutkimustuloksista kahdellatoista museolla ei ole omaa kasvatusohjelmaa, vaan
pedagoginen toiminta on jirjestetty muiden tavoitteiden ja museon resurssien
mukaan. T#ahin saattaa vaikuttaa se, ettd tutkimukseni museoista seitsemdlld ei ollut
kokopdiviistd museolehtoria, vaan pedagogista toimintaa hoiti muu opetuksesta
vastaava museoalan ammattilainen. Ilman kokopiivéisti museolehtoria
mahdollisuus aktiiviseen ja monipuoliseen pedagogiseen toimintaan on lihes

mahdotonta.

180 Museolaki (3.8.1992/279) - lain muutos (20.12.1996/1166). Museoliitto 1999, 2.
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Aktiivinen ja monipuolinen pedagoginen toiminta ei valttdmétti vaadi omaa
kasvatusohjelmaa. Yhdelld vastaajalla ei ollut jatkuvasti esilld olevaa
peruskokoelmaa, vaan nayttelytoiminta perustui  vaihtuviin  niyttelyihin.
Pitkdjannitteisen kasvatusohjelman Iuominen ei vastaajan mielesti ollut

mahdollista.

Suomen kisitydbnmuseon taidekasvatusohjelma

Suomen kisitydmuseo on valtakunnallinen erikoismuseo, Jyviskyldssa. Museo sai
kokopdivdisen museolehtorin vuonna 1987, josta ldhtien museo on pyrkinyt

tarjoamaan monipuolista, virikkeellista ja sddnnollisti museopedagogista toimintaa.

Museon museopedagogiikan tavoitteena on kaikenikiisten kivijéiden innostaminen
eldamyksellisen késityon kohtaamiseen ja tiedostamiseen moni-ilmeisen kisitydn
osaksi jokapidiviisessd eliméssid. Museo toimii tienndyttdjand, kuinka laaja kisite
"kisityd" todella on, nostamalla esille eri tekniikoita, taitoja, tutkittua tietoa ja
taidetta. Taide kisityokasvatuksessa'®' antaa taidollisia valmiuksia ilmaista itsedin.
Kaisityokasvatuksen lahtokohtana ovat sisdinen ja ulkoinen evaluointi. Kisityd on
osa suomalaista kulttuuria, se liitetdfin aina aikaansa ja vallitseviin arvoihinsa.
Kisityo prosessina ja produktiona, on johdattelua taiteen monipuoliseen maailmaan.
Yhd enemmiin késity6taitojen opettaminen on siirtynyt koulujen ulkopuolelle,
vapaa-ajan sektoreille. Museo pyrkii innostamaan ja tukemaan koululaisten

omacehtoista tyoskentelyi ja elamyksien kokemista késityossi ja eri taiteenaloilla.

181 Kojonkoski-Rénnild (1998) méidrittelee kisityon ja taiteen toiminnaksi, jossa ithminen

tuo olevaisesta esille jotain sellaista, joka itsestddn ei voi tulla olevaksi. Niin syntynyt
artefakti on ajassa suhteellisen pysyvé ja konkreettinen esine, késityotuote tai/tai taideteos,
Taidekasvatuksen tunnetuin tutkija Elliot W. Eisner pitdd taiteen tekemisen prosessia
pitkdlti samanlaisena kuin kdsitydprosesssia. Joten museossa tapahtuva kisityokasvatus
voidaan liittd4 osaksi taiteen tekemisen prosessia, 97 ja 106.
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Alle kouluikdisten kisityokasvatuksessa perustaitoja harjoiteltaessa on tirkeintd
sdilyttdd tekemisen riemu ja loytamisen ilo. Lapset tutustuvat perusniyttelyyn
kuvasuunnistuksen avulla. Perusndyttelyn esineitd on valokuvattu ja he etsivit
ndyttelystd kuvassa olevan tai kuvan osittain nikyvin esineen, josta sitten
keskustellaan. Itse tekeminen ja toiminnalliset opastukset ovat osa museokiyntii.
Pdivikotiryhmien kanssa on yhteisty6td idea- ja koulutuspdivid piivihoito-
henkiltkunnalle. Jyviskyldan pdivahoidon taidekasvatusprojekti jarjestettiin vuosina

1997-98.

Koululaisille museo pyrkii antamaan innostuksen kipinin, tietoa ja tahdon oppia tai-
toja erilaisissa tyondytoksissi, tyopajoissa ja luennoilla. Museo pyrkii innostamaan
ja tukemaan koululaisten omaehtoista tydskentelyd ja eldmyksien kokemista

késityOssa ja eri taiteen aloilla.

Nuorille museon nayttelyilld pyritddn antamaan mahdollisuus opetella havaitsemista
ja ndkemistd, oivaltamista ja kasvamista aktiivisiksi tarkkailijoiksi. Tutustuminen
eri taiteilijoiden ja késity6ldisten toimintaan ja eldmidnmuotoon mahdollistetaan
kutsumalla taiteilijoita ja kasityoldisia tyovéilineineen museon tiloihin. Esim. muse-

ossa jérjestettiin monikulttuurikurssi, jossa lukiolaisille tarjottiin "eldmyksellinen
lyhytmatka kisityon historiaan”. Museo tarjoaa infoa kési- ja taideteollisuusalasta ja
koulutuksesta. Museolla on kiinted yhteistyd paikallisen yliopiston kanssa.
Yhteistyossd museon ja Jyvéskylidn yliopiston opettajakoulutuksen opiskelijoiden

kanssa jirjestettiin soitintydpaja.'®*

Aikuisvdestolle museon tavoitteena on johdatella museoyleiso eri menetelmin ja kei-
noin kisitydn ja tekemisen maailmaan, heiddn omista ldhtokohdistaan Kkésin.
Museossa on jirjestetty eri yhteistyotahojen kanssa seminaareja ja luentoja, joissa

pohditaan kisityon eri ilmibitd. Seminaarien aiheina ovat olleet késityo ammattina,

182 Manninen 1996, 1-2; Manninen 1998,1-3.
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késityon laatu ja imago, markkinointi ja kansainvilisyys sekid kisityon merkitys

ihmiselle ja kisityd viestind.'®

11.4 Museopedagogiikassa kiytetyt opetusnienetelméit

Museoissa kiytetyt opetusmenetelmit jaoin neljaidntoista eri vaihtoehtoon (ks. liite
2, muuttujat 17-30), joita tarkastelin Likertin-asteikolla ja sanallisesti ilmaistuna:
kédytin usein, kdytin melko usein, kdytin melko harvoin, kidytdn harvoin, en kdyta.

Opetusmenetelmien prosentuaalinen jakautuminen selviaa taulukosta 1.

183 Manninen 1998, 3-4.



TAULUKKO 1. Opetusmenetelmien kéyttoaste
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Opetusmenetelmdt F  kaytén kiytin kiytin kiytan en kaytd

usein melko melko harvoin

usein harvoin

Néyttelykohtaiset
opastukset 19 78,9% 15,8% 5,3% - -
Tyoniytokset 18 - 16,7% 22,2% 33,3% 27,8%
TyOpajatoiminta 18 11,1% 38,9% 5,6% 16,7% 27,7%
Opetuspakettien 19 15,8% 31,6% 26,3% 15,8% 10,5%
kaytto
Av-vilineet ja 19 10,5% 42,1% 21,1% 26,3% -
-materiaalit
Lainattavat 19 15.8% 10,5% 31,6% 10,5% 31,6%
kiertonayttelyt
Yleisotilaisuudet 19 10,5% 42,1% 36,8% 5,3% 5,3%
ja -luennot
Multimedia- ja 19 5,3% 31,6% - 15,8% 47,3%
internetopetus
Opintoretket ja 19 - 21,1% 21,1% 31,6% 26,2%
tutustumiskaynnit
Tutkivat menetel- 19 - 15,8% 15,8% 21,1% 47,3%
mat
Draamamene- 19 - 26,3% 10,5% 21,1% 42,1%
telmat
Dokumentointi- 19 - 21,1% 10,5% 21,1% 47,3%
projektit
Leirikoulutoiminta 19 - - 10,5% 26,3% 63,2%
toiminta
Erilaiset museo- 18 5,6% 38,9% 11,1% 22,2% 22.2%

pedagogiset yhteistyoprojektit




61

Opetusmenetelmistd  ylivoimaisesti  suosituin  oli nidyttelykohtainen opastus.
Niyttelykohtaisia opastuksia kéytti usein ja melko usein melkein kaikki (95%:a)
tutkimukseni kulttuurihistorialliset ja erikoismuseot. Opastusten ylivoimaisuus tulee
esille myos aikaisemmissa tutkimuksissa. Silanderin (1993) ja Silvolan (1995)
tutkimuksissa lihes kaikki museot pitivit opastusta yleisimp#ni opetusmenetelmini
(95,2%"'%* ja 86,7%'%). Toiseksi kiytetyin opetusmenetelmi oli yleisotilaisuudet ja
luennot, sekd av-vilineet ja materiaalit, joita kdytti usein ja melko usein yli puolet
(N=10) tutkimukseni museoista. Yksi museo ei kéayttinyt ollenkaan yleiso-
tilaisuuksia ja luentoja, johtuen museon luonteesta. Kolmanneksi suosituimmaksi
opetusmenetelmiksi tuli tySpajatoiminta, joita kdytti usein ja melko usein puolet
(N=9) alan museoista. Tyopajatoimintaa ei kéyttidnyt ollenkaan viisi alan museoista.
Tamd viittaa sithen, ettei tekemiseen perustuva tydpajatoiminta ole jokapiiviistd
kulttuurihistoriallisissa ja erikoismuseoissa. TyOpajatoiminta vaatii onnistuakseen

paljon etukéteissuunnittelua ja -valmisteluja seka kokopéivaistd museolehtoria.

Opetusmenetelmistd multimedia- ja internetopetus, tutkivat menetelmét, draama-
menetelmét ja dokumentointiprojektit olivat vahiten kéytettyji opetusmuotoja.
Lihes puolet alan museoista ilmoitti, ettei kdytd nditd edelli mainittuja
opetusmenetelmid museopedagogisen toiminnan perustana. Leirikoulutoiminta oli
vihiten kéytetty opetusmuoto, kaksitoista alan museota ei kiyttinyt sitd ollenkaan

opetusmenetelméinadin.

Opetusmenetelmien ddripaat (taulukko 1, s. 59) tissé tutkimuksessa olivat nayttely-
kohtaiset opastukset ja leirikoulutoiminta. Nayttelykohtaisia opastuksia kéytti usein
lahes kaikki vastanneet (N=15) ja leirikoulutoimintaa ei kéyttinyt ollenkaan yli

puolet (N=12) vastaajista.

Tutkimukseni osoitti, ettd niissd museoissa, joissa oli museolehtori néyttelykohtaisia

184 Silander 1993, 59.
185 Silvola 1995, 37.
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opastuksia kiytti usein ja melko usein kaikki vastanneet. TyGpajatoimintaa kaytti
usein ja melko usein kahdeksan tutkimukseeni osallistuneista museolehtoreista.
Museopedagogisia yhteistyoprojekteja kéytti usein ja melko wusein puolet
tutkimukseni museolehtoreista. Neljannes vastaajista ei kiyttinyt tyOpajatoimintaa
(N=5) ja museopedagogisia yhteistydprojekteja (N=4). Nimi museot olivat seki
pienid, ettd keskisuuria museoita kdvijamaaraltaan 13000-52000 vililld. Ongelmaksi

suurimmassa osassa ndistd museoista osoittautui ajan, tilan ja museolehtorin puute.

Opastuksen  ylivoimainen asema johtuu  siitd, ettei opastus vaadi
materiaalihankintoja eikd vilineistod ja on mahdollista suuremmallekin kaviji-
ryhmille. Mutta onko kéytdnnossd ndin? Museossa, kuten koulussakin suuret
oppilasryhmit eivit opetuksen kannalta ole paras vaihtoehto. Pienet ryhmit ovat
niin oppimisen kuin opastuksen kannalta helpompia heille itselleen ja opettajalle, ja
museossa museolehtorille. Opastuksen jirjestiminen on helppoa ja joustavaa,
parhaimmillaan vuorovaikutusta museolehtorin ja museokdvijin valilld. Yksi
vastaajista totesi, ettd "opastuksilla, esimerkiksi kaikki 5. luokat tavoitetaan koko

ikaryhmd".

Museolehtorin puuttuminen nikyi vaikeutena jirjestid sddnnollistd ja suunnitel-
mallista pedagogisesta toimintaa. Muut opetuksesta vastaavat museoalan
ammattilaiset pitivdt toiminnan puutteena ajan, resurssien, tilan, henkilékunnan ja

!/

oman opetusbudjetin puuttumista. Yksi vastaajista totesi, etti " ei ole vdlineitd,
taitoa tai tarvetta". Opetukseen varattu budjetti luo kdytinndssd museopedagogisen
toiminnan perustan. Kolmannes (N=6) vastaajista ilmoitti leirikoulutoiminnan,
draamamenetelmien, dokumentointiprojektien ja tutkivien menetelmien kiyton
viahyyden syyksi ajan, taloudellisen- ja henkilokuntaresurssipulan. Suurin osa

vastaajista ilmoitti, ettd on avoin uusille mahdollisuuksille.
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11.4.1 Muut kdytetyt opetusmenetelmét

Kysymysten 17-30 opetusmenetelmini kéytin neljiétoista erilaista vaihtoehtoa (kts.
liite 2). Opetusmenetelmiluettelon kattavuutta ilmaisee mm. se, ettd tutkimukseen
osallistuneista museoista kymmenen (53%:a) jitti vastaamatta kysymykseen 31,

" Muut kdyttdmdsi opetusmenetelmdt".

Opetusmenetelmien k#ytté alan museoissa on museokohtaista ja riippuu
henkilokunnan resursseista. Muita  kiytettyjd  opetusmenetelmid  olivat
teemaopastukset, dialogit ja opetuskeskustelut, joita kiytti yli puolet ( N=10)
vastaajista. Vuorovaikutussuhde museoammattilaisen ja museokivijin vililld
niyttdd olevan erittdin tirked opetusmuoto. Yhteistoiminnallinen oppiminen ja
Deweyn "learning by doing -teoria" (tekeméalld oppiminen) osoittautuivat tirkeiksi
opetus- ja oppimismuodoiksi. Lahes kaikki vastaajat (N=15) olivat sitd mielti, ettei
tekemaélld oppiminen ollut kdytetyin museo-opetuksen muoto. Sen sijaan yli puolet
(N=11) vastaajista oli tdysin samaa mieltd ja kolmannes (N=5) vastaajista
jokseenkin samaa mieltd, ettdi museo-opetus on havainto-opetusta, joka perustuu
nikemiseen, kokemiseen, elimykseen ja oivallukseen. Leimu & Kuhmonen (1986)
esittdvdt kulttuurihistoriallisten ja erikoismuseoiden tavoitteiksi havainto-
kokemukset, oivalluskyvyn ja elimysten tuottamisen.'®® Tutkimustulokset osoittivat

samansuuntaisia tavoitteita alan museoissa.

Kiytettyjen opetusmenetelmien tutkimustulokset osoittavat, ettd konstruktivistinen
oppimiskisitys on vieldkin, vain osittain vallitsevana alan museoissa. Mutta, miksi?
Johtuuko se siitd, ettd konstruktivistinen oppimiskisitys vaatii museolehtorilta tai
muulta museopedagogisesta toiminnasta vastaavalta museoalan ammattilaiselta
paljon etukiteissuunnittelua, -valmisteluja ja aikaa toteutuakseen. Kuitenkin
vastaajista yli puolet (N=10) piti oppimisessa kdvijan omaa ajattelua ja tekemiseen

perustuvaa toimintaa (Deweyn, learning by doing -teoriaa) tirkeédna.

186 | eimu & Kuhmonen 1986, 24
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Eris vastaajista totesi asian seuraavasti:

ne aktivoivat oppilaita ja he ovat saaneet niisti myos
onnistumisen iloa. Eivit haluaisi lopettaa lainkaan mm.
taideleikkid. Tyopisteet mm. kehrddminen, karstaus ja
matonkutominen antavat kosketuksen todelliseen eldméin
ja kulttuuriperint66n.

Museoissa pedagoginen toiminta pohjautuu néyttelyn kautta museon omaan esine-
ja materiaalikokoelmaan, joita harvoin voidaan kiyttdd pedagogisessa toiminnassa
havainnoinnin vilineenid. Museoiden aitojen esineiden rajoitteena ovat, etteivit ne
ole ikuisia, joten usein opetusvilineend kdytetddn kopioita ja muuta visuaalista

mediaa.

11.4.2 Museopedagogiset yhteistydprojektit

Lihes puolet (N=8) (ks. taulukko 1, s.51) vastaajista kdytti usein ja melko usein
erilaisia museopedagogia yhteistyoprojekteja pedagogisen toimintansa perustana.
Vain neljinnes (N=4)) vastaajista, ei kéayttdnyt ollenkaan minkainlaisia

museopedagogisia yhteistyoprojekteja.

Olen jakanut museoiden museopedagogiset yhteistyoprojektit tulosten perusteella
viiteen ryhméin: yhteistyo eri koululaitosten kanssa (peruskoulu, lukio, yliopisto ja
muut ammatilliset oppilaitokset), yhteistyd muiden museoiden kanssa, yhteistyo
muiden yhteisdjen kanssa, internet- ja multimediaprojektit ja muut
yhteistyoprojektit. Tutkimus osoitti, ettd suosituin yhteistydokumppani oli koululaitos
(peruskoulu, lukio, yliopisto ja erilaiset ammatilliset oppilaitokset), jonka kanssa
yhteisty6ta teki yli puolet (N=8) vastanneista. Museon sijainti vaikutti ratkaisevasti
sithen kenen kanssa yhteistyoté tehtiin. Koulukaupungeista Jyviaskylalld, Turulla ja
Helsingilld yhteistydkumppani oli usein miten OKL, yliopisto tai muu ammatillinen
oppilaitos. Yleisend ongelmana koulun ja museon vililld, pidettiin tiedon puutetta

opettajien ja museohenkilokunnan vililli. Erds vastaaja totesi, ettd "koululais-
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vierailuja voisi hieman lisdtd. Yhteistyotd pitdisi kehittdd opettajien kanssa”. Ne
vastaajat, jotka olivat yhteistydssid koululaitoksen kanssa tekivit myos yhteistyota
muiden yhteistyotahojen kanssa. Muiden museoiden kanssa yhteistyo-projekteista,
esimerkkind Cultural Heritage -seminaari 1997 Turussa, Baltic connection -yhteis-
tyoprojekti Pietarin, Tallinnan ja Tukholman kaupunginmuseoiden pedagogisten

yksikkdjen kanssa (ala-asteen oppilaat eri kaupungeissa ja museokivijit).

Muita yhteistyokumppaneita olivat kansalais- ja tyovdenopistot, teatteri ja Suomen
Tammi -projektiin osallistuminen. Suomen Tammi -projekti on Suomen Tammen,
Museoviraston ja Opetushallituksen kulttuuriperintdopetuksen kehittimisprojekti,
Jjoka kéynnistettiin vuonna 1998. Kehittamisprojektin avulla halutaan luoda malleja
museoiden ja koulujen yhteistyolle."®” Museon ja koulun vilinen yhteistyd koetaan
tirkedksi etenkin museopedagogisen toiminnan kannalta. Vastanneista
neljdnneksellda (N=3) ei ollut yhteistyoprojekteja kuluneen vuoden aikana, nimi
museot kuuluivat 2000-23000 kidvijaméddrdn museoihin. Tutkimustulokseni
osoittavat, ettd yhteistyon tekeminen eri tahojen kanssa on erittdin merkittiva

toimintamuoto pedagogisen toiminnan kannalta.

11.5 Museopedagogiikan toimintatavoitteet ja -periaatteet

Museopoliittisen ohjelman (1981) mukaisesti museon opetuksellisena tehtivini on
tiedon ja tietimyksen tarjonnan lisddminen ja kiinnostuksen herittiminen
museoyleisoi kohtaan.'®® Tutkimukseni museoilta kysyttiin kolme tirkeinti tehtivid
pedagogisen toiminnan kannalta. Tarkeimméksi tehtdvdksi  osoittautui
kiinnostuksen herédttiminen kulttuuriperint6d tai museon erikoisalaa kohtaan
(67%:a). Toiseksi eldmyksid antava opetus ja oppiminen (59%:a) ja kolmanneksi
elinikdinen oppiminen (33%:a). Nami tehtdvat tuli perustella kysymyksessid 43,

josta seuraavalla sivulla vastaajien esimerkkeja.

187 Von Nandelstadh 1998,
188 Museopoliittinen ohjelma 1981, 23.
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Kiinnostuksen herittamisesti kulttuuriperintéd tai museon erikoisalaa kohtaan:

Museossa on saatava kiviji vakuuttuneeksi museon
yhteiskunnallisesta merkityksestd. Tanid kertakiyttGaika-
kautena on tidrkeds saada jo lapset ymmartdméin isien tyon
ja taitojen merkitys ja kulttuuriperinndn vaaliminen

Museossa on aina l4sni ennen ja nyt asetelma.

Elamyksid antava opetus ja oppiminen:

Elinikdinen oppiminen:

Eldimykset auttavat muistamaan.
Elamysten kautta herétetdin mielenkiinto.

Elimyksestd syntyy aito kiinnostus, joka on oppimisen
perusedellytys.

Elinikdinen oppiminen koskee paitsi asiakkaita, myos
museon henkildkuntaa, jota asiakkaat my0s opettavat.

On otettava huomioon eri eldminvaiheessa olevat thmiset.

Kolme vastaajista valitsi vastausehdotuksen muw, mikd, johon he saivat kirjoittaa

omia ehdotuksiaan. Ndma ehdotukset olivat omien ajatusten, mielipiteiden ja

keskustelun heréttdminen, ajan tajun opettaminen ja oppimaan oppiminen. Kuusi

vastaajista ei perustellut tehtdvidin ja jarjestystd pedagogisen toiminnan kannalta.

Voidaanko olettaa, ettd he pitivit tehtdvidan itsestdén selvini.
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11.5.1 Esimerkkejéd pedagogisen toiminnan periaatteista

Pyysin vastaajia kertomaan esimerkkien avulla museoiden pedagogisista
toimintaperiaatteista, joille museo-opetuksenne on rakennettu. YIli puolet
vastaajista korosti konstruktivistiseen oppimiseen ja opetukseen perustuvaa
toimintaa. Toiseksi tdrkeimpéni tehtdviani neljannes (N=4) vastaajista piti Deweyn
"learning by doing -teoriaa”, tekemilldi oppimista. Kolmanneksi tirkein
pedagogisen toiminnan perusta oli elinikdinen oppiminen. Vastaajat esittivit mm.

seuraavanlaisia esimerkkeji pedagogisen toimintansa periaatteista.

Konstruktivistinen oppiminen:

Tekemisestd saat kokemuksen, kokemuksesta eldmyksen,
(positiivisesta) eldmyksestd pysyvidn tiedon, tiedosta
oppimisen ilon ja halun tehdi, kokea, oppia enemman.

Ideana on, ettd asiakas 10ytdd tai rupeaa pohtimaan itse
omaa suhdettaan kisitybhon ja omaan persoonalli-
suuteen. ..

Tekemilld oppiminen:
Oma oivallus, oma kokemus, itse tekeminen esimerkiksi
tallennus- ja tutkimusprojekteissa.

Linnassa eldytyminen aikakauden henkeen esim.
pukeutumalla ritariksi ja seikkailemalla linnan kiytivilla.
Viitekehykseni koulussa opittu ja oppaan sanoma.

Elinikdinen oppiminen:
Tietomé&aré arvioidaan kuulijan mukaan.

Ryhmidn taso ja vastaanottokyvyn arvioiminen ja
opetuksen virittiminen siihen sopivaksi on yksi ohjenuora.
Olemme aina valmiina ritdl6imédan opetusta tarpeiden ja
toiveiden mukaan.
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Vastaajista viisi (26%:a) jatti vastaamatta tdhdn kysymykseen. Kysymykseen
vastaamatta jittineet museot olivat sekd pienid, ettd suuria museoita
(kavijamaaraltdan 16 000 - yli 80 000). Johtopéitdsten tekeminen kivijiméadrin
perusteella on vaikeaa. Voisiko olettaa, ettd pedagogisen toiminnan periaatteita oli

vaikea tuoda tiivistettyni esille, tai niitd ei tutkimukseni museoilla ole ollenkaan.

11.6. Opetustyon kehittimisehdotukset

Kysymys " Museosi opetustyon tirkeimmdt kehittdmistarpeet ja kenelle ne on
suunnattu” kokoaa avoimet kysymykset yhteen. Kysymys antaa mahdollisuuden
tuoda esille tiivistettynd opetustyon tarkeimmait kehittdmistavoitteet. Vastauksista
nousi esille kaksi tdrkeintd kehittimistavoitetta. Tarkeimpdnid opetustyon
kehittimistavoitteena kolmannes (N=6) vastaajista piti koulun ja museon vilistd
yhteistyotd ja yhteistyon syventdmistd opetustydssd. Josta seuraavassa kaksi

esimerkkid:

Tulisi laatia vuosittaiset opetussuunnitelmat yhdessi
koulujen kanssa ja museon arkisto- ja esinekokoelmien
laajempi hyodyntdminen kouluopetuksessa.

Museon ja koulun vilisen yhteistydbn modernisointi:
museokiynti ei saa olla 1 A 4, joka tdytetiddn rastiruutuun
vastauksilla ja ristisanatehtavilla.

Toiseksi tarkeimpini kehittdmistavoitteena vastaajista kolme piti multimedian ja
internetin tehokkaampaa hyodyntdmistd museon opetustydssid. Muita museo-
kohtaisia tavoitteita oli rakennetun kulttuuriympériston huomioiminen opetuksessa,
laajan yleison tavoittavat yleisdluennot, néyttelyitd kaikille ikéryhmille ja

yhteistyon tekeminen kansainvélisella tasolla.
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Koulun ja museon vilisti yhteistyotd tutkitaan mm. Suomen Tammi -projektin
1998-2000 avulla, johon vastaajista kolme oli osallistunut. Osoittaako tdmé sitd,
ettd koulun ja museon vilistd yhteistyotd pidetddn tidrkeimpédnd alan museoiden
opetustyon kehittimistavoitteena? Kaytinnon tasolla Suomen museoliitto pyrkii
kehittam#dn museon ja koulun vilistd yhteistyotd mm. tdydennyskouluttamalla

museoammattilaisia ja jarjestimalld aiheeseen liittyvid kursseja ja seminaareja.'®

10.7 Museolehtorin koulutus

Museopedagogisesta toiminnasta vastaavan museolehtorin tai muun museoalan
ammattilaisen koulutus on tdrked toiminnan ja sen kehittdmisen kannalta.
Museolehtorin tai muun museopedagogisesta toiminnasta vastaavan museoalan
ammattilaisen koulutusvaatimuksena on soveltuva korkeakoulututkinto ja

perehtyneisyys omaan toimialaan .

Tutkimustulokset osoittivat, ettd suurimmalla osalla museopedagogisesta
toiminnasta vastaavalla museoammattilaisella oli ylempi korkeakoulututkinto
(N=14). Korkeakoulututkinnon suorittaneista kolmella vastaajalla oli myds
opettajapitevyys. Yhdelld vastaajalla oli muu koulutus, artenomi ja
opettajapitevyys. Héinen mukaansa "korkeakoulututkinto saattaisi auttaa

uskottavuudessa”.

Opettajapidtevyys ei ole pakollinen museolehtorin tai muun opetuksesta vastaavan
museoalan ammattilaisen patevyysvaatimuksissa. Tutkimukseni mukaan yli puolet
(N=10) korkeakoulututkinnon suorittaneista piti opettajapitevyyttd tarpeellisena
museopedagogisen toiminnan kannalta. Opettajapédtevyyden tarpeellisuutta korostaa
jo kulttuurihistoriallisten ja erikoismuseoiden kolme suosituinta kdvijiryhméai peda-

gogisen toiminnan kannalta eli pdivikoti-, koululais- ja opiskelijaryhmiit.

189 yilkuna 1998, 193.
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Opettajapitevyyden tarpeellisuutta vahvistavat seuraavat vastaajien lausumat.

Koulumaailma tuntemusta ja kdytdnnon kokemusta miten
toimitaan péivikotilasten, 5 luokkalaisten, lukiolaisten,
ammattikoululaisten kanssa.

Museolehtori tarvitsee opettajapitevyyden tai hyvén
tiedon, mité koulussa tapahtuu.

Tutustumista nykyajan kouluympiristoon ja koulun
opetusmenetelmiin.

Jos on paljon lapsiryhmien kanssa tekemisissd, niin
tietenkin kasvatustieteen opinnot ja opetusmenetelmien
monipuolinen tuntemus on hyva.

Muita koulutustarpeita olivat viestinnin taitojen kehittiminen, draamakoulutus ja
museoalan koulutus. Vastaajista kolme oli sitd mieltd, ettdi mahdollisimman
monipuolinen koulutus olisi tarpeellista museolehtorin tydssi. Koulutustarve
ndyttda riippuvan paljon museon koosta ja luonteesta. Kuitenkin tallennus- ja
tutkimusvastuun tuntemus on museoalan perusta. Museologisen yliopisto-
koulutuksen lisiksi monien museoiden museolehtoreilla tulisi olla alakohtaista
tieto-taitoa.  Tutkimuksessani  tulivat  esille  draamakoulutuksen  tarve

Teatterimuseossa ja kasityoalan koulutus Suomen kisityon museossa.
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12 YHTEENVETO JA POHDINTAA

Tutkimukseni teoriana oli konstruktivistinen oppimiskasitys, jota tarkastelin John
Deweyn tekemilldi oppimisen -teorian ja elinikdisen oppimisen kautta. Tastd
nidkokulmasta halusin lihestyd Suomen kulttuurihistoriallisten ja erikoismuseoiden
museopedagogista toimintaa. L#htokohtana oli ajatus, ettd alan museoissa
museopedagoginen toimintaa suuntautuu yhd enemmédn museokdvijin omaan
aktiiviseen havainnointiin ja toimintaan, jossa museolehtori tai muu museo-
opetuksesta vastaava henkilé toimii ohjaajan roolissa (konstruktivistinen
oppimiskisitys). Aikaisemmat tutkimukset kuitenkin osoittavat, ettd opettaja-

johtoinen museopedagoginen toiminta on vieldkin vallitsevana alan museoissa. %0

Suomen museolaitoksen ja kansansivistystyo kehittdjand pidetdéin Julius Ailiota.
Hinen aloitteestaan perustettiin Suomen Museoiden Keskusliitto, nykyinen Suomen
museoliitto (1923). Suomen museoliitto valvoo ja toimii museoiden etujéirjestoni.
Jarjestdda alan tidydennyskoulutusta ja tiedottaa museoiden asioista. Keskeiset
museoliiton toimintamuodot ovat tiedotus, koulutus, edunvalvonta ja erillisprojektit.
Viime vuosina erityinen painopiste on ollut koulun ja museon vilisessd
yhteistyossi, joka tuli tutkimustuloksissanikin esille. Museot ovat suuntautuneet ja
laajentaneet toimintaansa lihemmdis yleisod, ns. yleisokeskeistd ajattelua.’’
Yleisokeskeinen lihestymistapa nikyy myos museopedagogisessa toliminnassa.
Museopedagogisen toiminnan perusteita ovat museon omat kokoelmat ja néyttelyt.
Niytteille asetettujen museo-objektien avulla pyritddn tuomaan esille objektin
menneisyys. Se on kuitenkin vaikeata, koska museo-objekteihin ei voi koskea,
niiden aitouden ja ainutlaatuisuuden vuoksi. Joten museo-objektin tietoméadri
vilittyy meille ensisijaisesti katselemalla ja erilaisten kopioiden ja oheisohjelmien
villitykselld. Museossa esilld olevat objektit luovat vilineen, jonka avulla katsojat

192

tarkastelevat objektin todellisuutta. ”~ Museopedagogisessa toiminnassa korostuu

%0 Ks. Huttu & Kumpulainen 1996 ja Silander 1993.

®I'vilkuna 1998, 28-29 ja 167.
192 v7an Mensch 1990, 144-151; Waidacher 1997, 96-97.
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museo-objektin  vilinearvo, museopedagogisessa  toiminnassa  opetusarvo.
Heinonen & Lahti (1996) kirjoittavat, ettd kasvatus- ja opetustoimintojen tavoitteita
ja sisdltdjd suunniteltaessa on erityistdi huomiota Kkiinnitettdvi museoyleison
ikdrakenteeseen. Museoyleisd jaetaan kolmeen ryhmiin toiminnasta kisin; 1.

koululaiset, 2. asiantuntijat ja tutkijat seké 3. suuri yleiso, museokivijat.'”

Kulttuurihistoriallisten ja erikoismuseoiden kévijaryhmét tutkimukseni pedagogisen
toiminnan kannalta olivat edelleenkin lapset ja nuoret. Aikuisvéestd osoittautui
viahemmistoryhmiksi. Mistd tdmd johtuu? Onko niin, ettei aikuisviestolle
suunnattua aktiivista pedagogista toimintaa ole mahdollista jéirjestad alan museoissa
mm. aika-, tila- ja henkilokuntapulan vuoksi. Kuitenkin tutkimukseni museoista
68%:a katsoi museo-opetuksensa olevan monipuolista ja eri ikiryhmille suunnattua
toimintaa. T#dssd tutkimuksessa aikuisvdeston kidyttdaste oli minimi pedagogisen
toiminnan kannalta. Elinikéistd oppimista kannatti vain kolmannes alan museoista.
Kivijatutkimukset osoittavat, ettd lapset ja nuoret ovat museoiden yksi kayttdja-
ryhmi, sen lisdksi koulutetut keski-ikdiset naiset. Miesten osuus museokidynneisti

on suhteellisen pieni.'™*

Kaytetyin opetusmenetelmi kulttuurihistoriallisissa ja erikoismuseoissa oli yhi
opastus. Opastuksen ylivoimaisuutta osoitti mm. se, ettd vuorovaikutussuhde
museoammattilaisen ja -yleison vililld on tirked ja toisaalta sen avulla tavoitetaan
suuri yleisomadrd ja julkisuus. My6s kontakti museon niyttelyesineisiin koetaan
tirkednd tekijédnd, silli museoesineet ja nayttelyt muodostavat museopedagogisen
toiminnan perustan. Kun vastaajilta kysyttiin tarkemmin miksi kiytat valitsemiasi
opetusmenetelmii, nousivat esille vuorovaikutteisuus, elimyksellisyys, oppimaan
oppiminen ja itse tekeminen. Menetelmit, jotka perustuvat havaitsijan omaan ja
aktiiviseen havaintoprosessiin, jossa museolehtori tai muu museoammattilainen

toimii ohjaajan roolissa. Menetelmiit, jotka perustuvat konstruktivistiseen oppimi-

193 Héinonén & Lahti 1996,
194 Ks. Saresto 1992.
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seen ja opettamiseen.

Leirikoulutoiminta, dokumentointiprojektit, multimedia- ja internetopetus, ja
tutkivat menetelmét olivat vihiten kiytettyji opetusmenetelmis, koska ne olivat
alan museolehtoreille ja muille pedagogisesta toiminnasta vastaaville museoalan
ammattilaisille mahdottomia toteuttaa mm. aika- ja henkilokuntapulan vuoksi. Joten
tutut, turvalliset ja helposti toteutettavat opetusmenetelmit kuten, yleisttilaisuudet
Jja luennot, av- vilineet ja materiaalit sekd tyOpajatoiminta paésivét loistamaan. Ne
harvat, jotka olivat kiyttineet leirikoulutoimintaa, multimedia- ja internetopetusta,
dokumentointi- ja draamamenetelmis, pitivat néditd opetusmenetelmid tdrkeind
yksilokohtaisen oppimisen ja toiminnan kannalta. Melkein kaikki vastaajat olivat
avoimia uusille mahdollisuuksille. Ne, jotka eivit halunneet kehittisi pedagogista
toimintaansa, sanoivat syyksi aika-, tila- ja henkilokuntaresurssipulan. Vaikkakin
vastausten hajonta oli suuri, niin kulttuurihistorialliset ja erikoismuseot pyrkivit
toiminnalliseen ja ajattelukykyid vaativiin pedagogisiin toimintoihin elinikédisen
oppimisen kautta. Joten tutkimukseni konstruktivistinen teoria saa tukea alan

museoiden museopedagogisessa toiminnassa.

Tuloksia analysoitaessa tidytyy miettid onko harvaan asutulla Suomella resursseja ja
tarvetta laaja-alaisen museopedagogisen toiminnan jirjestimiseen. Suomen
museoverkosto on asukaslukuun nahden tihein maailmassa, yksi museo 5000
asukasta kohden.'” Museoiden kokonaisméirdstd kulttuurihistoriallisia ja
erikoismuseoita on  64%:a,'”® jotka ovat erikoistuneet johonkin tiettyyn aihe
alueeseen. Joten museoiden lukumidrdn perusteella voidaan todeta, ettd
mahdollisuuksia on laaja-alaiseen museopedagogiseen toimintaan. Tassd
tutkimuksessa tuloksien perusteella ei voitu vetdd johtopiitdstd museon koon ja
museopedagogisen toiminnan vililld, silld vaihtelu oli suuri. Kuitenkin tuloksista

kavi ilmi, ettd niissd museoissa, joissa oli museolehtori pedagoginen toiminta oli

195
196

Museovirasto 1999b, 1.
Kaukonen, Mattsson & Tapio 1999, 1.
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monipuolista. Yhteistyotd tehtiin niin koulujen kuin muiden yhteisty6tahojen
kanssa. Suomen Tammi -projektiin oli osallistunut vain kolme tutkimukseni
museoista, joista kahdella museolla oli kokopdividinen museolehtori. Tarkeimpani
opetustyon kehittamistavoitteena pidettiin museon ja koulujen vilistd yhteisty6ti ja

yhteistyon syventimisti.

Rajasin tutkimukseni koskemaan vain kulttuurihistoriallisia ja erikoismuseoita,
koska eri museotyypeissd pedagogisella toiminnalla on erilainen painotus ja
erilaiset kasvatus- ja opetustavoitteet. Toisaalta kulttuurihistoriallisia ja erikois-
museoita on tutkittu vihdn Suomessa ja monilla heistd pedagogiset kehitys- ja
toimintalinjat hakevat vasta uomiaan. Monet museoiden kasvatus- ja opetustyon
ideat ovat perdisin Saksasta (entinen DDR) ja Neuvostoliitosta, mutta olen

tutkimuksessani keskittynyt uusimpaan 1980-1990-luvun kirjallisuuteen.
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LIITE 1

KYSELYLOMAKE LAHETETTIIN SEURAAVILLE MUSEOILLE

1. Aboa Vetus & Ars Nova -museot

2.Emil Cedercreutzin museo*

3.Espoon kaupunginmuseo

4. Eteld-Karjalan museo

5. Gallen-Kallelan museo*

6. Helsingin kaupunginmuseo*

7. Helsingin kaupunginmuseo *

8. Hameenlin. kaupungin historiallinen museo*
9. Imatran Historialliset museot

10. Kainuun museo*

11. Keski-Suomen museo*

12. Lahden kaupunginmuseo*

13. Lenin-museo*

14. LUSTO Suomen metsimuseo ja metsitietokeskus
15. Mobilia Auto- ja tiemuseo*

16. Muumilaakso*

17. Pietarsaaren kaupunginmuseo

18. Pohjois- Karjalan museo*

19. Pohjois-Pohjanmaan museo*

20. Porvoon museo*

21. Saamelaismuseo

22. Savonlinnan maakuntamuseo*

23. Suomen Kisityon museo*

24. Taideteollisuusmuseo

25. Tammisaaren museot - Lansi-Uudenmaan maakuntamuseo
26. Satakunnan museo

27. Turun maakuntamuseo

28. Teatterimuseo*

29. Vantaan kaupunginmuseo*

30. Suomen kansallismuseo

* tahdelld merkityt museot vastasivat kyselylomakkeeseeni
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LIITE 2

HYVA MUSEOLEHTORYI/ OPETUKSESTA VASTAAVA HENKILO!

Opiskelen Jyviskylidn yliopistossa pddaineena taidekasvatus. Taidekasvatuksen syventidvien opintojen tut-
kimuksessani kartoitan kulttuurihistoriallisten ja erikoismuseoiden museopedagogista tilannetta yleensa.
Tutkimukseni kohteena ovat museo-opetuksessa kéytetyt opetusmenetelmit ja -tavoitteet, sekd

opetuksessa kéytetyt oppimiskésitykset.

Tama kysely on ldhetetty kolmellekymmenelle Suomen kulttuurihistoriallisille ja erikoismuseoille, joissa
toimii museolehtori tai muulla nimikkeelld opetuksesta vastaava henkild. Joten pyydin, ettd kaytit hetken
aikaasi kyselylleni, silld jokaisen museon vastaukset ja mielipiteet ovat tdrkeitd. Toivon myotimielistd
suhtautumista tutkimustani kohtaan, koska vain ndin voimme saavuttaa yhteisen hyddyn tutkimuksesta.

Lomakkeet késitelladn ehdottoman luottamuksellisesti. Kiitdn etukiteen lampimésti vaivannidstési!

Jos lomakkeissa ilmenee epédselvyyksid tai Teilld on muuta kysymistd tutkimuksestani, voit mielelldéin

ottaa yhteytti allekirjoittaneeseen.

terveisin,

Sari Malkki
Melkonkatu 8 B 50
00210 HELSINKI
Puh.koti 09 - 684 8747
040 - 702 6919

Palauta tiytetty kyselylomake allekirjoittaneelle viimeistiizin 30.11.1998 mennessii oheisessa kirje-

kuoressa. Postimaksu on maksettu puolestasi.



TAUSTATIEDOT:

1. Museonne nimi ja paikkakunta

2. Miki on museonne vuoden 1997 kivijamaira?

3. Opetusta saaneiden ryhmien lukumiéira vuonna 19977

4. Paivikoti-, koulu- ja oppilaitosryhmii vuoden 1997 kévijamadrasta yhteensa %
5. Opiskelijaryhmid vuoden 1997 kévijaméirasta yhteensi %
6. Muut ryhmét vuoden 1997 kivijamaérastd yhteensa %

7. Ketki kayttdviat museosi opetuspalveluita, mainitse kolme tirkeintd ryhmai?

86

8. Miki ryhma tai ryhmit eiviét kdytd museonne palveluja ja miksi?

MUSEO-OPETUKSEN KOHDERYHMAT
Ympyréi yksi sopiva vaihtoehto
1 = tiysin samaa 2 = jokseenkin samaa 3 =en osaa sanoa 4 = jokseenkin eri 5= tiysin eri

mielti mielti mielti mielti

9. On tarkedd, ettd eri ikdryhmit saavat kokemuksia 1 2 3 4 5
ja eldmyksid itselleen museossa kidydessiin

10. Museo-opetuksenne on suunnattu vain lapsiryhmille 1 2 3 4 5

11. Néyttelyiden suunnitteluvaiheessa huomioitte eri | 2 3 4 5
ikdryhmit

12. Museo-opastuksessanne otetaan huomioon kivija- | 2 3 4 5

ryhmin intressit
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13. Museo-opetuksenne on monipuolista eri ikdryhmille | 2 3 4 5
suunnattua toimintaa

14. Olet tyytyvidinen museosi antamaan opetukseen 1 2 3 4 5

15. Museollanne on oma a) kulttuurikasvatusohjelma
b) taidekasvatusohjelma
¢) ympdristokasvatusohjelma
d) muu kasvatusohjelma
e) el kasvatusohjelmaa

16. Kerro kasvatusohjelmastanne millainen se on ja kenelle ohjelmanne on
suunnattu?

MILLAISIA OPETUSMENETELMIA KAYTAT PEDAGOGISEN TOIMINNAN PERUSTANA?
Valitse yksi sopiva vaihtoehto

1 = kiiytin usein 2 = Kkiiytin melko usein 3 = kiiytiin melko 4 = kiytin harvoin 5 = en kiiyti

harvoin
17. Nayttelykohtaiset opastukset 1 2 3 4 5
18. TyOniytokset 1 2 3 4 5
19. TyOpajatoiminta | 2 3 4 5
20. Opetuspakettien kdyttd; materiaaleihin tutustuminen 1 2 3 4 5
21. Av-vilineet ja -materiaalit | 2 3 4 5
22. Lainattavat kiertonayttelyt 1 2 3 4 5
23. Yleisotilaisuudet ja -luennot 1 2 3 4 5
24. Multimedia- ja internetopetus 1 2 3 4 5
25. Opintoretket ja tutustumiskdynnit (kulttuurikévelyt) 1 2 3 4 5

26. Tutkivat menetelmait (tutkimustyopajat ja -seminaarit) | 2 3 4 5



27. Draamamenetelmét 1 2 3 4 5
28. Dokumentointiprojektit 1 2 3 4 5
29. Leirikoulutoiminta 1 2 3 4 5
30. Erilaiset museopedagogiset yhteistyoprojektit - | 2 3 4 5

88

31. Muut kéyttimisi opetusmenetelmiit?

32. Miksi kéytit valitsemiasi opetusmenetelmid?

33. Miksi et lainkaan kiyt4 joitakin opetusmenetelmii?

34. Millaisia museopedagogisia yhteistyoprojekteja teilld on ollut kuluneen vuoden aikana ja kenen
kanssa?

35. Millaisille ryhmille niméi yhteistyoprojektit on suunnattu?
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MILLAISIA OPPIMISKASITYKSIA KAYTAT PEDAGOGISEN TOIMINNAN PERUSTANA?

Valitse yksi sopiva vaihtoehto

1= tiysin samaa mieltd 2=jokseenkin samaa 3= en osaa sanoa 4=jokseenkin eri 5= tiysin eri

mielti mieltd mielti

36. Tekemilld oppiminen on kiytetyin museo-opetuksenne 1 2 3 4 5
muoto

37. Museo-opetuksenne on havainto-opetusta, joka perustuu 1 2 3 4 5

ndkemiseen, kokemiseen, eldimykseen ja oivallukseen

38. Oppimisessa kivijan oma ajattelu ja tekemiseen perus- 1 2 3 4 5
tuva toiminta ovat tirkeinti

39. Elinikdinen oppiminen on yksi monista kulttuuri- | 2 3 4 5
historiallisten/erikoismuseoiden tehtivistid

40. Elinikédinen oppiminen nidkyy museonne monipuolisessa 1 2 3 4 5
ja eri ikdryhmille suunnatussa toiminnassa

41. Jokin muu, mikd/mitka?

42. Kerro esimerkein millaiselle pedagogiselle toimintaperiaatteelle museo-opetuksenne on rakennettu?

43. Mik4 on teiddn mielestidnne kulttuurihistoriallisten/ erikoismuseoiden kolme tirkeintd tehtivaa
pedagogisen toiminnan kannalta
a) yleissivistdvi oppiminen
b) kiinnostuksen herattdminen kulttuuriperintéd/museon
erikoisalaa kohtaan
¢) elamyksid antava opetus ja oppiminen
d) museokivijoiden kasvattaminen vakiokivijoiksi
e) elinikdinen oppiminen
f) muu,
miki?

Perustele jérjestys ja tehtéaviit:
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44. Mitki ovat mielestisi museosi opetustyon tiarkeimmat kehittdmistarpeet ja kenelle ne on suunnattu?

45. Ympyroi koulutuksesi:

a) ylempi korkeakoulututkinto
b) ylempi korkeakoulututkinto ja opettajapitevyys
c¢) alempi korkeakoulututkinto
d) alempi korkeakoulututkinto ja opettajapétevyys
e) opetusalan koulutus,miki
f) muu, mik&

46. Vastaako koulutuksesi tydssisi asetettuja tavoitteita? Kylla Ei

47. Minkilaista koulutusta museolehtori/ muu museon opetuksesta vastaava henkild tarvitsee tydsséin,
mieti oman tydsi kannalta?

KIITOS VASTAUKSESTASI!



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

