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Tiivistelmi — Abstract

Tutkimuksessa tarkastellaan perusopetuksen kolmannen vuosiluokan oppilaiden lukustrategioita
ja lukemisen ongelmia seki verrataan tekniseltd lukutaidoltaan eritasoisten lukijoiden strategioita
toisiinsa. Lukustrategialla tarkoitetaan tissd tydssa keinoa, johon lukija tukeutuu esimerkiksi
semanttisesti vieraiden tai rakenteeltaan vaikeiden sanojen koodaamisessa. Aiempi
strategiatutkimus on keskittynyt péadosin toisen ja vieraan kielen oppimiseen ja luetun
ymmartamiseen. Tassé tutkimuksessa lukustrategioita tarkastellaan aineistoléhtoisesti lukemisen
perustekniikan ndkokulmasta, joiden hallitseminen on vélttdimatontd luetun ymmértamisen
kannalta.

Tutkimusaineisto pohjautuu lukutehtdvian, jossa oppilaat lukivat yksitellen &dédneen
kolmannen luokan ympéristotiedon oppikirjan kappaleen. Tutkimukseen osallistuneet oppilaat
valittiin yhdelta koululuokalta Ala-asteen Lukutestin tulosten perusteella. Tama ty6 perustuu 14
oppilaan lukutuotoksista tehtyihin litterointeihin. Strategia-analyysin ldhtokohtia ovat
lukutuotoksista havaitut tauot ja virheet.

Taukoihin perustuvista strategioista sana sanalta lukeminen, tavuttaminen ja sanan aénteiden
venyttely ovat selviasti yhteydessi teknisen lukutaidon tasoon. Sanan alun toistoa esiintyy
kaikentasoisten lukijoiden tuotoksissa, mutta toistelun laatu ja syyt muuttuvat siirryttaessi
heikosta lukemisesta sujuvampaan. Huolellisesti luetuille sanoille puolestaan on tyypillistd, ettd
lukija lukee sanat korostetun selvisti ja painokkaasti. Tutkimustulokset osoittavat, ettd
koodausvaikeuksista huolimatta my6s heikot lukijat pystyvdt paikoin ennakoimaan sanoja
kontekstin ja tekstin aiheen perusteella. Useimmiten kuitenkin heikkojen lukijoiden
koodaamisvaikeuksista seuraa, ettei luettavalla sanalla ole kontekstia lainkaan. Talloin lukijat
arvaavat ja korvaavat sanoja satunnaisten assosiaatioiden ja tunnistamiensa kirjainten varassa
ennakointia sattumanvaraisemmin. Lukuvirheisiin perustuvista strategioista kuitenkin nahdéan,
ettd lukijoilla on kieleen liittyvii tietoa, jota he osaavat soveltaa lukemisessa. Taukoihin ja
virheisiin perustuvien strategioiden perusteella on mahdollista hahmotella erilaisia kehitysasteita
ns. alkavan sujuvan lukemisen ja varsinaisen sujuvan lukemisen vélilla.
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1 JOHDANTO

Tutkin pro gradu -tydssini perusopetuksen kolmannen vuosiluokan oppilaiden lukemisen
ongelmia ja lukustrategioita. Tyo liittyy Jyvéskyldn yliopiston suomen kielen ja psykolo-
gian laitosten tutkimusprojektiin, jossa tutkitaan suomen kielen varhaiskehitysté ja pyri-
tddn l6ytdmian geneettisen dysleksian varhaisimmat kielelliset oireet. Seurantatutkimuk-
sissa tarkastellaan myos varhaista kirjoittamista ja lukemista. Aluksi selvitidn, miten luke-
mista ja lukuprosessia on médritelty ja mallinnettu psykolingvistitkan nakokulmasta ja
miten lukemista voidaan ldhestyd lukemaan oppimisen ja opettamisen kannalta. Tyon
johdannossa esittelen myds aiempaa strategiatutkimusta, tutkimusaineistoa ja tyon tavoit-
teita (lukul). Tyossi esitetyt lukustrategialuokitukset on johdettu tutkimuksen aineistona
olevien lukutuotosten litterointien perusteella, ja niihin on etsitty vertailukohtia toisen ja
vieraan kielen strategiatutkimuksesta (luvut 2 ja 3). Lopuksi vertailen eritasoisia lukijoita
toisiinsa ja yhdistdn lukustrategiat ja niihin liittyvat lukuvirheet lukuprosessiin ja sen osa-

prosesseissa tapahtuviin héirioihin (luvut 4 ja 5).
1.1 Tutkimuksen taustaa

1.1.1 Lukemisprosesseista ja lukemisen malleista

Lukemista on médéritelty monin tavoin eri tieteenaloilla. Ladketieteen nikokulmasta neu-
rologiset prosessit ovat keskeisid; sosiologia on puolestaan tarkastellut lukemista sosiaa-
lisen kanssakdymisen kannalta. Tédsséd luvussa esitellyt kasitykset ovat ldhinnd psykoling-

vistisid, ja niissd korostetaan kognitiivisten toimintojen osuutta lukemisen prosesseissa.

Parin viime vuosikymmenen aikana nékemykset lukemisesta ovat muuttuneet siten, ettd
lukijan rooli lukemistapahtumassa on ymmarretty aikaisempaa aktiivisemmaksi. Nykyéan
useimmat lukemistutkimukset nojaavat lukemisen transaktiomalliin, jonka mukaan lukija
tekee tulkintoja tekstistd. Merkitys vaihtelee tilanteesta ja lukijasta riippuen, ja myos sa-
ma lukija saattaa eri lukukerroilla tulkita tekstid eri tavoin. Avaintekijoiti lukemisen
transaktiomallissa ovat mm. kulttuuri, lukijan lukuhistoria ja aikaisemmat tiedot luetusta.

(ks. esim. Ahvenainen — Holopainen 1999: 46; Valtanen 1991: 5 - 6.)



Transaktiomallissa korostuu luetun ymmartaminen, mikd luonnollisesti onkin lukemisen
varsinainen tarkoitus. Kuitenkin tekstin sisdllon ymmértamisen kannalta on valttamétonta
selviytyd myos kirjoittamisessa kaytetyn koodin avaamisesta.l Lukeminen on siis hyvin
monitasoinen prosessi, joka alkaa luettavan tekstin niakemiselld ja padtyy tekstin tulkin-
taan. Ruddellin mairitelmian mukaan ”lukeminen on monimutkaista psykolingvististd
kayttaytymistd, mika sisaltaa kirjoitettujen kielellisten yksikoiden koodauksen, kielellisten
rakenteiden ja merkityksien analyysin sekd syvirakenteiden tulkinnan yksilon omien ky-
kyjen ja tavoitteiden mukaisesti”. (ks. esim. Ahvenainen — Holopainen 1999: 46 — 47.)
Lukuprosessin analysoinnissa tarkoituksena on seurata sanan muodostumista ensimmai-
sestéd aistitapahtumasta ldhtien aina lukijan taustatietojen aktivoitumiseen ja luetun ym-

martamiseen (Niemi et al. 1986: 9).

Lukemistapahtumasta on laadittu lukuisia malleja. Vanhastaan lukemista on kuvattu yl-
haaltd alaspdin (top down) tai alhaalta ylospdin (bottom up) etenevand prosessiketjuna.
Top down —mallien lahtokohtana ovat lukijan taustatiedot ja odotukset, jotka ohjaavat
tiedon prosessointia, kun taas bottom up -mallit ldhtevit kirjoituksessa kaytetyn koodin
purkamisesta, josta prosessi etenee ylemmille tasoille. Nykyadn ajatellaan, ettei tekstin
prosessointi etene yksistaan eikd yksisuuntaisesti kummankaan mallin varassa, vaan lu-
kemisessa tarvitaan molempiin suuntiin tapahtuvaa prosessointia. Lukemisen interaktiivi-
sessa mallissa lukemistapahtumaa kuvataan joukoksi kognitiivisia prosesseja, jossa niin
lukijan odotukset ja taustatiedot kuin tekstin koodaamiseenkin liittyvat toiminnot ovat
vuorovaikutuksessa keskenddn. Mallin mukaan lukeminen tapahtuu kapasiteetiltaan rajal-
lisessa systeemissa. KaytannOssa tami tarkoittaa, ettd sanojen dekoodaaminen saattaa
vaatia niin paljon ponnisteluja, ettei lukija selvia tekstin merkityksen selvittdmisesti. In-
teraktiivisen mallin my6td bottom up —prosessit ovat tulleet uudelleen merkityksellisiksi:
lukeminen vaatii melko hyvéa kielen rakenteiden hallintaa, mikd on usein unohdettu top
down -ldhestymistavoissa. (ks. esim. Ahvenainen - Holopainen 1999: 48; Lehtonen

1998: 10 - 11; Valtanen 1991: 9.)

Jokaisella muistijarjestelmassamme olevalla sanalla on erilaisia identiteettejd. Esimerkiksi
sanan ortografinen identiteetti muodostuu sidilomuistiin varastoiduista kirjainmerkkien

visuaalisista kuvista. Sanan fonologinen identiteetti perustuu puolestaan sanan akustiseen



eli puhuttuun muotoon. Sanan semanttinen identiteetti ilmaisee sanan merkityssisillon, ja
sanan puhuttu muoto on muistissamme artikulatorisena identiteettind. Identiteettien tun-
nistamisesta kaytetdan nimed koodaus. Lapsen kielellisten taitojen kehittyessd ensimmai-
set identiteetit ovat fonologisia ja.semanttisia. Myoshemmin lapsi oppii artikulatorisen
koodin ja vasta melko myGhddn sanan visuaalisen eli ortografisen koodin. (ks. esim. Ah-

venainen — Holopainen 1999: 51 - 52.)

Sanan merkityksen oivaltamiseen johtavia prosesseja voidaan kuvata lukemisen kaksi-
kanavaisen mallin avulla, ja siihen on nojauduttu erityisesti lukivaikeuksien selittdmisessa.
Mallin mukaan sanan tunnistaminen voi tapahtua joko suoraan sanan ortografisen identi-
teetin eli sanan oikeinkirjoitusmuodon perusteella tai epdsuoremmin grafeemien ja fono-
logisen informaation avulla. Kummankin lukemisstrategian perustana on sanan visuaali-
nen analyysi ja grafeemien tunnistaminen. Sujuva lukija tunnistaa sanan sen ortografisen
identiteetin perusteella nopeasti. Tunnistamista helpottaa muun muassa sanan tuttuus ja
sanan sopiminen kontekstiin. Tama johtaa sanan semanttiseen aktivoitumiseen eli sanan
merkityssisillon selvidmiseen. Jos lukija ei tunnista sanan ortografista rakennetta, taytyy
sana lukea fonologisen strategian avulla. Talloin lukemiselle on ominaista sanan proses-
sointi kirjain kirjaimelta tai tavu tavulta. Tamén liséksi lukija on vield kyettava yhdista-
mdin erilaisia kielellisid yksikoitd eli muodostamaan ddnteistd tavuja ja tavuista sanoja
ennen kuin sanan merkityksen ymmaértdminen on mahdollista. (Ahvenainen - Holopainen

1999: 48 - 53))

Luetun ymmartdminen merkitsee tekstin sisdltiméin informaation liittdmistd omaan taus-
tatietoon. Vaikka lukija ei ymmartéisikdan lukemaansa oikein, tekstistd saatu informaatio
herattad lukijassa ajatuksia ja emootioita. Luetun ymmartaminen vaikeutuu, jos lukijalla
ei ole tarpeeksi aiheeseen liittyvid tietoa tai hdnen tietonsa ovat puutteellisia. Aina lukija
el myOskddn osaa kytked taustatietojaan luettuun tekstiin tai lukija voi luottaa likaa
omiin tietothinsa, jolloin hdn valikoi tekstistd vain sen, mikd tukee omia késityksid. Sanan
ymmartdmis- ja tunnistamisprosessit tapahtuvat samanaikaisesti, eikd niiden vililla ole
selvad rajaa. Lukija voi myOs turvautua erilaisiin strategioihin, opittuihin toimintatapoi-
hin, tekstin sisallon selvittdmisessd. (Ahvenainen - Karppi 1993: 37; Ahvenainen - Holo-

painen 1999: 26; Lindeman 1998: 8.)



Kognitiotieteen nakokulmasta lukeminen on informaation prosessointia, jossa muistilla ja
erityisesti lyhytkestoisella tyomuistilla on tdrkea merkitys. Sen péadasiallisena tehtavana
on muokata ndhtyd ja kuultua ainesta siten, ettd se voidaan painaa pysyvasti mieleen.
Lukemisen perustekniikan oppimisessa tyomuistia tarvitaan esimerkiksi aéinteiden erotte-
luun ja yhdistdmiseen sekd sanan kokoamiseen tavuista. Esimerkiksi lauseen merkityksen
ymmaértdmisen kannalta on vilttimétonta, ettd lukija kykenee pitamadn kutakuinkin kaik-
ki lauseen sanat mielessdan. Tyomuistin kapasiteetti on kuitenkin rajallinen (normaalisti 5
— 8 yksikkod), ja sen kiytté on herkki esimerkiksi tarkkavaisuuden héirigille. (ks. esim.

Ahvenainen — Holopainen 1999: 37 — 39; Niemi et al. 1986: 10.)
1.1.2 Pedagogisia nikokulmia lukemiseen

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa 1994 didinkielen opiskelun yleistavoitteeksi
asetetaan oppilaan itseluottamuksen seki ilmaisuhalun ja -rohkeuden vahvistuminen. Lu-
kutaidon ndkokulmasta on tirkeds, ettd oppilaasta kehittyy hyva lukija ja kirjoittaja, joka
hallitsee sekd lukemisen ja kirjoittamisen sujuvan teknisen taidon ettd myos erilaisten
tekstien ymmartdmisen. Tavoitteena on, ettd oppilas osaa valita tehtdvaan sopivan luku-
ja kirjoitustavan ja ettd hian pystyy myos arvioimaan ja kehittdméaén omia taitojaan. Ala-
asteella didinkielen opetus liittyy kaikkeen oppimiseen ja sen osataitoja, kuten lukemista
ja kirjoittamista, harjoitellaan kaikissa oppiaineissa. Oppilaan tulisi omaksua myds toimi-
via kuuntelu-, puhe-, luku- ja kirjoitusstrategioita. Tarkedd on, ettd oppilas oppii niin
sujuvan luku- ja kirjoitustaidon, ettid ala-asteen oppimistavoitteiden saavuttaminen on
niiden varassa mahdollista. Opetuksen ldhtokohtana on lapsen luovuus ja oma ilmaisukie-
li. Lukemisen opetus kytketddn alusta alkaen lukemisen ymmartamisen kehittamiseen.-
Nykyédédn ajatellaan, ettd niin kirjoittaminen, lukeminen kuin puhuminenkin ovat prosesse-
ja, joiden opiskelu on monivaiheista ja luovaa. Térkeda on, etta oppilas voi kehittyd omi-

en edellytystensd mukaisesti. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994: 42 - 46.)

Lukemista voidaan kuvata hierarkisesti jarjestyneeksi kielelliseksi taidoksi. Se koostuu
toisiinsa liittyvistd yksittaistaidoista, joista varhaisimmat lihtevit kehittymain silloin, kun
lapsi alkaa ymmartdd puhetta. Kehitys etenee eri esivaiheiden, kuten puheen tuottamisen,
valelukemisen ja sanojen arvaamisen kautta, kirjainten nimedmiseen ja tavujen seki sano-

jen tietoiseen fonologiseen koodaukseen. Lukemisen perustekniikan hallitseminen tar-



koittaa, ettd lukija kykenee muuttamaan visuaalisen sanahahmon puheeksi. Hyva tekni-
nen lukutaito merkitsee tarkkaa ja nopeaa sanantunnistusta. Kehityksen alkuvaiheessa
tdrkeitd osataitoja ovat ddnne-analyysi ja kirjain-dénne-vastaavuuden ymmértédminen.
Alkavan lukijan sanantunnistus on yleensi hidasta, silla lukijalkokoaa sanat dinne dan-
teeltd. Harjaantuneemmalla luldjalla sanantunnistus perustuu useimmiten sanan kokonais-
hahmoon, ja lukija koodaa vain ongelmallisimmat sanat danteittdin. Taidokkaalle luetun
ymmartamiselle onkin tyypillistd teknisen lukutaidon joustavuus, jossa lukeminen mukau-
tetaan tekstin vaikeustasoon. (Ahvenainen - Karppi 1993: 39 - 40; Lindeman 1998: 6 -
7.)

Alkuopetuksessa keskeisend lukutaidon osa-alueena pidetdan &daneenlukemista, jossa
kirjain-, tavu-, sana- ja lausehahmot muunnetaan puheeksi. Aineenlukemiseen siis liittyy
tekstin tunnistamisen lisdksi puheen tuottamista, mutta ei kuitenkaan vélttdmattd luetun
ymmartdmistd. Siksi daneenlukemista voidaan nimittdd myos mekaaniseksi lukutaidoksi.
Lukemisen perustekniikan hallitseminen tarkoittaa, ettd lukija kykenee muuttamaan visu-
aalisen koodin ymmarrettaviksi puheeksi. Koodijirjestelmista merkitykseen siirtymista
nimitetddn dekoodaukseksi ja siirtymistd koodista toiseen rekoodaukseksi. Sujuva mie-
lessé lukeminen on ldhinnd dekoodausta, kun taas daneenlukeminen sisaltdd molempia.
(ks. esim. Ahvenainen ~ Holopainen 1999: 24 — 25, 52.) Ahvenaisen ja Karpin (1993:
74) mukaan lukemisen perustekniikan oppimisessa vaikeudet liittyvit yleensd kirjain-
ddnne-vastaavuuksien muodostamiseen, tavurajan hahmottamiseen, dénteiden yhdistdmi-

seen tavuksi ja edelleen sanaksi sekd sanojen ja lauseiden merkityksen ymmartamiseen.

Lukemisen alkuopetusmenetelmit jaetaan synteettisiin ja analyyttisiin menetelmiin. Syn-
teettisten menetelmien taustalla on bottom up -ndkemys lukuprosessista, ja siind opetus
etenee osista (kirjaimet, danteet ja tavut) kokonaisuuksiin (sanat, lauseet). Menetelmien
heikkoutena on, ettei d4nne tai kirjain itsessdan ole merkityksellinen yksikkd. Lukemisen
perustekniikan opittuaan lapsi selvida kuitenkin helpommin my6s tuntemattomien sanojen
lukemisesta. Synteettisten menetelmien kayttoa kielemme alkuopetuksessa on perusteltu
suomen kielen lahes taydelliselld danne-kirjain-vastaavuudella, ja menetelmien on katsot-
tu tukevan erityisesti kirjoittamisen alkeiden oppimista. Analyyttiset kokonaismenetelmat
puolestaan perustuvat top down -kasitykseen lukemisesta. Koodaamisen sijaan ldhtékoh-

tana pidetdan talloin luetun ymmartdmista. Lukemaan opettelu alkaa kokonaisista sanois-



ta, teksteistd ja lauseista. Kasitellyilld kokonaisuuksilla on merkitys, mutta tdsméllisen ja
tarkan lukemisen taito voi jdada puutteelliseksi. Synteettisissdé menetelmissd korostuu
fonologinen ja analyyttisissa ortografinen lukeminen. (Ahvenainen - Holopainen 1999: 91

- 92; Lehtonen 1998: 59 - 60.)

Lukemisen alkeiden opetuksessa kaytettivii sekamenetelmid ovat mm. LPP ja KATS.
LPP-menetelmassd (Lukemaan Puheen Perusteella) tirkeitd periaatteita ovat esimerkiksi
oppijakeskeisyys ja toiminnallisuus seki lasten oma puhekieli. KATS-menetelmén nimi
on lyhenne neljastd osaprosessista: kirjainten muuntaminen dénteeksi, dénteiden yhdista-
minen, tavun hahmottaminen ja sanan hahmottaminen. Kirjainten yhdistaminen opetellaan
tunnistamalla tavuja suoraan, ilman tavaamista. Tavujen lukemista kuitenkin tuetaan esi-
merkiksi tarkastelemalla kirjainten ddntymépaikkoja ja -asentoja sekd liukumalla &anto-
asennosta toiseen. (Ahvenainen - Karppi 1993: 110 - 111; Ahvenainen - Holopainen

1999: 92.)
1.1.3 Kielenoppijan strategioista

Strategiatutkimuksen teoreettinen tausta nojaa kognitiotieteen késitykseen ihmisesta in-
formaation prosessoijana. Lyhyesti kuvattuna tdma tarkoittaa, ettd eri aistireseptoreiden
kautta tullut informaatio tunnistetaan ja talletetaan lyhytaikaiseen tyomuistiin, jossa useat
mentaaliset operaatiot osallistuvat sen muokkaamiseen ja jarjestamiseen. Tiedon uudel-
leen jarjestamiseen osallistuvia mentaalisia operaatioita kutsutaan prosesseiksi. Tyomuis-
tista tieto varastoituu edelleen pitkdkestoiseen muistiin, josta se voidaan tarvittaessa pa-
lauttaa kdyttoon. Uuden tiedon muokkaamisessa ja palauttamisessa kéytetddn erilaisia

tekniikoita, joita kutsutaan strategioiksi. (ks. esim. Wenden 1987: 4, 6.)

Kiinnostus oppijan strategioiden tutkimukseen sai alkunsa 1970-luvulla toisen kielen
omaksumista koskevissa tutkimuksissa. Varhaisimpien, ldhinnd luokkahuoneobservaati-
oihin perustuvien tutkimusten, avulla yritettiin muovata yleistd hyvdn oppijan mééritel-
mad. Télloin ajateltiin, ettd on olemassa joukko suositeltavia strategioita, joihin hyva op-
pija oppimistilanteessa tukeutuu. Sittemmin on ymmarretty, ettei yksittdisten oppijoiden
sen paremmin kuin strategioidenkaan jakaminen hyviin tai huonoihin ole yksiselitteista.

Tehokkaalla kielenoppijalla on kaytossdan monenlaisia strategioita, joista hdn osaa jous-



tavasti valita tehtdvan kannalta sopivimman. Hyva kielenoppija on liséksi aktiivinen ja
tietoinen kayttamistdan strategioista, joten han kykenee myos arvioimaan ja suuntaamaan
itse oppimistaan. (Ellis 1996: 546 — 550; O’Malley — Chamot 1990: 3.) Toisen kielen
oppimista kisittelevissa kirjallisuudessa strategioita luonnehditaan ongelmakeskeisiksi:
oppija turvautuu niihin selvitikseen oppimiseen liittyvista ongelmista. Lisdksi ajatellaan,
ettd strategioihin kuuluu sekd lingvististé ettd ei-lingvistista kayttaytymista ja ettd lingvis-
tiset strategiat kuuluvat niin ensikielen kuin toisen kielen osaamiseen. (Ellis 1996: 532 -

533.)

Varsinkin vieraan kielen oppimista ja kayttamistd koskevaa strategiatutkimusta ja sen
pohjalta muokattuja luokittelutapoja on julkaistu runsaasti. Tutkimusten vertailua vaike-
uttaa kuitenkin, ettd kasitykset strategioista vaihtelevat. Chamotin maéaritelmé on erés
yleisimmistd ja siteeratuimmista. Hénen mukaansa oppimisstrategiat ovat tekniikoita,
joita oppijat kayttavit ymmartadkseen, siilyttidkseen ja muistaakseen uutta informaatiota
(Chamot - Kupper 1989: 13). Barnettin (1988: 150) ndkemys tarkentuu spesifimmin lu-
kemiseen: lukemisstrategiat ovat hinen mukaansa mentaalisia operaatioita, joita lukija

kayttaa selviytyakseen tekstin lukemisesta tehokkaasti ja ymmartadkseen tekstin sisallon.

Oxfordin (1990: 8 — 9) mukaan kielenoppimisen strategiat ovat paitsi ongelmakeskeisia
ja joustavia my0s ainakin useimmiten tietoisia. Siksi niitd on mahdollista myos oppia ja
opettaa. Harjoittelun vaikutuksesta strategiat myos muuttuvat automaattisiksi ja luulta-
vasti myOs vdhemman tietoisiksi, mikd puolestaan vaikeuttaa sopivien tutkimusmenetel-
mien valintaa. Lukemisen nakokulmasta on selvid, ettd bottom up —prosessien automati-
soituminen onkin suotavaa, jotta muistia kuormittavasta sana sanalta lukemisesta paas-

taan suurempien kokonaisuuksien prosessointiin (Valtanen 1991: 22).

Strategioita on tutkimuksissa ldhestytty niin yleisesti oppimisen, kielen oppimisen kuin
vield tarkemmin lukemisen nakokulmasta. Block (1986: 472 - 474) jakaa lukustrategiat
yleisiin ymmartamisen strategioihin, kuten tiedon yhdistamiseen, tekstin tulkintaan ja
ymmartdmisen arvioimiseen, sekd paikallisempiin lingvistisiin strategioihin, esim. para-
fraasien muodostamiseen ja tekstin tai sen osien uudelleen lukemiseen. Luetun ymmérti-
misen ndkokulmasta lukustrategiat ovat menetelmii, joiden avulla lukija titvistdd ja jirjes-

tdd lukemaansa, valikoi tiedoista olennaisimman ja korjaa tarvittaessa lukemistaan. (ks.



esim. Lindeman 1998: 8). Kaikkiaan oppijan strategioita voidaan tarkastella varsin mo-
nella tasolla: laaja-alaisten ja yleisten oppimistapojen liséksi voidaan kuvata kognitiivisia
perusprosesseja, kuten yksittdisten danteiden, tavujen, sanojen tai lauseiden hahmottamis-

ta. (ks. esim. Holopainen 1996: 36.)
1.2 Tutkimustehtiva ja tutkimuksen tavoitteet

Tarkastelen suomen kielen pro gradu -tyossini, millaisten lukustrategioiden avulla perus-
opetuksen kolmannen vuosiluokan oppilaat (tastd eteenpéin: kolmasluokkalaiset) selviy-
tyvit tekstin koodaamiseen liittyvistd ongelmista. Oletettavasti kaikilla - niin heikoilla
kuin sujuvimmillakin lukijoilla - on varsinkin pitkien, danteellisesti vaikeiden ja semantti-
sesti vieraiden sanojen koodaukseen liittyvid ongelmia, mutta lukijoiden keinot selviytyd
ongelmakohdista eroavat toisistaan. Strategioilla tarkoitetaan tissd tutkimuksessa sekd
lingvistisid etta ei-lingvistisid keinoja, joihin tekniseltd lukutaidoltaan eritasoiset oppilaat

tukeutuvat ongelmakohdissa.

Strategioiden selvittimisen perimmaiisend tarkoituksena on saada tietoa lukijan kognitii-
visista prosesseista. Koska kielitieteen menetelmin ei kuitenkaan ole mahdollista selvittaa
suoraan, mitd aivoissa lukemisprosessin aikana tapahtuu, on lukemista koskeva tieto
hankittava epidsuoremmin, turvautumalla oletuksiin ja hypoteeseihin. Koska éidinkielisten
lukijoiden lukeminen on kolmannella vuosiluokalla jo varsin automatisoitunutta, lukupro-
sessit tulevat vain harvojen ilmitiden vilitykselld nikyviksi. Aiemman, erityisesti suomen
kielta aidinkielend koskevan tutkimuksen puute, on pakottanut luovasti etsiméén sellaisia
lahtokohtia, jotka voisivat valaista parhaiten lukijan selviytymiskeinoja. Tama tyo perus-
tuu lukutuotoksista havaittuihin taukoihin ja virheisiin, joiden perusteella teen paatelmia
lukijoiden strategioista. Tarkoituksenani on etsid yhtymakohtia ja vertailuaineistoa toisen
ja vieraan kielen strategiatutkimuksesta sekd lukutaidon oppimista késittelevastd kirjalli-

suudesta.

Lukemisstrategioiden lisdksi tarkoituksenani on oppilaiden lukuvirheiden kuvaileminen
siten, ettd ndkemys lukuvirheestd muodostuisi nykyistd mielekkddmméksi. Aiempien lu-
kemistutkimusten tuottamissa tyypittelyissd virheet on esimerkiksi yhdistetty lukuproses-

siin ja sen eri osaprosesseissa tapahtuviin héirigihin, mutta kéytetyt luokittelut jattavat



virheiden kuvailun psykologisesti ohueksi. Kolmasluokkalaisten lukemisen tutkiminen on
tarpeen erityisesti siksi, ettd lukemisen luonne muuttuu oppikirjojen tekstien perusteella
ratkaisevasti. Muutos alkuopetuksen leikinomaisesta oppimisesta kohti yhé itsendisempaé
tiedonhankintaa on suuri. Téssé tutkimuksessa lukemalla oppirrﬁsta lahestytdaan lukemisen
perusprosessien niakokulmasta, joiden hallitseminen on vélttdméatonta varsinaisen opiske-

lulukemisen kannalta.
1.3 Tutkimusaineisto
1.3.1 Aineisto ja sen kerddminen

Tutkimustani varten olen &&nittdnyt ja videoinut 16 kolmannen vuosiluokan oppilaan
aaneen lukemista Muuramessa Mékelanmien koulussa keviilla 2000. Aineistonkeruu-
hetkelld oppilaat olivat idltdan 9- ja 10-vuotiaita. Tutkimukseen osallistuneet oppilaat
valittiin yhdelta luokalta koulun oman erityisopettajan harkinnan ja Ala-asteen Lukutestin
perusteella, jolla erityisopettaja oli vastikdan mitannut luokan teknistd lukutaitoa. Oppi-
laat edustavat lukutestin tulosten perusteella mahdollisimman erilaisia ja -tasoisia lukijoi-
ta, joten voidaan olettaa, ettd he eroavat myos lukustrategioiden suhteen toisistaan.
Oppilaat olivat jo aiemmin ottaneet osaa paitsi Ala-asteen Lukutestiin myos luetun
ymmartamisen testaukseen, joten kaikilla lukutehtdvdan osallistuneilla oli kokemusta
testaustilanteista. Lukemisen alkuopetusmenetelménd koulussa on kéytetty péadosin
KATS-menetelmdd.  Oppilaiden vanhemmilta pyydettiin  kirjallinen  suostumus

lukutehtdvédn osallistumisesta (Liite 1).

Tutkimukseen osallistuneet oppilaat lukivat d4aneen Koulun ymparistotieto 3 -oppikirjasta
poimitun kappaleen, joka kertoo erilaisista meren pikkueldimistd (Liite 2). Tavoitteena
oli selvittds, miten oppilaat selviytyvit ikaisilleen tarkoitetun, mutta sanastoltaan melko
haasteellisen oppikirjatekstin lukemisesta. Luettavaa tekstid ei valittu oppilaiden omasta
oppikirjasta, jotta voitiin varmistua siitd, ettei kukaan ollut lukenut tekstid etukiteen.
Koska lukutehtévén avulla oli tarkoitus saada tietoa nimenomaan lukemisen sujuvuudes-
ta, oppikirjan sivunumero ja tiivistelméd sekd viereiselld sivulla olevat kuvat peitettiin,
jotta lukijan huomio kohdistui itse tekstiin ja sen koodaamiseen, vaikka kuvien myota

epdilemittd menetettiinkin osa tekstin juonta tukevista vihjeistd. Lukutehtdvén toimivuus
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varmistettiin siten, ettd kaksi saman luokan oppilasta, jotka oli rajattu varsinaisten tutkit-

tavien ulkopuolelle, osallistui lukutehtavian ensin.

Lukijoiden testaus tapahtui yksitellén rauhallisessa ja pienessd, leritysopetuksen kayttoon
tarkoitetussa huoneessa. Silti esimerkiksi ulkoa ajoittain kuuluneiden.édanien vaikutusta
tehtdvastd suoriutumiseen ei voi taysin sulkea pois. Kaikki oppilaat suhtautuivat lukuteh-
tavadn kuitenkin sangen asiallisesti ja keskittyneesti. Jokaista lukusuoritusta edelst lyhyt
keskustelu, jossa esittelin itseni, kerroin tutkivani oppilaiden lukemista ja johdatin oppi-
laita tekstin aiheeseen kappaleen eldimista luultavasti tutuimman eli simpukan avulla (Lii-
te 3). Johdattelun tarkoituksena oli suunnata oppilaiden ajatukset tekstin siséltoon ja he-
ritelld sithen hittyvia mielikuvia. Konkretisoin simpukan ulkonékod kertomalla sen kuo-
rista, joita lojuu usein tyhjind rannoilla. Johdattelun kirjallisen muodon ja sen mahdolli-
simman tarkan toistamisen avulla pyrin varmistamaan, ettd oppilaiden suhtautuminen

testaustilanteeseen ja itse tekstiin muodostuisi mahdollisimman tasapuoliseksi.

Tekstin aithe on johdattelusta huolimatta keskisuomalaisille 9 - 10-vuotiaille lukijoille
kohtuullisen outo, ja siihen sisdltyy muutamia oppilaille oletettavasti vieraita ja muodol-
taan kompleksisia eldinten nimia, kuten merirokko, kilkki, katka, ja korvameduusa, joiden
koodauksessa sujuvimmillakin [ukijoilla on todenndkoisesti ongelmia. Tehtévananto oli
kaikille samasanainen: lue tdma teksti ddaneen rauhassa omaan tahtiisi. Ohjeiden selittdmi-
sen jalkeen varmistin, ettd oppilas oli ymmartanyt, mitd pitdd tehda. Tehtdvanannon sa-
nanmuodosta huolimatta on luultavaa, ettd timéntyyppinen testitilanne ohjaa oppilaita
selviytymédéan lukutehtdvastd mahdollisimman sujuvasti ja nopeasti. Itse asiassa lukutehta-
véstd selvidminen osoittaa affektiivisten strategioiden kayttod, joiden avulla oppija voi
kielenkayttotilanteessa sdddelld tunnetilojaan ja vdhentdd mahdollisesti tehtdvad kohtaan

tuntemaansa ahdistusta (ks. esim. Oxford 1989: 236).
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1.3.2 Aineiston kisittely

Lukutehtavistd kertyneen aineiston olen litteroinut karkeaa ja osin itse kehiteltya tran-
skribointijarjestelméd kiyttden (Liité 4). Tami ty6 perustuu 14 oppilaan’, 10 tyton ja 4
pojan, lukutuotoksista tehtyihin litterointeihin (Liite 5). Lukutuotosten.analysoinnissa on
apuna myos aineistosta tietokoneelle nauhoitettu versio, jossa esimerkiksi 4énen intensi-
teetti ndhdddn graafisessa muodossa (ohjelma Sound Force XP). Tietokoneohjelman
avulla on helpompi tarkastella lahemmin erityisesti taukoja. Tassd tyossa tauon kestoa
merkitdéan #-merkilla. Yksittdinen #-merkki vastaa alle puolen sekunnin taukoa. Yli puo-
len sekunnin mittaista taukoa merkitddn ##- ja yli sekunnin mittaista ###-merkeilla. Tau-
kojen tarkemmat kestot on mitattu tietokoneelle siirretystéd aineistosta, mutta on huomat-
tava, ettd keston arviointiin voi sisiltyd epatarkkuuksia. Tauon kestoa ei ole tdssa tyossa
suhteutettu lukijan lukunopeuteen. Virkkeiden rajoilla seké kappalejakojen ja otsikoiden
esiintyvien taukojen kestot on merkitty litterointeihin, ja niiden on katsottu olevan yhtey-

dessd lukemisen ongelmiin, jos tauon kesto ylittdd sekunnin.

Taukojen analysoinnin kannalta erityisesti suomen geminaattaklusiilit k%, pp ja 1t ovat
ongelmallisia, koska niiden déntdmisen aikana danivayldssa on sulkeuma, joka on akusti-
sesti taydellista hiljaisuutta. Ensimmainen konsonantti saadaan kuultavakst vain, jos sana
tavutetaan oikeinkirjoitussddntdjen mukaisesti. Tietokoneohjelman avulla saadaan pelk-
kaa kuulohavaintoa luotettavampaa tietoa siitd, milloin oppilas venyttdd luettavan sanan
aanteitd ja milloin sanan lukemiseen liittyy tavutusta. Esimerkiksi *OPP8:n d4nen intensi-
teetin kuvaajasta ndhdadn, ettd lukija venyttdd geminaatan dénteita (Kuvio 1), silld danen
intensiteetti on geminaattaklusiilin (k%) ensimméisen konsonantin jalkeen tasaisen heikko,
eikd siind ndy klusiilin laukeamisvaiheen aiheuttamaa muutosta. Jos lukija tavuttaisi sanan
alun (rak-ko), geminaatan ensimmaisen osan laukeamisvaihe nikyisi dénen intensiteetin

kuvaajassa.

' Nauhoituksen epdonnistumisen ja lupapaperin katoamisen vuoksi kisittelyn ulkopuolelle on rajattu
kaksi Iukutuotosta.
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rak - ko # rak — ko levien

Kuvio 1: Esimerkki d4nen intensiteetin muutoksista rakkolevien-sanan lukemi-
sessa

1.3.3 Lukijoiden ryhmittely Ala-asteen Lukutestin perusteella

Tahan tutkimukseen osallistuneet oppilaat voidaan jakaa tekniseltd lukutaidoltaan eri-
tasoisiin lukijoihin Ala-asteen Lukutestin tulosten perusteella. Ala-asteen Lukutesti poh-
jautuu kognitiiviseen lukemiskasitykseen, ja sen avulla voidaan mitata 7 - 13-vuotiaiden
suomenkielisten lasten lukutaidon tasoa. Luokkien 2 - 6 osatesteilld mitataan joko luetun
ymmartdmistd tai teknistd lukutaitoa. Tutkimukseeni osallistuneet oppilaat on valittu
virkkeiden ymmartamistd mittaavan osatestin perusteella, joka koostuu 20 testiosiosta.
Kussakin testiosiossa on nelja samankaltaista virketta, esim. 1) He uivat., 2) He sukelta-
vat., 3) He purjehtivat., 4) He tanssivat. Oppilaan tehtavand on lukea virkkeet mahdolli-
simman nopeasti ja valita pienaakkosin kirjoitetusta virkkeisté se, joka sopit merkityksel-
tdan virkkeiden ohessa olevaan kuvaan. Testin tekemiseen on aikaa 2 minuuttia, ja jokai-
sesta oikeasta vastauksesta oppilas saa yhden pisteen. Testin avulla saadaan tietoa sanan-
tunnistuksen valmiuksista sekd teknisen lukutaidon nopeudesta ja tarkkuudesta. Ala-
asteen Lukutesti on normitettu, joten oppilaan kokonaispistemaarad voidaan verrata hé-
nen ik#dnsd vastaavan luokan normeihin. Kokonaispisteméaéran perusteella nahdédédn, mité
tasoryhméé oppilaan tekninen lukutaito vastaa: Tasoryhmiin 1 - 3 kuuluvilla lapsilla on
vaikeuksia teknisessd lukutaidossa. Tasoryhmien 4 - 6 lukutaito vastaa ikdryhmén keski-
tasoa ja tasoryhmien 7 - 9 tekninen lukutaito on yli ikdryhmién keskitason. (Lindeman
1998: 25 - 26; Ala-asteen Lukutesti 1998: 100, 103.)
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Ala-asteen Lukutestin tulosten pohjalta oppilaista voidaan tasoryhmit yhdistdmélla muo-
dostaa kolme lukijaryhmai: tekniseltd lukutaidoltaan ikdryhmén keskitasoa vastaavat
(ryhma II) seka alle ja yli sen suoriutuneet (ryhmit III ja I), joiden suoriutumista oppikir-

jatekstin déneenlukemisesta tyossa kuvaillaan ja vertaillaan.

Taulukko 1: Oppilaiden ryhmittely eritasoisiin lukijoihin Ala-asteen Lukutestin

perusteella
ryhma | ryhma I1 ryhma III
OPP1 OPP4 OPP2
OPP3 OPP11 OPP8
OPP5 OPP12 OPP15
OPP6 OPP13 OPP16
OPP9 OPP14

Oppilaiden selviytymistd tdssd lukutestissd voidaan arvioida karkeasti myos lukutehti-
vaan kaytetyn kokonaisajan perusteella (Liite 6), joskin on huomattava, ettd kokonaisai-
ka ei tarkoita samaa kuin lukunopeus. Aikoja vertailtaessa on liséksi otettava huomioon,
ettd lukemiseen kéytetty aika lyhenee, jos oppilas jattda lukematta osan tekstistd. Luke-

miseen kéytetyt ajat on mitattu nauhoitetusta aineistosta sekuntikellolla.

1.3.4 Analyysin taustaksi

Sujuvalla lukijalla koodaaminen ja lukemiseen liittyvat strategiat ovat automatisoituneita,
joten ne nikyvit lukutuotoksissa vain paikoin. Tutkimuksen kannalta ongelmallisinta on,
etteivit lukijoiden erot ole laadullisia vaan méérallisia. Esimerkiksi oikean sanamuodon
ennustelua esiintyy kaikkien tutkittavien lukemisessa, joten lukijoita on vaikea erottaa
toisistaan. Eritasoisten lukijoiden vertailemiseksi onkin vélttamétontd selvittad tarkem-
min, kuinka monta kertaa lukija on kuhunkin strategiaan turvautunut, ja millaisten sano-
jen lukemiseen eri strategiat liittyvit. Tastd puolestaan seuraa, ettd kullekin strategialle
on médriteltdva tietyt tunnusmerkit ja kriteerit, mitd aikaisemman tutkimuksen puute

vaikeuttaa. Varsinaiset lukustrategialuokittelut tuskin taipuvat aineiston erittelyyn suo-
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raan, silli ne keskittyvit ldhinnd luetun ymmaértimiseen. Téssd tyossd lukemista lahesty-
tddn mekaanisen lukutaidon ja lukemisen sujuvuuden nékokulmasta, joten ymmartdmistd
keskeisempdd on selvittdd, miten ja millaisin keinoin lukijat selvidvat ongelmatilanteissa
tekstin koodaamisesta. Koska aidinkielisten lukijoiden prosessit ovat kolmasluokkalaisilla
lukijoilla jo pitkalti automatisoituneita, lukuprosesseista on vaikeaa tehdd paitelmid muu-

toin kuin taukoihin ja niihin rinnastettaviin ilmioihin seké lukuvirheisiin nojautumalla.

Kieleemme kuuluvia sanoja voidaan ryhmitelld rakenteen mukaisesti helppoihin ja vaikei-
siin. Lukemisen kannalta hankalia rakenteita ovat mm. pitkd vokaali ja diftongi, esim.
aamu, auto, seki vierasperiiset konsonantit ja konsonanttikasaumat, esim. budjetti, ge-
pardi, murske. (ks. esim. Ahvenainen - Holopainen 1999: 90 - 91.) Koska tédssé tyossd
tarkastellaan, millaisten sanojen lukemiseen eri lukustrategiat liittyvét, on syytd maéritelld
tarkemmin, mitd esimerkiksi vaikeilla sanoilla tarkoitetaan, vaikka sanan lopullinen vai-
keus tai helppous paljastuukin luonnollisesti vasta lukutuotoksista. Voidaan kuitenkin
ajatella, etti lukemisen kannalta vaikeita ovat harvinaiset sanat, joiden perusmuotoa ei
esiinny suomen kielen ydinsanastoa esittelevdssai Suomen kielen taajuussanastossa
(Saukkonen et al. 1979). Osaan vaikeista sanoista sisédltyy hankalia danneyhtymia, esim.
kilkki, pyyntilonkero, tai vierasperdinen konsonantti, esim. korvameduusa. Voi my0s
olettaa, ettd meren elédviin liittyvd sanasto on keskisuomalaisille koululaisille myos merki-
tyksend puolesta outoa. Lukemisen kannalta vaikeita sanoja ovat siis oletettavasti ainakin

seuraavat sanat ja niiden sanamuodot (yhteensd 28):

rakkoleva levd
tummansininen kelluva
sinisimpukka hyyteldméinen
merirokko lapikuultava
kalkkikotelo korvameduusa
kilkki pyyntilonkero

katka erittyé
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2 TAUOT JA NOHIN LITTYVAT STRATEGIAT

2.1. Sanojen viliset tauot

Sujuvan koodaamisen merkitys korostuu lukemisen interaktiivista mallia painottavassa
strategiatutkimuksessa. Interaktiivisen mallin mukaan lukijan taustatiedot ja oletukset
sekd tekstin koodaamiseen liittyvit toiminnot, kuten kirjainten ja sanojen tarkka ja nopea
tunnistaminen, toimivat vuorovaikutuksessa keskenaian. Lukemisprosessi tapahtuu mallin
mukaan kapasiteetiltaan rajallisessa systeemissd, joten on selvad, ettd sanojen tehokas
tunnistaminen j4tt44 enemmain tilaa muulle prosessoinnille. Heikko lukija ei kuitenkaan
tunnista sanoja automaattisesti, vaan hin joutuu kayttamadn runsaasti aikaa sanojen mer-
kityksen selvittimiseen, mikd rasittaa tyomuistia. Jos luettava teksti on syntaktisesti tai
sanastollisesti vaikeaa, sanojen dekoodaus saattaa vaatia niin paljon ponnisteluja, ettei

lukija selvia lauseen merkityksen selvittamisesti. (ks. esim. Valtanen 1991: 7 - 8.)

Tassa tutkimuksessa tekstin prosessointiin kaytetty aika nikyy lukutuotoksissa erilaisina
taukoina ja niihin rinnastettavina ilmidind. Usein ylimd4rdisen tauon tarjoama prosessoin-
tiaika riittdd, ja lukija selvidd kokonaisen lauseenkin loppuun ongelmitta, esim. sieltd loy-
tyy usein myos # simpukan kuoria (*OPP3), myrskyn mukana # rantaan on voinut ajau-
tua myos kilkki tai katka (*OPP6). Esimerkiksi Leiwo (1990: 16) on havainnut, etti
heikko lukija keskittyméin tekstiin jopa sana kerrallaan. My0s tdssé tutkimuksessa hei-
kommalle lukijalle on tyypillistd, ettd hian joutuu koodaamaan tekstid sana sanalta, esim.
sinisimpukka kiinnittdd # kiinnittaytyy /kiinnittyy/ # lujasti ## vikk- ## vikkaapa ##
vaikkapa # laituriin # tai veneen pohjaan (*OPPS).

Sana sanalta lukeminen voidaan ymmértdd minimistrategiaksi, jonka avulla lukija saa
selvdd tekstistd. Kuitenkin sana sanalta lukemiseen voi liittyd vield enemmin tietoista
valintaa, esim. loppukesdlld # voi et- # eteldsuomessa /eteldisuomen/ rannikolla néhddp
pintavedessd kel- # kelluuvan # <hyytelomdisen # ldpikuultavan # kupin> [=! huolelli-
sesti ja painokkaasti] (*OPP3). Lukijan painokas tauottaminen osoittaa hdnen lukevan
lausekkeen sanat tdssd harkitusti erikseen. Kaikki sanojen viliset tauot eivit siis ole vélt-

tamattd yhteydessa lukemisen ongelmiin, vaan lukija voi myos pitdd taukoja tehdakseen
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luettavansa selvemmiksi. Sana sanalta lukeminen voi siis olla pakon sanelemaa tai

enemmin tietoista, ja lukustrategiana se voidaan tiivistdd muotoon:

(1) jos et saa selvii pitkistd ja oudontuntuisesta sanaketjusta, lue sanat

yksitellen.
2.2 Sanojen sisdiset tauot

Hyvin harvoin yksittdiset sanojen viliset tauot kuitenkaan riittdvat, vaan lukija joutuu
segmentoimaan sanoja selvitikseen niiden lukemisesta. Tamé nikyy lukutuotoksessa

erilaisina sanojen sisdisind taukoina, esim.

itimeren pikkueldimic voi [dytidr ranstaan ## rannstaan # ajautuneiden ###

rakkko- # rakkko<levien ## joukosta (*OPPS);

tummansinisen # -t # kuoret kuuluvat sini- ## siniesimspue [## [kalle (*OPP3).
Tavunrajaisista tauoista nihdién, ettd lukijat osaavat tavuttaa sanat padosin oikein. Tavu-
rajan loytdmisessd on vaikeuksia vai harvoin: lopppu- ## loppukes~[## Jel- ## -kesdlld,
kokoo- ## kokoo~[##]n (*OPP8). Luultavasti sanojen jakautuminen eri riveille helpottaa
tavutusta ainakin vaikeimmissa sanoissa, esim. rak-kolevien, tummansini-set, ko-telosta,
kellu-van, korva-meduusaan (ks. Liite 2). Samoin kuin sana sanalta lukeminen, tavutta-
minen voidaan ymmértdd enemmén tai vahemmaén harkituksi toimenpiteeksi. Lukijan stra-

tegiaksi voidaan siten muotoilla:

(2) lue (vaikeat) sanat pienemmissi osissa, tarvittaessa jopa tavu tai kir-

jain Kerrallaan.

Pitkien ja merkitykseltdin vieraiden sanojen segmentoiminen tavuihin on odotuksenmu-
kaista, ja sithen joutuu turvautumaan sujuvakin lukija, esim. tummansinieset (*OPP1);
korvasme- # med<uusa> [=! epdvarmasti]; pii- # pyyntoslone (k)esterosta (*OPP3).
Heikommalla lukijalla pitkien sanojen tavuttaminen on pikemminkin séanto kuin poikke-
us, esim. rakkeko- ### rakkkoef##]levien (*OPP2); korvas[it# [mesduusa. (Pitkien sa-
nojen tavutuksesta on havaintoja tehnyt myos Leiwo 1990: 16.) Heikolla lukijalla my6s

helpompien sanojen jakaminen pienempiin osiin on paikoin vélttimatonts, esim.
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kuorten /kuoret/ suo*jaavat ## pehmd- # pehmedd ## eldintd ## millointa #
mi- ## moi- # monilta ## saalii- ## saalistajilta. jo- #4# jote [## [kin # kalat #
Jja linnut syovdt ## kut- ## kuitenkin simpukoita # kuorin(enee) /kuorineen/ ##
pdivi- 1 pdivineen...(*OPP8). ’
Sanan pituus vaikeuttaa fonologista tunnistamista, joten pitkien sanojen tunnistaminen
etenee hitaasti, usein jopa tavu kerrallaan, mikd kuormittaa tyomuistia. Kognitiivinen
kuormitus on suurimmillaan tehtdvin lopussa, ja télloin suoritus on my6s herkin héiridille
(Ahvenainen - Karppi 1993: 70). Aina lukija ei onnistu pitdméan tunnistamiaan tavuja

mielessd, jolloin tavujen yhdistiminen sanaksi epdonnistuu, esim. fummanssiniiesin- ###

-set (*OPP2).

Toisinaan heikkokin lukija saattaa selvitd himmaéstyttavan hyvin kokonaisten lauseiden-
kin lukemisesta, esim. sieltd loytyy usein myos simpukaN kuoria, tummanesiniset kuoret
kuuluvat sinisimpukalle (*OPPS8). Suhteellisen lyhytsanaisten ja lyhyiden virkkeiden lu-
keminen onkin luultavasti helpompaa, mutta kangertelevan lukutuotoksen yhteydessa se
vaikuttaa epauskottavalta. Luultavaa onkin, ettd lukijan selviytymistd ei aina voi selittdd

sanojen helppoudella, vaan lukija turvautuu paikoitellen strategiaan:
(3) lue lause ensin hiljaa mielessiisi.
2.3 Téaytetty tauko

Sanojen alkujen uudelleen lukeminen on tyypillista kaikentasoisille lukijoille. Huomionar-
voista on, ettd lukijat eivdt korjaa pelkéstdidn virheellisia tuotoksia, vaan toistelevat myos

oikein koodattuja sanoja tai niiden alkuja:

simpukoilla on kaksi kuorta # jotka ovat sa- # saranalla kiinnit toisissaan, si-
nisimpukaN # sinisimpukaN kuoren pintaan..., ...sen neljdstd pyyntilokerosta
/pyyntilonkerosta/ erit- # erittyy ## myrkkyd (*OPP1);

suol- # suolaisessa # merivedessd eldd monis- # eldin- # eldinlajeja..., kok(t)- #
kotelossa pi- # pistdevdt esiin vain # me- # me- # merirokon jalat...(*OPP3).

Blockin (1986: 473) strategialuokittelussa tekstin osien uudelleen lukeminen on nimetty
paikallisen tason lukustrategiaksi, joka antaa lukijalle lisdaikaa tekstin sisdllon selvittami-

seen. Lukijan toistelustrategian voikin tédssa tiivistdd muotoon:
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(4) toistele sanan alkua, kunnes saat selviii koko sanasta.

Sanan alun "tankkaaminen” on tiettyjen lukijoiden suosikkistrategia, johon he turvautuvat
lahes kaikissa ongelmatilanteissa. Osa lukijoista taas ratkaisee vastaavat ongelmat pité-
malla riittédvisti taukoja. Lukija jatkaa tilldin esimerkiksi tavu kerrallaan sanan loppuun,
esim. meris[##[Jros[## Jkon (*OPPS8); pyyne[i#[tislonskero<sta> [=! epdvarmemmin]
(*OPP16), palaamatta endd toistelemaan sen alkua (esim. sini- ## sini- ### si-
niesimpukalle (*OPP135) ). Sujuvampi lukija taas olettaa selviytyvansid myos vaikeimpien
sanojen lukemisesta kerralla, mutta epdonnistuu ja joutuu palaamaan uudelleen sanan
alkuun. Siksi toisteluilmisité ei pidd lukuvirheing yhdist4d toisiinsa. Molemmat ovat atkaa
vievid virheitd, mutta toistamisen syyt ovat erilaiset. Heikompi lukija tukeutuu toisteluun
saadakseen lisdaikaa koko sanan koodaamiseen, kun taas sujuvampi lukija turvautuu stra-

tegiaan:

(5) Yriti selvitii vaikeidenkin sanojen lukemisesta kerralla. Jos et onnistu,

palaa sanan alkuun ja yriti uudelleen.

Lukija saa lisdaikaa sanojen prosessointiin paitsi pitaméalli taukoja myo6s hidastamalla
lukunopeuttaan, esim. eldin on ## <korvameduusa> [=! hitaasti] (*OPP4); korvame-
duussaan /korvameduusaan/ ei kannatak koskea silla # sen neljdstd pyynti- <pyyntiloN-
kerosta> [=! hitaammin] (*OPP5), ja venyttelemalld luettavan sanan #énteitd, esim.
eliiinlajeja, lujassti, sinisimpuukkan (*OPP16). Molempiin strategioihin turvaudutaan
yleensi silloin, kun esimerkiksi sanan lukeminen tavuittain ei riitd, esim. merickoko- ##
merisri- ### <merirokon> [=! hitaasti] (*OPP9); itimeren pikkueldimid voi loytddr
ranstaan ## rann<taan # ajautuneiden ## rakkko- # rakkko+levien ## joukosta, katkat
# ovat pieennemmpid, ...# ruu- ruuuaksi # pienid eldimia (*OPPS8). Usein aénteiden
liiallinen venyttdminen johtaa koko sanan merkityksen muuttumiseen, esim. ...ja # taas
## laaajenn- # laajenmalla /laajenemalla/(*OPPS), tai ainakin lukija joutuu korjaamaan
suoritustaan oikean merkityksen selvittimiseksi, esim. eldin # on # korvanneme+du-sa

## -meduusa... (*OPPS). Lukijan venyttelystrategian voi tiivistdd muotoon:
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(6) venyttele luettavan sanan joitakin dinteiti, kunnes saat selvin koko

sanasta.

Sanan alun toistelemisen, lukunopeuden hidastamisen ja dénteiden venyttelyn avulla luki-
ja saa lisdaikaa tekstin prosessoimiseen, joten niiden funktio on sama kuin taukojenkin.
Niiden strategioiden kohdalla voidaankin puhua téytetystd tauosta, jonka avulla oppilas

vilttdd tauon ja siihen liittyvéan hiljaisuuden.
2.4 Huolellinen lukeminen vs. peittely

Lukunopeuden hidastamisen lisdksi joidenkin sanojen lukemiseen liittyy piirteitd tarkoi-
tuksellisen selvistd ja painokkaasta lukemisesta. Voidaankin ajatella, ettd oppilas tukeu-

tuu ongelmakohdissa strategiaan:
(7) lue sanat mahdollisimman huolellisesti.

Merkkejd huolellisesta lukemisesta esiintyy aineistossa paikoin yksittédisten sanojen luke-
misessa: pie- ## pienif## [nd ## <pienia> [ =! huolellisesti] (*OPP13); pystyttad ###
pys- ## <pyyydystia> [=! huolellisesti] (*OPP14), ja esimerkiksi *OPP3 tukeutuu té-
héin strategiaan kokonaisen méiriteketjun sanojen lukemisessa: loppukesalla # voi et- #
eteldssuomessa /eteldsuomen/ rannikolla nihddp pintavedessd kel- # kelluuvan # <hyy-

telomdisen # lapikuultavan # kupin> [=! huolellisesti ja painokkaasti]. Kuviosta 2 néh-

ddan, ettd huolellisesti luetuissa sanoissa jokainen tavu luetaan selvasti, vaikka lukija ei
varsinaisesti tavuta. Tama nakyy selvdnd nousuna aénen voimakkuudessa jokaisen tavun
alussa ja laskuna sen lopussa. Sanojen viliset tauot osoittavat, ettd lukija keskittyy teks-

tiin sana kerrallaan.
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hyytelomaisen # lapikuultavan #  kupin

Kuvio 2: Esimerkki huolellisesta lukemisesta

Huolellisesti luetuille sanoille on myds tyypillista, ettd lukija koodaa kaikki sanan kirjai-
met tarkasti, joten sanojen lukemisessa ei esiinny esimerkiksi sanan- tai tavunloppuisen
n:n assimiloitumista eikd muita puhekielelle tyypillisia piirteitd. Sanan lukeminen painok-
kaasti ja korostetun selvisti voi toimia my6s erddnlaisena tarkistuksena ja varmistuksena
omalle sanahahmotelmalle: merii- ## merirokko ### <merirokko> [=! huolellisesti ja

painokkaasti] (*OPPS).

Huolellisen lukemisen sijaan lukija voi turvautua ongelmakohdissa erilaisiin peittelystra-
tegioihin. Cohenin (1998: 6 - 7) mukaan oppija kayttdd kompensaatiostrategioiden ryh-
méin kuuluvia peittelystrategioita antaakseen sellaisen vaikutelman, ettd hén hallitsee
opittavan materiaalin kasittelyn. Lukemisen ndkokulmasta tdma tarkoittaa, ettd lukija
lukee ongelmakohdissa epdvarmasti ja mutisemalla tai kuiskaten, jolloin sanasta ja sen
lukemiseen mahdollisesti liittyvistd lukuvirheistd on vaikea saada selvéd, esim. eldin ##
eldin # jok(a) # on korvasme- # -med<uusa> [=! epavarmasti] (*OPP3). Oppijan voi

olettaa tukeutuvan ongelmakohdissa strategiaan:
(8) lue vaikeat sanat epiiselviisti ja peitellen.
Kuvio 3 havainnollistaa, miten ongelmakohtien peittely nékyy &énen intensiteetin kuvaa-

jassa. *OPP15 lukee sanan lopun (-lehmien) epdvarmasti ja hiljempaa, jolloin danen in-

tensiteetti vaimenee.
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rako- #% -lehmien ¥ joukosta

Kuvio 3: Esimerkki peittelystd rakkolevien-sanan lukemisessa
Suurin osa peittelytapauksista liittyy vaikeiden sanojen tai niiden osien lukemiseen:

itimeren pikkueld- ## -eldimic ## voi loytdd rantaan ajautuneiden #i#

<rakk>kolevien [=! epdvarmasti] jo- joukosta, mm- ### <kilkki # ja

kat<kat>> ... [=] hitaasti, kat-tavu epdvarmasti] (*OPP4);

h <yhteléimdisen> [=! epdvarmasti ja —selvisti] (*OPP 12);

... myos meriko<tilot> [=! hiljaa, epdvarmasti] (*OPP14);

rako- #t## <lehmien> [=! hiljempaa] (*OPP15);

korvae[## [meduuss<anan> [=] epavarmasti], pyyns[## [Jtislon-kero<sta> [=!

epdavarmemmin] (*OPP16).
Peittelyn avulla lukija selvida kutakuinkin ongelmallisen sanan lukemisesta, ja hén voi
jatkaa lukemista keskeytyksettd. Peittely voi myds olla koko lukemistapahtumaa
luonnehtiva lukustrategia, jossa lukija (*OPP2) tuottaa koko ajan jonkinlaista perusdanta
erityisesti sanojen ensimmdisid kirjaimia venyttelemélla. Lukija antaa kuulijalle sellaisen
vaikutelman, ettd lukeminen etenee ongelmista huolimatta. Todennékdisesti perusdéinen
tuottaminen on perusteltua myos siksi, etta lukija saa sen avulla tarvitsemaansa lisdaikaa

sanojen prosessointia varten. Lisiksi perusdinen pohjalta lukija voi tuottaa nopeasti ja

melko vihin muutoksin kulloinkin tarvitsemansa dianteen.
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3 VIRHEET JA NIIHIN LITTYVAT STRATEGIAT

3.1 Ennakointi

3.1.1 Muodon perusteella

Lukemista kasittelevissi kirjallisuudessa puhutaan tekstin sisdllon ennustamisesta, joka
perustuu aikaisempiin kokemuksiin ja tietoihin seké tekstistd saatavaan informaatioon (ks
esim. Lehtonen 1998: 29). Tissd tyossd ennustaminen tulee esiin lahinné sanakohtaisena
ennakointina, jossa lukijat osoittavat tavoittelevansa oikeaa sanaa tekstin aiheen, sanan
lahikontekstin tai oman kieliopillisen tietonsa varassa. Ennakoidessaan sanoja lukija pys-
tyy hy6dyntdmaan esimerkiksi sananmuodon tarjoamia vihjeitd. Samansuuntaisia havain-
toja heikon lukijan ennakoinneista on esittdnyt aiemmin esimerkiksi Leiwo (1990). Toi-
sen kielen oppimisessa puhutaan elaboroinnista (elaboration), ja silla viitataan uuden ja
vanhan tiedon yhdistimiseen oppimisen ja muistamisen helpottamiseksi. (ks. esim.

O’Malley - Chamot 1990: 44 — 45).

Téssd tyossa ennakoinnin on ajateltu liittyvan lukemiseen silloin, kun lukijan sanahahmo-
telmalle 10ytyy jarkevd peruste joko luettavan sanan lahikontekstista tai tekstin aiheesta.
Muodon perusteella tapahtuvassa ennakoinnissa esimerkiksi saman lauseen adverbiaalit
voivat mukautua toisiinsa tai edeltdvdn sanan sijamuoto voi vaikuttaa seuraavan sanan

lukemiseen:

jotkiN kalat # ja linnut syovit kuiteNkin simpukoita kuorineen pdivineen tai
avaavat # tai- taitavasti kuoren # ja hotkasevat pehmedsti /pehmedn/ sisuksan
# sisustan (*OPP3);

sinisimepukka kiinnittyy lujastiv vaikkapa # laituriin tai veneesee- # veneem
pohjaan., merivuokot /merirokot/ ## kiinnittyvdt laitureihin tai veneiden
/veneen/ pohjaan (*OPPG6),

se tuntuu iholla samanlaisella /samanlaisena/... (*OPP12).

Vairdn ennakoinnin tuottamat sananmuodot osoittavat, ettd lukijat osaavat ennakoida
lauseen jatkoa, ja siten myos lukijan tuottamat sanamuodot ovat ldhelld oikeaa. Vidrat

ennakoinnit voivat kuitenkin hamartid lauseen merkitysté, jos lukija takertuu sanan muo-

toon ja kdyttda sitd mallina seuraavan sanan lukemisessa:
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tummansinisen # -t kuoret kuuluvat sini- ## sinissimepue[## [kalle. si-
nissimpukalle /sinisimpukka/ kiinnityn ## <kiinnittyy> [=! hitaammin] ...
(*OPP3),;

se litkkuu ## hitaasti ## puristamalla # itseddN kokoo- ## kokoo~[##]n # ja
taas ## laaajenn- # laajenmalla ## korvameduusalla /korvameduusaar/), m- #

myrakkdilla /myrkylldan/ ## meduusalla # meduusassta # -meduusa...
(*OPP8).

Aineistossa esiintyy myos kaksi tapausta, joissa luettava sana nayttdisi mukautuvan jal-
jempéna tulevan sanan mukaan. Sujuvalla lukijalla ennakointi voi johtua hétéilystd, mika
atheuttaa pikkueldmid-sanan loppuvokaalin mukautumisen seuraavan sanan (voi) alku-
konsonantin kaltaiseksi: itdmeren pikkueldimiiv /pikkueldimid/ voi # loytdar... (*OPP3).
Toiseksi heikomman lukijan tuotoksessa genetiiviattribuutti (pohjan) saa lauseen lopussa
olevan adverbiaalin (seassa) mukaisen paatteen: klikkk- # klikkki #% ja klakat /kilkki ja
katkat/ ### eldvdit meren pohjassa /meren pohjan/ # levien seassa (*OPPS8). Oppilaan
tarkastelu videolta paljastaa, ettéd lukija lukee lauseen ensin hiljaa mielessaén, mika sekin
jo itsessddn on lukustrategia. *OPP2:n lukutuotoksessa esiintyy samanlainen lukuvirhe,
mutta mikd4n ei osoita varmasti sanan muodostamista lauseen lopun perusteella. Luulta-
vasti lukija ennakoikin téssad koko lauseen loppumista: ... katkat ### eldevit # meren poh-
Jassa /pohjan/ ## levien ## seassa. Lauseen lopun ennakointi kuuluu yleensi intonaation
laskuna, esim. simpukat ovat myos ihmisten herkkua [=! intonaatio laskee] (j-) # joissa-
kin maissa (*OPP11). Lukija voi myds vaihtaa intonaatiota kesken pitkan sanan lukemi-
sen, jos lukija havaitsee hahmottaneensa virkkeen rajan véarin: se kiekkuu /liikkuu/ hi-
taastip puristamalla itseddN kokoon ## ja taas laajentamalla /laajenemalla/ # <korva-
meduusaan> [=! laskeva ja nouseva intonaatio: pdidittdd edellisen puhunnoksen ja
aloittaa seuraavan] ei kannatak koskea... (*OPP6). Seuraavassa adverbiaalin vaara péi-
te voi johtua paitsi lauseen lopun ennakoimisesta myos siitd, ettd verbiin viedd liittyy
usein merkitys viedéd johonkin (keskelle): ... jotka se # sitten vie loNkeroiden # keskelle
/keskelld/ olevaan suuhunsa *OPP3). Muodon perusteella tapahtuvassa ennakoinnissa

oppilaiden lukemisstrategiaksi voidaan tiivistda:

(9) péittele sanan taivutus lihikontekstin perusteella.
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Oppilaat osaavat soveltaa ennakointistrategiaa varsinkin lauseiden pédjasenten ja niiden
médreiden lukemisessa. Yksikkomuotoinen subjekti voi ohjata lauseen toisen subjektin

lukemiseen my0s yksikossd monikon sijaan: kilkki ja katka /katkat/ eldvdt... (*OPP3).

(Samoin ennakoivat myos *OPP4 ja *OPP9). Seuraavissa estmerkeissé lauseiden yksik-
komuotoiset adverbiaalit (laituriin, veneen; sinisimpukalle) puolestaan mukautuvat lau-
seiden monikkomuotoisiin subjekteihin (merivuokot; huoret /kuoret/), ja vaara sijjamuoto

sanassa kelluva ohjaa koko méaariteketjun lukemiseen partitiivimuotoisena:

...myos merivuokot /merirokot/ ## kiinnittyvat laitureihin /laituriin/ tai venei-
den /veneen/ pohjaan (*OPP6);

tumman-siniissin- ### -set # huoret /kuoret/ ## kuuluvat ## sinisimpukoille
/sinisimpukalle/ (*OPP2)

...ndhddp pintavedessa # kellluvaa /kelluvan/ hyon- # hyy- # hyytelomdistd
/hyytelomdisen/ ##4 lapikuultavaa /lapikuultavan/ ### kupin (*OPP8).
Erityisesti hetkommalla lukijalla on vaikeuksia lukea lauseen predikaatti oikeassa muo-
dossa, jos lauseen subjekti on kauempana lauseessa, esim. ... jotka /jotkin/ # kalat ja
linnut # ne # (ee-) # syo- ## linnut syovdt kuiteNkin simpukoita # kuorisneen pdivineen
## tai aivan ## avaavat ### taistavasti ## kuoren ja hotkaisee /hotkaisevat/ ## pehme-
an si- # sisus*tan (*OPP2). Voidaan ajatella, ettd vaihtaessaan monikkomuotoiseen sub-
jektiin liittyvan monikkomuotoisen predikaatin yksikolliseen, lukija epdonnistuu enna-
kointistrategian soveltamisessa. Lahikonteksti, jonka sisélld oppilaat pystyvit ennakointi-
strategioita soveltamaan, on suunnilleen yhden lauseen mittainen. Lukuisista sanojen vili-
sistd tauoista ja tavuttamisesta kuitenkin seuraa, ettd heikko lukija ei pysty hahmotta-
maan lausetta ja pitimaan kaikkia siihen kuuluvia sanoja mielessdén, jos lause on pitki ja

sen padjdsenet ovat kaukana toisistaan.

3.1.2 Merkityksen perusteella

Merkityksen perusteella tapahtuvassa ennakoinnissa lukija tavoittelee oikeaa sanaa teks-

tin atheen perusteella tai ennustaa sanoja viljasti eldin-sanan merkityskentén sisalla:

niilld # /on/ paljon kal- (kaloja?) # jalkoja (*OPP3),
suolaisessa # merivedessd eldd monia eldgimid /eldinlajeja/ (*OPP14);
...jotka o- # ovat rannalla /saranalla/ (*OPP11)
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...ndhddp pintavedessd # kellluvaa hyon- (hyonteinen?) # hyy- # hyytelomdiis-

ta... (*OPPS8);

itimeren pikkueldimid voi loytadr rantaan aijai- # ajaictuneiden ## rako- ###

<lehmien> [=! hiljempaa] # joukosta (*OPP15);

tumman- ## tummansinieset kuoret kuuluvat sinilin- (linnulle?) ## -

simpukkalle (*OPP16).
Yleensi lukija huomaa ennakoineensa viirin ja korjaa lukemistaan. Joskus lauseyhtey-
teen huonostikin sopivat sanat jadvit kuitenkin korjaamatta, esim. <kilkki> [=! hitaasti]
ja ### kalat /katkat/ ovat kalojen tarkedd ruokaa (*OPPS8); sielld jalat /kalat/ etsiviit
niitd ravinnokseen (*OPP15). Rajanveto viiran ennakoinnin ja muun koodausvirheen
vililli on vaikeaa, varsinkin jos lukija etenee sana sanalta (varsinkin *OPP2 ja *OPP8).
Erityisesti heikon lukijan (*OPP15) lukuvirheen takana voi olla vaikeuksia d4nne-kirjain-
vastaavuuksien hahmottamisessa, ja lukija koodaa esimerkiksi kalat-sanan alkukirjaimen
virheellisesti j:ksi (jalaf). Toisinaan ennakoinnit taas osoittavat selvasti, ettd lukijat ovat
ymmiértineet lauseiden sisillon, ja he lukevat tekstia mielekkddnd kokonaisuutena, ei
kielellisini muotoina: kilkki voi kasvaa viiden senttimetrin pi- mittaiseksi (*OPP1 );

kilkki voi kasvaa #i# viiden sentin /senttimetrin/ mittaiseksi (*OPP14). Ymmairtdessdin

lauseen merkityksen lukija voi ennakoida ja yrittdd korvata ilmaisuja lyhyemmilld muo-

doilia siten, ettd lauseen ajatus séilyy:

se on ## tuntuu iholla samanlaiselta kuin nokkonen # nokkosen poltto

(*OPP6);
sielta Ioytyy usein # m- myos simpukoi- (simpukoita?) # simpukaN kuoria
(*OPP11).

Lukutehtavad edeltaneen johdattelun vaikutus nikyy lukutuotoksissa, silld monet oppi-
laat tavoittelevat johdattelusta tuttua simpukka-sanaa sinisimpukan sijaan: sim- # si-
nisimpukat (*OPP1); ... kuoret kuuluvat sim- ## sinisimpukalle (*OPP6). Voidaan aja-
tella, ettd seuraavassa esimerkissd nikyy sekd muodon ettd merkityksen perusteella ta-
pahtuvaa ennakointia. Lukija korvaa siind sinisimpukka-sanan tutummalla simpukka-
sanalla ja lukee sen perusmuodon sijaan taivutettuna (simpukkaan), koska edellisessd
virkkeessa sana esiintyy taivutettuna (simpukalle): tummansiniset kuoret kuuluvat sim-
pukalle /sinisimpukalle/. simpukkaan /sinisimpukka/ ## kii- ### kiinnittyy... (*OPP4).
Toisinaan taas lukijan aiempi virhe (pyyntilokerosta /pyyntilonkerosta/) voi ohjata sano-

jen ennustamista myShemmin: jo- # jotka se sitten vie loke- # loNkeroiden... keskelld
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olevaa(n) suuhunsa (*OPP11). Merkityksen perusteella tapahtuvassa ennakoinnissa luki-

jan strategian voi titvistda muotoon:
(10) ennakoi sana tekstin aiheen tai olettamasi merkityksen perusteella.

Voidaan ajatella, ettd lukijat soveltavat ennakointistrategiaa véljdsti eldin-sanan merkitys-
kentin sisalla. Ennakointitapausten analysointi on ongelmallista siksi, ettd tulkinnat pe-
rustuvat vain lukutuotoksiin ja tekstiin, vaikka oppilaiden aiemmat tiedot ja lukukoke-
mukset vaikuttavat viistamattd lukutehtdvastd selviamiseen. Todenndkoistd on, ettd hy-
vén ja keskitasoisen lukijan virheiden taustalla on tissd esitettyd useammin lauseen mer-
kityksen ennakointia, esim. korvameduusan # -meduusaan # ei kannatak koskea...
(*OPP1); korvameduusa /korvameduusaan/ ## ei # kannata # kann- ei kanna ## kan-
natak koskea... (*OPP13). Sen sijaan heikomman lukijan tuotoksessa kyse voi olla paitsi
védarastd ennakoinnista myos siitd, ettd lukijalla on vaikeuksia sanan koodaamisessa. Téal-
16in esimerkiksi *OPP2:n virhe lauseessa korvasmeduusan /korvameduusaan/ ei kannata
## kos*kea... voi olla johtua siitd, ettd lukija hahmottaa sanan lopussa olevan pitkédn vo-
kaalin lyhyeksi. Koska virheitd ei voi lukutuotosten perusteella erottaa luotettavasti toi-
sistaan, on tdssd tyOossd védardn ennakoinnin aiheuttamina virheind kasitelty vain sellaisia
tapauksia, joissa virheelle on osoitettavissa jokin peruste ennakoitavan sanan kontekstista

tai tekstin atheesta.
3.1.3 Aavistelut: verbien ja verbimuotojen ennakointia

Edelld esiteltyjen ennakointien lisdksi aineistossa esiintyy myos tapauksia, joissa lukijat
ennakoivat tulevia verbimuotoja, mutta lukijan morfologisille hahmotuksille ei 16ydy mie-
lekéstd perustetta sen paremmin tekstin merkityksestd kuin muodostakaan. Voidaankin
ajatella, ettd lukijoiden virheet johtuvat yrityksestd tavoitella tunnistetun verbin tunnus-
merkittdmid muotoja. Tunnusmerkkisyyden teorian mukaan esim. morfologisten opposi-
tioiden rakenteellisesti yksinkertaisempaa ja luonnollisempaa termid nimitetdin tunnus-
merkittoméksi ja kompleksisempaa tunnusmerkilliseksi. Suomen morfologiassa esimer-
kiksi yksikko, nominatiivi, preesens ja indikatiivi ovat rakenteeltaan yksinkertaisempia (ja
myds segmentaalisesti lyhyempid) suhteessa monikkoon, genetiiviin, perfektiin ja impera-

titviin. Tunnusmerkittomat 1lmidt ovat ldhes poikkeuksetta yleisempid, ja ne esiintyvit
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varhemmin lapsen kielenomaksumisessa. (Karlsson 1994: 104 — 105.) Tunnusmerkitto-
mien muotojen suosiminen ilmenee lukutuotoksissa yrityksena korvata perfektimuotoiset

verbit tutummalla ja odotuksenmukaisemmalla preesensilla:

myrskyn mukana rantaav voi # (on) voinut ajautua... (*OPP3),
myrskyn mukana rantaan vo- on voinut ajautua... (*OPP4);
myrskyn ko- mukana rantaan voi # voisnut /on voinut/ ajautua... (*OPP12);
myrskyn mukaan /mukana/ # rantaan voi #### rantaan # on voinut # ajau-
tuam... (*OPP13).

Lisaksi aineistossa esiintyy tapauksia, joissa lukijat tavoittelevat yleistd ja siksi odotuk-

senmukaista olla-verbid ja sen muotoja:

kilkki o- voi ## kasvaav... (*OPP2);

kilkki on # katkan eldvan /kilkki ja katkat eldvat... (*OPPG6),

Jjo- jotkin # kalat o- # ja linnut # syovadt... (*OPP9),

se on ## se eldd... (*OPP15).
Paikoitellen lukutuotoksissa esiintyy verbimuotojen aavistelua epaméadraisempad ennuste-
lua tai lukemisen kiirehtimisté, ja se aiheuttaa yksittéisten kirjainten tai sanan alkujen lu-
kemista, esim. soo- suomen rannoilla e- ne # ovat niin piee*nid ettd # si- niitd ei voi ##
ei syodd (*OPP2), ...jotka sit- # jotka /se/ sitten vie loNkeroiden keskelld olevaan ##
suuhunsa (*OPP4). Koska tdménkaltaiset tapaukset ovat harvalukuisia ja niiden yhteys
ennakointiin ei ole aina selvisti osoitettavissa, ne on jatetty tarkastelun ulkopuolelle. Sel-
vimmin ennakointi liittyy tdssd verbimuotojen lukemiseen. Monet lukijat (*OPPI,

*OPP2, *OPP3, *OPP9, *OPP13) tavoittelevat voida-verbin muotoja.

Rajanveto vadrdn ennakoinnin ja muun lukuvirheen vilille on tdssékin ryhmassa joskus
vaikeaa. Esimerkiksi lause... jotka # [=! rykdisee] s- se sitten voi # vie loNkeroiden ke-
sal- ## keskelld olevaan suuhunsa (*OPP9), on kahdella tapaa ongelmallinen. Ensinni-
kadn voi # vie -tyyppisissé tapauksissa ei ole varmaa, aavisteleeko lukija syysti tai toises-
ta voida-verbin muotoa, vai johtuuko lukijan virhe vie-sanan hahmottamisesta vaarin.
Toiseksi lukija voi tavoitella luontoaiheiseen tekstiin valjasti sopivaa kesd-sanaa, mutta

tastakéddn el voi lukutuotoksen perusteella saada lopullista varmuutta.
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3.2 Arvaaminen

3.2.1 Yleistd

Eritasoisille lukijoille on ominaista oikean sanan tavoittelu muutaman tunnistetun kirjai-
men varassa. Osa sanan hakemiseen liittyvistd lukuvirheistd koskee yksittdisia kirjaimia,
kirjainyhtymid, luettavan sanan péétetta tai koko sanaa, kun taas osaan siséltyy edellisten
liséksi erilaisia taukoja ja nithin liittyvid ilmiGitd, esim. toistoa ja venyttelyd: taie[## [Jvat +
tavata, sata- ## na- # sasra*nalla, laustasreihin ### laitureihin, kyytttesloomdissen #i
hyytelomdisen (*OPP2). Koska esimerkiksi tavutukseen, toistoon ja venyttelyyn seka
sanojen valisiin taukoihin turvautuminen rikkoo selvasti lukemisen sujuvuutta, on epéto-
dennakoistd, ettd lukijan sanamuodostelmiin voisi liittyd kontekstiin perustuvaa ennusta-
mista. Arvaamiseen liittyville lukuvirheille onkin tyypillistd, ettd lukija tavoittelee niissd
luettavaa sanaa ennakointia sattumanvaraisemmin. Varsinainen ennakointi edellyttanee
kohtuullisen sujuvaa lukutaitoa ja tekstin merkityksen ymmartamistd. Arvaamiseen tur-
vautuessaan lukija tunnistaa sanasta joitakin kirjaimia ja yrittd4 niiden perusteella saada

selville sanan oikean muodon:

tarvit- #1 tava- ## tavae[## Jta, vikk- ## vikkaapa ## vaikkapa, millointa # mi-
## moi- ## monilta, kuu- # kaa-# mukana, lopppu- ## loppukes~[t## Jel- ## -
kesdlld, ... ei kanta- # kannatak kos- # kossseea (*OPP8);
ka- rakk- ### kol- ### <rakkoleevien> [=!| hitaammin], si- # sisun- # si-
susstan, val- ### val- kalkkki*kostelon (*OPP 16).
Arvaamisstrategioille on vastineensa myds vieraan kielen oppimista koskevissa kuvauk-
sissa. Niissd arvaaminen on kuitenkin ldhempéna ennakointia, ja usein puhutaankin dlyk-
kaastd arvaamisesta, jossa lukija kdyttdd lingvististd tietoaan hyvikseen ja tekee sen va-
rassa hypoteeseja esimerkiksi tekstin kielellisestd muodosta ja merkityksestd. Hypoteesi-
en muotoilussa oppijan on osattava valita, mikd sanassa on keskeistd ja mikd vihemmén

tarkedd. (Rubin 1987: 23 — 24.) Tissd tutkimuksessa lukijan selviytymiskeinot ovat kui-

tenkin umpiméhkaisempii, joten lukijan voi olettaa tukeutuvan strategiaan:

(11) yriti muodostaa sana muutaman tunnistamasi kirjaimen tai oletta-

masi merkityksen varassa.
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3.2.2 Kommaihdykset ja hahmotelmat

Tamén tutkimuksen aineistossa sanan arvailu johtaa kahdentyyppisiin lukuvirheisiin.
1) Oikean sanamuodon arvaaminen voi tuottaa yksittdisten kirjéinten sekaantumisia, sa-
nan paatteen lukemista védrin tai luettavan sanan korvaamista toisella sanalla. Tamén-
tyyppisid lukuvirheitd nimitetddn tassid tyossd kommahdyksiksi. Sanan muodostaminen
sujuu nopeasti, ja lukija huomaa virheensi ja korjaa lukemistaan. Toisinaan arvaamiseen
voi liittyd suurempia vaikeuksia koodaamisessa, jolloin 2) lukijan on pakko hahmotella
sanaa arvaamisten ja erilaisten taukojen avulla. Jos sanan koodaamiseen liittyy huomatta-
via vaikeuksia ja taukoja, on mahdollista, ettd sanan merkitys jad kokonaan epaselviksi.
Oikean sanan muodostamista hitaasti arvaillen on tassa tyossa nimitetty sanan hahmotta-

miseksi.

Yhteistd arvaamisstrategiaan liittyville lukuvirheille on, ettd lukija tavoittelee luettavaa
sanaa ennakointia sattumanvaraisemmin, esim. ..Se ## [liikkuu hitaasti # puris-
tas[##Jmalla ## itseddn koko # a*ja- # <koskoon> [=! epdvarmemmin]... (*OPP2).
Lukija hahmottelee edellisessd lauseessa todennédkoisesti ilmaisua koko ajan, mutta luki-
jan tuotokselle ei 10ydy jirkevda perustetta sen paremmin kontekstista kuin tekstin ai-
heestakaan. *OPP2: tuotoksessa on myds nihtdvissd, ettd lukija tavoittelee muotoa lon-
keroillaan, mutta sanan muodostamiseen ja oikean muodon lukemiseen liittyy niin paljon
vaikeuksia, ettd ennakoimisen sijaan lienee parempi puhua arvaamisesta: ... jotka se sit-
ten vie loN*kesroillaa- ## Iro- loNke*<roiden> [=! lukija vetdd sisddn pdin] # keskelle
## olevaan # suuhunsa. Varsinkin heikomman lukijan sanahahmotelmissa voidaan puhua
sanakohtaisesta - tai jopa tavukohtaisesta - arvaamisesta, jossa lukija piisee tavoittele-

maansa muotoon vihitellen.

Kielenoppimista tarkastellut Oxford (1990: 48 - 50) esittdd, ettd kuuntelemisessa ja lu-
kemisessa arvaaminen voi perustua joko lingvistisiin tai esimerkiksi kontekstin, tilanteen
ja tekstin rakenteen tarjoamiin vihjeisiin. Témén tutkimuksen aineistossa ennakoinnin ja
arvaamisen aiheuttamien lukuvirheiden viliin jdi tapauksia, joissa tekstistd on vaikea
16ytad suoraa perustetta sanan lukemiselle, mutta joissa tekstin sisdlto tai oppilaan mieli-
kuvat saattavat kuitenkin ohjata lukemista. Jos lukija selvidd koodaamisesta sujuvasti ja

arvelee kokonaisin sanoin, on luultavaa, etta lukija arvaa sanan merkityksen véérin jonkin
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olettamuksen varassa. Lukemisessa tdmé nakyy esimerkiksi koko sanaa koskevina kom-
méhdyksind: linnut ## syovdt - - tai aivan #4 avaavat...(*OPP2); simpukoilla on ##
kaikki # kuor- ## kaksi kuorta... (*OPP8). Voidaan ajatella, ettd lukeminen etenee sa-
tunnaisten assosiaatioiden varassa ennakointia sattumanvaraise.mmin. Lukutuotosten pe-
rusteella kuitenkin on ilmeisté, ettd useimmiten arvaaminen perustuu sanan alusta tunnis-
tettuihin kirjaimiin, jotka toimivat vihjeina sanan merkityksestd: ruuo- # ruuaksi, soo-

suomen (*OPP2).

Erilaisten lukuvirheiden niputtaminen yhteen ja niihin liittyvan lukustrategian nimittdmi-
nen arvaamiseksi voi olla kyseenalaista, eikd arvaaminenkaan vélttimatti ole sitd sanan
varsinaisessa (tietoisessa) merkityksessd. Voidaan kuitenkin ajatella, ettd lukija lukee
sanasta sen, minki pystyy, ja osa lukijoista tukeutuu tamén lisdksi erilaisiin késittelystra-

tegioihin helpottaakseen lukemistaan.

Kommahdyksen tasoisissa lukuvirheissi lukija huomaa virheensi ja korjaa lukemistaan
vilittomasti, joskaan ei aina oikein: ..ovat - - kiinni joissain koo- ### joissain
/toisissaan/ (*OPP2); sinisimpukka kiinnittida # kiinnittaytyy /kiinnittyy/ (*OPPS).
Hahmotelmissa sanan muodostamisprosessi on pidempi. Usein ensimméinen versio sanas-
ta on virheellinen, tai se jdd kesken, esim. tais[##Jvat + tavata, pie- peh*medd (*OPP2).
Siksi lukuvirhe lyo -loytda (*OPP2) on siis tulkittu komméhdykseksi, mutta koueret #
kuoret (*OPP2) -tapaus taukojensa perusteella hahmotelmaksi, vaikkakin molemmissa
tapauksissa on epdilemitta kyse perakkaisten kirjainten reversevoitumisesta. Pelkéstddn
venyttelya ja siitd johtuvia lukuvirheitd ei ole kuitenkaan késitelty tdssd yhteydessa, silld
venyttelyssa lukija selvidi danne-kirjain-vastaavuudesta ja koodaa kirjaimet periaatteessa
oikein, vaikka toisinaan aénteiden liiallinen venyttdminen voikin johtaa sanan merkityksen
muuttumiseen tai ainakin sen haméirtymiseen, esim. saneraannalla (*OPP16). Samoin
koodausvirheet, joissa virhe on luultavimmin seurausta puhekielisyydestd, esim. samal-
laisseena (*OPP2), on rajattu tassa hahmottelun ulkopuolelle. Téssa tutkimuksessa hah-

motelmiksi on siis tulkittu tapaukset, joissa

1) sanahahmotelmaan siséltyy koodausvirhe/virheita ja
2) sanan muodostamisessa on turvauduttu mahdollisten sanojen vilisten

taukojen lisdksi muihin taukoihin perustuviin strategioihin.
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Lukuvirheiden erittelyssi on ongelmallisinta, ettd virhe aiheuttaa usein uusia virheité.
Seuraavassa esimerkissi korvameduusa vaihtuu tekemisen kohteesta tekijiksi, ja lukija
yrittdidz muokata lauseen lopun tihin ajatukseen sépivaksi: korvameduusa
/korvameduusaan/ #i# ei # kannata # kann- ei kanna ## kannatak koskea... (*OPP13).
Ongelmat kannattaa-verbin kieltomuodon lukemisessa eivat siis varsinaisesti johdu koo-
daamisen vaikeudesta, vaan lukijan aiemmasta virheestd, joten tapaus on jétetty arvaami-
sen ulkopuolelle. Edelleen tarkastelun ulkopuolelle on jatetty lukemisvaikeudet, joissa
ongelmien syyni on todenndkéisesti se, ettd palstoitetun tekstin lukemiseen tottumatto-

mat oppilaat hyppaavit lukiessaan rivin tai useamman yli.
3.3 Korvaaminen
3.3.1 Yleistda

Kaikille lukijoille on tyypillistd luettavan sanan korvaaminen muulla sananmuodolla, toi-
sella sanalla tai epédsanalla. On kuitenkin huomattava, ettd korvaaminen ilmioné voi liittyd
joko lukustrategioihin tai lukemisen monitorointiin. Varsinaisesta lukustrategiasta voi-
daan puhua silloin, jos lukija turvautuu korvaamiseen selvitiakseen ongelmallisen kohdan
lukemisesta. Strategiana korvaaminen on lahelld arvaamista: kummassakin sanan muo-
dostamisen lihtokohtana ovat sanamuodon tarjoamat vihjeet, mutta korvaamisessa sanan
muodostamisen viyld on suorempi. Todenndkoistd on, ettd Jukija et ole tietoinen luku-
virheistddn, silli korjaamista ja epédrointid tai lukemisen monitorointia osoittavat tauot
useimmiten puuttuvat. Jos lukijalla on vaikeuksia ldhes jokaisen sanan koodaamisessa, on
toisin vaikea pédtelld, eparoiko lukija muodostamansa sanan sopivuutta, vai onko hén
suuntautunut jo prosessoimaan seuraavaa sanaa, esim. ...se eldd ### kovaN kallioon
/kalkkikotelon/ ## sisdlld (*OPPS8). Toisaalta korvaaminen voi olla seurausta siitd, ettel
lukija tarkista lukemaansa tai tarkistaa, muttei huomaa lukuvirhettédén tai ei halua reagoi-
da siihen. Oxfordin mukaan korvaamisen avulla oppija voi kompensoida sekd sanaston
ettd kieliopin tasolla olevia ongelmia ja lukea esimerkiksi lauseen verbin osaamassaan
muodossa. Oikean muodon sijaan kielenoppija asettaa etusijalle merkityksen vélittymisen.

(Oxford 1990: 49.)
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Korvaamisstrategiasta ja lukemisen monitoroinnin puuttumisesta aiheutuvia virheita on
lukutuotosten perusteella vaikea erottaa toisistaan, joten korvaamalla tuotettuja sanoja
on tarkasteltu tdssi yhdessd sanan prosessoinnin nakokulmasta. Kaikille korvaamalla
tuotetuille sanoille on tyypillistd, ettd sanan muodostaminen fapahtuu hyvin sujuvasti.
Lukutaidon kannalta on olettavésti merkitystd, millaisen lukuvirheen korvaaminen aiheut-
taa. Seuraavassa olen tarkastellut lukutuotoksia sen mukaan, koskevatko lukuvirheet
niissd luettavan sanan muotoa vai periti koko sanaa. Epéselvit tapaukset, joissa lukija

lukee hiljaa tai mutisemalla, olen rajannut analyysin ulkopuolelle.
3.3.2 Toinen muoto

Kaikille lukijoille on ominaista sanan muodon korvaaminen toisella muodolla. Korvaami-
sen syynd vot esimerkiksi olla, ettd lukija hahmottaa vaarin joko lauseen tekijan tai teke-

misen kohteen:

kuoret # suojaavat pehmedd ## eldinten /eldintd/ monilta saalistajilta
(*OPP3);

kuoret ## suojat # -va # suojaavat # pehmeda # eldinten /eldintd/ monilta saa-
listajilta (*OPP9);

korvameduusa /korvameduusan/ ## ei # kannata # kann- ei kanna ## kannatak
koskea (*OPP13).

Varsinkin heikomman lukijan kohdalla on kuitenkin otettava huomioon, ettei kaikissa
lukuvirheissé vilttamatta ole kyse siita, etta lukija ymmartaisi lauseen merkityksen muun-

tuneena, vaan lukuvirhe saattaa johtua esimerkiksi pitkdn vokaalin hahmottamisesta lyhy-

eksi: korvarmeduusan /korvameduusaan/ ei kannata ## kos*kea... (*OPP2).

Osa korvaamisista on seurausta sanan muodon ennustamisesta, ja niitd on késitelty tassi
tyosséd ennakoinnin yhteydessa: linnut syovdt kuiteNkin simpukoita kuorineen pdivineen
tai avaavat # tai- taitavasti kuoren # ja hotkasevat pehmedsti /pehmedn/... (*OPP3);
merivuokot /merirokot/ ## kiinnittyvdt laitureihin tai veneiden /veneen/ pohjaan
(*OPP6). Toisinaan ennakointi ndkyy lauseen paidjasenten lukemisessa: yksikkomuotoi-
nen subjekti voi ohjata lauseen toisen subjektin lukemiseen yksikossd, esim. kilkki ja kat-

ka /katkat/ ovat... (*OPP3). Kuitenkin lukutuotoksissa esiintyy myos seka monikollisten
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predikaattien ettd subjektien korvaamista yksikollisillé muodoilla, joita ei voida selittdd

lahikontekstiin perustuvalla ennakoinnilla:

merisrokot voi /voivat/ kiinnittyd... (*OPP2);
JjotkiN kalat ja linnut syo- # syovdt kuitenkin simpukoita kuorineen pdivineen #
tai avaa /avaavat/ taitavastik kuoren ja hotkaisee /hotkaisevat/... (*OPP4),
siellti kala /kalat/ etsiiviit niitd ravinnokseen (*OPP2).
Pitkien ja merkitykseltdan vieraiden sanojen lukeminen taivutettuna on toisinaan ongel-
mallista. Lukija korvaa tilléin taivutetun sanan perusmuodolla, esim. sinisimpukka
/sinisimpukan/ kuoren # pintaa... (*OPP2). On mahdollista, etta joskus sanan lukeminen
ensin perusmuodossa on jopa vilttimatonti, jotta lukija voi sen jalkeen lukea sanan myds

taivutettuna: fummansininen ## tummansinic[##]sii- ## tummane[## [sinie[#4 [set

(*OPP14).

Lukutuotoksissa esiintyy myds lauseiden adverbiaaleihin liittyvid lukuvirheité, joissa luki-

ja lukee sanan pédtteen védrin:

sielld /sieltd/ loytyy usein # myos simpukan # kuoria(*OPP2);

sielld /sieltd/ kalat etsivdt niitd # ravinnokseen (*OPP3);

loppukesdlld voi eteldsuome(n) rannikolla ndhddp pintavedestd /pintavedessd/
# kelluvan... (*OPP5).

Lukuvirheet eivit kuitenkaan aiheuta huomattavaa merkityksenmuutosta, ja ne jaavit
sanan péitettd koskeviksi lipsahduksiksi. On kuitenkin huomattava, etta paitteen lukem-
seen voi liittyd myos ennakointia edellisen sanan (iholla) perusteella: se tuntuu iholla

samanlaisella /samanlaisena/ kuin nokkosem poltto (*OPP12).

3.3.3 Véaird sana

Korvatessaan luettavan sanan toisella sanalla lukija arvaa véarin sanan merkityksen. Kos-
ka lukemisen monitorointia osoittavat tauot puuttuvat, on todennikoista, ettei lukija ole
edes tietoinen virheistddn, tai jos onkin, taytyy lukemisen tarkistuksen tapahtua varsin
nopeasti. Toisinaan lukija korvaakin luettavan sanan sanalla, joka on ldhelld oikeaa, joten
virhe ei aiheuta huomattavaa merkityksenmuutosta. Lukija voi esimerkiksi valita verbi-
muodon ldheisen verbiparadigman joukosta: sinisimpukan kuoren pintaan voi # kiinnit-

taytyd /kiinnittyd/ toinen eldin..., myos meriro- ## merirokot ### voivat kiinittdytyd
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/kiinnittyd/ ... (*OPPS), tai lukea sanan hieman muuntuneena, esim. se liikkuu hitaasti #
puristamalla itsecddn kokoon ja taas lagjemmalle /laajenemalla/ (*OPP11); se ## liik-
kuu hitaasti ## puristamalla itseddin # kokoon ja taas laajentamalla /laajenemalla/
(*OPP14). |

Lukuvirhe uhkaa tekstin ymmartamisté silloin, jos muodostetun sanan merkitys jad kau-

aksi alkuperdisen sanan merkityksesta:

sinisimpukka kiintyy /kiinnittyy/..., myrskyn mukaan /mukana/ rantaan # on
voinut ajautua myos kaikki /kilkki/ tai katka (*OPP5);
...myoOs merivuokot /merirokot/ ## kiinnittyvdt..., ...sen ne~ljdstd # pyyntikier-
roksesta /pyyntilonkerosta/ (*OPP6);
klikki /kilkki/ on # voi kasvaav ...(*OPPS8);
suomalaisessa /suolaisessa/ # merivedessda... (*OPP11);
myrskyn muka(na) rantaan on voinnut ajautua myos kilkki tai katja /katka/
(*OPP15).
Voidaan ajatella, ettd lukija tunnistaa luettavasta sanasta joitakin kirjaimia ja muodostaa
niiden perusteella toisen, semanttisesti tutumman sanan. Lukijan strategian voi siis tivis-

td44 muotoon:
(12) poimi luettavasta sanasta kirjaimia ja muodosta niisti sana.

Lukija onnistuu tunnistamaan ja poimimaan sanasta useita siihen siséltyvia kirjaimia, ja
lahes aina korvaamalla muodostettu sana on myds sanahahmoltaan ldhelld alkuperdista.
Heikon lukijan tuotos ... se eldd ### kovaN kallioon /kalkkikotelon/ ## sisdlld (*OPPS§)
on poikkeuksellinen. Siind korvaamalla muodostettu sana eroaa pituudeltaan huomatta-
vasti oikeasta sanasta, mutta littyy kuitenkin merkityksensd puolesta luontevasti edelli-
seen sanaan (kovan). Sanan korvaaminen toisella sanalla on ldhelld arvaamista: kummas-
sakin sanan tunnistaminen perustuu kirjainten tarjoamiin vihjeisiin, mutta korvaamisessa

tunnistusprosessi etenee nopeammin.
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3.3.4 Epésana

Aina mielekk#in sanan muodostaminen ei kuitenkaan onnistu. Télloin lukija korvaa luet-

tavan sanan episanalla, esim.

tummanecsiniisin- ### -set # huoret /kuoret/ ## kuuluvat ## sinisimpukoille
/sinisimpukalle/ (*OPP2);

...sen neljdstid pyynti- # <pyyntiloNkerosta> [=! hitaammin] ke- esittyy
/lerittyy/ myrkkyd *OPP5);

se kiekkuu /litkkuu/ hitaastip puristamalla... (*OPP6).

Osa epésanoista on oikean sanan lyhentymii tai sanan muodostaminen mukailee dénteel-

lisesti luettavaa sanaa, mutta lukija jattda sanan lukemisen kesken:

sinisimpukat ## ovat myos ihsmissten herkkua joistaa /joissakin/ maiss- ##
maisssa... (*OPP2);

myds merikot /merirokot / ovat (nii- ki- ## voivat) kiinnittyal laitureihin tai ve-
neen pohjaan (*OPP4)

suol- # suolaisessa # merivedessd eldd monis- /monia/ # eldin- # eldinlajeja...
(*OPP3);

korvameduusaa- /korvameduusaan/ ## ei kannata # kaskea /koskea/ silld sah-
/sen/ ## neljdstd... (*OPP14);

kuoret suojaavat pehmedd eldin- /eldintd/ ### monileta... (*OPP15).

Toisinaan taas lukuvirhe aiheutuu sanan konsonanttiyhtymien hahmottamisesta véérin.
Lopputuloksena on tilléin epdsana, mutta ilmion taustalla on vaikeuksia geminaattojen

lukemisessa esim.

kilkki o- voi ## kasvaav viiden sentimetrin /senttimetrin/ ## mittaiseksi
(*OPP2);

myrkyllddn meduussa /meduusa/ # tainnuttaa pienid saaliseeldimid...
(*OPP5);

myrkkyliddn /myrkyllcdan/ meduusa tainnuttaa... (*OPP11);

lopukesalld /loppukesalld/ (*OPP12).

Oppilaan aiempi virhe voi myos tarjota mallin seuraavan sanan muodostamiselle: klikk- #
klikki ## ja klakat /kilkki ja katkat/... (*OPPS8). Korvatessaan luettavan sanan epésanalla
lukija onnistuu poimimaan sanasta joitakin kirjaimia, muttei kykene hahmottamaan niiden
perusteella mielekédstd sanaa. Periaatteessa lukija onnistuu kirjainten tunnistamisessa koh-

tuullisesti, muttei osaa yhdist4d niitd oikeaan jarjestykseen.
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Korvatessaan luettavan sanan epésanalla, lukija tukeutuu siis strategiaan:

(13) poimi luettavasta sanasta joitakin kirjaimia ja muodosta niistd uusi

sana.

Lukutuotoksissa esiintyvit epdsanat osoittavat, ettd lukijat ovat padosin perilla suomen
kielen fonotaktisista saannoistd ja osaavat soveltaa niitd sanojen muodostamisessa. Osa
luetuista sanoista voi jaada epasanoiksi siksi, ettd lukija tyytyy muodostamaansa sanaan
ja jatkaa lukemista mieluummin eteenpdin pysidhtymaittd tarkistamaan tuotostaan. Jos
epasanan muodostaminen liittyy vaikeiden sanojen lukemiseen (esim. merirokko, katka),
lukijalla ei valttamatti ole kisitystd oikeasta sanasta, joten lukija ei huomaa virhettdédn

eikéd osaa tulkita muodostamaansa sanaa epasanaksi.
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4 ERITASOISTEN LUKIJOIDEN VERTAILUA

4.1 Tauot ja niihin liittyvét strategiat

Taukoihin perustuvista strategioista lukunopeuden hidastamista, huolellista lukemista ja
peittelyd koskevat tapaukset ovat harvalukuisia, joten eritasoisten lukijoiden vertailu
ryhmittéin ei ole mielekdstd. Tavuttamista ja sanan aanteiden venyttelyd sen sijaan esiin-
tyy kaikkien lukijoiden tuotoksissa, joten seuraavassa keskitytdan niiden tarkasteluun.
Taulukkoon 2 on koottu lukutuotosten transkriptiothin perustuvat tiedot siitd, kuinka
monen sanan lukemisessa lukijat ovat turvautuneet tavuttamiseen ja kuinka monen sanan
lukemiseen liittyy dinteiden venyttelyd. Strategioita koskevat tiedot on poimittu luku-
tuotoksista sanoittain, jotta esimerkiksi sanan lukemiseen liittyvdt useat tavunrajaiset
tauot eivit korostaisi tavutuksen osuutta liikaa, esim. pyyne[##[tislon*kero<sta> [=!
epavarmemmin](*OPP16). Lukijoilla voi olla monenlaisia sanahahmotelmia ja luettuja
sanoja enemman kuin varsinaisessa tekstissd, mutta naimé on rajattu tarkastelun ulkopuo-
lelle. Seuraavassa eritasoisia lukijoita verrataan ryhmittéin toisiinsa mediaanien eli havain-

toarvojen keskimmaisen arvon perusteella.



38

Taulukko 2: Tavutuksen ja venyttelyn esiintyminen eritasoisten lukijoiden tuo-
toksissa

Ryhmadl Tavutus Venyttely

OPP1 1 1
OPP3 9 3
OPP5 2 3
OPP6 7 4
OPP9 7 2
Yhteensa 26 13
Keskiarvo 5,2 2,6
Mediaani 1 3

Ryhma ll Tavutus Venyttely

OPP4 5 1
OPP11 2 2
OPP12 6 1
OPP13 21 5
OPP14 6 1
Yhteensa 40 10
Keskiarvo 8 2
Mediaani 6 1

Ryhmad Ill Tavutus Venyttely

OPP2 39 20
OPP8 13 14
OPP15 11 1
OPP16 24 11
Yhteensa 87 46
Keskiarvo 21,8 11,5
Mediaani 18,5 12,5

Huom! Lukuméérid tarkasteltaessa on otettava huomioon, ettd yhden sanan lu-

kemiseen voi liittyd samanaikaisesti kummankin strategian kayttod, esim.

hyyytelo*midisen (*OPP13).
(1) Taulukosta 2 nihddan, ettd tavutuksen méiralla on selvd yhteys teknisen lukutaidon
tasoon: tekniselts lukutaidoltaan heikoimmat oppilaat (ryhmé III) tukeutuvat tavutukseen
selvisti useammin (ryhmén mediaani 18,5) kuin keskitasoiset ja hyvit lukijat (ryhmien
mediaanit 6 ja 7). Hyvilld ja keskitasoisilla lukijoilla (ryhmat I ja II) tavutus liittyy pitkien
ja vaikeiden sanojen lukemiseen, esim. tummanesinieset, sinisim*pukka (*OPP6); kor-
vae[## Jmeduusa, pyynticloNkerosta (*OPP12), mutta heikommilla lukijoilla tavutusta

tavataan my0s helpoissa sanoissa, esim. nii*td, toi*nen, pis*[### Jtavdit (*OPP16).
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(2) Taulukko 2 osoittaa, ettd sanan danteiden venyttely on selvésti heikoimpien lukijoi-
den strategia (mediaani 12,5). Venyttelyd tavataan varsinkin niiden heikkojen lukijoiden
(*OPP2, *OPP8 ja *OPP16) tuotoksissa, joilla myos tavutusta on eniten. Voidaankin
olettaa, ettd venyttely on erityisesti heikomman lukijan liséstfategia, johon tukeudutaan
pidasiassa vaikeiden sanojen lukemisessa, esim. kalkkkiskostelon (*OPP16). Keskitasoi-
silla ja hyvilla lukijoilla venyttely4 esiintyy vain satunnaisemmin (ryhmien mediaanit 1 ja
3), esim. kaalkkikotelon (*OPP11); kelluuvan ## hyyytelo*mdisen (*OPP13). Venytte-

lyn avulla lukija saa lisiaikaa sanojen prosessointiin, mutta vélttdd selvit tauot.

Kaikentasoisille lukijoille on tyypillistd sanan alun toistaminen. Toiston tarkastelu maaral-
lisesti on kuitenkin ongelmallista, silld ilmién taustalla on monenlaisia syité, joiden erot-
taminen luotettavasti toisistaan on vaikeaa. Luvussa 3.3 muotoiltujen lukustrategioiden
nidkokulmasta toistolla on joko tauon funktio, jolloin lukija saa toiston avulla lukuaikaa
sanan prosessointiin, tai toisto on seurausta siita, ettd lukija yrittdd lukea sanan kerralla,
mutta epdonnistuu ja joutuu palaamaan sanan alkuun. Lukustrategioiden liséksi toistami-
nen voi olla seurausta aiemman virheen korjaamisesta, esim. sinisimpukka ## kuore #
pintaan # sinisimpukaN kuoren pintaan..., myrskyn mukaan # rantaan voi ### rantaan
# on voinut..., korvameduusa /korvameduusaan/ ## ei # kannata # kann- ei kanna ##
kannatak koskea...(*OPP13). Lukija voi toistella myos oikein koodattuja sanoja, mutta
silloinkin toistolla on tarkistamisen merkitys, esim. kilkkki # ja kat-ka~t ### kilkki ja
kate[#4 Jkat (*OPP2).

Rajanveto toiston ja koodausvirheen vilille on toisinaan vaikeaa. Esimerkiksi *OPP2:n
Jukemisesta nahdéin, ettd sanan alkujen toistelu on luultavimmin seurausta fonologisen
koodaamisen ongelmista, esim. lyd- loytdd, sata- ## na- # sa*ra*nalla. Luotettavimmin
toisto voidaan yhdistdd lukustrategioihin silloin, kun sanan alut ovat oikein koodattuja.
Yleensd heikomman lukijan (varsinkin *OPP8) toistolla on selvéd tauon funktio, mutta
heikon lukijan on pakko toistella sanan alkua myos siksi, ettd se pysyisi mielessd koko
koodausprosessin ajan. Ahvenainen ja Karppi (1993: 51) toteavatkin, ettd toisto on ainoa

tapa tyomuistissa olevan aineksen sdilyttamiseksi.

Sujuvan lukijan toistoista (erityisesti *OPP3 ja *OPP9) on havaittavissa, ettd lukijat yrit-

tdvit selviytyd vaikeistakin sanoista sujuvasti muutaman tunnistamansa kirjaimen varassa,
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mutta joutuvat palaamaan uudelleen sanan alkuun. Toiston liséksi lukutuotoksissa esiin-
tyy myos tapauksia, joissa lukija ilmeisesti my0s yrittdd lukea sanan kerralla, mutta epé-
onnistuu ja joutuu tdydentdmddn lukemista mychemmin. Lukija ei kuitenkaan enéa palaa
toistamaan sanan alkua, vaan taydentda sanan loppuun, esim. Zapi-kuul~ ## -kuultavan,
samanslai- ### -laisena (*OPP13). Korjaukset osoittavat, ettd lukija- hahmottaa yhdys-
sanan rakentuvan médrite- ja perusosasta, joista jalkimmaista voi korjata toistamatta ko-

ko sanaa.
4.2 Virheet ja niihin liittyvit strategiat

Sujuvalla lukijalla kaikki koodaamiseen liittyvét toiminnat - myds lukustrategiat - ovat
automaattisia, ja ne tulevat virheiden vilitykselld ndkyviin vain paikoin. Heikompien luki-
joiden tuotoksissa on enemmén lukuvirheitd, jotka osoittavat tiettyjen lukustrategioiden
kayttod. Esimerkiksi ennakointistrategian kayttod osoittavia virheitd on lédhes jokaisella
lukijalla, joten lukijoiden vertailu edellyttda virheiden maarillista tarkastelua. Tamé puo-
lestaan vaatii lukuvirheiden ja nithin liittyvien strategioiden tarkkaa maéérittelyd ja laske-
mista, mikd on kdytannossd vaikeaa, silld lukustrategiat limittyvit toisiinsa. Seuraavassa
esimerkissé sanan pehmed lukemiseen liittyy niin muodon perusteella tapahtuvaa enna-
kointia kuin korvaamista: jotkin kalat # ja linnut syovdt kuiteNkin simpukoita kuorineen
pdivineen tai avaavat # tai- taitavasti kuoren # ja hotkaisevat pehmedstis /pehmedn/
sisuksan # sisustan (*OPP3). Yhden sanan lukemisessa voi siis olla samanaikaisesti viit-
teitd useammasta lukustrategiasta, joten virheiden liittdminen strategioihin on ennen muu-
ta madrittelykysymys. Lukumairid vertailtaessa onkin huomattava, etti esitetyt lukumai-
rat eivat ole tarkkoja, vaan ne osoittavat, millaiset lukustrategiat painottuvat eritasoisten
lukijoiden tuotoksissa. Seuraavassa eritasoisia lukijoita verrataan ryhmittéin toisiinsa me-

diaanien eli havaintoarvojen keskimmaisen arvon perusteella.
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tuotoksissa
Ryhma | Ennakointi Arvaaminen Arvaaminen Korvaaminen
(kom.) (hah.)
OPP1 3 1 0 1
OPP3 12 8 2 8
OPP5 1 5 0 8
OPP6 7 3 2 13
OPP9 7 5 7 5
Yhteensi 30 22 11 35
Keskiarvo 6 4.4 2,2 7
Mediaani 7 5 8
Ryhmall Ennakointi Arvaaminen Arvaaminen Korvaaminen
(kém.) (hah.)
OPP4 5 1 1 10
OPP11 6 1 0 7
OPP12 5 0 4 11
OPP13 4 2 3 4
OPP14 4 10 6 18
Yhteensi 24 14 14 50
Keskiarvo 48 2,8 2,8 10
Mediaani 5 1 3 10
Ryhma lll  Ennakointi Arvaaminen Arvaaminen Korvaaminen
(kom.) (hah.)
OPP2 7 8 17 11
OPP8 12 6 10 15
OPP15 3 2 1 10
OPP16 2 1 5
Yhteensa 24 17 34 41
Keskiarvo 6 43 8,5 10,3
Mediaani 5 4 8 10,56

Huom! kom. = sanan arvaaminen nopeasti, hah. = sanan arvaaminen hitaasti

(1) Taulukko 3 osoittaa, ettd oppilaat, joiden tekninen lukutaito vastaa ikaryhman keski-
tasoa (ryhmé II), on ennakointiin liittyvien virheiden suhteen yhtendisin (ryhmén mediaani
5). Yli ikdryhmin keskitason suoriutuneilla lukijoilla vddran ennakoinnin aiheuttamia vir-
heita on eniten (mediaani 7), mutta oppilaiden keskinéiset erot suuria. Oppilaiden vertailu
kuitenkin osoittaa, ettd my0s tekniseltd lukutaidoltaan heikommat lukijat (mediaani 5)
ennustavat tulevia sanoja, joskin on huomattava, ettd myos heikkojen lukijoiden ryhmés-
si oppilaat eroavat selvisti toisistaan. Sanojen ennakointiin tukeutuvat heikoista lukijois-

ta erityisesti ne oppilaat (*OPP2 ja *OPPS8), jotka selviytyvit tastd lukutehtavista luke-
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misen kokonaisajan perusteella selvisti muita heikoimmin (ks. Liite 6). Varsinkin
*OPP8:n kohdalla ennakointiin liittyvien virheiden mééra4 tosin lisd4 se, ettd lukija taker-
tuu edellisen sanan muotoon (myrdkkdlld), esim. m- # myrdakkalld /myrkyllddn/ ## me-
duusalla # meduusassta # -meduusa, tai lukijan aiempi virhe (kellluvaa) vaikuttaa myo-
hempien muotojen ennustamiseen: lopppu- ## loppukes~[##]Jel- ## -kesdlld # voi ##
eteldsuomessa ## rann- # eteldsuomen rannikoilla /rannikolla/ néhddp pintavedessdi

kellluvaa hyén- # hyy- # hyytelomdistd ### lapikuultavaa /kelluvan hyytelomdisen ldpi-

kuultavan/ (*OPP8). Kaikkien ennakointia osoittavien tapausten kohdalla ei siis voitane

puhua ennakoinnista ainakaan kehittyneen strategian merkityksessé.

Suurin osa kaikkien lukijoiden ennakoinneista on tunnusmerkittdmien muotojen aaviste-
lua ja sanan ennakointia aiempien muotojen mukaan, joten sanan merkityksen ennusta-
mista esiintyy lahes joka lukijalla, mutta vain yksittdistapauksina. Yksittdisen sanan sijaan

lukija voi ennakoida myos lauseen loppua ja lukea siksi sanan lopun véarin:

itimeren pikkusesldimid # voi lyo- loytdd rantaan ajautusneina ## -den
rakkeko- ### rakkkos[##]<levien> [=! lukija vetdd sisddn pdin | ## joukosta.
(*OPP2);

itd*meren pikkueldimid voi loytddr rantaan ## ajautuneina ## rakkoilevien
Jjoukoista /ajautuneiden rakkolevien joukosta/. (*OPP6).

Niemi et al. (1986: 66 - 67) esittdvit, ettd alkava lukija kdyttdd kontekstia hyvikseen,
koska hinen on vaikea hahmottaa sanaa sen osien perusteella. Kehittyneempi lukija sen
sijaan tukeutuu suoraan visuaaliseen tunnistamiseen ja kayttda kontekstia hyvikseen vain
vaikeimpien sanojen lukemisessa. Téssd tyossd kaikentasoisille lukijoille on ominaista,
ettd sanan merkityksen ennustaminen liittyy tavanomaisten sanojen koodaamiseen. Esi-
merkiksi Leiwo (1990: 16) on todennut sanan tuttuuden olevan jopa vilttdmétonta, jotta
ennakoiminen on ylipa4nsa mahdollista. Eritasoiset lukijat ennakoivat sanoja sekd muo-
don ettd merkityksen perusteella. Esimerkiksi *OPP3:lla ja *OPP8:lla on viitteitd muo-
don perusteella tapahtuvasta ennakoinnista yhta paljon. Ennakointia osoittavien lukuvir-
heiden médrin perusteella on kuitenkin vaikea tehda yleistyksia ja paatelmid siitd, millai-

nen ennakointi painottuu kunkin lukijan tuotoksessa.

(2) Taulukosta 3 nihdéin, ettd oikean sanamuodon hahmottelu liittyy pédasiassa tekni-

seltd lukutaidoltaan heikkojen lukijoiden lukemiseen (mediaani 8). Erityisesti oikean sa-
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nanmuodon hahmottelua esiintyy niiden lukijoiden tuotoksissa (*OPP2 ja *OPP8), jotka
selvidvit tastd lukutehtivisti lukuajan perusteella hitaimmin (ks. Liite 6). He tukeutuvat

arvaamiseen ja taukoihin seki vaikeiden ja pitkien ettd helppojen sanojen lukemisessa:

koko # tieslo- # -tes[##]los*ta ### koko # kos[##[teslosta, kyytttesldemii*sen
(*OPP2); lopppu- ## loppukes~[## Jel- ## -kesdlld (OPPS8)

vrt.

tais[##]vat + tavata, pie- # pehemedd, rd- ta- ta- tdrkedd, koko # a-ja- #
ko+koon (*OPP2);

tarvit- ## tava- ## tava*[##]ta, millointa # mi- ## moi- # monilta, kuu- # kaa- #
mukana (*OPPS).

Tekniseltd lukutaidoitaan heikot oppilaat, joilla hahmottelua esiintyy vahiten (*OPP15 ja
*OPP16), tarvitsevat arvaamista ja taukoja vain oudoimpien ja pitkien sanojen lukemi-

sessa, esim.

meris[## Jkoko- ## merirokot (*OPP15);
ka- rakk- ## kol- ### <rakkoleevien> [=! hitaammin], val- ### val- kalkk-
kiskotelon, korvas[## Jmeduuss<anan>[=! epdvarmasti] (*OPP16).

Oikean sanamuodon hahmottelu keskittyy pitkien ja vaikeiden sanojen lukemiseen myos

hyvien ja keskitasoisten lukijoiden ryhmissi (ryhmien mediaanit 2 ja 3):

pii- # pyyntoelone(k)esterosta /pyyntilonkerosta/ (*OPP3);

sisuks- # sisu- # sisustan (*OPP6);

merickoko- ## meriori- ### <merirokon> [=! hitaasti], pyynti*ko- ## pyyn-
tiloNkerosta, erit- # eristyy ## erittyy (*OPP9)

laaje- # ja- # laajenmalla /laajenemalla/ (*OPP4);
rakk- ## rakk~[## Jolo- # -levien (*OPP12),
pystyttad ### pys- <pyyydystia> [=! huolellisesti],<pyy(h)tin-> [=! hitaam-
min] ### pyyntiloNkerosta (*OPP14).
Aina heikon lukijan arvailuyritykset eivit kuitenkaan johdu siitd, ettei lukija ymmaértéisi
sanan merkitystd. Erityisesti *OPP2:n lukemiselle on tyypillistd, ettd lukija tavoittelee

selvistikin oikeaa sanaa, mutta sanan pituus tekee koodaamisen ylivoimaiseksi, esim.

Jjarrve(d)essd ## jarvivedessd, tummanesiniissin- ### -set.

(3) Taulukko 3 osoittaa komméhdyksiksi katsottujen virheiden olevan ominaisia sekd
hyville ettd heikoille lukijoille (ryhmien mediaanit 5 ja 4). Osa heikkojen lukijoiden luku-

virheistd selittynee vaikeuksilla ddnne-kirjain-vastaavuuden hahmottamisessa, kun taas
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sujuvilla lukijoilla ei sindnsi ole vaikeuksia koodaamisessa vaan sen tarkkuudessa. Lisdk-
si on havaittavissa, ettd esimerkiksi *OPP14:n lukemiselle on tyypillistd, ettd hén muo-
dostaa hitaisesti sanan tai lukee osan sen kirjaimista, vaikka hén todennikoisesti tietddkin
lukevansa vadrin, esim. pystyttdd ### pys- ## <pyyydystida> [=! huolellisesti], levee- #
levien, ssaa- seassa. Lukija lukee sanasta hahmottamansa osat 4éneen ja korjaa suoritus-
taan myohemmin. Edelleen myos *OPP8:n lukemisessa on viitteitd siitéd, ettd lukija lukee

sanasta sen minké pystyy, vilttadkseen tauot ja niihin liittyvén hiljaisuuden.

Arvaamisstrategiaan liittyvat lukuvirheet voidaan yhdistdd lukuprosessiin ja sen osapro-
sesseissa tapahtuviin héiridihin. Voi olettaa, ettd kommaéahdystenkaltaisten lukuvirheiden
taustalla on vaikeuksia sanan fonologisen identiteetin tunnistamisessa. Lukija yrittaa tun-

nistaa sanan muutaman hahmottamansa kirjaimen varassa, mutta epidonnistuu:

hyytion- # hyytelomdisen (*OPP6);

pehmd- # pehmedd, kut- ## kuitenkin (*OPPS);

kai- kilkki, korvameh- ## -meduusa (*OPP9).
Jos lukija puolestaan "kommaihtelee" kokonaisin sanoin, sanan tunnistaminen suoraan sen
ortografisen identiteetin perusteella onnistuu, mutta lukija ei kuitenkaan tavoita sanan

oikeaa merkitystd. Lukija arvaa talloin sanan merkityksen ensin viirin ja tarkistaa suori-

tustaan vertaamalla sanan ortografista identiteettia sen fonologiseen identiteettiin:

_Adinnut # ne # (ee-) # syo- ## linnut ## syovdt kuiteNkin simpukoita # kuo-
ri*neen pdivineen ## tai aivan ## avaavat...(*OPP2).

Hahmotelmissa sen sijaan lukemisen ongelmat littyvit selvasti fonologiseen koodaami-

seen ja ennen muuta fonologiseen synteesin. Lukijalla on vaikeuksia yhdistad koodaa-

mansa kirjaimet tavuiksi ja tavut edelleen sanaksi:

sata- ## na- # sasra*nalla, pie- ## peh*medd (*OPP2);

pii- # pyyntoslone(k)esterosta /pyyntilonkerosta/ (*OPP3);

laaje- # ja- # laajenmalla /laajenemalla/ (*OPP4);

aja- # ajautua -neiden /ajautuneiden (*OPP9);

rakk- ## rakk[## Jolo- # -levien /rakkolovien/, eri- # ersiin- # eriintyy /erittyy/
(*OPP12);

si- # sisun- # sisus*tan (*OPP16).

(4) Luettavan sanan korvaaminen toisella sananmuodolla, toisella sanalla tai epédsanalla

on tyypillistd kaikentasoisille lukijoille, eiké eritasoisten lukijoiden vililld ei juuri ole eroa
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(ryhmien mediaanit 8, 10 ja 10,5). Koska korvaamistapauksissa lukeminen on melko su-
juvaa eiki lukija luultavasti ole tietoinen tekemistadn virheistd, on lukuprosessia vaikea
arvioida muutoin kuin lukemisen lopputuloksen kannalta. Siksi tdssd ty0ssd ei ole tar-
kemmin esitelty, mistd useamman korvaustapauksen jonot saavat alkunsa. Korvaamisia
vertailtaessa ja arvioitaessa on kuitenkin syytd muistaa, ettd lukemisvirhe (ne) tuottaa
helposti lisdd virheitd so. uusia korvaamisia (pyydystdivdt), esim. kotelosta pistavit esiin
# vain merirokon jalat # joilla ne pyydystdvit /se pyydystdad/ ruuvaksi... (*OPP12). Op-
pilaiden tuotoksia ei tulekaan tarkastella pelkéstdan virheen ndkokulmasta. Korvaamiset
esimerkiksi osoittavat, ettd lukijat ovat perilld kongruenssisdénnoisti ja osaavat soveltaa
niitd lauseen subjektin ja predikaatin seké pitkin attribuuttiketjun lukemisessa. Subjektin
ja predikaatin sanaliitto ne pyydystdvit kisittad siksi kaksi korvaamista, vaikka varsinais-
ta korvaamista osoittaa vain pronomini ne /se/, ja verbinmuoto pyydystdvdt on seurausta
siitd. Usein kertaalleen korvaamalla muodostettu sana myos toistuu lukutuotoksessa,

miki sekin osaltaan lisdd lukuvirheiden mairia.

Huomionarvoista on, ettd heikko lukija (esim. *OPP8) joutuu koodaamaan tekstid tar-
kasti kirjain kirjaimelta, joten hin lukee myos sanojen loput huolellisesti ja oikein. Sujuva
lukija (erityisesti *OPP3, paikoin myds *OPPS) sen sijaan tunnistaa sanoja suoraan sanan
visuaalisen hahmon perusteella, ja koodaa sanojen loput epatarkasti, jolloin sanan paite
vaihtuu véirdksi. Bakker on esittanyt, ettid alkuoppimisen tarkan vaiheen laiminlyonti
johtaa arvaamiseen, ndenndiseen nopeuteen ja runsaisiin virheisiin. Lukija saattaa omak-
sua sujuvan lukijan tyylin, vaikka omat taidot eivat sithen vield riitakédan. Han yrittaa tul-
kita sanan merkitystd pienten vihjeiden perusteella piittaamatta lainkaan sen hahmosta
(ks. esim. Ahvenainen - Holopainen 1999: 24) *OPP3:n lukemiselle on tyypillisté, ettd
hin selviytyy nopeasti ja sujuvasti lukutehtdvistd, mutta tarkan lukemisen taito puuttuu.
Siksi lukutuotoksessa esiintyy paljon epétarkkuuksia ja korvaamisia, vaikka oppilas selvi-

dakin tehtdvastd lukemiseen kdytetyn kokonaisajan perusteella nopeasti (ks. Liite 6).

Koska sanojen korvaaminen tapahtuu varsin sujuvasti, voidaan olettaa, ettd lukijat tukeu-
tuvat sanojen lukemisessa ortografiseen strategiaan ja tunnistavat sanat suoraan oikein-
kirjoitusmuodon perusteella. Lukemisen osaprosesseja koskevassa tutkimuksessa on kiis-
telty siitd, liittyyko ortografiseen lukemiseen lainkaan fonologista tietoa. Koska tdssé

lukutehtdvissd on kyse didneenlukemisesta, on varmaa, ettd lukija joutuu etsimain sanalle
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my0s sen puhutun muodon ennen kuin sanan lukeminen dédneen on mahdollista. (ks. esim.
Ahvenainen - H(jlopainen 1999: 52.) Jos lukija korvaa luettavan sanan toisella sanan-
muodolla tai védralld sanalla, voidaan olettaa, ettd sanan tarkistaminen fonologisen stra-
tegian avulla ei syysti tai toisesta onnistu. Lukutuotoksissa estintyy myos tapauksia, jois-
sa heikko lukija lukee vaikean sanan ensin taysin oikein, mutta kangertelee sen lukemi-
sessa myohemmin, esim. kil- # kilkki vrt. klikki /kilkki/, klikkk- # klikkki (*OPPS8). Luul-
tavaa on, ettd heikkokin lukija tunnistaa sanan naisséd tapauksissa ensin sanan ortografisen
hahmon perusteella. Lukemisesta tulee kuitenkin vaikeaa, kun sana toistuu ja lukija huo-
maa, ettel han ymmarrdkadn sanan merkitystd. Lukija joutuu etsiméén sanalle semanttista
mielekkyyttd [ukemalla sanan fonologisen strategian perusteella. Lukijalla on kuitenkin

vaikeuksia yhdistad tunnistamansa dédnteet sanaksi.

4.3 Lukemisen monitorointi

Lukutaitoa késittelevissi kirjallisuudessa metakognitiivisilla taidoilla tarkoitetaan lukijan
kykyéd ennustaa, suunnitella ja arvioida omaa toimintaansa. Metakognitio littyy keskei-
sesti lukemisen interaktiiviseen teoriaan, jossa metakognitioiden ja lukustrategioiden
merkitys ndhdédén tarkednid lukemisen ymmairtamisen kannalta. (ks. esim. Lehtonen 1998:
11.) Rubinin (1987: 25) mukaan metakognitio ja oppijan strategiat yhdistyvit toisiinsa
monitoroinnissa. Oppijan strategioita koskevassa tutkimuksessa monitoroinnin kisitteelld
viitataan ongelman tunnistamiseen, ratkaisumallin valitsemiseen ja suoritukseen korjaa-
mista sekd wvalitun toimenpiteen vaikutusten arviointiin. (ks. esim. Chamot - Kupper
1989: 49; Rubin 1987: 25). Lukemisen nakokulmasta tdma tarkoittaa, ettd lukija huomaa
virheensd ja pédttdd jatkotoimenpiteistd sekd arvioi niiden onnistumista. Esimerkiksi Lei-
wo (1990: 14) on havainnut lukemisen monitoroinnin ilmenevian sanatasoisina korjaus-
toimenpiteind, joissa lukija monitoroi joko sanan merkitystd tai muotoa. Tassdkin tyossi
havaitut korjaustoimet koskevat yleensa yksittaisia sanoja, esim. ... kiinnityn ## <kiinnit-
tyy [=! hitaammin], sisuksan # sisustan (*OPP3); ...simpukoilla on ## kaikki # kuor-
## kaksi kuorta...(*OPP8), mutta sujuva lukija monitoroi suoritustaan myos lausetasolla
ja huolehtii esimerkiksi siitd, ettd tekstin virkerajat sdilyvét sim- # sinisimpukat ovat myés
ihmisten herkkua # joissakin maissa mutta ## joissakin maissa. mutta suomen rannoilla

ne ovat... (*OPP1).
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Tietoisuuden ja kontrollin liséksi metakognitioon liitetaan my6s erilaisten kompensaatio-
strategioiden kéyttdminen (ks. esim. Valtanen 1991: 11) Téssd tutkimuksessa kompen-
saatiostrategioiden kidyttod osoittaa luettavan sanan korvaaminen toisella sanalla tai sa-
nanmuodolla. Lukija voi kompensoida puutteellista koodaamiétaitoaan my0s lukemalla
ongelmakohdissa viltellen ja peitellen, jolloin kuulija ei saa ongelmakohdista selvai.
Metakognitiivista siditelyd osoittaa myos, ettd lukija osaa vaihtaa kehnoksi osoittautuvan
strategian parempaan. Seuraavassa *OPP9 yrittad ensin selviytyd sanan lukemisesta ar-
vailujen avulla, mutta tukeutuu lopulta lukunopeuden hidastamiseen: merickoko- ## me-

rieri- ### <merirokon> [=! hitaasti].

Lukutuotosten korjaukset osoittavat, ettd ensimmainen lukukerta ei aina johda haluttuun
lopputulokseen, vaan lukija korjaa suoritustaan ja arvaa ja tauottaa tarvittaessa lisad.
Ongelmista huolimatta heikko lukija jittda sanan muodostamisen harvoin kesken tai epé-
selviksi, esim. h- <yhteloimdisen> [=! epdvarmasti ja -selvdsti] (*OPP12); kor-
vae [## Jmeduuss<anan> [=! epdvarmasti] (*OPP16), vaan lukija pyrkii sitkedsti muo-
dostamaan sanan, vaikka se olisikin tekstiin verrattuna virheellinen tai jopa epdsana: eri-
# ersiin- # eriintyy Jerittyy/ (*OPPI2); aiqjai- # ajaistuneiden /ajautuneiden/
(*OPP15). Tissd lukutehtivissi heikoille lukijoille on tyypillistd, ettd he pyrkivit muo-
dostamaan jokaisesta luetusta sanasta kunnollisen sanan, vaikkakin sanan merkitys jai
tavoittamatta. Keskitasoiset ja hyvit lukijat sen sijaan asettavat etusijalle lukemisen suju-
vuuden. Korjaamistoimien puuttuminen tulee esiin erityisesti epasanoissa, joita on varsin-

kin edistyneempien lukijoiden tuotoksissa (esim. *OPP4 ja *OPPS5).
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5 PAATELMIA JA ARVIOINTEJA

5.1 Lukuvirheista strategioiden nakokulmasta

Suomalaisessa lukututkimuksessa lukuvirheiden laatua kuvaillaan muun muassa Ruoppi-
lan, Romanin ja Vistin virhetyyppien luokittelun avulla. Esimerkiksi véaara kirjain, vadrd
sananloppu ja yksikon ja monikon kayttoon liittyvat ongelmat voidaan yhdistda edelleen
virhetyypistd riippuen Lundbergin ja Hoienin kaksikanavaisen lukemisen mallissa joko
ortografisen tai fonologisen tunnistamisen vaikeuksiin. (ks. esim. Ahvenainen - Holopai-
nen 1999: 74 - 76.) Mallin mukaan liika kirjain esimerkiksi seuraavissa sanoissa johtuisi
fonologisen lukustrategian epdonnistumisesta: suolaisissa /suolaisessa/ merivedessd
elddg... (*OPPS); <loppukesdlla> [=! hitaammin] voi eteldsuomer rannikoilla

/rannikolla/... (*OPP9).

Pelkistdan lukuvirhetyyppeihin keskittyva kuvaus ei kuitenkaan pysty selittiméan, mika
lukijan toimintaa ohjaa. Koska esimerkiksi ennakointia osoittavia lukuvirheitd esiintyy
my0s heikkojen lukijoiden tuotoksissa, on ilmeistd, ettd myos heikko lukija pystyy koo-
daamisvaikeuksistaan huolimatta ainakin paikoitellen kéyttamédan tekstistd heranneitéd
mielikuvia, aiempaa tietoaan ja sanan lahikontekstia hyvikseen. Pelkastdan virheisiin liit-
tyvd kuvaus ei myoskddn tarkastele virheita kieliopilliselta kannalta eikd tuo esiin, ettd
virheistd huolimatta lukijoilla on kieleen liittyvéa tietoa, jota he osaavat soveltaa lukemi-
sessa. Tamad ndkyy lukutuotoksissa siten, ettd oppilaat pyrkivdt muotojen symmetrisyy-
teen ja ikdan kuin yleistavit kongruenssisdannot koskemaan esimerkiksi lauseen subjekte-
ja, jolloin ne mukautuvat luvun suhteen tosiinsa, esim. kilkki ja katka /katkat/ eldviit ...
(*OPP3). Jos lukuvirheelld on kieliopillista merkitysta, onkin syytd pohtia, voidaanko
vadra sananloppu selittdd joko fonologisen tai ortografisen tunnistusprosessin epaonnis-
tumisella vai voiko virheen taustalla olla ennakointia tai esimerkiksi verbin preesensmuo-

tojen hapuilussa tunnusmerkittoémien muotojen tavoittelua.



49

5.2 Sujuvan lukemisen kehitysasteista

Taukojen ja virheisiin perustuvien strategioiden pohjalta on mahdollista médritella kol-
masluokkalaisten lukemisen sujuvuuden kehitysasteita. Eritasdisten lukijoiden vertaami-
nen pelkdstddn toisiinsa ei kuitenkaan riitd. Lukutuotosten transkribointeihin liitetyista
strategiakuvauksista nihdaian (ks. Liite 5), ettd esimerkikst *OPP1:n tuotoksessa luku-
strategioiden kayttoon liittyvia virheitd on yhteensd viisi. Naista kolmeen liittyy ennakoin-
tia, joten hyvilld lukijalla ennakoinnista aiheutuvien virheiden méérd suhteessa muihin
virheisiin on suuri. Yhtd useasti sanojen ennakointiin on kuitenkin turvautunut myos esi-
merkiksi *OPP15, mutta hidnen kokonaisvirheidensd méadra ja muihin strategioihin tur-
vautuminen eroaa ¥*OPP1:n tuotoksesta. Siksi lukemisen sujuvuutta ja mahdollisia on-
gelmia pohdittaessa oppilaita ei tulekaan verrata ainoastaan toisiinsa, vaan tauot ja luku-
virheet seka niihin liittyvat strategiat tulee suhteuttaa kunkin oppilaan omaan lukutuotok-
seen. Taulukkoon 4 on hahmoteltu sujuvan lukemisen kehitysasteita lukutuotosten tran-

skribointien ja niihin liitettyjen lukustrategioiden pohjalta (ks. Liite 5).

Taulukko 4: Sujuvan lukemisen kehitysasteet

Kehitys- | Vasta-alkaja: |Hidas hah- | Keskitasoinen [ Joutuisa Kiirei- | Sujuva lukija:
aste tavaaja mottaja koodaaja koodaaja nen (ennakoija)
korvaaja
Tyypillisid | tavutus tavutus tavutus pitkissi | tavatus  vai- | tavutus | strategiat
piirteité venyttely venyttely & vaikeissa | keissa sanois- | satunn. | autom.,
Iukemises- | toistoa vihin | toistoa sanoissa sa & satunn. |toistaa |tulevat esiin
sa arvaa hitaasti | paljon: seki | toistaa oikein | toistaa vddrin |oikein ja|vain paikoin
oikein ettd | kdyttdd monen- | korvaa vairin ennakointia
vairin laisia strategi- korvaa
arvaa oita ennakoi
hitaasti
Lukija OPP2 OPPS, OPP9, OPP6, OPP3, OPP1
OPP14, OPP13 OPP12, OPP4,
OPP16 OPP15 OPP5,
OPP11

Heikko lukija tarvitsee runsaasti aikaa sanojen prosessointia varten, ja tima nakyy luku-
tuotoksissa tavuttamisena, sana sanalta lukemisena ja sanan alun toistona. Usein namé-
kéan sanojen késittelystrategiat eivit riitd, vaan heikko lukija joutuu turvautumaan lisaksi

sanan ddnteiden venyttelyyn saadakseen lisdaikaa sanan prosessointia varten, esim. rakk-
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ko- # rakkko<levien (*OPPS8); kalkkki*ko<telon (*OPP16). Taukoihin perustuvat stra-
tegiat liittyvat keskitasoisten ja hyvien lukijoiden tuotoksissa yleensd merkitykseltdan
vieraiden tai pitkien sanojen lukemiseen. Jos lukija osaa tavuttaa, on tavuttaminen ilmei-
sen oiva keino vaikeiden sanojen lukemisessa. Tavujen merkitys tulee erityisesti esiin ns.
huolellisessa lukemisessa, jossa lukija paitsi hidastaa lukunopeuttaan, myds koodaa kaik-
ki kirjaimet tarkasti ja lukee tavut korostetun painokkaasti. Liiallinen lukunopeuden hi-
dastaminen saattaa kuitenkin johtaa ddnteiden venyttelyyn, jolloin vaarana on, ettd sanan
merkitys hamartyy. Huolellinen lukeminen on erdinlainen vastakohta ongelmien peittelyl-
le, mutta nam4 eivit kuitenkaan strategioina ole toisiaan poissulkevia. Molempia tavataan

esimerkiksi *OPP3:n ja *OPP14:n tuotoksissa.

Taukoihin perustuvista strategioista toisto kuvaa lukemisen tarkkuuden laadullista kehit-
tymistd. Sanan tai sanan alun toistaminen on ominaista ldhes kaikentasoisille lukijoille,
mutta sen laatu muuttuu siirryttiessid heikosta lukemisesta sujuvampaan. Heikon lukijan
toistolla on selva tauon funktio: toistelemalla sanan alkua lukija saa lisdatkaa koko sanan
lukemiseen. Heikko lukija joutuu koodaamaan tekstid kirjain kirjaimelta tai tavu tavulta
hyvin tarkasti, joten heikon lukijan tuottamat sananalut ovat usein oikein luettuja, esim.
elai- ## eldinelajeja, jo- ## jote[t##[kin, joissa- ### joissakin, meriro- ## merirokot,
hyy- hyytelomdista *(OPPS).

Taulukosta 4 ndhdéan, ettd ns. joutuisille koodaajille ja myds ns. kiireisille korvaajille on
tyypillistd sanan alkujen arvailu heikkoja lukijoita reippaammin, mistd seuraa epatark-
kuutta kirjainten koodaamisessa, esim. kolt- kotelosta, kii- ## kilkki, ke- esittyy (*OPPS5).
Viirin toistellut sanan alut ovatkin tyypillisid lukijoille, jotka ovat nopeita, mutta joilta
puuttuu tarkan lukemisen taito. Heikkojen lukijoiden tuotoksissa védrit sanan alut voi-
daan yhdistdd koodaamisen ongelmiin, kun taas sujuvimmilla lukijoilla ei ole vaikeuksia
koodaamisessa sindnsd, vaan sen tarkkuudessa. Kun lukeminen muuttuu sujuvammaksi,
muuttuu siis myo6s toistelun laatu. Toisinaan hyvien lukijoiden toistelu voi johtua myos
siitd, ettd lukija yrittdd selviytya vaikeidenkin sanojen lukemisesta kerralla, mutta epaon-
nistuu ja joutuu palaamaan sanan alkuun. Hyvilld lukijalla (esim. *OPP1) kaikki sanan tai
sen alun toistelut eivit nahtavisti edes liity koodaamisen ongelmiin, vaan toistot osoitta-

vat, ettd lukija on hyvin herkkd huomaamaan my6s sanojen painotuksiin liittyvid virheita.
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Ennakointia, arvaamista ja korvaamista ei tule tarkastella toisistaan irrallisina lukustrate-
gioina, vaan pikémminkin toimenpiteind, joissa lukemisen heréttimét mielikuvat, alemmat
tiedot ja kokemukset sekd tekstiyhteys vaikuttavat tehtdvéstd selvidgmiseen. Helpoissa
sanoissa kontekstin kiyttdminen yleensi onnistuu siten, ettéd lﬁkija voi ennakoida sanoja
mielekkédsti joko muodon tai fnerkityksen perusteella. Lukuvirheille on télloin 16ydetta-
vissid jokin jdrkevd selitys tekstiyhteydestd, ja virheistd nahdéin, ettd lukija on péadosin
selvilld lukemastaan. Oppilaiden luokittelu taukojen ja virheiden perusteella sujuvuudel-
taan eritasoisiin lukijoihin ei ole kuitenkaan ongelmatonta. Estmerkiksi *OPP3:n lukemi-
sen sujuvuuden arviointi on vaikeaa. Lukijan tuotoksessa on virheitd kohtuullisen paljon,
mutta lukija selviytyy lukutehtdvistd kuitenkin nopeasti, ja lukemisessa esiintyvét virheet
painottuvat selvisti ennakointiin ja korvaamiseen, mika on téssd tutkimuksessa tyypillistd

edistyneemmille lukijoille.

Lukemista kisittelevissi kirjallisuudessa kontekstin kaytostd ja ylipddnsd kontekstin
médritelmasta on ristiriitaisia nikemyksid. Toisinaan ajatellaan, ettd kontekstin kaytto
liittyy ymmaértavéaan lukemiseen ja ettd se on tyypillistd hyville lukijalle. Toisaalta taas on
esitetty, ettd vasta-alkaja kiyttid kontekstia, koska hin ei hahmota sanaa sen osien pe-
rusteella. (ks. esim. Niemi et al. 1986: 64, 67.) Jos lukija joutuu tukeutumaan sana sanal-
ta lukemiseen, tavuttamiseen ja muihin taukoihin perustuviin strategioihin, on luultavaa,
ettd luettavalla sanalla ei kuitenkaan ole kontekstia lainkaan. Lukija ei kykene liittdméén
sanoja laajempaan yhteyteen, vaan hin lukee sanat irrallisina. Téll6in sanojen merkitysten
ennakoiminen mielekkadsti kontekstin perusteella on mahdotonta, joten lukija joutuu
arvaamaan sanan merkityksen tekstistd herdnneiden mielikuvien ja tunnistamiensa kirjai-
mien varassa. Jos kontekstilla puolestaan tarkoitetaan laajasti kaikkea edelld luettua, on
selvid, ettd my0Os heikko lukija kayttaa kontekstia ts. edellisid lukukokemuksiaan, tekstis-
td heranneitd mielikuvia yms. sanojen merkityksen selvittimiseen. (ks. esim. Niemi et al.
1986: 66). Puutteellisten koodaustaitojen vuoksi lukija ei kuitenkaan saa lauseyhteydesta
tai edes luettavasta sanasta tukea ennustuksilleen, joten lukijan vaihtoehdoksi tédssékin

tapauksessa jdd sanan arvailu kirjainvihjeiden varassa.

Sanan arvaaminen on ennakointia summittaisempaa, ja yleensi se vaikeuttaa myos seu-
raavan sanan tai jopa lauseen lukemista pelkkdi tavutusta ja muita taukoihin perustuvia

strategioita enemman. Arvailun vuoksi lyhyen ja tutunkin sanan lukemisesta voi tulla
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vaikeaa: se tuntuu inhot- ## ii- ii- itholla samallaisseena /samanlaisena/ ## kuin # nok-
kosen poltto (*OPP2). Voidaankin ajatella, ettd heikko lukija takertuu tekstin herattamiin
mielikuviin, ja yrittds sovittaa luettavat sanat nithin. Jos lukija arvelee kokonaisin sanoin
tai korvaa luettavan sanan sujuvasti toisella sanalla, voi olettaa; ettd lukemista ohjaa esi-
merkiksi tekstin sisdltoon littyvd assosiaatio tai mielikuva. Lukutuotosten perusteella
tastd ei kuitenkaan saada lopullista varmuutta, joten lukijan tuotokset jaavat ennakointia
sattumanvaraisemmiksi. Useimmiten kuitenkin sanan arvaaminen perustuu pelkéastidn
sanan alun tarjoamiin kirjainvihjeisiin, joiden varassa lukija yritt4a selviytyd sanan lukemi-

sesta.

5.3 Lukemisen tasosta ja ongelmista

Kaikki lukutehtavain osallistuneet oppilaat hallitsevat lukemisen perustaidon, kirjainten
muuttamisen aanteiksi, varsin hyvin. *OPP2:n ja *OPP8:n lukemisess3 tosin on viitteita
siitd, ettd lukijoilla on vaikeuksia myos perustekniikan tasolla. Esimerkiksi sanan alkudan-
teen hahmottaminen oikein on paikoin vaikeaa, esim. huoret /kuoret/, ra- tda- ta- tarkedd,
kyytttesloemdissen ## hyytelomdisen (*OPP2); kuu- # kaa- # mukana (*OPPS8). Péa-
astassa heitkommillakaan lukijoilla ei ole vaikeuksia kirjainten tunnistamisessa ja niiden
muuntamisessa ddnteiksi, vaan vaikeudet koskevat sanan fonologisen identiteetin hah-
mottamista ja ddnteiden yhdistamisti tavuiksi ja edelleen sanaksi. Fonologisen synteesin
ongelmat nikyvat erityisesti epasanoissa, joissa lukijat eivit pysty jarjestiméan tunnista-

miaan déinteitd mielekkiiksi sanaksi.

Lukutehtdvéin osallistuneet oppilaat osaavat tavuttaa, ja oppilaat selviytyvit tavuttami-
sen avulla pitkienkin sanojen lukemisesta. Voidaankin sanoa, ettd lukemisen kannalta
ongelmallisinta ei ole sanan pituus, sill lukijat selviavit tavuttamisen avulla kohtuullisesti
pitkdstakin sanasta, vaan sanan lukeminen on vaikeaa ennen muuta silloin, kun lukijalla
ole késitystd sanan merkityksestd. Siksi lyhyiden mutta semanttisesti outojen sanojen

(kilkki, katka) lukeminen on hankalaa kaikentasoisille lukijoille.

Koodausongelmien lisiksi lukemista vaikeuttaa se, etteivit lukijat ole aina selvilld virk-
keiden rajoista. Jos lukija jittdd reagoimatta tauon avulla pisteeseen, mutta osoittaa kui-

tenkin laskevan intonaation avulla oivaltavansa, milloin virke loppuu, virke siilyy usein
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jarkevand kokonaisuutena. Jos lukija sen sijaan ei pidd taukoa eikd osoita intonaation-
kaan avulla virkkeen loppua, kokonaisuus hdmartyy ja syntyy helposti uusia ja virheellisia
merkityksid. Toisaalta pelkkd mekaaninen tauko pisteen kohdalla ei riitd, jos lukija ei
hahmota virkettd mielekkiiksi kokonaisuudeksi. Yllattavaa kuitenkin on, ettd heikkokin
lukija voi sanatasoisista koodausongelmistaan huolimatta, olla hyvin perilld virkkeiden
rajoista (ks. *OPP2). Virkerajojen himartymiseen saattaa vaikuttaa sekin, ettd osa luki-
joista hitéilee ja pyrkii lukemaan mahdollisimman nopeasti. Yli puolet lukijoista jattdaa
otsikot lukematta tai kokee niiden lukemisessa epavarmuutta. Kaikkiaan oppilaat ovat
ilmeisen tottumattomia palstoitetun tekstin lukemiseen, ja tdstd seuraa rivien ja laajem-
pienkin tekstijaksojen ohittamista. Helpottaakseen lukemistaan esimerkiksi *OPP6 ja
*OPP8 kuljettavat sormea luettavien sanojen alapuolella. *OPP11 puolestaan osoittaa
sormella luettavan rivin alkua, kun taas *OPP13 kayttdd koko kdmmensyrjdd viivaimena

luettavan rivin alapuolella.

Tamén tutkimuksen aineistossa esiintyy puhekielisid muotoja sekéd tavun- ja sananlop-
puisenloppuisen 7:n assimiloitumista ja katoamista varsinkin ns. keskitasoisten lukijoiden
tuotoksissa, esim. veneem pohja<an> [=! epdselvdsti], kuorinee pdivineen (*OPP11),
nokkosem poltto (*OPP12), suomer # rhannoilla, samallaisel- ### samanlaisena
(*OPP14). Esimerkiksi Leiwo (1990: 14) on yhdistanyt virheelliset murrevariantit ym-
mértavadn lukemiseen. Hyvi lukija koodaa tekstid pddosin varsin huolellisesti, joten hei-
dan tuotoksissaan ilmiéta esiintyy vihemmain (poikkeuksena ehkd *OPP3): hotkasevat,
myrskyn mukana rantaav voi..., ..meren pohjal levien... (*OPP3); eldi(l)*lajeja
(*OPP4); samallaisella (*OPP35). Heikomman lukijan (erityisesti *OPP8) taas on pakko
lukea tekstid keskittyneesti ja huolellisesti sanoittain, tavuittain tai jopa kirjain kirjaimelta.
Talloin esimerkiksi genetiivin pééte attribuuttilausekkeissa: veneen pohjaan, suomen #
rannoilla, nokkosen poltto (*OPPS) sailyy. Lukemisen kannalta ongelmallinen on ang-
aanne, jolla suomen kielen kirjoitusjarjestelméssa ei ole omaa merkkid. Tekstin koodaa-
minen tarkasti kirjain kirjaimelta voi heikon lukijan lukemisessa johtaa sithen, ettei lukija

osaa tulkita k:n edella esiintyvia n-kirjainta dng-aénteen merkiksi.

Varhaisessa lukemisessa ja kirjoittamisessa ongelmia voi aiheuttaa pitkien ja lyhyiden
danteiden erotteleminen. Esimerkiksi kirjoituksessa lukija voi merkitd pitkdd dannettd

yhdelld kirjaimella. On esitetty, etti erityisesti klusiilien merkitsemisessé virheet saattavat
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johtua siitd, ettei kirjoittaja hahmota oikein danteen kvantiteettia. (ks. esim. Richardson
et al. 2001: 301.) Téhin tutkimukseen osallistuneilla lukijoilla d4nteiden kestoon liittyvét
virheet ovat harvinaisia, ja ne liittyvat yksittdisiin sanoihin, esim. korva- # korvameduus-
sa /korvameduusa/ (*OPP35);, myrkkyllddn /myrkyllddn/ ( *OPP] 1). *OPP2:n luku-
tuotoksessa tosin on viitteitd siitd, ettd lukijalla on vaikeuksia kvantiteetin hahmottami-
sessa. Hinen lukuvirheensid koskevat niin vokaalien kuin konsonanttienkin lukemista,
esim. sa~lis*[## Jtajilta /saalistajilta/, sinisimpukka /sinisimpukan/. Kaikkia &anteiden
kestoon liittyvid lukuvirheitd ei kuitenkaan pidd automaattisesti tulkita keston havaitse-
misen nakokulmasta. Kun lukija esimerkiksi venyttelee luettavan sanan danteitd, lyhyesté
ddnteesta tulee ajallisesti ts. foneettisesti pitka, esim. rakkooleevien (*OPP3). On kui-
tenkin huomattava, etteivit muutokset didnteiden kvantiteeteissa ole tilloin seurausta
keston kategorisoinnin ongelmista, vaan lukijan valitsemasta strategiasta: venyttelemalld
sanan danteitd lukija saa lisdaikaa tekstin prosessointiin. Lisdksi on huomattava, ettd aina
esimerkiksi vokaalin lyheneminen ei johdu danteen kvantiteetin hahmottamisen vaikeu-
desta, vaan esimerkiksi siiti, ettd lukija ennustaa lauseen tekijdn véérin, esim. korvame-

duusan # -meduusaan # ei kannatak koskea... (*OPP1).

Téaman tutkimuksen tuottamat havainnot lukemisen sujuvuudesta eroavat osin Ala-asteen
Lukutestin tuloksista. Osa eroista selittynee silld, ettd Ala-asteen Lukutestin virkkeiden
ymmartdmista mittaava osio koostuu erillisistd virkkeistd, kun taas tassd lukutehtdvassi
oppilaat lukevat yhteniisen oppikirjatekstin, jonka palstoitettu muoto, kappalejako yms.
atheuttaa paikoin ongelmia. Kokonaisen tekstin dédneenlukemisessa koodauksen tarkkuu-
teen liittyvét puutteet tulevat selvisti esiin. Ei riitd, ettd oppilas saa kutakuinkin selville

sanan merkityksen.

Ala-asteen lukutestin tulosten mukaan erait tekniseltd lukutaidoltaan yli ikdryhmén kes-
kitason selviytyneet lukijat (*OPP3 ja *OPPS5) selviytyvit tastdkin lukutehtivasta luku-
tehtdvadn kdytetyn kokonaisajan perusteella nopeasti, mutta lukijoiden tuotoksissa on
paljon virheitd. Voi olettaa, ettd lukijoiden tekninen lukutaito on nopeaa, mutta epétark-
kaa. Toisaalta esimerkiksi *OPP15:n tekninen lukutaito jaa Ala-asteen Lukutestin mu-
kaan alle ikdryhman keskitason, mutta lukija selviytyy tdstd lukutehtivistd sekd lukemi-
seen kaytetyn ajan etti lukutuotoksista ilmenevien virheiden perusteella selvisti muita

samaan tasoryhmaan kuuluvia paremmin. *OPP2 ja *OPP8 (ehkd myos *OPP16) ovat
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selvisti heikkoja lukijoita. Heiddn tuotoksissaan on paljon virheitd, ja lukutehtavasta sel-
vidminen vaatii aikaa. Ero heikoimpien ja muiden lukijoiden valilld on tdssa lukutehtévas-
sd huomattavan suuri. *OPP1:n lukemista voi luonnehtia taitavaksi: hdnen suoriutumi-
sensa lukutehtivisti on selvisti virheettomin - joskaan ei nopein - ja hén osaa monitoroi-

da suoritustaan seki sana- ettd lausetasolla.
5.4 Tutkimuksesta ja sen toteuttamisesta

Tutkimusaineiston analysointia on vaikeuttanut vastaavan suomen kieltd koskevan kirjal-
lisuuden puute, joten tydlle on ollut vaikea 16ytdd selkeda teoreettista perustaa. Alun pe-
rin tarkoituksena oli etsid selvempid yhtymikohtia toisen ja vieraan kielen strategioihin,
mutta ldhempi tarkastelu on paljastanut vieraan kielen oppimisessa ja didinkielen lukemi-
sessa merkittdvid eroja. Oppimisen ja opitun muistamisen kannalta on esimerkiksi kes-
keistd, ettd oppija pystyy luomaan assosiaatiota opittavan asian ja vanhan tiedon vilille,
kun taas lukemisen nidkokulmasta on tirkedd, millaisia assosiaatiota teksti herdttda luki-
jassa, ja miten lukija onnistuu niiden varassa ennustamaan tekstin sisdltod. Tyon edistyes-
sd tutkimuksen varsinaiseksi sisilloksi onkin strategiakuvausten ja vertailun liséksi muo-
dostunut kuvaustavan tai mallin kehittdminen lukemisen sujuvuuden ja siind ilmenevien
ongelmien tarkastelemiseksi. Aineistosta havaittujen ilmididen jakaminen erilaisiin luku-
virheisiin ja strategialuokkiin on kuitenkin vaikeaa ja subjektiivista, ja se vaatii loputonta
médrittelyd. Siksi tdssd tydssi esitetyt ryhmittelyt rajauksineen muodostavat vain yhden

mahdollisen kuvaustavan, eiké saatuja tuloksia voi yleistaa.

Luettavan tekstin valinta on osoittautunut onnistuneeksi: sanastoltaan riittdvin haasteel-
linen teksti on tuonut lukustrategiat tutkijan ulottuville, vaikkakin kolmasluokkalaisten
lukeminen on piddosin varsin automatisoitunutta. Alkuperdisten tavoitteiden lisdksi tama
on antanut mahdollisuuden niahdi erilaisia kehitysvaiheita ns. alkavan sujuvan lukemisen
ja varsinaisen sujuvan lukemisen vélilld. Kaikkiaan lukutehtédvdn muotoileminen ja aineis-
ton kerdaminen on onnistunut tarkoituksenmukaisesti. Aineiston tulkinta on painottunut
lukuvirheisiin ja niihin liittyviin strategioihin, mutta tutkimusaineiston pohjalta on kuiten-

kin mahdollista tarkastella ldhemmin myos taukoja.
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Tassd tutkimuksessa taukojen analysoinnissa ja paikallistamisessa on hyodynnetty osin
Sound Force XP -ohjelmaa, joka esittdd ddnen intensiteetin graafisessa muodossa. Oh-
jelma helpottaa litterointia, ja sen avulla voidaan tarkastella helposti esimerkiksi intonaa-
tioita. Lisdksi erdat lukustrategiat, kuten lukeminen huolellisesti'(painokkaasti) tai peitel-
len nikyvit muutoksina aanen intensiteetin kuvaajassa. Adnen intensiteetin tarkastelussa
vaikeutena on, ettd erdissi lukutuotoksissa kynin putoaminen tai muu taustalta kuuluva
ddni aiheuttaa myos muutoksia déanen intensiteetin kuvaajaan. Ohjelman avulla on kuiten-
kin mahdollista eritelld tdssi esitettyd tarkemmin taukoja ja erityisesti prosodisia ilmioité.
Tyon jatkokehittelyn kannalta olisi myos tarkedd, ettd esitetyt strategiat pystyttaisiin liit-
tamadn selvempdin teoreettiseen viitekehykseen. Lisdksi olisi hyodyllista pohtia tdssi
esitettyd enemmdn strategioiden tietoisuutta ja tietoisuuden vaikutusta teknisen lukutai-

don kehittymiseen paneutumalla tarkemmin esimerkiksi lukutuotosten monitorointeihin.



57

6 LOPUKSI

Aikaisemmassa strategiatutkimuksessa lukustrategioita on luonnehdittu esimerkiksi
mentaalisiksi operaatioiksi, joihin oppija turvautuu selviytyikseen tekstin lukemisesta ja
ymmértiidkseen sen sisillon (Barnett 1988: 150). Lukustrategiat on luokiteltu tavallisesti
kahteen ryhmddn sen mukaan, sovelletaanko niitd koko tekstin ymmaértdmiseen vai
sanojen merkityksen, kieliopillisten muotojen ja rakenteiden ymmaértdmiseen (ks. esim.
Valtanen 1991: 15). Kéytannossd aiempi tutkimus on keskittynyt toisen ja vieraan kielen
oppimisen sekd luetun ymmértdmisen tarkasteluun. Téssd tutkimuksessa lukemista on
lahestytty lukemisen perustekniikan nakokulmasta. Eritasoisten lukijoiden strategioista

on tehty paatelmia lukutuotoksista havaittujen taukojen ja virheiden perusteella.

Edeltavdassd tutkimuksessa esitettyjd strategioita on kaytetty téssd tyOssd hyodyksi
soveltuvin osin. Esimerkiksi Leiwo (1990) on tarkastellut tavuttamista, sana sanalta
lukemista ja sanan ainteiden venyttelya tdssd tutkimuksessa esitettyyn tapaan. Block
(1986) puolestaan on todennut sanan alun toistamisstrategian antavan lukijalle lisdaikaa
tekstin sisdllon selvittimiseen. Tamé tutkimus kuitenkin osoittaa, ettd toistolla voi olla
useampia funktioita ja etta toiston laatu muuttuu, kun lukeminen muuttuu sujuvammaksi.
Aikaisemman tutkimuksen perustella oppijan on myds péételty turvautuvan
kompensaatiostrategioiden ryhmadn kuuluviin peittelystrategioithin (Cohen 1998).
Tarkasteltuani kolmasluokkalaisten lukemista olen havainnut, ettid peittelyn sijaan lukija
voi ongelmakohdissa valita strategiakseen myos ns. huolellisen lukemisen. Huolelliseen
lukemiseen kuuluu, ettd oppilas paneutuu ilmeisen tietoisesti ja tarmokkaasti vaikeaksi

kokemansa sanan koodaamiseen.

Sanojen ennakointia on kirjallisuudessa tarkasteltu péddasiassa luetun ymmartédmisen na-
kokulmasta. Tassd tyossd kuvattuun tapaan ennakointistrategiasta on tehnyt havaintoja
aiemmin esimerkikst Leiwo (1990). Toisen ja vieraan kielen oppimista koskevissa strate-
giatutkimuksissa on puolestaan havaittu, ettd tehokkaalle kielenoppijalle on tyypillisti,
ettd hian kayttdd sekd yleistd ettd lingvististd tietoaan hyvékseen tehtdvastd selviytymi-
seen. Kompensaatiostrategioiden, kuten arvaamisen ja korvaamisen, avulla lukija voi

korvata kielellisella tasolla olevia puutteita. (Chamot - Kupper 1989; Rubin 1987.) Lu-
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kemisen perustekniikan nakokulmasta ndyttad kuitenkin siltd, ettd sanan arvailu ei johda
oikeaan lopputulokseen, jos lukijalla on huomattavia vaikeuksia tekstin koodaamisessa.
Ennakointi ja arvaaminen saattavat olla kohtuullisen tehokkaita luetun ymmaértdmisen

strategioita, mutta teknisen lukutaidon nikokulmasta ne ovat koodaamista tehottomim-

pia.

Tyossé esiin tulleet lukustrategiat ovat keinoja, joihin lukija turvautuu ongelmakohdissa, -
ja ne voidaan sijoittaa aiempien strategiakuvausten tapaan kognitiivisen lukemiskasityk-
sen viitekehykseen. Kognitiiviseh lukemiskésityksen mukaan lukeminen on informaation
prosessointia, jossa erityisesti tyomuistin merkitys korostuu. Tutkimustulokseni osoitta-
vat, ettd lukija voi esimerkiksi tavutuksen ja sanan alun toiston avulla kisitelld sanoja
siten, ettd niiden lukeminen ja muistissa sédilyminen helpottuu. Strategioiden méarittelyyn
vaikuttaa myos, mikd oppijan suoriutumista erilaisissa kielenkayttotilanteissa motivoi.
Vieraan kielen oppimisessa korostuu esimerkiksi uusien sanojen muistaminen erilaisten
muististrategioiden avulla ja kompensaatiostrategioiden hallitseminen ongelmatilanteissa,

kun taas mekaanisen lukutaidon kannalta on tirkeda sanojen koodaamisen onnistuminen.

Aikaisemman strategiatutkimuksen perusteella on péételty, ettd hyva kielenoppija hallit-
see monenlaisia strategioita, joista hidn osaa joustavasti valita tehtdvén kannalta sopivim-
man (Chamot et al. 1989: 13). On myds esitetty, ettd tehokkaat lukustrategiat &didinkie-
lessd auttavat myos vieraan kielen oppimista, ja olisi suotavaa, ettd oppija siirtdisi osaa-
mansa strategiat kielesta toiseen. Esimerkiksi tekstin sisdllon ennustaminen otsikon pe-
rusteella, pddkohtien poimiminen ja yhteenvetojen tekeminen auttaa luetun ymmartamista
kielesta riippumatta, joten &idinkielen ja vieraan kielen luetun ymmaértamista koskevia
strategioita voidaankin vertailla toisiinsa. (ks. esim. Barnett 150 - 151.) Lukemisen pe-
rusteknitkan kannalta on kuitenkin tirkedd, ettd strategiat ovat automaattisia. Jos lukija
osaa lukea sujuvasti, lukustrategiat eivit tule esiin lukutuotoksissa lainkaan. Téssd tutki-
muksessa esitettyjd strategiakuvauksia ja luokitteluja voidaan ymmértd ja niitd voidaan
selittad kognitiivisen lukemiskasityksen nakokulmasta, vaikkakin niiden tarkempi sijoit-
taminen olemassa olevaan strategiatutkimuksen kenttaan on tutkimusten lahestymistapo-

jen eroista johtuen vaikeaa.
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Tutkimustulosten perusteella voidaan sanoa, ettid taukoihin perustuvat strategiat ovat
sanan kasittelystrategioita, jotka helpottavat sanojen prosessointia. Virheet ja niiden taus-
talla olevat strategiat puolestaan paljastavat, ettd sanan lukeminen ei ole pelkéstédin kie-
lellisten yksikoiden koodaamista, véan lukemista ohjaavat aina my0ds alemmat tiedot ja
kisitykset luettavan tekstin aiheesta. Tutkimustulokseni vahvistavatkin interaktiiviseen
lukemismalliin liittyvdd oletusta, jonka mukaan lukemisessa tarvitaan bottom up ja top
down -prosessien yhteistyotd. Kontekstin kdyttd nopeuttaa toisinaan lukemista, mutta
paradoksaalisesti vain, jos sanalla on konteksti. Jos lukija ei tunnista sanoja riittdvin no-
peasti ja tarkasti, sanoista ei muodostu mielekista kokonaisuutta, vaan lukija joutuu ar-
vailemaan sanoja satunnaisten assosiaatioiden ja tunnistamiensa kirjainten varassa, mika
yleensa vaikeuttaa lukemista pelkkid taukoja enemmén. Esiin tulleista lukuvirheista kui-
tenkin nahdaan, ettda myos heikolla lukijalla on kieleen liittyvéd tietoa, mikd vaikuttaa

lukemiseen.

Kolmasluokkalaisten lukemisen tarkastelu osoittaa, ettd hyva tekninen lukutaito edellyt-
tad tarkkaa ja nopeaa sanantunnistusta, mutta ndiden yhdistaminen on kuitenkin aloittele-
valle lukijalla vaikeaa. Sujuvan teknisen lukutaidon kannalta tekstin kohtuullisen nopea
prosessoiminen on vilttdmatonta, mutta se ei vield yksistddn tee lukutaidosta hyvas tai
huonoa. Havaintojeni mukaan nopeuden sijaan varmimmin oikeaan lopputulokseen joh-
taakin huolellisuus. Huolellinen lukeminen vaatii kuitenkin oppilaalta melko kehittyneité
metakognitiivisia taitoja ja oman lukemisen siitelyd: ongelmakohtien havaitsemisen li-

saksi oppilaalla tulisi olla malttia paneutua vaikeiden sanojen koodaamiseen.

Téssd tutkimuksessa lukemista on tarkasteltu ddneenlukutehtivistd hankitun aineiston
perusteella, mikd on otettava huomioon tuloksia ja lukijoiden vilisid eroja vertailtaessa.
Luultavaa on, ettd lukutaitoa mittaavassa tilanteessa useimmat oppilaat pyrkivit virheet-
tomyyden sijaan lukemaan mahdollisimman nopeasti, mikd lisdd helposti huolimatto-
muusvirheiden ja esimerkiksi korvaamisten osuutta. On myos huomattava, ettd kaikkia
esiin tulleita strategioita ei voi automaattisesti yleistdd koskemaan hiljaa, mielessé tapah-

tuvaa lukemista.

Empiirisesti esiin saatujen havaintojen yhdistiminen lukustrategioihin on subjektiivinen

prosessi. Erityisesti lukuvirheita ja niihin liittyvid strategioita koskevat kasitykset ja nimi-
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tykset ovat muuttuneet tyon aikana. Eritasoisten lukijoiden tuotoksia on pyritty tarkaste-
lemaan mahdollisimman tasapuolisesti, joskaan ei tyhjentavasti. Esimerkiksi lukuvirheitd
ei ole tutkittu systemaattisesti, ja onkin luultavaa, ettd syvemmén analyysin seurauksena
nykyiset strategiakuvaukset vield térkentuisivat. Tutkimuksen toteuttamista on vaikeut-
tanut osaltaan myds aineiston 1aajuus. Eritasoisten lukijoiden vertailussa useampien luku-
tuotosten analysointi on vilttimatontd, mutta virheiden ja strategioiden luokittelun kan-
nalta aihetta olisi pystyttdvd tarkastelemaan riittdvin syviéllisesti. Téhédnastinen tyd on
tuottanut perustutkimuksen lukijoiden strategioista, jota on mahdollista syventdd seka
miirillisesti ettd laadullisesti. Erityisesti lukutuotoksiin liittyvat tauot ovat jadneet tois-
taiseksi vihemmille huomiolle. Strategioiden tutkimisessa ongelmallista on, ettei ole
varmaa, mitd strategiat lopulta kertovat tekstin prosessoinnista, ja onko strategia-
analyysin perusteella mahdollista saada riittavésti tietoa lukuprosessista. Tédssd tutkimuk-
sessa lukemista on ldhestytty lukutuotoksista késin, mitd useimmat nykyiset strategiatut-
kijat pitdvét epdilyttivand. Havaintojani olisikin mielenkiintoista vertailla Tuija Lehtosen
pro gradu -tyon tuloksiin, jotka perustuvat dineenajattelumenetelmén avulla hankittuihin
tietoihin ei-natiivin suomenoppijan lukustrategioista (Lehtonen 1998). Jotta esimerkiksi
lukutehtédvissa esiintyvit tauot voitaisiin paremmin kohdistaa tiettyjen sanojen proses-

sointiin, olisi tutkimukseen hyodyllista liittda myos silménliikkeiden mittausta.

Téama4 tutkielma liittyy Jyviskyldn yliopiston suomen kielen ja psykologian laitosten Var-
hainen kielenkehitys ja dysleksia -projektiin, jossa on esimerkiksi tarkasteltu danteiden -
erityisesti klusiilien, keston kategorisoinnin ongelmia ja niiden ilmenemisté kirjoituksessa
(ks. esim. Richardson et al. 2001). Oppilaiden lukutuotoksista néhdéan, ettd keston ha-
vaitseminen aiheuttaa tihidn tutkimukseen osallistuneille lukijoille ongelmia vain harvoin.
Lukuvirheiden syitd arvioitaessa onkin otettava huomioon, etti muutos dénteen kvanti-
teetissa voi olla seurausta paitsi keston havaitsemisen ongelmista my6s dénteen venytte-
lystd tai vadrastd ennakoinnista. Teknisen lukutaidon nakokulmasta strategiatutkimuksen
suurin anti onkin, ettid se avaa uusia mahdollisuuksia lukuvirheiden syiden selvittamiseen,
ja sen perusteella voidaan nihda erilaisia kehitysvaiheita lukemisen perustekniikan oppi-

misessa.
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LIOTE 1

LUPALOMAKE

Arvoisat vanhemmat

Teen suomen kielen pro gradu -ty6tini lukemisesta ja sithen liittyvéstd lukemisstrategioiden kéytosta.
Tutkimukseni kuuluu Jyviskylin yliopiston suomen kielen laitoksen Lapsen kielen kehitys ja dysleksia -
projektiin. Tutkimukseni tavoitteena on saada esiin sellaista lukemiseen ja lukemisen opetukseen liitty-
viii tietoa, joiden avulla voidaan kehittai erityisesti oppilaiden tietotekstin lukemisen taitoa.
Tutkimustani varten videoin Muuramen Mikeldnmien koulun 3 B: n oppilaiden &4neen lukemista.
Oppilaita varten on laadittu kolmannen luokan oppikirjaan pohjautuva lukutehtiivé, jonka oppilaat luke-
vat yksitellen dsineen. Keriitty aineisto tulee luonnollisesti vain tutkimuskiyttoon, ja sitd kasitelldin
siten, etteivit kenenkdin tiedot yksilsidy.

Toivon teiltd oppilaiden vanhempina myétimielisti suhtautumista tutkimukseen. Oheisella lipukkeella
toivon teidan ilmoittavan 19.5.2000 mennessd, voiko lapsenne osallistua kyseiseen lukutehtdvadn.
Téytetyn lipukkeen voitte palauttaa lapsenne mukana koutuun.

Vastaan mielelldni mieltinne mahdollisesti askarruttaviin kysymyksiin ja annan muutenkin lisdtietoa

tutkimuksesta.

Ystivillisin terveisin

Mailis Salo

masalo@st.jyu.fi

p- 040-5921 884

os. Rantatdyry 3 E 10
40950 Muurame

Oppilaan nimi:

saa [ | ei saa [J

osallistua lukutehtdviin.

Huoltajan allekirjoitus:
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LIITE 2

LUKUTEHTAVAN TEKSTI

Meressi eldd mielenkiintoisia eldimia

Suolaisessa merivedessd eldd monia
eldinlajeja, joita ei tavata makeassa
jarvivedessd. Itimeren pikkueldimid
voi loytdd rantaan ajautuneiden rak-
kolevien joukosta. Sieltd 16ytyy usein
myds simpukan kuoria. Tummansini-
set kuoret kuuluvat sinisimpukalle.
Sinisimpukka kiinnittyy lujasti vaik-
kapa laituriin tai veneen pohjaan.
Simpukoilla on kaksi kuorta, jotka
ovat saranoilla kiinni toisissaan. Kuo-
ret suojaavat pehmedd eldintd monil-
ta saalistajilta. Jotkin kalat ja linnut
syoviat kuitenkin simpukoita kuori-
neen pdivineen tai avaavat taitavasti
kuoren ja hotkaisevat pehmein sisus-
tan. Sinisimpukat ovat myds ihmisten
herkkua joissakin maissa, mutta Suo-
men rannoilla ne ovat niin pienid, ettd
niitd ei syoda.

Sinisimpukan kuoren pintaan voi
kiinnittyd toinen eldin, merirokko. Se
eldd kovan kalkkikotelon sisdlld. Ko-
telosta pistdvit esiin vain merirokon
jalat, joilla se pyydystdd ruuaksi pienid
eldimid. My0s merirokot voivat kiin-
nittyd laitureihin tai veneen pohjaan.

Kilkki ja katkat ovat kalojen
tirkedd ruokaa

Myrskyn mukana rantaan on voinut
ajautua myos kilkki tai katka. Niilld

on paljon jalkoja. Kilkki voi kasvaa
viiden senttimetrin mittaiseksi. Katkat
ovat pienempid. Kilkki ja katkat ela-
vit meren pohjan levien seassa. Sieltd
kalat etsivét niitd ravinnokseen.

Loppukesdlld voi Eteld-Suomen
rannikolla ndhdad pintavedessd kellu-
van hyyteldmdisen, ldpikuultavan
"kupin". Eldin on korvameduusa. Se
liikkuu hitaasti puristamalla itseddn
kokoon ja taas laajenemalla. Korva-
meduusaan ei kannata koskea, silld
sen neljistd pyyntilonkerosta erittyy
myrkkyd. Se tuntuu iholla samanlaise-
na kuin nokkosen poltto. Myrkylldan
meduusa tainnuttaa pienid saaliseldi-
mid, jotka se sitten vie lonkeroiden
keskelld olevaan suuhunsa.

Lahde: Koulun ympéristotieto 3 1994: 62.

Huom! Lukutehtdvin teksti on esitetty
tdssd mahdollisimman tarkoin oppikirjan
sivunasetusten, kursivointien ym. mukai-
sesti. Oppilaat ovat lukeneet lukutehtavas-
sa oppikirjasta luonnollisessa koossa mo-
nistetun tekstin.
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LIOTE 3

JOHDATTELU LUKUTEHTAVAAN

- Mika4 sinun nimesi on? Mink4 ikdinen olet?

- (Estttele itsesi ja kerro, ettd olet tullut kouluun nauhoittamaan ja videdimaan oppilaiden
adneenlukemista.)

- Sinun tehtévéndsi on lukea d4neen teksti, joka on peraisin kolmannen luokan ympéristo-
tiedon oppikirjasta. Teksti kertoo erilaisista meren pikkueldimisté, esimerkiksi simpukas-
ta.

- Tieddtko, millainen eldin simpukka on? Kuvaile sité jotenkin.

-(Konkretisoi simpukan ulkoniko4 tarvittaessa kertomalla sen kuorista, joita lojuu usein
tyhjind rannoilla, ja joita ihmiset keréilevit itselleen. Voit myos kysy4, onko oppilas nah-
nyt simpukoita luonnossa.)

- Tehtdvédnanto: Lue tamd teksti rauhassa daneen lapi omaan tahtiisi.

- Haluatko kysya jotakin? Oletko ymmartanyt, mita pitda tehdd?
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LIITE 4

LITTEROINTIMERKIT'

1. Lukijan koodi
esim. *OPP1

2. Vokaalien merkinti

1 y u
€ 0 0
i a

3. Konsonanttien merkinniisti huomattavaa

dng-ddnne = N
legatodantamys = +
laryngaaliklusiili = ~ #, esim. anna”™ "olla

4. Prosodiset tarkkeet

4.1 Aénteiden kestoasteet

Pitka kesto merkitdan kahdella merkilld, esim. kissa, tuuli.

Aénteiden venyttely merkit4én yhdelld ylimédaréiselld merkilld. Lisdksi sana, jossa
venyttelyd esiintyy, lihavoidaan, esim. kelluuvan.

4.2 Sanansisdinen tauko

Tavunrajainen tauko merkitddn * -merkilld, esim. kisesa.

Muu sanansisédinen tauko = ~, esim. kiss~a. Molemmissa tapauksissa tauon pituus
merkitddn tarvittaessa tarkemmin hakasulkeisiin: [#] = tauon kesto alle puoli sekuntia
[##] = tauon kesto yli puoli sekuntia, [###] = tauon kesto yli sekunnin.

5. Puhejaksojen merkit

Puhunnos loppuu tiydellisend (tauko + intonaation lasku) = .

Puhunnoksen lopussa intonaatio laskee, mutta lukija ei pida taukoa = *

Puhunnoksen lopussa nouseva intonaatio = ?

Puhunnos jaé kesken = ...

Sanojen viliset tauot = #, ##, ###. Taukojen kestot merkitdsn kuten sanansisiisissé
tauoissa.

Puhunnosten vilinen tauko ja kappaleiden vilinen tauko merkitaan [###], jos tauon kesto
on yli sekunnin.

Epaselvasti kuultu d4nne tai jakso merkitaén sulkeisiin (), esim. jok(a).

Kokonaan episelviksi jaava danne = (?), pidempi jakso (- -)

! ks. esim. Hakulinen (toim.) 1996: 7
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Vinoviivoja = /.. / kéytetédan silloin, jos lukija jattdd jonkin kirjaimen, sanan tai sitd
pidemmaén jakson kokonaan lukematta tai lukee sen erimerkityksisend tai merkitykseltdin
hamartyneend, esim. myrakkalld /myrkyllaan/.

6. Paralingvistiset merkit ja transkriboijan havainnot

Kaikki lukutuotosta koskevat huomautukset ja havainnot merkitaén hakasulkeisiin, esim.
<merirokko> [=! huolellisesti ja painokkaasti].

7. Lisimerkintdji

Lukutuotosten transkribointien marginaaleihin on merkitty lyhenteilla havaintoja
strategioista ja nithin littyvistd lukuvirheistd seuraavasti:

enn. me. = sanan ennakointi merkityksen perusteella
enn. mu. = sanan ennakointi muodon perusteella
enn. a. = (verbi)muodon ennakointi

arv. = sanan hahmottaminen vihitellen arvailemalla
arv. kdm. = sanan arvaaminen edellistd suorempaan

korv. tm. = sanan muodon korvaaminen toisella muodolla

korv. lips. = sanan péitteen (yleensd adverbiaalin) korvaaminen toisella paatteella
korv. ts. = sanan korvaaminen toisella sanalla

korv. es. = sanan korvaaminen epasanalla

Lyhenteen tarkoittama kohta on alleviivattu, ja tarvittaessa havaintoja on tilanpuutteen
vuoksi yhdistetty samaan lyhenteeseen x-merkilla, esim. korv. tm. x2.
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LUTE 5

LUKUTUOTOSTEN LITTEROINNIT JA NHHIN
LIOTETYT LUKUSTRATEGIAT

*OQPP1: suolaisessa merivedessd eldd monia eldinlajeja
# joita el tavatam makeassa jarvivedessd. itdmeren
pikkueldimida  voi  ldytddr rantaan  ajautuneiden
rakkolevien joukosta. sieltd 16ytyy usein my0s
simpukaN kuoria. tummansinieset kuoret kuuluvat
sinisimpukalle. sinisimpukka  kiinnittyy ~ lujastiv
vaikkapa laituriin tai veneen pohjaan. simpukoilla on
kaksi kuorta # jotka ovat sa- # saranalla kiinnit
toisissaan. kuoret ## suojaavat pehmedi eldintd monilta
# saalistajilta. jotkiN kalat ja linnut sydvét kuiteNkin
simpukoita kuorineen piivineen # tai avaavat taitavastik
kuoren # ja hotkaisevat pehmein sisustan. sim- #
sinisimpukat ovat myos ihmisten herkkua # joissakin
maissa mutta ## joissakin maissa. mutta suomen
rannoilla ne ovat niim pienid # ettd niitd ei vois syoda.
niitd ei syoda.

sinisimpukaN # sinisimpukaN kuoren pintaan voi
kiinnittya # toinen eldin # merirokko. se eldd kovaN
kalkkikotelon sisilld. kotelosta pistavdt esiin  vain
merirokon jalat # joilla se pyydystdd ruuaksi piemd
eldimia. myos merirokot voivat kiinnittyal laitureihin tai
veneen pohjaan.

kilkki ja katkat ovat kalojen tarkedé ruokaa.

myrskyn mukana rantaan on voinut ajautua myos kilkki
# tai katka. niilld on paljon jalkoja. kilkki voi kasvaav
viiden senttimetrin pi- mittaiseksi. katkat ovat
pienempia. kilkki # ja katkat ## katkat elavdt # merem
pohjan levien seassa. sieltd kalat etsivat miitd
ravinnokseen.

[##]

loppukesallda  voi  eteldisuomen rannikolla n&hdédp
pintavedessd kelluvan # hyytelomdisen lapikuultavan #
kupin. eldin on korvameduusaa. se likkkuu hitaastip
puristamalla itseddn kokoon # ja taas laajen- #
laajenemalla. korvameduusan # -meduusaan
# e kannatak koskea # silli # sen neljastd
pyyntilokerosta /pyyntilonkerosta/ erit- # erittyy ###
myrkkyd. se tuntuu iholla samanlaisena kuin nokkosen
poltto.  myrkyllian meduusa tainnuttaa  pienid
saaliselaimia ## jotka se # jotka se sitten vie
loNkeroideN keskelld olevaan suuhunsa?

enn. me.

enn. a.

enn. me.

arv. kém.

korv. ts.
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*OPP2: meressi eldd mielenkiintoisia elaimia.

suolaisessa meriivedessi eldidm rnonia ## eldillajeja #
joita ei tai* [##]vat + tavata makeissa # jidrrve(d)essi
## jarvivedessd. itameren # pikkueeeldimid # voi lyo-
loytdad rantaan ajautueneina ## -den rakkeko- ###
rakkko-[##]<levien> [=! lukija vetdd sisddn pain] ##
joukosta. siella /sieltd/ 16ytyy usein # myos simpukan
# kuoria. tumman-sinii*sin- ### -set # huoret /kuoret/
## kuuluvat ## sinisimpukoille /sinisimpukalle/.[###]
sinisimpukka  kii~[##]iinnittyy lujastiv vaikka ##
kaipaa- ## /vaikkapa/ llaituriin ## tai # venee pohjaan
* [=! hyppéa rivin yli] /sinisimpukat/ ovat # sata- ##
na- # saeraenalla ## kiinni joissain koo- ### joissain
/toisissaan/. koueret # kuoret # suojaavat # pie- #
pehemedd # eldintd # monile [##]la # sa-lise [##]tajilta
/monilta saalistajilta/ # jotka /jotkin/ # kalat # ja linnut
# ne # (ee-) # syo- ## linnut ## syovit kuiteNkin
simpukoita # kuori*neen piivineen ## tai aivan ##
avaavat ### taictavasti ## kuoren ja hotkaisee
/hotkaisevat/ ## pehmeidn si- # sisusetan [###]
sinisimpukat ## ovat myos ihemiseten herkkua joistaa
fjoissakin/ maiss- ## maisssa mut- mmaissa. mutta jo
s00- suomen rannoilla e- ne # ovat niin pieesnid ettd #
si- niitd el voi ## ei sydda.

sinisimpukka /sinisimpukan/ kuoren # pintaa voi
kiinnittya ## tuonen ## eldin ## toinen eldin #
merirokeko. se ## eldd kovaN kallkki*kotelo # sisassé
# sisdlld. koko # tieelo- # -tee [##]loseta ### koko #
ko [##]te-losta # pisetivit esiin vain ## merirokon
elimien ## jalat joilla se # pyydystdd ruuo- # ruuaksi
pienid # eldimid myoés ## mericrokot voi /voivat/
kiinnittyd laustaereihin ### laitureihin tai veneen
pohjaan.

[###]

kilkkki # ja kateka~t ### kilkki ja kate [##]kat ## ovat
#it# kalojen ra- td- ti- tirkedd ruokaa.

myrskyn mukaan /mukana/ rantaan voi # on voinut #
ajautua myos kilkki # tai katka. nilld ## on # paljon
jalekoja. kilkki o- voi ## kasvaav viiden sentimetrin
/senttimetrin/ ## mittaiseksi. katka~t # ovat pienempii.
kilkki on kattka /ja/ ## katkat ### eld-vit # meren
pohjassa /pohjan/ ## levien ## seassa. sielltdi kala
/kalat/ etsiivit ## niitd #### ravinnokseen.

~arv. hah. /arv. hah.

arv. kém.
enn. lauseen loppua

korv. lips

arv. hah. / korv. es.
enn.mu.

arv. kém.

arv. hah.

arv. kém.

arv. hah. /arv. hah.
arv. hah. /arv. hah.
korv. ts.

arv. kém.
korv. tm.

korv. es.

arv. kom.
enn. a.

korv. tm.
arv. kém.
arv. kém.
arv. hah.

arv. kém.

korv. tm.
arv. hah.

arv. hah.

korv. ts. /fenn. a.
enn. a. /korv. es.
enn. a.

enn. lauseen loppua
/korv. tm.



70

loppuekesillda voi ete- ### etelas [##]suomen #
rannikolla # nahdd ## pintavedessi kelluevan #
kyyttte-loemiiissen ## hyyteloméisen ## lapickuultavan
## kupin. eldin on korvasmeduusa: se ## liikkkuu hitaasti
# puristas [##]malla ## itseddn koko # asja- # <ko<koon>
[=! epdvarmemmin] ## ja # taas # llaajen-malla
Mlaajenemalla/. korvasmeduusan /korvameduusaan/ ei
kannata ## kosekea silli ## sen # neljasta
pyynntoloNkeroa /pyyntilonkerosta/ ## eritttyy ##
myrkkyd. se tuntuu inhot- ## ii- ii- iiholla
samallaissseena /samanlaisena/ ## kuin # nokkosen
poltto. myrkkekyllddin # meduusa ### tainnuttaa pienia
saali~[##]seldismid # jotka se sitten vie loN-kerroillaa-
## Iro- loNkes<roiden> [=! lukija vetdi sisddn piin] #
keskelle ## olevaan # suuhunsa.

arv. hah.
arv. hah.
arv. hah.
korv. tm.
arv. hah.
arv. hah.

arv. hah.
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*OPP3: meressi elad mieleNkiintoisia eldimii.

suol- # suolaisessa # merivedessi eldd monis- /monia/ #

eldin- # eldinlajeja # joita ei tavatam makeassa

jarvievedessd. itameren pikkueldimiiv /pikkueldimid/ vot #
loytadr rantaan aja- # ajauutuneiden # rakk- #
rakkooleevien # joukosta. sieltd loytyy usein myos #
simpukan kuoria. tummansinisen # -t # kuoret kuuluvat
sini- # siniesimepue[##]kalle. sini*simpukalle
/sinisimpukka/ kiinnityn ## <kiinnittyy> [=! hitaammin] #
lujastiv  vaikkapa # laituriin # tai veneen pohjaan.
simpukoilla on kaksi kuorta. jotka ovat sa- # saranalla
kiinni(t) toisissaan. kuoret # suojaavat pehmedd ##
eldinten /eldintd/ monilta saalistajilta. jotkin kalat # ja
linnut syovit kuiteNkin simpukoita kuorineen péivineen
tal avaavat # tai- taitavasti kuoren # ja hotkasevat
pehmedstis /pehmedn/ sisuksan # sisustan. sisi- #
sinisimepukat ovat # m- myos ihmisten herkkuja
/herkkua/. joissakin maissa. mutta suome” rannoilla ne
ovat # niin pienid ettd niitd et vo(i) # ei syoda.

[###]

sinisimpukat kuor- # sinisimpukaN kuore® # pintaa voi
kii- # kiinnittyd # toinen eldin # merirokko. se on elda ##
se eldd # ko- # kovan # kalkkiekoteslon # sisilld. kok(t)- #
kotelossa /kotelosta/ pi- # pistdevit esiin vain # me- # me-
# merirokon jalat # joilla se pyydystdd ruuaks pienid
eldiimid. myds merirokot # voit /voivat/ kiinnit- #
kiinnittya # laitureihin tai veneen pohjaan.

kilkki ja katka /katkat/ ovat m- # kalojen tirkedi ruokaa.

myrskyn mukana rantaav voi # (on ) voinut ajautua myos
kai- # kilkki # tai # katka. niilli # /on/ paljon kal- #
jalkoja.[###] kilkki voi kasvaa niiden /viiden/ senttimetrin
mittaiseksi. katkat # ovat pienempid. kilkki ja katka
/katkat/ eldvidt meren pohjal levien # seassa. sielld /sielta/
kalat etsivét niitd # ravinnokseen.

loppukesillda # voi et- # eteldsuomessa /eteldisuomen/
rannikolla nahdiap pintavedessi kel- # kelluuvan #
<hyytelomaéisen # lapikuultavan # kupin> [=! huolellisesti
ja painokkaasti]. eldin ## eldin # jok(a) # on korvasme- # -
med<uusa> [=! epdvarmasti]. se # liikkkuu # hitaastip
puristamalla itsedan kokoon # ja taas ## laajenemalla.
korvameduusa ## -saan kannata koskea silli # sen #
neljdssd # pii- # pyyntoelons (k)esterosta /neljistd
pyyntilonkerosta/ # erittyy myrkkya. sen /se/ tuntuu iholla
samalaisena /samanlaisena/ # kuin nokkosen poltto.
myrkyllddn med- # meduusa # tainnuttaa ## pienid ##
saaliseldin- # eldimid eldimia # jotka se # sitten vie
loNkeroiden # keskelle /keskelléd/ olevaan suuhunsa.

korv. es.
enn. mu.
arv. kém.

enn. mu.
arv. kém.

korv. tm.

enn. mu. /arv.
kém. x2 /enn. mu.
enn. a.

arv. kém.

enn. a.
arv. kém.

korv. es.

enn. mu.

enn. a.
arv. kém. /enn.
me. /Korv. es.
enn. mu.

korv. lips.

enn. mu.

arv. hah.

korv. tm. /arv.
hah. /korv. tm.
korv. es.

arv. kém.
enn. me.
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*OPP4: meressi elad mieleNe-kiinetoisia e- elaimia.

[#44] |

suolaisessa merivedessid eldd monia # elai(l)+lajeja jo(i)ta
el tavatam makeassa jarvivedessd. itimeren pikkueld- ## -

eldiimia ## voi 10ytdd # rantaan ajautuneiden ###

<rakk>kolevien [=! epdvarmasti] jo- joukosta. sielld
/sieltd/  loytyy  usein  myds  simpukaN  kuoria.
tummansiniset kuoret kuuluvat simpukalle
/sinisimpukalle/. simpukkaan /sinisimpukka/ ## kii- ###
kiinnittyy lujastiv vaikkapa # laituriin # tai veneen
pohjaan. simpukoilla on kaksi kuorta ### jotka ovat ### s-
saranalla kiinnit toisissaan. kuoret suojaavat pehmedd #
eldintd # monileta # saalistajilta.[###] jotkiN kalat ja linnut
sy0- # syovit kuitenkin simpukoita kuorineen péivineen #
tai avaa /avaavat/ taitavastik kuoren ja hotkaisee
/hotkaisevat/ pehmeédn sisustan. sinisimpukat ovat myos
ihmis- # ih- # ihmisten herkkua ## joissain /joissakin/
maissa. mutta suomen rannoilla ne on /ovat/ nii pienid ##
et- # ettd niitd el syoda.

sinisimpukaN # kuoren # pintaav voi ## kiinnittdat
/kiinnittyd/ toinen eldin ### merirokko. se eldd kovan ##
kalkkikotelon sisdlld. koteelosta ## pistavit esiin vain ##
meri- ### merikon /merirokon/ jalat joilla se pyydystad
ruuaksi pienid eldimid. myos merikot /merirokot/ ovat (nii-
ki- ## voivat) kiinnittyal laitureihin tai veneen pohjaan.
[##H]

mm- #H# <kilkki # ja kat<kat>> [=! hitaasti, kat-tavu
epavarmasti] ovat kalojen tarkedd ruokaa.

myrskyn mukana rantaan vo- on voinut ajautua myos
kilkki ja katka. niilli # on paljon jalkoja. kilkki voi
kasvaav viiden senttimetrin mit- # mittaiseksi. kat- ###
katkat ovat # piemd /pienempid/. kilkki ja katka /katkat/
elavait mere(n) poh- # pohjan levien seassa. sieltd kala
/kalat/ # etsivét # niita ravinnokseen.

loppukesélla voi etelds~suo- # -suomen rannikoi- #
rannikolla nahdé # pintavedessd kelluvan # hyytelomaéisen
lapikuultavaN kupin. eldiin on ## <korvameduusa> [=!
hitaasti]. se # likkku(e) hitaasti # puristamalla itseddn #
kokoon # ja # taas # laaje- # ja- # laajenmalla
/lagjenemalla/. korvasmeduusaan ei kannatak koskea silld
sen ### neljasta ## pyy- ## pyyntiloNkerosta ## erittyy
myrkkyd. se tuntuu iholla samanlaisena kuin # nokkosen
poltto myrk- # myrkyllddn meduusa tainnuttaa pienid
saali- # saaliseldimia # jotka sit- # jotka /se/ sitten vie
loNkeroiden keskelld olevaan ## suuhunsa.

korv. lips

enn. me.
enn. me.+mu.

korv. tm. /korv.
korv. tm.
korv. tm.

korv. ts.

korv. es.
korv. es. /fenn. a.

enn. a.

korv. ts. /fenn. mu.
korv. tm.

arv. kém.

arv. hah.
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*OPPS: meressi eldd mieleNkiintoisia eldimia.

suolaisessa merivedessi eldd monia eliillajeja # joita el
tavatam makeassa jirvivedessd. itdmeren pikkueldimid voi
loytadr rantaan ajautuneiden # rakk- # rakkkolevien #
joukosta. sieltd loytyy usein myos simpukan # kuoria.
tummansiniset kuoret kuuluvat sinisimpukalle.
sinisimpukka kiintyy /kiinnittyy/ lujastiv vaikkapa #
laituriin tai venee(n) pohjaan. simpukoilla on kaksi kuorta
# jotka ovat ## saranalla kiinnit toisissaan. kuoret
suojaavat # pehmedd eldintd monilta # saalistajilta. jotkyt
jotki(N) kalat # ja linnut syovit kuiteNkin simpukoita.
kuorineen pédivineen # tai avaavat # taitavastik kuoren ja
hotkaisevat pehmein sisustan. sinisimpukat # ovat myos
ithmisten herkku + joissa ### joissakin /herkkua joissakin/
maissa # mutta # suomer rannoilla ne ovat niin pienid ettéd
niitd el syoda.

sinisimpukaN kuoren pintaan voi kiinnit- Kiiinnittyé
toinen eldin merirokko. se elda kovan # kalkkikotelon
sisalla kolt- kotelosta pistdvistd /pistavat/ # esiin vain
merirokon jalat # joilla /se/ pyydystdd # (r)uuaksi pienid
eldimid myos merierokot voivat # kiinnittyél laitureihin tai
venee(n) pohjaan.

myrskyn mukaan /mukana/ rantaan # on voinut ajautua
myos kaikki /kilkki/ tai # katka. niilld # on paljon jalkoja
kii- ## kilkki voi kasvaa # viiden senttimetrin mittaiseksi.
katkat ovat pienempid * kilkki ja katkat eldvat # meren
pohjan levien seassa. sieltd kalat etsivat niitd
ravinnokseen.

loppukesélla  voi etelisuome(n) rannikolla nédhdap
pintavedestd /pintavedessd/ # kelluvan # hyytelomaisen #
lapikuultavaN kupin. eldin on korva- # korvameduussa
/korvameduusa/. se likkuu hitaastip puristanmalla
/puristamalla/ itseddN kokoon ja taas laajenemalla *
korvameduussaan /korvameduusaan/ ei kannatak koskea
silla # sen neljastd pyynti- # <pyyntiloNkerosta> [=!
hitaammin] ke- esittyy /erittyy/ myrkkyé. se tuntuu iholla
# samallaisena kuin nokkose(n) poltto. myrkylladn
meduussa /meduusa/ # tainnuttaa pienia saaliseeldimid #
jotkaa /se/ sitten vie # loN- # loNkeroideN keskelld
olevaan suuhunsa.

kbrv. ts.

arv. kém.

arv. kém.

arv. kbm /enn.mu

korv. ts.
korv. ts.
arv. kém.

korv. lips.
korv. es.
korv. es.
korv. es.

arv. kém.

korv. es.
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*OPP6: suolaisessa merivedessd elad monia eldinlajeja #
joita ei tavatam make(a)- ## makeassa jarvivedessi.
itd*meren pikkuelaimia voi loytadr rantaan ## ajautuneina

## rakkkoilevien joukoista /ajautuneiden rakkolevien

joukosta/. sieltd 10ytyy usein myds simpukaN kuoria.[###]
tumma- ## tummanesinieset kuoret kuuluvat sim- ##
sinisimpukalle. sinisimepukka kiinnittyy lujastiv vaikkapa
# laituriin tai veneesee- # veneem pohjaan. simpukoilla on
kaksi kuorta # jotka ## ovat sa- # <saranalla> [=! hitaasti]
kiinnit toisissaan. kuoeret suojaavat pehmedd eldintd
moni~Jta saaliil- # saalistajilta. jotkiN ka- jotkut kalat # li-
ja linnut # syovat kuiteNkin simpukoita # kuorineen
paivineen tai avaavat taitavastik kuoren ja hotkaisevat
pehmeén sisuks- # sisu- # sisustan simpukat # ovat myos
ihmisten # herkkua # joissakin maissa mmutta suo- ###
suome~n rannoilla ne ovat niim pienid ettd niitd ## ei
syodd > sinisimpukaN kuoren pintaav voi kiinnitttyi
toinen eldin # merie [##]rokko. se eldd kovaN kal- ###
kalkkikotelon sisdlldi johk- ## -kotelossa /kotelosta/ #
pistévit esiin # vain merivuokon /merirokon/ jalat joilla se
pyydystdd (ruu-) # ruuaksi pienid eldimid myos
merivuokot /merirokot/ ## kiinnittyvat laitureihin tai
veneiden /veneen/ pohjaan.

< lueNks mai té otsiko?> [=! lukijan kysymys]
<luev vaaj joo.> [=! nauhoittajan vastaus]

kilkki ja # katala # kata-lat /katkat/ ovat kalojen tirkedii
# ruokaa.

myrskyn mukana # rantaan on voinut ajautua myos kilkki
tai katka. niilld on paljon jalkoja. kilkki voi kasvaav viiden
senttimetrin mittaiseksi # katkat ovat pienid /pienempid/
kilkki on # katkan elavidn /kilkki ja katkat eldvit/ meren
pohjan levien seassa sielld /sieltd/ # kalat etsivit n- niita #
ravinnokseen loppukesilli # voi etelisuomen rannikolla
nahddp pintavedessi kelluvan hyytion- # hyytelomdisen
## lapikuul(ra)vaN /lapikuultavan/ kupin. eldin on
korvasmeduusa. se kiekkuu /litkkuu/ hitaastip puristamalla
itseddN kokoon ## ja taas laajentamalla /laajenemalla/ #
<korvameduusaan> [=! laskeva ja nouseva intonaatio:
paattdd edellisen puhunnoksen ja aloittaa seuraavan] ei
kannatak koskea silla # sen ne~ljasti # pyyntikierroksesta
/pyyntilonkerosta/ ### erittyy myrkkyi. se on ## tuntuu
iholla samanlaiselta /samanlaisena/ kuin nokkonen #
nokkosen poltto. myrkylldi meduusa tainnuttaa pienid #
saaliseldimia ## jotka se sitten vie loN- # loNkeroiden
keskelle olevaan suuhunsa.

korv. tm.

arv. hah./ korv.
tm.

enn. me.

enn. mu.
arv. kom.

arv. hah.

arv. kém.
korv. ts.

korv. ts. /enn. mu.
enn. mu.

korv. ts.

korv. ts.
enn. a. /korv. tm.
x2 /korv. lips.

arv. kéom.

korv. es.
korv. ts.

korv. ts

enn. a.

korv. lips. /enn.
me.
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*QPP8: suolaisissa /suolaisessa/ merivedessd eldd monia
# eldi- ## eldin-lajeja # joita # ei ## tarvit- ## tava- ##
tavas[##]ta ## makeassa # jarvivedessd. itdmeren
pikkueldimid voi 18ytddr ranetaan ## rannstaan #
ajautuneiden  ### rakkko- # rakkkoslevien ##
joukosta.[###] sieltd 1oytyy usein myo6s simpukaN
kuoria. [###] tummanesiniset kuoret kuuluvat
sinisimpukalle. sinisimpukka kiinnittdd # kiinnittdytyy
/kiinnittyy/ # lujasti ## vikk- ## vikkaapa ## vaikkapa #
laituriin # tai veneen pohjaan. simpukoilla on ## kaikki #
kuor- ## kaksi kuorta # jotka # ovat ## sa- # saranalla #
kiinnit toisissaan. kuorten /kuoret/ suo+jaavat ## pehma- #
pehmedd ## eldintid ## millointa # mi- ## moi- # monilta
## saalii- ## saalistajilta. jo- ## jote [##]kin # kalat # ja
linnut syovit ## kut- ## kuitenkin simpukoita #
kuorin(enee) /kuorineen/ ## piivd- # piivineen # tai
avattuna /avaavat/ ## taitavastik kuoren ja ### hotkaisevat
##H pehmedn ## sisustan. simpukat ## ovat myos thmisten
herkkua # joissa- ### joissakin # maissa # mutta # suomen
# rannoilla ne eivi- # ne ovat # niin pienid ettd niitd ei
syoda.

simpukan kuoren pintaan voi # kiinnittaytyat /kiinnittya/
toinen eldin # merii- ## merirokko ### <merirokko> [=!
huolellisesti ja painokkaasti].[###] se elad ## kovan ###
<se> [=! kuiskaten] eldd ## se eldd ### kovaN kallioon
/kalkkikotelon/ ## sisidlla.[###] ko- ## kotelossa #
pisetdevidt # esiin vain merie [##]ro [##]kon jalat jolla se
## joilla se # pyyd<yestda> [=! epdvarmasti] ## ruu- #
ruuuaksi # pienid eldimid. myods meriro- ## merirokot ###
voivat kiinnittdytyéd /kiinnittyd/ <laiitureihin> [=! hitaasti]
### tai veneen pohjaan.

[##]

<kilkki> [=! hitaasti] ja ### kalat /katkat/ ovat kalojen
tarkedd ruokaa.

myrskyn ### kuu- # kaa- # mukana # rantaan voi ### vo-
### on voinut ajautua myos ## kil- #_kilkki tai katka. niilld
# on paljon ## jalkojaan /jalkoja/.[###] klikki /kilkki/ on #
voi ### kasvaav viiden # senttimetrin mittaiseksi. katkat #
ovat pieennemmpii. klikkk- # Kklikkki ## ja klakat
/kilkki ja katkat/ ### elivit meren pohjassa /meren
pohjan/ # levien seassa. sieltd ## kalat etsivit muitd
ravinnokseen. lopppu- ## loppukes~[##]el- ## -kesilla #
voi ## eteldsuomessa ## rann- # etelisuomen rannikoilla
/rannikolla/ nihddp pintavedessi # kellluvaa /kelluvan/
hyén- # hyy- # hyytelomdistda ### lapikuultavaa
/hyytelomdisen lipikuultavan/ ### kupin.[###] eldin # on
# korvann-me-du-sa ## -meduusa /korvameduusa/ # ja #

korv. tm.
arv. hah.

arv. kém
arv. hah.
arv. kém.

korv. tm. /arv.
kédm. /arv. hah.
arv. kém.

arv. kém.

arv. kém.

enn. mu.

enn. a.

korv. ts.

korv. ts.

korv. ts.

enn. me.

arv. hah. /fenn. a.

korv. tm. /korv. ts.

/enn. a.

korv. ts. /korv. es.

enn. mu.

arv. hah.

enn. mu. /korv.
tm. /korv. tm.
enn. me. /enn.
mu. x2

arv. hah.
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liikkuu # se liikkkuu ## hitaasti ## puristamalla # itseadN
kokoo- ## kokoo~[##]n # ja # taas ## laaajenn- #
lagjenmalla  /laajenemalla/  ##  korvameduusalla
/korvameduusaan/.

se el kanta- # kannatak kos- # Kossseea
/Korvameduusaan ei kannata koskea/ # silld ### sen nel-
### neljastd ## pyy- ## pyytinelos(Dterosta # eristyy
/pyyntilonkerosta erittyy/ myrkkyd. se ## tuoctuu
- /tuntuu/ iholla ## samanlaisena # kuin nokkosen
poltto.[###] m- # myrakkilldi /myrkylldan/ ##
meduusalla # meduusassta # -meduusa ## tai- ##
taiinnuttaa # pienid saaliseldimia # jotka # se sitten vie
loNkeroideN keskelld olevaa suuhun /suuhunsa/.

arv. hah.
enn. mu.

korv. ts. /arv. hah.

arv. hah. /korv. es.
arv. hah.

korv. es.
enn. mu.

korv. tm.
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*OQPP9: meressi eldd mieleNkiintoisia eldimii.

suolaisessa merivedessi eldd monia eldinlajeja # joita e1 v-
tavatam makeassa jarvivedessd. itameren pikkueldimid voi

loytadr ran- # rantaan aja- # ajautua -neiden /ajautuneiden/

rakk- # rakkkoolevien # rakoilevien /rakkolevien/ #
joukosta. sieltd loytyy usein myds simpu- # simpukaN
kuoria. tummanesiniset # kuoret kuuluvat sinisimpukkalle
/sinisimpukalle/. sinisimpukka kiinnit- kiinnittyyl Iujastiv
vaikkapa # laituriin tai [=! rykdisee] veneem pohjaan.
simpukoilla on kaksi kuorta jotka ovat saa- saranalla #
kiinnit toisissaan. kuoret ## suojat # -va # suojaavat #
pehmedd # eldinten /eldintd/ moni- # monilta [=! hitaasti] #
saalistajilta. jo- jotkin # kalat o- # ja linnut # syovit
kuiteNkin simpukoita # kuorineen péivineen tai # avaavatt
taie [##]tavastik kuoren ja hotkaisevat pehmeédn sis-
<sisustan* [=! epaselvidsti]. sinisimpukat ovat my0s
ihmisten # herkkua jos- joissakin maissa mutta suomen #
rannoilla ne eivit ## ne ovat # niin pienid ettei niitd # e(1)-
## ettd niitd el syoda.

sinisimpukan # kuoren pintaan voi kiinnittydt toinen eldin
## merirokko. se eldd kovaN kal- kalkkiekotelon sisilld. ko-
# kotelosta pistdvit esiin vain merickoko- ## merieri- ###
<merirokon* [=! hitaasti] jalat # joilla se pyyd- ##
pyydystdd ruuaksi pienid eldimid. myos merirokot # voivat
kiinnittya # laitureihin tai veneem pohjaan.

[###]

kilkki # ja kat- # katkat ovat kalojen tarkeda ruokaa.

myrskyn mukaan /mukana/ ranta- # on voinut ajautua ##H#
myrskyn mukana rantaan on voinut ajautuam myos kilkki tai
# katka. niilla on paljon jalkoja kilkki voi k- kasvaav viiden
senttimetrin mittaiseksi. katka o- # katkat ovat pieni- #
pienem pienid /pienempid/ kai- kilkki ja katka /katkat/ elavét
meren pohjan # levien # seassa. sielti kalat etsivat niitd
ravinnokseen.

<loppukesilla>> [=! hitaammin] voi eteldsuomer rannikoilla
/rannikolla/ néhdap pintavedessd kelluvan hyytelomaiisen #
lapikuultavan # kupin eld- # kupi-. eldin jo- on korvameh-
## -meduusa. se liikkuu hitaastip puristamalla itsestddn
/itsedan/ ### kokoon # ja taas # laajenemalla.
korvameduusa- # ei kannatak ## korvameduusasssaan
/korvameduusaan/ ei kannatak koskea silld # sen neljasta ##
pyynticko- ## pyynticloNkerosta erit- # eristyy ## erittyy
myrkkya. s(e) tuntuu i- iholla # samallaiselta # <sa~* [=!
kuiskaa] samanelaisena kuin nokkosen poltto. myrkylld
/myrkyllddn/ meduusa tainnuttaa pienid # saaliseldimid jotka
# [=! rykiisee] s- se sitten voi # vie loNkeroiden kesil- ##
keskelld olevaan suuhunsa.

arv. hah.
arv. hah.

korv. es.

arv. hah.
korv. tm.
enn. a.

enn. a. /enn. a.

arv. hah.

arv. kém.

enn. a. /arv.
kém. x2 /enn.
mu.

korv. tm.

arv. kém.
korv. tm.

arv. kém.
arv. hah. /arv.
hah. /arv. hah.

korv. tm.

enn. a. /enn.
me.
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*OPP11: suomalaisessa /suolaisessa/ # merivedessd elaa
monia eldinlajeja # joita el tavatam makeassa jarvivedessa.
itameren pikkueldimid voi loytddr rantaan ajautuneen
/ajautuneiden/## rakkoclevien joukosta * sieltd 10ytyy usein
# m- myOs simpukoi- # simpukaN kuoria * tummansiniset
kuoret kuuluvat si- # sinisimpukalle > sinisimpukka on
kiinnittyy lujastiv vaikkapa laituriin tai veneem pohja<an>
[=! epéaselvasti]. simpukoilla on kaksi kuorta # jotka o- #
ovat rannalla /saranalla/ # kiinnit toisissaan * kuoret
suojaavat pehmedi ## eldintd monilta saalistajilta. jotkiN
kalat ja linnut syovit kuiteNkin simpukoita # kuorinee
pdivineen ja avaavat li- tai- # taitavastik kuoren ja
hotkaisevat pehmedn <sisu~stan> [=! epdvarmasti] *
simpukat ovat my¢s ihmisten herkkua [=! intonaatio laskee]
(-) # joissakin maissa. mutta suomen rannoilla ne ovat niin
pienid ettd niiti ei vois syoda.

sinisimpukaN kuoren pintaan voi kiinnittyat toinen eldin #
merirokko. se eldd kovaN kaalkkikotelon sisilld. kotelosta
# pistavat esiin vain merierokon jalat # joilla se pyydystdi
ruuaksl pienida eldimid. myos merirokot voivat kiinnittyal
laitureihin tai veneem pohjaan.

<x> [=! lukija hyppdd véliotsikon ja kahden rivin yli
seuraavan palstan alkuun] [- - ] ne on paljon ### on paljon
jalkoja. <kilkki> [=! hitaasti] # voi kasvaav viiden
senttimetrin mittaiseksi. ka- # katkat ovat pienempid. kilkki
ja katkat eldvit meren pohjan levien seassa. sieltd kalat ess-
etsivét niitd ravinnokseen.

loppukesédlld voi eteldsuomer rannikolla nahdd #
pintavedessd kelluvan hyytelomdisen ldpikuultavaN kupin.
eldiin on korvameduusa. se liikkuu hitaasti # puristamalla
itseddN  kokoon ja taas laajemmalle /laajenemalla/.
korvameduusaan ei kannatak koskea silli sen neeljis- #
pyyntilokerosta /neljdstd pyyntilonkerosta/ erittyy myrkkya
* se tuntuu iholla samanlaiselta /samanlaisena/ kuin
nokkosen p- # poltto. myrkkylladn /myrkylladn/ meduusa
tainnuttaa pienid saaliseldin~mid # jo- # jotka se sitten vie #
loke- # loNkeroideN keskelld olevaa(n) suuhunsa.

korv. ts.
korv. tm.

enn. me.
enn. a.

enn. me.

enn. lauseen
loppua
enn. a.

arv. kém.

korv. ts.
korv. es.
korv. ts.
korv. tm.
korv. es.

enn. aiemm.
virh. per.
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*QPP12: meressi eldd m- # mieleNkiintoisia eldimia.

suolaisessa merivedessid eldd monia eldinlajeja # joita el
tavatam makeassa jirvivedessd. itimeren pikkueldimid voi
loytadr rantaan ajaut~uneita /ajautuneiden/ rakk- ##
rakk~[##]olo- # -levien /rakkolevien/ joukosta. sieltd
16ytyy usein my6s simpukaN kuoria. tummansiniset
kuoret kuuluvat sini- # sinissimpukalle. sinisimpukka
kiintyy /kiinnittyy/ # lujasti # vaikkapa laituriin tai venee-
# veneem pohjaan. simpukoilla on kaksi kuorta # jotka
ovat saraanalla # kaikki # kiinnit toisistaan /toisissaarn/.
kuoret suojaavat pehmedd eldinten monipuolista
saalistajalta /eldintd monilta saalistajilta/. jotkiN kalat ja
linnut syovit kuiteNkin simpukoita kuorineem paivineen #
tai avaavat ## taitavastik kuoren ja hotkaisevat pehmeén
sisustan # sim- # sisustan. sinisimpukat ovat myds #
ihmisten herkkua joissakin maissa. mutta suomen
rannoilla ne ovat niin pienié ettd niitd ei syoda.

sinisimpukaN kuoret /kuoren/ pin- ## pintaan voi
kiinnittydt toinen eldin meriro- ## merirokko. se eldi
kovaN kalkki-kotelon sisdlli. kotelosta pistivak esiin #
vain merirokon jalat # joilla ne pyydystavit /se pyydystad/
ruuvaksi pienid eldimid. my®s merirokot voivat kiinnittyél
laitureihin tai veneem pohjaan.

kilkki ja katkat ovat kalojen tdrkedd ruokaa.

myrskyn ko- mukana rantaan voi # voienut /on voinut/
ajautuam myos kilkki tai katka. niilli on paljoN kaloja
fjalkoja/.  kilkki voi kasvaav viiden senttimetrin
mittaiseksi. katkat ovat pienempid. kilkki ja katkat elavit
meren pohjan levien # seassa. sieltd kalat etsivdt niitd
ravinnokseen.

lopukesilld /loppukesilld/ voi etelisuomen rannikolla
ndhddp pintavedessid kelluvan h- <yhteloimaisen> [=!
epivarmasti ja -selvisti] /hyytelomiisen/ # (- -)
lipikuultavaN  kupin. eldin on kovam- # korvae
[##]meduusa. se liikkuu hitaastip puristema- #
<puristelemalla> [=! hitaammin] /puristamalla/ itseddN
kokoon # ja taas laajenemalla. korvameduussaan
/korvameduusaan/ ei kannatak koskea # silla sen neljastd
pyynti<loNkerosta eri- # ersiin- _# eriintyy /erittyy/
myrkkyd. se tuntuu iholla samanlaisella /samanlaisena/
kuin nokkosem poltto. myrkylldan # meduusa tainnuttaa
pienid saaliseeldimia # jotka # se sitten vie loNkeroideN
keskelld olevaan suuhunsa.

korv. tm. /arv.

hah.

korv. ts. /fenn. mu.

korv. tm.
korv. tm. x3

enn. me.

korv. tm.

korv. tm. /korv.
tm.

enn. a.
enn. me.

korv. es.

arv. hah.

arv. hah.

korv. es.

arv. hah.
enn. mu.
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*OPP13: suolaisessa # merivedessd eldd moonia ##
eldinlajeja joita ei tavata # ma- # makeassa # jarvivedessi.
itameren pikkue[##]elaimid # voi 16ytddr ran- # rantaan #
ajauctuneiden # rakkk- ra~[##]kko-levien ## joukosta.
sieltd 10ytyy usein myos simpukan # kuoria. tummanesiniset
# kuoret # kuuluvat # simpukalle /sinisimpukalle/. si- #
sinisimpukka # kii~nnittyy lujasti ### vaikkapa # laituriin
tai # veneen pohjaan. simpukoilla on kaksi kuorta # jotka #
ovat ## sa- # saranalla kiinni ## toisisesaan. kuoret suo*
[##]jaavat pehmedd eldinti ## mo- # monilta #
saaclistajilta [###] jotkiN kalat # ja # linnut syovit
kuiteNkin simpukoita # kuorineen piivineen # tai avaavat
### taitavasti # kuoren ### ja ## hotkaisevat # pehmein
sisustan.[###] sinisimpukat ovat # myos ## ihmisten
herkkua ## jossa- # joss- # joissakin maissa # mut- ## mutta
## [=! rykiisee] suomen rannoilla # ne ovat # niin pienia
ettd niita el vo- # ei syoda.

sinisimpukka ## kuore # pintaan # sinisimpukaN kuoren
pintaan v- # <voi> [=! hitaammin] kiinnitty4t toinen eldin
### merierokko . se elad ## kovan ## kalkkikotelon #
sisdlld. kotee [##]lossa # pisetettdvi /kotelosta pistavat/ ## e-
## esiin # vain ## merirokon jalat ### joilla # se
<pyydystetddn> [=! epavarmemmin] /pyydystdd/ ###
ruuaksi # pie- ## pieni[##]na ## <pienia> [=! huolellisesti] #
eldaimid. myos merierokot voivat # kiinnittya # laiturethin tai
venee pohejaan.

[##]

<aleks mai (nyt) tast lukemaa?> [=! lukijan kysymys]

<joo luev vaa eteempiin.> [=! nauhoittajan vastaus]

myrskyn mukaan /mukana/ # rantaan voi ### rantaan # on
voinut # ajautuam myos ## kilkki tai ## katka [###] niilla ##
on paljon jalkoja. kilkki # voi kasvaa ## viidden #
senttimetrin ## mittaiseksi. katka o- ## katka /katkat/ # ovat
## pienempid. kilkki ja # katkat ### eldvit meren pohjan #
levi- ## levien ## seassa. sieltd kala(t) etsivat niitd ##
ravinnokseen.

loppukesilld # voi etelasuomen rannickol- # -kolla ndhda #
pintavedessd # Kkelluuvan ## hyyyteloeméisen # lapickuul-
## -kuultavan # kupin. eldin on ## korvameduusa.[###] se
## likkuu hitaasti ### purisetamalla itseddn ## kokoon # ja
taas # laajenemalla. korvameduusa /korvameduusaan/ ## ei
# kannata # kann- ei kanna ## kannatak koskea ### silla #
sen neljastd ## pyynticloNekerosta ### esi- # eritttyy
myrkkyd. se ### tuntuu iholla # samanelai- ### -laisena #
kuin nokkosen poltto. myrkylld /myrkylldan/ # meduusa #
tainenuttaa # pienid # <saalise [##]eldimid> [=! hitaammin]
## ko- # jotka ### se sitten vie # loNkeroiden # keskelld ###
olevaan # suuhunsa.

enn. me.

arv. hah.

enn. a.

arv. kém.

arv. hah. /korv.
ts.

korv. tm.

arv. hah.

enn. a.

enn. mu

korv. tm.

arv. kém.

korv. tm.
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*QPP14: meressd eldd # mieleNKkiintoisia elai<mig> [=!
hiljaa)].

suolaisessa # merivedessd eldid monia eldimid ja ## joissa

/eldinlajeja, joita/ ei ## tavatam makeissa jar- ##

jarvivedessd /makeassa/. inn- ## itdmeren pikkueldimelld
/pikkueldimid/ voi loytdd ## rantaan ### rantaan #
ajautuneita rakkkolevid ## joukoista /rantaan ajautuneiden
rakkolevien joukosta/ * sieltd loytyy usein my6s
simpukaN kuoria tummansininen ## tummansinie [##]sii-
## tummane [##]sinie [##]set kuoret ## kuue (a) #
kuuluvat sinisimpukalle. sinisimpukka kiinnittyy lujastiv
vaiNkkapa /vaikkapa/ laituriin taiv veneen pohjaan.
simpukoita ## -koilla on kaksi kuorta. jon- # <-ntka>
ova<t> [=! nielaisee sanojen loppuja] # saranalla kiinnit
toisissaan. kuoret suojaavat pehmedd eldinta ## momilta
saalistajilta jotka ## jok-# <tkiN> [=! nielaisee sanan
lopun] kalat ja linnut syovit kuiteNkin simpukoita ##
kuorit- ## kuorineen piivineen tai ## avaavat taitavasti #
kuoren ja ## hotkaisevat pehmedn  sisu(s)-tan.
sinisimpukat ovat myos ihmisen /ihmisten/ # herkkua
jossakin /joissakin/ maissa mutta ## suomer # rhannoilla
ne # eivit ## ovat niin pienid ## ettd niitd et syodd
sinisimpukaN kuoren pinnaan ## pintaan voi kiinnittyd
### toinen eldin ## meriro- ## merirokko * se eldad kovaN
kalkki- ### _kalkkiN*Notelon /kalkkikotelon/ sisélla.
koetelossa pistédvit esiin vain ## merirokon jalat ### joilla
se pystyttaa ### pys- ## <pyyydystii> [=! huolellisesti] #
ruuaksi pienid eldimid myos meriko<tilot> [=! hiljaa,
epdvarmasti] ### merirokot voivat kiinnittyd ## laitureihin
tai veneen pohjaan.

[##]

kilk- ### kilkki ja # karr- ## katkat ovat kalojen tarkedd
ruokaa. myrskyt /myrskyn/ ## mukana ## rantaan on
voinut ajautua myos kal- ### kal kilkki tai katka- ##
katka. niitd /niilld/ on paljon # [=! rykiisee] jal- ## on
paljon jalkoja * kilkki voi kasvaa ## viiden sentin
/senttimetrin/ mittaiseksi. katka ova<t> [=! nielaisee sanan
lopun] # katkat ovat pienid ## pienempid. kilkki ja katka
elivit meren pohjassa levee- # levien ### pohjan levien #
ssaa- # seassa  sielld # kalat etsivat niita ravinnokseen.

loppukesand /loppukesalla/ # voi # et- ### etelasuomen
rannikolla  ndhddp  pintavedessi  k(e)lluvan  ###
hyytelomdisen # lapikuultavan ### [=! rykaisee] (- -)
lapikuultavan # kumpi /kupin/ eldd ja ## eldin on # korva-
## korvameduusa * se ## lilkkkuu hitaasti ##

puristamalla itseddn # kokoon ja taas laajentamalla
/laajenemalla/. korvameduusaa- /korvameduusaan/ ## el

enn. me. /korv.
tm. /korv. tm.
arv. kém. /korv.
tm.

korv. tm. x3

arv. hah.
arv. hah.

korv. es.
arv. kém.

arv. kém.

korv. tm.
korv. tm.
enn. a.

arv. kbm.

arv. hah.

arv. hah.
arv. hah.

arv. kém.
korv. tm.
arv. kém.
korv. tm.
enn. me.

arv. kém.
arv. kém.
arv. kém.

korv. lips.

korv. ts.

korv. ts.
korv. es.
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kannata # kaskea /koskea/ silld sah- /sen/ ## neljastd ##
<pyy(h)tin-> [=! hitaammin] ### pyyntiloNkerosta erittyy
## myrkkyd. se(n) tuntuu ih- ## iholla samallaisel- ###
samanlaisena kuin ## nokkosen polto /poltto/ *
myre[##]kylldan  meduusa ##  tainnuttaa  pienid
saaliseldimia ## jotka se sitten vie loNkeroideN ##
keskelle /keskelld/ # olevaan suuhunsa.

korv. es. /korv.
es. /arv. hah.
arv. kém.
korv. es.

enn. me.
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*OPP15: suolaisessa merivedessd eldd monia eldinlajeja #
joita ei tavatam makeassa ## jarvivedessd. itdmeren
pikkueldimid voi 10ytadr rantaan aijai- # ajaictuneiden ##
rako- ### <lehmien> [=!hiljempaa] /ajautuneiden
rakkolevien/ # joukosta. sieltd loytyy usein myos
simpukaN kuoria. tummasiniset /tummansiniset/ kuoret
kuuluvat sini- ## sini- ### siniesimpukalle. siniesimpukka
kiinnittyy lujastiv vaikkapa # laituriin tai veneem pohjaan.
simpukoilla on kaksi kuorta # jotka ovat ## saraenalla
kiinnit ~ toisissaan. kuoret suojaavat pehmedd eldin-
/elaintd/ ### monilsta # saastaja-lajilta /saalistajilta/.
(j)otka /jotkin/ kalat ja linnut syovat kuiteNkin simpukoita
## kuorineen péivineen tai avaavat taitavastik kuoren ## ja
## hotkaisevat pehmeén (sisu - -). sinisimpukat ovat myos
thmisten herkkua joissakin maissa # mutta suomen
rannoilla ne ovat # niin pienid ettd niitd ei syoda.

sinissmpukaN kuoren pintaan voi kiinnittydt toinen eldin
merirokko. se on ## se elid # kovan # kalkkie
[###]kotelon sisdlld. kotelosta pistdvit esiin vain merie
[###]rokon jalat # joilla se pyydystdd ruuaksi pienid
eldiimid. myos merie[##]koko- ## merirokot ## voivat
kiinnittyél laitureihin tai veneem pohjaan.

[###]

kilkki ja # katkat ovat # kalojen tirk(e)dd ruokaa.

myrskyn muka(na) rantaan on voinnut ajautua myos kilkki
tai katja /katka/. niilli on paljon # jalkoja # kilkki voi
kasvaav viiden senttimetrin mittaiseksi. katkat ovat
pienempid. kilkki ja katkat eldvdt meren pohjaij- ##
pohjan levien seassa. sielld jalat /sieltd kalat/ etsivit niitd #
ravinnokseen.

loppukesélld voi etelisuome” rannnikolla # nihdép
pintavedessd # kelluvan # hyyte- # hyytelomiisen #
lapikuultavaN  kupin. eldin ## eliin on korvas
[##]me-duusa. se <x> [=! lukija hyppdd rivin yli]
kokoontuu taas # laajenmalla /kokoon ja taas
laajenemalla/.  korvameduusan /korvameduusaan/ ei
kannatak koskea silli # sen neljis # pyynt- ##
<pyynti>[##]lonkeros- [=! hitaammin]  /neljasté
pyyntilonkerosta/ # e- ## erittyy myrkkyd. se tuntuu iholla
# samallaiselta kuin # nokkosen poltto. myrk- #
myrkyllddn meduusa ### tainnuttaa pienid saali- ##
saaliseldimid # joita /jotka se/sitten vie # loNkeroideN
keskelld olevaa suuhunsa.

arv. kém.
enn. me.

korv. es.

korv. es.
korv. es.
korv. ts.

enn.a.

arv. hah.

korv. ts.

arv. kém
korv. lips. /enn. me.

korv. tm.
korv. tm. /arv. hah.

korv. tm.
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*OPP16: meressi elda mieleNkiintoisia eldimii.

suolaisessa # merivedessd elad monia elidiinlajeja ## joita
# el tavatam makeassa ### makee[##]assa #

jare[##]vivedessd. itameren pikkueldimida voi # lOytdar

rantaan ## <ajautuneiden> [=! hitaammin] ka- rakk- ### -
kol- ### <rakkoleevien> [=! hitaammin] # joukos® [##]ta.
sieltd ## loytyy usein myos simpukkaN /simpukan/ kuoria.
tumman- ## tummansinieset kuoret ## kuuluvat sinilin- ##
-simpukkalle. sinisimpukka kiinnittyy lujassti # vaikkapa
laituriin # ja /tai/ veneen pohjaan. simpukoilla on kaksi
kuorta ## jotka ovat ## sancraannalla kiinnit
toisissaan.[###] kuoret suojaavat pehmeai #  eldintad
monilta # saalisetav- ## -jilta [###] jotka # jotkiN kalat #
ja linnut syoviat kuiteNkin simpukoita kuorineen pdivineen
## tal avaa- ## <avaae[##]vat> [=! huolellisesti]
taitavastik kuoren ## ja ## hotkaisevat pehmedn si- #
sisun- # sisusetan sin- ## -nisimpukat ## ovat myos
thmisten herkkua # joissakin maissa # muttta suomen #
rannoilla ne # ovat # niin pienid ettd niietd # ei syoda.

sinisimpuukkan kuoren pintaan voi kiinnittyd ## toienen
eldin # m- merio[##]rokko. se eldd ## kovan # val- ###
val- kalkkki-ko-telon sisilli. koteloseta # pise[###]tavit #
esiin # vain merirokon ## jalat ## joilla se ##
pyy[###]dystdd ## ruuaksi pienid # eldimid * myos
merirokot ### voivat kiinnittyé laitureihin ja # tai veneen
pohjaan.

[##]

<x> [=! lukija hyppédd palstan lopun yli seuraavan palstan
alkuun] on paljon ### pohjaan. on paljon jalkoija /jalkoja/.
kil- ### kilkki # voi ### ka- ## kasvaa viiden senttimetrin
## mittaiseksi. kattkat ### katkat o- # ovat pienempia.
kilkki ## ja katkat elaviat meren pohjan ## levien ##
sseassa. sieltd kalat etsivit # niitd ravinnokseen.

loppukesélla # voi etelisuomen # rannikolla nidhdap
pintas[###]vedessa  kelluvan ## hyystelomiisen #
lapickuultavaN kupin.[###] eldin on korvasmeduusa. se
liikkuu hitaasti ### purisetamalla # itsedén kokoon ja taas
ha- # laajemmalla /laajenemalla/.
korvae[##]meduuss<anan> [=! epavarmasti|
/korvameduusaan/ # ei kannatak koskea silli # sen #
neljasta HHH pyyne[##]tielonekero<sta> =!
epdvarmemmin] erittyy myrkkya ja /joka/ # tuntuu # iholla
samanlaisees[###]na kuin nokkosen ##

poltto.[###] myrkylladn # meduusa tainnuttaa ## pienid
saaliseldiemid jotka ## se sitten vie lonkeroine- # -den ##
keskelld # olevaan # suuhunsa.

arv. hah.

korv. es.
enn. me.

korv. ts.
arv. hah.

arv. hah. /arv.
kém.

arv. hah.

arv. hah.

korv. es.

korv. ts.
arv. hah.

korv. ts.

enn. me.
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LUKUTEHTAVAAN KAYTETYT AJAT

Ryhmi T Ryhmi II Ryhma LI
Lukija Aika Lukija Aika Lukija Aika
OPP1 2.14 OPP4 3.09 OPP2 6.14
OPP3 3.09 OPP11 2.15 OPP8 6.18
OPPS 2.03 OPP12 2.28 OPP15 2.55
OPP6 2.56 OPP13 4.37 OPP16 5.04
OPP9 3.14 OPP14 5.08




