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Tiivistelméi - Abstract

Oheinen tutkimus késittelee metatekstid ja sen kayttod suomalaisten germaanisen filologian opiskelijoiden
proseminaaritdissd. Pédasiallisena tavoitteena on toisaalta luoda tiivis mutta kattava esitys metatekstin
kasitteestd ja toisaalta selvittdd, mitd tehtdvid metatekstilld voi olla kielen tutkijoiden seminaaritdissa seké
kuvailla néité tehtévia.

Aluksi selvitetddn opiskelijoiden kirjoittamistottumuksia Jyvédskyldn yliopiston saksan kielen laitoksessa.
Eniten kiinnitetddn huomiota tieteellisten tekstien laadintaan ja siind kdytossd oleviin apuvélineisiin.
Todetaan, ettd proseminaari on useimmiten opiskelijan ensimméinen pitkdhko tieteellinen esitys saksan
kielelld. Sitd pohjustetaan suomenkieliselld vastaavalla viestintdseminaarilla, mutta saksankielinen opastus
ja4 kirjoitusoppaan ja tieteellisen kirjoittamisen kurssin puuttuessa ldhinna kulloisenkin ohjaajan harteille.
Seuraavaksi midritelldsn metateksti kielen refleksiivisend kayttoni tekstissd. Teksti ymmaérretddn tissd
tutkimuksessa suullisena tai kirjallisena koherenttina prosessina, jonka tarkoitus on vilittd4 tietty sanoma
vastaanottajille. Kirjallisessa tekstissd metatekstin tehtédvd on auttaa lukijaa seuraamaan kirjoittajan ajatuksia
ja tulkitsemaan tekstin asiasisilto kirjoittajan tarkoittamalla tavalla. Metateksti on késitteend avoin: riippuen
kulloisestakin méaritelmastd ilmiotd kutsutaan eri nimilld ja siihen liitetddn erilaisia kielellisid ilmaisuja.
Koska metatekstin avulla kuitenkin pyritdan kirjoittajan ja lukijan viliseen yhteisymmérrykseen, sitd
pidetddn yleisesti retorisena keinona, joka voi auttaa kirjoittajaa saavuttamaan lukijan Iuottamuksen.
Tutkijoilla, jotka kirjoittavat vieraalla kielelid on usein vaikeuksia tdimén tavoitteen saavuttamisessa, koska
he eivit hallitse riittdvdn hyvin kohdekielen retorisia arvoja tai eivét ole niistd tietoisia, esimerkiksi he
saattavat kayttdd metatekstid liian paljon, lilan vahdn tai vadralld tavalla. Tyodn empiirisessd osassa
muodostetaan ensiksi luokittelu, jonka avulla tarkastellaan erilaisia metatekstuaalisia ilmauksia korpuksessa.
Korpus kisittdd kymmenen proseminaarityStd, jotka on kirjoitettu kahdessa eri ryhméssa kevain 1999
aikana. Proseminaarityon tekstilaji huomioiden nostetaan luokittelussa esiin nelja funktionaalista ryhmé:
tyon kisittely kokonaisena teksting, tekstin osiin viittaaminen, kdytetyn kielen ja tyylin tulkinta seka
lshdeviitteet. Lopuksi analysoidaan eriitd verbaalisia keinoja, joista metateksti rakentuu. Naitd ovat tietyt,
usein illokutiiviset verbit, sanat, joilla viitataan tekstiin tai sen osiin, aikamuodot ja persoonamuodot.
Seminaaritditd tutkittaessa metateksti on ymmérrettdvi suhteellisen laajasti, silla tydt sisaltivét paljon
implisiittistd materiaalia, joka ei ensindkemailtd aina ndytd metatekstuaaliselta.

Tutkitut tekstit ovat metatekstin kiyton suhteen keskendén hyvinkin erilaisia. Tam4 johtuu eri seminaariryh-
mist3 ja aiheista mutta ennen kaikkea kirjoittajien erilaisista persoonallisista tyyleistd. Tarkeimpid yhteisia
piirteiti ovat seuraavat: Metatekstid kirjoitetaan hyvin usein tutkijan eikéd kirjoittajan ndkokulmasta.
Myoskasn lukijan nakokulma ei tillin padse useinkaan esille. Seminaarityon korpuksen analysointi vaatii
paljon tekstin osien vilisid viittauksia, joiden kytto saattaa yksittdisen tyon sisélldkin olla kirjavaa. Kaytetyt
kasitemazrittelyt ja termivalinnat eivét ole erityisen metatekstuaalisia, toisin sanoen niitd ei sidota yleensd
koskemaan ko. tekstid tai kirjoittajaa. Esitettyjen ajatusten ldhde on yleensd jokin auktoriteetti eikd
kirjoittaja(t) itse. Huolimatta siit4, etté lahdeviitteisiin kiinnitetd4n opetuksessa huomiota muuta metatekstid
enemmiin, on kdytintd proseminaareissa vield kirjavaa. Ilmauksissa pyritisin useimmiten kielelliseen
vaihtelevuuteen ja toistoa viltetddn, mika saattaa aiheuttaa huonoa retoriikkaa: episopivia ilmaisuja ja
tarkoituksen hdmértymista.
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1. EINLEITUNG

Das Ziel der vorliegenden Pro Gradu -Arbeit ist es, sich mit dem Begriff von Metatext
auseinanderzusetzen und seinen Gebrauch in germanistischen Seminararbeiten von
finnischen StudentInnen zu beschreiben. Die Idee zu dieser Untersuchung leitet sich aus
der Tatsache ab, dass es nétig wire, fiir die GermanistikstudentInnen an der Universitit
Jyviskyld ein eigenes Manual bzw. einen Kurs fiir das wissenschaftliche Schreiben zu
entwickeln, um die Kenntnisse der deutschsprachigen akademischen Rhetorik zu
verbessern. Unsere Absicht ist hier, einige textuelle Bereiche zu erfassen, die so ein

Projekt betreffen konnten.

Die Textlinguistik von heute interessiert sich zunehmend fiir die auf Anregung vom
Amerikaner Robert B. Kaplan gegriindete Disziplin kontrastive Rhetorik. Sie geht von
dem sprachrelativistischen Gedanken aus, wonach nicht-muttersprachige Schreiber oft
uniiberzeugende Texte produzieren, weil ihre eigene Schreibkultur andere rhetorische
Werte hat als die zielsprachige Schreibkultur.  Das Problem betrifft besonders
Akademiker, die internationale Anerkennung gewinnen mochten.  Wegen der
dominierenden Stellung des Englischen als Sprache der Wissenschaften wurden in der
letzten Zeit mehrere Untersuchungen tiber Relationen zwischen der angloamerikanischen
und anderen Schreibkulturen durchgefiihrt. Die finnische Sprachforschung hat sich in
diesem Bereich u. a. durch die Arbeiten von Ventola und Mauranen (1992), Crismore,
Markkanen und Steffensen (1993) und Mauranen (1993ab) profiliert, aber es gibt Mangel
an entsprechenden Untersuchungen zwischen Deutsch und Finnisch. Jedoch schreiben
zum Beispiel die Germanisten ihre Artikel und Dissertationen immer noch auf Deutsch

und deswegen ist eine kontrastive Untersuchung angebracht.

Als spezifisches Untersuchungsobjekt haben wir die Selbstreflexion studentischer Texte
gewihlt, deren Definierung als Begriff schon einen Anspruch bietet. Es handelt sich um
AuBerungen, die sich vorwiegend auf den Text selbst beziehen und damit vom
Priméirtext, d. h. Sachverhalt, unterschieden werden. In Analogie zur Metasprache
("Sprache iiber Sprache") wird das Phanomen u. a. Metadiskurs und Metatext genannt.
Wir haben uns fiir die Bezeichnung 'Metatext' entschieden, um die Auffassung von Text

als Prozess statt Produkt zu betonen. Nach den meisten Ansichten erfiillt Metatext sowohl
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textuelle als auch interpersonale Funktionen im Text. Zu den textuellen Funktionen
gehoren u. a. die Verdeutlichung der Organisation zwischen Texteilen und die
Verstidndnissicherung, wihrend mit der interpersonalen Funktion die Vermittlung von
Einstellungen des Autors zum Sachverhalt und zur Kommunikationssituation gemeint ist.
Metatext driickt also eine Bestrebung des Autors aus, die Aufgabe der Leser moglichst
leicht zu machen und dadurch die Glaubwiirdigkeit der Information zu verbessern, was

wiederum als ein rhetorisches Ziel betrachtet wird.

Der vorliegende Text gliedert sich in zwei funktional unterschiedliche Teilen. Die
Hauptkapitel 2, 3, und 4 stellen theoretische Uberlegungen zum Metatext als Bestandteil
vom wissenschaftlichen Schreiben dar. In den Hauptkapiteln 5 und 6 wird eine
deskriptive Analyse von metatextuellen Elementen in germanistischen Proseminararbeiten
durchgefiihrt. Zum Schluss werden die wichtigsten Ideen und Ergebnisse in einer

Zusammenfassung gesammelt.

Unser Untersuchungskorpus besteht aus zehn Proseminararbeiten, die im
Frithjahrssemester 1999 am germanistischen Institut der Universitét Jyviskyld geschrieben
worden sind. Deswegen ist es erforderlich, den theoretischen Teil mit einer Erlduterung
von Schreibgewohnheiten der Germanistikstudentlnnen im Kapitel 2 zu beginnen. Es
wird festgestellt, dass die Proseminararbeit fiir die meisten StudentInnen das erste langere
Referat auf Deutsch und auBerdem Ubung fiir die Wissenschaftssprache ist. Die Form der
Arbeiten ist festgelegt, aber der Inhalt und der Stil variieren erheblich je nach dem Thema
und der Seminargruppe. Von den hier zu untersuchenden Arbeiten wurden sechs in der
linguistischen und vier in der literarischen Proseminargruppe geschrieben. Im Kapitel 3
werden die begriffliche Entwicklung von Metatext in Hinsicht auf verschiedene
linguistische Meta-Begriffe sowie verschiedene moderne Auffassungen zu seiner
Definition zusammengefasst. Wichtige Literaturquellen in dieser Darstellung sind u. a.
vande Kopple und Shoemaker (1988), Crismore (1989), Luukka (1992), Tiittula (1993),
Mauranen (1993ab) und Telenius (1994). Das Kapitel 4 geht schliellich auf den
rhetorischen Charakter von Metatext ein. Die Darstellung griindet sich zum grofiten Teil
auf Untersuchungen der Kkontrastiven Rhetorik, nach denen die Bewertung der

metatextuellen Schreibstrategie sich von Kultur zu Kultur veréndert. Die meisten
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Ergebnisse zeigen, dass sowohl die finnische als auch die deutsche Schreibkultur sich eher
negativ zum Metatext verhalten, obwohl in beiden heutzutage eine gewisse Wirkung vom

angloamerikanischen, leserfreundlichen Stil zu spiiren ist.

Unserer Analyse liegt eine Klassifikation zugrunde, die wir in Riicksicht auf die
Proseminararbeit als Genre verfasst haben. Um das Material zu begrenzen, konzentrieren
wir uns vor allem auf die textuellen Funktionen, die jedoch hiufig auch zur
Interaktionalitit dienen. Der rein interpersonale Metatext wird also ausgeschlossen.
Unser System umfasst vier Hauptklassen von Metatext, die sich nach funktionalen
Kriterien in mehrere Untertypen gliedern: (1) Bezug auf den ganzen Text, (2) Bezug auf
Textteile, (3) Dekodierung und (4) Quellenangaben. Als Vorbilder fiir diese
Betrachtungsweise haben wir die Metatextklassifikationen von Enkvist (1975), Lautamatti
(1978), Williams (1981, zit. nach 1989), vande Kopple (mit Shoemaker 1988; 1989),
Crismore und Farnsworth (1990), Crismore, Markkanen und Steffensen (1993), Mauranen
(1993ab) und Telenius (1994) benutzt. Alle einzelnen Metatexttypen werden im Kapitel
5 anhand von autentischen Belegen aus dem Korpus verdeutlicht und diskutiert. Die
Betrachtung konzentriert sich zum Beispiel auf die Syntax, Wortwahl und Strukturen der
metatextuellen AuBerungen und reflektiert die Bedeutung von diesen sowohl unter Leser-
als auch Schreiberaspekt. Wegen der gegenseitigen Verschiedenheit ist es auch
erforderlich, die einzelnen Proseminararbeiten miteinander einigermallen zu vergleichen.
Die Analyse wird im Kapitel 6 mit der Betrachtung einiger Elemente vertieft, die als
Werkzeuge in  den  metatextuellen  AuBerungen  dienen. Interessantes
Untersuchungsmaterial bieten die verbalen Konstruktionen, Textbezeichnungen,

Zeitformen und die Persénlichkeit oder Unpersonlichkeit der benutzten Konstruktionen.



2. GERMANISTISCHES SCHREIBEN

Um einen Gesamteindruck {iber den Hintergrund der vorliegenden Untersuchung zu
vermitteln, werden wir in diesem Kapitel das Schreiben in den Wissenschaften
diskutieren. Zunichst geben wir eine Ubersicht iiber interessante Themen, die in der
letzten Zeit im Zusammenhang mit dem wissenschaftlichen Schreiben hervorgekommen
sind.  Besonders konzentrieren wir uns auf den rhetorischen Charakter des
wissenschaftlichen Textes, weil unser spezifisches Untersuchungsobjekt, Metatext,
weitgehend als ein Mittel zur Erreichung gerade rhetorischer Ziele betrachtet wird.
Zweitens erldutern wir die Lage der deutschsprachigen Schreibiibung im
Germanistikstudium an der Universitdt Jyviskyld und zum Schluss stellen wir unser

Untersuchungsmaterial, die Proseminararbeit, als Texttyp dar.

2.1 Zum wissenschaftlichen Schreiben

Die dieser Untersuchung zugrunde liegenden studentischen Seminararbeiten vertreten
zwei verschiedene Sorten von Fachtexten: einige sind linguistische und andere
literaturwissenschaftliche Fachtexte. Der thematische Unterschied fiihrt zu textuellen
Unterschieden, aber wir konzentrieren uns hier auf interessante Faktoren, die den beiden
Gruppen gemeinsam sind. Erstens vertreten die zu untersuchenden Texte den speziellen
Texttyp 'Proseminararbeit' (dazu mehr im Kapitel 2.3) und erfiillen somit die von Ronald
Kresta (1992, 240) genannte Funktion: sie werden institutionell - an der Universitét - fiir
den Erwerb einer Qualifikation verlangt. Zweitens sind sie von finnischsprachigen
Studentinnen auf Deutsch geschrieben, sie miissen also fremdwirkende Elemente
enthalten, die in einem muttersprachlichen Text nicht vorkommen. Drittens sind sie
wissenschaftliche Texte von anfangenden Germanisten. Nicht alle von ihnen werden nach
dem Studium wissenschaftliche Texte schreiben und veréffentlichen, aber im Laufe des

Studiums muss sich jeder damit einigermaflen vertraut machen.
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Wir kdnnen das Phanomen 'wissenschaftliches Schreiben' nicht lange studieren, ohne dem
Begriff 'Rhetorik' zu begegnen. Seit der Antike gehorte Rhetorik als sprachliches und
rednerisches Vermdgen selbstverstindlich mit guter Bildung zusammen. Obwohl sie eine
selbststédndige akademische Disziplin war, war sie vor allem ein Mittel zur Verbreitung
der bei anderen Wissenschaften gewonnenen Einsichten - mit Worten von Uwe Neumann
(1997, 160) ein "Vermittler zwischen Bildungstendenzen". Als Folge der Aufklarung (im
16. und 17. Jahrhundert) verlor sie aber an Bedeutung in der Wissenschaft, weil man zur
Idee der Transparenz der Wissenschaftssprache kam. Nach diesem Prinzip sollte die
Sprache die unmittelbare Mitteilung von Fakten moglichst wenig stéren, ein unauffalliger
Stil war ideal. Folglich bekam Rhetorik eine schlechte Konnotation als iiberfliissige, leere
Worte, die den Sachverhalt verdrehen konnten. Diese Auseinandersetzung produzierte
Normen, die in der Wissenschaftssprache immer noch weitgehend gelten, beispielsweise
die Unpersonlichkeit und Bescheidenheit iiber die autoriale Person, die dominierende
Position von Priisens, der reichliche Gebrauch von semantisch schwachen Verben, wie
Kopula- und Hilfsverben, der Mangel an Metaphern und anderen figurativen Mitteln,
sowie die Entstehung von konventionalisierten Textmustern. (vgl. Neumann 1997, 160f;

Kretzenbacher 1995, 18-34.)

In letzter Zeit ist in der Linguistik jedoch zunehmendes Interesse an Rhetorik zu sehen.
Mehrere Sprachforscher wollen die Wissenschaftskreise auf die Bedeutung des
rhetorischen Konnens aufmerksam machen. Man betont, dass wissenschaftlicher Text
immer auch rhetorisch ist, "weil Wissenschaft Uberzeugung, méglichst objektive
Gewissheiten hervorbringen und verbreiten mochte ..." (Neumann 1997, 163). Die
Behauptung beruht auf einer, urspriinglich aristotelischen, Ansicht, nach der die Funktion
der Rhetorik die {iberzeugende und Vertrauen einfléBende sei (vgl. Connor 1996, 64f;
Mauranen 1993b, 30; Neumann 1997, 159f; Kretzenbacher 1995, 34f). Doch zum
Beispiel Lindroth (1997, 172) versteht unter Rhetorik vielmehr "Parteiinteresse,
wirkungsbezogene Argumentation und dsthetische, auf das Wohlgefallen des Lesers
zielende Formulierungskunst", welche nicht zur auf Objektivitit abzielenden
Wissenschaft gehéren. Wir akzeptieren hier jedoch die erstgenannte Definition als eine
moderne Auffassung der Rhetorik. Somit vertreten wir die Meinung von Mauranen

(1993b, 35f), nach der die akademischen Texte iiber Entdeckungen und theoretische
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Folgerungen sowohl informieren als auch iiberzeugen wollen. Laut Mauranen sind
besonders die Einleitungen und Diskussionsteile rhetorisch, da diese das
Untersuchungsthema und -ergebnisse berechtigen sollen. Ohne Rhetorik hitten wir lauter
Beschreibungen von Material, Methoden und Ergebnissen. Der eigentliche Grund fiir
diese hervorgehobene Diskussion liegt in der Sorge iiber die Qualitit der
wissenschaftlichen Rhetorik: es gibt gute und schlechte Rhetorik. Weil die rhetorische
Kunst nicht mehr trainiert wird, leiden die Wissenschaftler unter Mangel an
Glaubwiirdigkeit. Besonders ernste Probleme haben diejenige, die in Fremdsprachen
schreiben. Nach Mauranen (1993b, 1f) haben sie Schwierigkeiten, (1) weil sie wegen
ungeniigender Beherrschung von Wortschatz, Grammatik und Textstruktur die Ressourcen
der Zielsprache nicht ausniitzen konnen und (2) weil sie eine tiberzeugende Rhetorik
anders verstehen als die Vertreter der Zielkultur oder sich solcher Unterschiede gar nicht
bewusst sind. Diese Problematik wird naher im Kapitel 4 zusammen mit dem Metatext

als ein rhetorisches Mittel untersucht.

Zum Schluss betrachten wir kurz die Position des Deutschen als Sprache der
Wissenschaft. Wie bekannt, wird seit hundert Jahren mehr und mehr auf Englisch
geschrieben. Wissenschaftler aus kleinen Sprachgebieten, wie Finnland, kénnen nicht in
ihrer Muttersprache schreiben, falls sie internationale Aufmerksamkeit erwecken wollen.
Logischerweise wihlen sie das Englische, weil es heutzutage die lingua franca der
Wissenschaften ist. Nach Weinrich (1995, 10) scheint in Deutschland die Wahl zwischen
Deutsch und Englisch einigermallen von der Disziplin abhédngig zu sein. Wéahrend die
Naturwissenschaftler schon langst am Englischen festhalten, und die Psychologen und
Linguisten zwischen den beiden schwanken, scheinen Historiker und Philosophen immer
noch vorwiegend auf Deutsch zu schreiben.  Als erstaunliche Kuriositit erwéhnt
Wunderlich jedoch, dass die Fremdsprachenphilologen in Deutschland hiufiger als in
anderen Landern in der Muttersprache schreiben. In Finnland wihlen sie normalerweise
selbstverstiandlich die betreffende Fremdsprache. Im Folgenden erkldren wir, wie die
GermanistikstudentInnen in Jyvaskyld ihre Fahigkeiten im deutschsprachigen Schreiben

entwickeln.



2.2 Schreiben am germanistischen Institut der Universitit Jyviskyli

Ein Blick auf das Programm des germanistischen Instituts der Universitit Jyvaskyld
scheint uns zweckmifig, um einen Eindruck iiber die Schreibgewohnheiten der
StudentInnen zu vermitteln: wieviel und was sollen sie im Laufe ihrer Studien auf Deutsch
schreiben? Es ist natiirlich nicht zu vergessen, dass die Hintergriinde der StudentInnen
erheblich variieren konnen, je nachdem was fiir Studien und Erfahrungen iber die
deutsche Sprache sie schon beim Eintritt an die Universitét hinter sich haben. Prinzipiell
miissen wir aber annehmen, dass Germanistik normalerweise ihre erste akademische
Priifung ist und dass sie geringe Kenntnisse iiber das wissenschaftliche Schreiben haben.
In der Praxis haben vor dem Studienanfang nur Wenige selbst wissenschaftliche Texte
produziert - nicht einmal in ihrer Muttersprache. Eine Ausnahme bilden die Nebenfachler,
die in ihrem Hauptfach wahrscheinlich schon langere wissenschaftliche Texte geschrieben
haben und mit den Konventionen des jeweiligen Fachs und der jeweiligen Sprache
einigermafen vertraut sind. Unsere Informationen begriinden sich auf das Kursprogramm
von 1998-2000 (Herbstsemester 1998 - Frithjahrssemester 2000). Dariiber hinaus
ergdnzen wir unsere personlichen Erfahrungen als GermanistikstudentInnen in den Jahren

1995-2000.

Zuerst muss festgestellt werden, dass das germanistische Institut in Jyvéaskyld keinen Kurs
anbietet, dessen Ziel ist, vor allem die wissenschaftlichen und fachbezogenen
Schreibkonventionen in der deutschen Sprache zu iibermitteln. Am néchsten ist der
obligatorische Kurs der finnischen Sprache viestintdseminaari, wo die StudentInnen ein
Referat zum germanistischen Thema auf Finnisch schreiben. Dabei werden die Methoden
der wissenschaftlichen Untersuchung und die Form des Referats getibt; besonders werden
zum Beispiel Referierungs- und Zitierungstechnik, Literaturangaben, Textgliederung, Stil
und das Aussehen beriicksichtigt. Den GermanistInnen werden parallel mit der finnischen
Terminologie und Konventionen die deutschen Entsprechungen beigebracht. Diesen Kurs
miissen die GermanistikstudentInnen absolvieren, bevor sie an deutschsprachigen
Seminarkursen teilnehmen kénnen; bei vielen heift das im dritten Semester. Die
Universitét Jyviskylid versffentlicht ein finnischsprachiges Manual (Nurmi 1996), dessen

Beschaffung den StudentInnen in dieser Phase empfohlen wird. Das Manual ist besonders
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fiir viestintdseminaari hergestellt und wird von StudentInnen verschiedener Philologien
und der Literatur gebraucht. Es enthilt allgemeine Anweisungen u. a. fiir das Tippen, den
Aufbau der Arbeit, die Titelformulierung, Referierung und Zitierung, Abkiirzung,
Objektivitit der Sprache, Benutzung von Abbildungen und Tabellen, Hinweistechnik und
FuBnoten. (Nurmi 1996.) Wie gesagt, das Manual betrifft jedoch nur das Schreiben im
Finnischen. Ein eigenes Manual fiirs Schreiben der studentischen Arbeiten auf Deutsch

hat das germanistische Institut in Jyvéskyld nicht.

Die Germanistikstudien gliedern sich in drei Phasen: Grund-, Fach- und Tiefenstudium.
Die Hauptfichler absolvieren das Grundstudium normalerweise im ersten Studienjahr und
das Fachstudium im zweiten und dritten Studienjahr. Im dritten Jahr beginnt man oft
schon mit dem Tiefenstudium. Im Grundstudium werden nur kurze Texte auf Deutsch
geschrieben: Aufsitze und Ubersetzungen zu allgemeinen Themen. Dariiber hinaus
gehort fast zu jedem einzelnen Kurs eine schriftliche Priifung oder schriftliche
Hausarbeiten zu spezifischen Themen. Fiir das Fachstudium gilt prinzipiell dasselbe wie
fiir das Grundstudium, aber die zu absolvierenden Kurse sind mehr und zwischen ihnen
gibt es auch mehr Wahlfreiheit. Somit haben die Studentlnnen Einfluss auf ihre
Schreibiibung: sie kénnen Kurse mit schriftlichen Hausarbeiten bevorzugen oder meiden.
Im Laufe des Fachstudiums beginnt man auch mit ldngeren deutschsprachigen Referaten:
man schreibt obligatorisch eine sogenannte Proseminararbeit zu einem wissenschaftlichen
Thema. Einer ndheren Erlduterung der Proseminararbeit haben wir das néchste Kapitel
(2.3) im Ganzen gewidmet. Auch im Tiefenstudium wihlt man unter einer Reihe von
Kursen, und genau wie vorher, schreibt man Priifungen und Hausarbeiten zur
theoretischen und angewandten Linguistik, sowie zur Literaturwissenschaft, Kultur und
Landeskunde. Die Form dieser Texte variiert nach den jeweiligen Anforderungen. Die
fakultativen Kurse bieten auch Textlinguistik und Diskursanalyse an; sie kénnen aber
nicht jedes Jahr veranstaltet werden und Studentlnnen in der Proseminarphase nehmen auf
jeden Fall an diesen vertiefenden Kursen nur selten teil. Die Hauptfichler schreiben
obligatorisch eine Pro Gradu -Seminararbeit.  Sie ist sonst &dhnlich wie die
Proseminararbeit, aber umfangreicher und spezifischer. Oft erweitern die StudentInnen
diese Arbeit spiter, um daraus ihre Pro Gradu -Arbeit (Examensarbeit) zu schreiben. Sie

werden vom Institut ermutigt, ein passendes Thema fiir die Pro Gradu -Arbeit schon frith
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im Laufe des Studiums zu finden; jedoch schreiben viele die Pro Gradu vorbereitenden
Seminararbeiten zu einem unterschiedlichen Thema als die endgiiltige Pro Gradu -Arbeit.
Die Nebenfichler schreiben normalerweise keine Pro Gradu -Arbeit in der Germanistik
und deswegen wird von ihnen statt der Pro Gradu -Seminararbeit ein kleineres Referat,
das sogenannte Laudaturseminar gefordert. Unter StudentInnen ist es heutzutage beliebt,

die Referate paarweise zu schreiben und das wird in den meisten Fillen auch gestattet.

2.3 Proseminararbeit

Als Korpus unserer Metatextuntersuchung haben wir zehn Proseminararbeiten vom
Frithjahr 1999, und deshalb wollen wir die allgemeine Form und Bedeutung des
Proseminars erklidren, so wie es am germanistischen Institut der Universitat Jyviskyld
verstanden wird. Die Erklarung stiitzt sich zum grofiten Teil auf das Programm des
germanistischen Instituts (In: Humanistisen tiedekunnan opinto-opas 1998-2000), auf
Gespriche mit den fiir die zu analysierenden Texte verantwortlichen LektorInnen,
Marianne Reukauf und Rolf Wilfinger, und schlieflich auf unsere eigenen Erfahrungen

vom Friihjahrssemester 1997.

Es geht um ein Referat von ungefihr 10-30 Seiten. Wie im vorigen Kapitel gesagt, ist es
im Prinzip der erste lingere Text, den die Studentlnnen auf Deutsch schreiben. Die
Proseminararbeit wird obligatorisch sowohl von den Nebenféchlern als auch von den
Hauptfichlern verlangt. Die Letztgenannten schreiben sie oft (aber nicht unbedingt) im
vierten Semester. Eine allgemeine Tatsache ist, dass das Proseminar Ubung fiir die Pro
Gradu -Arbeit ist, und zwar vorwiegend formale Ubung ohne gréBere inhaltliche
Ambitionen. Gewdéhnlich sollten die Moglichkeiten einer Seminararbeit jedoch fiir das
Folgende reichen: (1) Erlduterung von Forschungslage, Arbeitshypothese,
Materialauswahl und Begriffsbildung, (2) Durchfiihrung der Untersuchung mit Erprobung
der Hypothese und Erklarung der Ergebnisse an exemplarisch eingearbeiteten Belegen, (3)
Zusammenfassung der gewonnenen Ergebnisse und Bestimmung ihrer Stellenwert fiir die
Forschungslage (Poenicke 1988, 97). Das Thema ist linguistisch, literaturwissenschaftlich

oder die deutschsprachige Kultur betreffend. Normalerweise bilden die linguistischen
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Arbeiten eine Gruppe fiir sich, wihrend die literarischen und kulturellen Themen
zusammen behandelt werden konnen. Trotz der allgemeinen Prinzipien ist die
Themenwahl ziemlich frei. Im Kursprogramm (1998-2000, 77) werden die Kursziele

folgenderweise beschrieben (unsere Ubersetzung aus dem Finnischen):

Das linguistische Proseminar: Mit dem wissenschaftlichen Arbeiten bekanntwerden und
eine schriftliche Arbeit iiber ein begrenztes linguistisches Thema anhand von Fachliteratur
schreiben.

Das literarische/kulturelle Proseminar: Eine wissenschaftliche Darstellung tiber irgendein
deutschsprachige Literatur oder Kultur betreffendes Werk, Schriftsteller oder Epoche, und
Bekanntwerden mit der Textanalyse, Quellenliteratur usw.

Wie wir sehen, die Beschreibungen der beiden Kurse sind nicht identisch. Auflerdem
hingt die letztendliche Verwirklichung viel von den Lektorlnnen ab. Sie k&nnen
verschiedene Kriterien in der Beurteilung hervorheben, was eine grofie Rolle fir die
Arbeitsmethoden der StudentInnen spielt. Die Proseminararbeit wird ndmlich vor allem
fiir den Beurteiler geschrieben, obwohl sie auch von den anderen KursteilnehmerInnen

gelesen und diskutiert wird.

Die Form der Referate ist fest. Obligatorische Textteile sind: Titelblatt,
Inhaltsverzeichnis, Einleitung, Behandlung, Schluflbetrachtung, Literaturverzeichnis und
manchmal Anhang. Ein Resiimee wird nicht verlangt. Die bedeutendsten Hilfsmittel, die
die StudentInnen in Jyvidskyld zur Verfligung haben, scheinen das schon erwihnte
Schreibmanual von Nurmi (1996) und die miindlichen Anweisungen der LektorInnen zu
sein. Da der grofite Teil der StudentInnen die Proseminararbeit direkt nach der finnischen
Seminararbeit (viestintdseminaari) schreiben, haben sie das Gelernte frisch in Erinnerung.
Dies scheint der hautpsichliche Grund dafiir zu sein, warum am Anfang des Kurses relativ
wenig textuelle Instruktion verteilt wird. AuBerdem wird die Ubungsart der
Proseminararbeit dadurch betont, dass die einzelnen Textgestaltung betreffenden
Probleme im Laufe der Arbeit oder erst in der Schlussbeurteilung behandelt werden. Was
den Metatext betrifft, kommt er als Begriff kaum vor, obwohl metatextuelle Elemente in

Einzelfillen diskutiert werden.
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Um den Texttyp der Proseminararbeit zu erkennen, wenden wir Ruth Efers (1997, 41f)
Beschreibung der "studentischen wissenschaftlichen Arbeit" an. Demnach sind die drei
wichtigsten auf den Texttyp wirkenden Faktoren Autor, Zweck und Leser. Studentlnnen
als Autoren sind laut EBer "noch-nicht-Spezialistinnen”. Sie schreiben das Referat fiir das
Studium, das heift, um den Seminarschein zu erhalten. Der hauptsédchliche Leser in
Deutschland ist die Dozentln (in Finnland oft die LektorIn), die iiber den Sachverhalt
gewohnlich besser informiert ist als der Schreiber. Die Situation ist kiinstlich: Der
Schreiber muss sich irgendeinen Leser vorstellen, der alles das nicht weil3, was er selbst
weill. Jedoch muss er gleichzeitig beriicksichtigen, dass er nicht nur das Thema darstellt,
sondern auch sich selbst: er soll die Erwartungen der Dozentln erfiillen. Folglich schildert
EBer den Texttyp duBerlich als Wissenschaftstext, der jedoch wegen des Ausbildungsziels
in einer besonderen Situation produziert wird. Von den anderen wissenschaftlichen
Texten unterscheiden sich die studentischen Texte noch dadurch, dass sie normalerweise
unverdffentlicht bleiben. Im Fall von Proseminararbeit konnen wir diese Definition etwas
prazisieren; sie hat nicht nur die DozentIn oder LektorIn als Publikum. Eine der anderen
StudentInnen opponiert namlich die Arbeit in Riicksicht auf das Aussehen, Sprache und
Inhalt, und die ganze Teilnehmergruppe (ungefdhr 10-15 Personen) liest und kommentiert
siec in der Regel. Somit kann der Schreiber seinen Text durch andere "noch-nicht-

SpezialistInnen" testen, was die Situation weniger kiinstlich macht.

3. DEFINIERUNG VON METATEXT

Dieses Kapitel versucht die gesamte Theorie von Metatext zusammenfassend darzustellen.
Wir gehen von der Definierung des Textes aus und setzen danach mit der Betrachtung von
verschiedenen Meta-Begriffen fort. Wir werden einen historischen Uberblick iiber die
wissenschaftlichen und alltdglichen Auffassungen von einer sich in der Sprache
manifestierenden Metaebene geben. Drittens analysieren wir den Begriff 'Metatext' aus
vier verschiedenen Gesichtspunkten, welche die Funktion, die Unterscheidung zwischen
Primiir- und Metaebene, der Referenzbereich und die dullerliche Form sind. Zum Schluss
stellen wir einige bekannte Klassifikationen von in geschriebenen Texten erscheinenden

Metatexttypen dar.
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3.1 Text

Wir definieren zuerst den zweiten Teil des Begriffs 'Metatext', ndmlich den 'Text'. Damit
wollen wir uns klarmachen, was fiir Kommunikationseinheiten Metatext enthalten
kénnen, das heifit auch, wofiir haben wir Metatext. Danach betrachten wir den Text im
Vergleich mit Diskurs', da in der Textlinguistik sehr haufig mit 'Metadiskurs' auf das hier
Metatext genannte Phinomen hingedeutet wird (z. B. Crismore 1989; Crismore und

Farnsworth 1990; Luukka 1992; Crismore et al. 1993; Mauranen 1993ab; Tiittula 1993).

Die Linguistik betrachtet den Text hauptsdchlich aus zwei verschiedenen
Gesichtspunkten. Der Strukturalismus und die generative Transformationsgrammatik
sehen ihn als eine kohirente Folge von Satzen. Unter 'kohdrent' wird kurz gesagt
"inhaltlich zusammenhéngend" verstanden. Die kommunikationsorientierte Textlinguistik
dagegen spricht iiber eine sprachliche Handlung in einer Kommunikationssituation, mit
der man kommunikative Beziehung zwischen Sprecher und Horer herstellen will. (EBer
1997, 20.) In diesen Auffassungen ist zu sehen, dass einige mit 'Text' vor allem
geschriebene Einheiten intendieren, wihrend andere keinen Unterschied zwischen
geschriebenen und gesprochenen Texten machen. Die letztere Ansicht scheint heutzutage
mehr Unterstiitzung zu gewinnen; zum Beispiel Coseriu (1981, 7) hélt "(A)lles was
Redeakt oder Gefiige von zusammenhéingenden Redeakten ist ..., ob es sich nun um eine
Begriifunsform wie Guten Tag oder um die Divina Commedia handelt" fiir einen Text. Er
setzt auch keine Grenzen dafiir wie kurz oder lang ein Text sein soll. Weinrich (1976, 11)
erklirt die letzte Frage folgendermaBen: "Der Begriff Text besagt, daB3 die Analyse ihren
Anfang bei der groBten, durch auffillige Unterbrechungen der Kommunikation
abgegrenzten Einheit nimmt, dem Text-in-der-Situation. ... Kleinere Einheiten werden
durch Segmentierung gewonnen." Aus diesen Bemerkungen kénnen wir die Folgerung
ziehen, dass fiir die Linge eines Textes nur die Grenzen der Kohédrenz entscheidend sind.

Wenn die inhaltliche Kontinuitét aufhért, ist der Text zu Ende und beginnt ein neuer Text.



13

Fiir den Diskurs kénnen wir in der Literatur sehr dhnliche Definierungen wie fiir den Text
finden. Schiffrin (1995, 23-43) fasst drei Anndherungen an Diskurs zusammen: Unter
dem formalistischen Aspekt ist der Diskurs die néchste grofere Einheit nach dem Satz.
Eine Art Gegenpol bilden die Funktionalisten, die den Diskurs als Sprachgebrauch zur
Erreichung bestimmter Ziele betrachten. Schiffrin verdeutlicht den Unterschied zwischen
den beiden, indem sie sagt, die Formalisten konzentrieren sich auf den Text oder die
Sprache, und die Funktionalisten auf den Kontext. Sie selbst vertritt eine Synthese, nach
dem der Diskurs aus AuBerungen (utferances) besteht. Unter AuBerung versteht sie
Einheiten der sprachlichen Produktion - miindlich oder schriftlich - die angeboren
kontextualisiert sind. Eine dhnliche Auffassung finden wir zum Beispiel bei Wunderlich
(1978, 120): "Ich will einen Diskurs als Abfolge von Auferungsakien verstehen. Mit
jedem AuBerungsakt wird normalerweise ein Sprechakt einer bestimmten Sorte ausgefiihrt
(realisiert)” Wunderlich scheint dabei jedoch vorwiegend gesprochene Akte zu
betrachten. Die folgende Definition von Techtmeier (1984, 50) zur deutschen Alternative
fiir Diskurs, das Gesprich, schlieft die geschriebene Sprache endgiiltig aus: "Das
Gesprdch ist das grundlegende Kommunikationsereignis der direkten Kommunikation,
durch das die Partner verbal, mit Hilfe des Sprecherrollenwechsels, unter konkreten
sozial-historischen Bedingungen, bestimmte Tdtigkeitsziele realisieren." Gesprach und
Diskurs kénnen also nicht ohne weiteres semantisch fiir 4quivalent gehalten werden,

obwohl man im Deutschen manchmal die Diskursanalyse durch Gespréchsanalyse ersetzt.

Es gibt verschiedene Meinungen zum Unterschied zwischen Text und Diskurs. Erstens
wird mit dem 'Text' oft geschriebene und mit 'Diskurs' gesprochene Sprache intendiert.
Zweitens wird vom Diskurs Interaktivitdt erwartet, wihrend der Text eher monologisch
verstanden wird. Drittens kann der Text auch sehr kurz sein (vgl. Coseriu: "Guten Tag"),
aber vom Diskurs wird eine gewisse Lange verlangt. Auflerdem verbindet man oft mit
Diskurs einen situationalen Kontext, wihrend der Text ohne Kontext erscheint. Trotz
dieser oder jener Tendenzen, scheint die Wahl des angewandten Terminus durch kleine
Betonungsunterschiede bestimmt zu sein. Connor bemerkt, dass man heutzutage den Text
eher als Produzierungs- und Verstindigungsprozess als eine fertige Abfolge von Sétzen
betrachtet, wodurch er sich begrifflich dem Diskurs néhert. (vgl. Connor 1996, 19; Stubbs

1984, 9.) Fiir diese Untersuchung haben wir den Terminus 'Metatext' gewéhlt, weil wir
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unser geschriebenes Material selbstverstidndlich 'Texte' nennen und folglich die Ganzheit
mit dem Terminus 'Metadiskurs' nicht komplizieren wollen. Die Grenzen unserer Texte
sind klar und wir untersuchen Elemente, die sich eindeutig auf den jeweiligen Text
beziehen, in dem sie sind. Wir erkennen aber, dass Diskurs begrifflich unbegrenztere
Einheiten der Sprache enthélt als Text und dass Metatext nicht in der Form von ganzen
Texten vorkommen kann. Vermutlich ist der Terminus 'Metadiskurs' auch durch die
genannte Erforderung von diskursiver Interaktivitdt begriindet, berticksichtigt, dass
Metatext nach vielen Ansichten einen Dialog zwischen Autor und Leser zu bilden scheint.
Trotz dieser und anderer Einwendungen wollen wir den Text hier als Prozess ansehen, und
folglich den Metatext als ein Hilfsmittel in diesem Prozess. Deswegen sehen wir keinen

Grund, die Metaebene von der Form her anders zu betrachten als den restlichen Text.

3.2 Entwicklung der linguistischen Meta-Begriffe

Zunichst konzentrieren wir uns auf die Bedeutung von 'Meta-' als ersten Teil in
verschiedenen wissenschaftlichen Komposita. ~ Wir beginnen mit einer kurzen
etymologischen Erlauterung des aus dem Griechischen stammenden Worts meta und
gehen danach zur Geschichte der Begriffe 'Metasprache', 'Metakommunikation' und
'Metatext' liber. Die Darstellung fingt im Mittelalter an, geht weiter durch die formalen
Logik vor hundert Jahren und endet mit den gesprichsanalytischen und textlinguistischen

Auffassungen von heute.

3.2.1 Zum Prifix 'Meta-'

Das linguistische Phdnomen, das wir zu definieren versuchen, produziert eine Reihe von
Begriffen, die mit dem urspriinglich griechischen Wort meta beginnen. Deswegen werden
wir uns erstmal iiber die Bedeutung von mefa informieren. Das Wort kommt oft als Préfix
in der wissenschaftlichen Terminologie vor. U. a. 'Metamathematik, Metamorphose,
Metapher, Metaphysik, Metathese, Methode' sind Termini der Naturwissenschaften, der

Linguistik, der Philosophie und auch interdisziplindr verwendete Worter.
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Im Deutschen hat das Prifix 'Meta-' mehrere Bedeutungsinhalte: dass etwas "sich auf einer
hoheren Stufe oder Ebene befindet", "dariiber geordnet ist" oder "hinter etwas steht"
(Duden 1996, sv Meta-). Deswegen ldsst es sich besser im Kontext interpretieren. Zum
Beispiel die 'Metamathematik' analysiert die Gesamtheit der mathematischen Theorien.
Im Allgemeinen hat jede Wissenschaft neben sich eine Meta-Wissenschaft, die sich mit
den Beschreibungsmethoden der Erstgenannten auseinandersetzt. Das urspriingliche
Modell dieserlei Begriffsbildung stammt von "Metaphysik', die jedoch keine Theorie iiber
Theorien der Physik bildet, sondern eine von Aristoteles begriindete philosophische
Disziplin ist. Der Name erklirt sich durch den Titel der philosophischen Schriften von
Aristoteles, die in seinen Ausgaben normalerweise hinter den naturwissenschaftlichen
Texten angeordnet waren. Die nachkommenden Generationen haben die Benennung
anders verstanden: sie betrachten die Metaphysik als eine Wissenschaft, die iiber der
Physik und gleichzeitig den anderen Wissenschaften steht, weil sie u. a. die
Voraussetzungen ihrer Tatigkeiten diskutiert. (Weinrich 1976, 90; Byrne 1987, sv met(a),
meth.) Die Linguistik interessiert sich einigermallen fiir allerlei Meta-Wissenschaften,
weil die Sprache der jeweiligen Wissenschaft fiir diese ein wesentliches
Untersuchungsobjekt bildet, oder bilden soll. Kruse (1997, 149) driickt die letzte
Behauptung wie folgt aus: "Eine Auseinandersetzung mit Wissenschaftssprache gehort ...

zu den wichtigsten interdisziplindren Projekten jeder Meta-Wissenschaft."

Verkniipft mit sprachwissenschaftlichen Termini deutet das Prafix 'Meta-' auf zweierlei
Betrachtungsebenen hin. Zunichst gibt es die Metalinguistik, in der Metasprache als
Mittel der wissenschaftlichen Diskussion iiber die Sprache gilt. Zweitens haben wir das
sogenannte alltigliche oder umgangssprachliche "Meta", mit dem der reflexive
Sprachgebrauch der Menschen in gewohnlichen Kommunikationssituationen gemeint ist.
(Tiittula 1993, 46.) Unter Metasprache verstehen wir "Sprache iiber Sprache”.
Urspriinglich war der Begriff nur zum wissenschaftlichen Gebrauch reserviert, das heifit,
man versuchte geniligende Metasprachen fiir die Beschreibung natiirlicher und kiinstlicher
Sprachen zu konstruieren. Spiter wurde ihr aber auch eine alltiglichere Bedeutung
zugesprochen: Sprache beschreibt sich selbst. Wihrend die erstere Auffassung die
beschriebene Objektsprache und die beschreibende Metasprache als zwei getrennte

Variablen ansehen, betont die letztere Auffassung die Féhigkeit der natiirlichen Sprache
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zur Selbstreflexion, wo sie selbst Objekt und Meta ist. Der Begriff 'Metatext' ist ein
Produkt der letztgenannten Denkweise. In ihm nehmen wir als Ausgangspunkt den Text
statt der Sprache im Allgemeinen. Auf den nédchsten Seiten wird die Entwicklung der

genannten Traditionen erldutert.

3.2.2 Zur Geschichte der wissenschaftlichen Metasprache

Die Erkennung von sich auf Zeichen beziehenden Zeichen, gegeniiber anderen Zeichen,
deren Gegenstand in der auBersprachlichen Welt ist, hat lange, schon vor unserer Zeit
begonnene Traditionen. Die moderne Auffassung beruht auf Wilhelm von Sherwoods
(auch Shyreswood, gest. 1249) Unterscheidung von suppositio materialis und suppositio
formalis. Unter suppositiones werden die vielfiltigen Meinugen eines Worts in
verschiedenen Texten gegeniiber seiner allgemeinen Grundbedeutung (significatio)
verstanden. Mit der formalen Supposition meint von Sherwood, dass das Wort sich auf
irgendein Objekt bezieht, wihrend es in der materiellen Supposition sich selbst
bezeichnet. Ein Problem dieser Unterscheidung ist, dass die beiden Suppositionen sich
materiell iiberschneiden bei Wortern, die Wortklassen bezeichnen. (vgl. Ulrich 1997, 313;
Rey-Debove 1986, 5; Weinrich 1976, 92.) So fiihrt Ulrich (1997, 313) zum Beispiel den
folgenden Satz ein: "Nomen ist Nomen". Das erste Nomen' steht in seiner materiellen
Supposition, wihrend das letzte 'Nomen' in der formalen Supposition die Klasse von

Nomina als Objekt bezeichnet.

Am Anfang des 20. Jahrhunderts beschiftigte sich der logische Positivismus mit dem
Begriff und von hier aus wurde er spiter in die Linguistik ibernommen. Das Ziel der
Logiker war eine fiir alle Wissenschaften gemeinsame Metasprache. Sie untersuchten vor
allem formalisierte Sprachen, und weil in diesen wortliche Mittel zur Selbstbeschreibung
nicht vorhanden waren, bendtigten sie eine zweite Sprache fiir die Beschreibung. Sie
nannten diese die beschriebene Objektsprache und die beschreibende Metasprache. (vgl.
Ulrich 1997, 314; Rey-Debove 1986, 6f, Weinrich 1976, 93.) Der polnische Erfinder des
Begriffs Metasprache, Alfred Tarski, formuliert das Problem folgenderweise:
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Darum miissen wir immer, wenn wir die Sprache einer formalisierten deduktiven
Wissenschaft untersuchen, zwischen der Sprache, v o n der wir sprechen, und der Sprache,
i n der wir sprechen, sowie auch zwischen der Wissenschaft, die Gegenstand der
Betrachtung ist, und der Wissenschaft, in der die Betrachtung angestelit wird, deutlich
unterscheiden. Die Namen der Ausdriicke der ersten Sprache und der zwischen ihnen
bestehenden Relationen gehéren schon zu der zweiten Sprache, der sog.

Metasprache.. (Tarski 1933, zit. nach 1935, 281f.)

Unter Objektsprache kénnen wir eigentlich zweierlei verstehen: Erstens ist sie das Objekt
einer metasprachlichen Beschreibung, wie schon festgestellt wurde. Zweitens ist sie eine
Sprache, die sich auf nichtsprachliche Objekte bezieht. Es ergibt sich, dass eine Sprache,
deren Objekte sprachlich sind, keine Objektsprache ist, sondern Metasprache heifit.
Akzeptiert man diese Voraussetzungen, kann man eine Sprache, deren Objekt
Metasprache ist, Metametasprache oder Metasprache der zweiten Stufe nennen. Dies

verdeutlicht sich durch die folgende Abbildung (Abb. 1) von Wiegand:

Metasprache der 2.Stufe

\
Metasprache der 1. Stufe
~
Objektsprache
~
Aok ok okok sk ok kot ok ok ok ok ok ok sk Rk Rk oK o auBersprachliche Objekte

Abb. 1. Die vier sprachlichen Stufen. Der Pfeil steht fiir 'bezieht sich auf'. (Wiegand 1974, 124.)

Die Trennung zwischen Objekt- und Metasprache war bei den Logikern nicht so stark, wie
es hier aussehen mag. Wie Rudolf Carnap 1942 (zit. nach 1968, 4) feststellte, kann jede
Sprache als Objektsprache fungieren. Von Metasprache dagegen wird verlangt, dass sie
Mittel zum Ausdruck von sprachlichen Eigenschaften enthalten muss. SchlieBlich konnen
die beiden identisch sein. Dariiber hinaus betont Charles W. Morris (1946, zit. nach 1973,
279), es handle sich vorwiegend nicht um zwei Arten von Sprache, sondern lediglich um

"eine Relation zwischen zwei Sprachen in einer bestimmten Untersuchung".

In die Linguistik wurden die Begriffe Metasprache und Objektsprache zum ersten Mal
von Louis Hjelmslev iibernommen. Seiner Meinung nach ist es die Aufgabe der
Linguistik, eine Metasprache fiir die Untersuchung verschiedener Objektsprachen

(Hjelmslev:Konnotationssprachen) zu bilden. Auflerdem verlangt er 'eine
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widerspruchsfreie, erschépfende und einfachst mogliche" Metametasprache
(Hjelmslev:Metasemeologie) fiir die Analyse der Metasprachen. (Hjelmslev 1943, zit.
nach 1974, 115, 119.) Eigentlich taucht die Idee von Metasprache schon vor Hjelmslev in
der Linguistik auf: Leonard Bloomfield (1933, zit. nach 1984, 148) fiihrt ndmlich eine
Form ein, die er Hypostase nennt. Damit meint er Erwdhnung einer phonetisch normalen
Redeform, beispielsweise: "There is always a but." oder "the suffix -ish in boyish". In
diesen Beispielen sehen wir schon den Unterschied zwischen wissenschaftlicher (suffix -
ish) und umgangsprachlicher Metaebene (bur). Wissenschaftlich gesehen ist Metasprache
linguistischer Diskurs iiber eine Sprache, der zum Beispiel in einem Worterbuch oder in
einer Grammatik vorkommt. Folglich kénnte man die Metasprache einfach fiir die
Fachsprache der Linguistik halten. Wegen ihrer umgangssprachlichen Seite ist sie jedoch
nicht mit anderen Fachsprachen gleichzusetzen. Mit der umgangssprachlichen
Metasprache wird die Reflexivitidt der natiirlichen Sprache gemeint. Hier ist die
Metasprache keine selbsténdige Einheit, sondern vielmehr eine von der Sprache erfiillte
Funktion unter vielen anderen. (vgl. Ulrich 1997, 314f; Rey-Debove 1986, 20f; Weinrich
1976, 103; Wiegand 1974, 129f.) Diese funktionale Annéherung an Metasprache wurde
u. a. von Roman Jakobson (s. nidchstes Kapitel) sowie von M. A. K. Halliday (s. Kapitel

3.3.1) entwickelt.

3.2.3 Zur Geschichte der umgangssprachlichen Metasprache

Etwa zur selben Zeit mit den Logikern beschéftigte sich Roman Jakobson (geb. 1896) mit
dem Begriff von Metasprache. Er ging aber dem Phénomen anders nach, indem er es als
eine der sechs grundsitzlichen Funktionen der Sprache ansah. Die Funktionen von
Jakobson beruhen auf den folgenden Aspekten der Sprache: Kontext, Adressant,
Adressat, Kontakt, Mitteilung und Kode. Das Orientieren auf den Kontext heift
Gegenstinde bezeichnen und driickt fiir Jakobson die referentielle Funktion der Sprache
aus, die er die erste und wichtigste Aufgabe vieler Mitteilungen findet. Die emotive
Funktion konzentriert sich auf die Einstellungen des Adressanten selbst gegeniiber dem
Gegenstand seiner Rede, wihrend mit der konativen Funktion der Adressat zum

Mittelpunkt der Kommunikation wird. Mit Hilfe der phatischen Funktion wird der
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Kontakt zwischen Sprecher und Horer erstellt und kontrolliert, aber die poetische
Funktion konzentriert sich auf die Form der Mitteilung selbst. (vgl. Jakobson 1956, zit.
nach 1985, 113-116; Holenstein 1975, 159-169, 200.) Uber die sechste, metasprachliche
Funktion schreibt Jakobson (1985, 117): "Whenever the addresser and/or the addressee

need to check up whether they use the same code, speech is focused upon the CODE and
thus performs a METALINGUAL ... function." In der Abbildung 2 sehen wir die sechs

Funktionen im Verhéltnis zu ihren Bezugsobjekten.

KONTEXT (referentiell)
MITTEILUNG (poetisch)

ADRESSANT ADRESSAT
(emotiv) (konativ)
KONTAKT (phatisch)
KODE (metalinguistisch)

Abb. 2. (Jakobson 1985, 113). Die sechs Funktionen der Sprache im Verhéltnis zu ihren Bezugsobjekten.

Fiir Jakobson ist also der alltdgliche Gebrauch von Metasprache bedeutend. Unter dem
Kode versteht er die Sprache im Sinne von de Saussures Begriff 'parole'; das heif3t, der
individuelle, private Gebrauch der Sprache. Jakobson ist aber der Meinung, dass der
Kode sowohl dem Horer als auch dem Sprecher den gleichen Bedeutungsinhalt mitteilen
kann, wenn die Kommunikationspartner die gegenseitige Verstdndigung anhand der
Metasprache kontrollieren. (Holenstein 1975, 164-168.) Das geschieht meistens dadurch,
dass der eine fragt, ob der andere versteht oder einer von den beiden bekennt, selbst
Verstiandisschwierigkeiten zu haben. Das Einverstindnis wird zum Beispiel mit
Ersetzung der Mitteilung in anderen Worten erreicht, was Jakobson 'metasprachliche

Kommutation' nennt. Als Beispiel dazu schlégt er das folgende Gespréch vor:

"The sophomore was plucked." "But what is plucked?" "Plucked means the same as
flunked." "To be flunked is to fail an exam." "And what is sophomore?" ... "A sophomore

is (or means) a second-year student." (Jakobson 1985, 117, 119.)
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Die Wichtigkeit der metasprachlichen Kommutationen wurde von Jakobson durch
Untersuchung der Sprachstdrungen bewiesen. Er hat festgestellt, dass die Fahigkeit zu
diesen Operationen den Aphatikern vollig fehlt: sie konnen nicht ein Wort mit einem
anderen Wort, das dieselbe Bedeutung hat, substituieren. Da die Metasprache notwendig
fiir das Erlernen der Sprache ist, konnen die Aphatiker keine neuen Sprachen lernen und
missen sich also auf den Gebrauch des eigenen Idiolekts beschranken. (Jakobson 1985,

125¢F)

Die sprachfunktionale Theorie von Jakobson liegt der Erkennung des Phidnomens, das wir
Metatext nennen, zugrunde. Seine Nachfolger haben ndmlich festgestellt, dass Jakobsons
metasprachliche Funktion eigentlich zwei unterschiedliche Dimensionen der Sprache
vermischt: Er benutzt die Benennung 'Metasprache', aber bezieht sich damit nicht nur auf
"Reden iiber Sprache", sondern vielmehr auf "Reden iiber Kommunikation". Nach
Techtmeier (1984, 137) versteckt sich hier der grundlegende Unterschied zwischen
Metasprache und Metakommunikation, wie die umgangsprachliche Metasprache oft heift.
Im engeren Sinne verstanden, gehoren nur AuBerungen, deren Gegenstand die Sprache als
Kode ist, zur Metasprache. Metakommunikation dagegen heiflt, um Techtmeier zu
zitieren, "Redebewertung”. Um die Auffassung von Jakobson zu erweitern, schlégt
Stubbs (1984, 48f) vor, dass von seinen sechs Funktionen auch die phatische und
poetische Funktionen unter Metakommunikation zu ordnen wéren, weil die Kontrolle iiber
Bedeutung, Form und Kontakt alle Kommunikation iiber Merkmale der Kommunikation
enthalten. Damit legt er einen Grund dar, die Metasprache als einen Teil der
Metakommunikation zu betrachten. Bei der Kategorisierung metatextueller Ausdriicke
werden wir sehen, dass dies tatsdchlich der Fall ist. Als allgemeine Ubersicht fiir

Metakommunikation sei das Folgende zitiert:

... ihre Funktion besteht in der Sicherung oder Wiederherstellung der Ubereinstimmung und
des gegenseitigen Verstehens, in der Thematisierung von verschiedenen Ebenen der je
aktuellen Kommunikation, z. B. der Ebene der gebrauchten Ausdriicke, Worter und
Wendungen, der Meinung des Sprechers und der Erwartung des Horers, der Existenz von
bestimmten Intentionen und Zielen, aber auch von Ebenen, die den Partnern nicht
unmittelbar  bewuBt zu sein brauchen. (Lewandowski 1994, sv

Metakommunikation.)
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Die Definition expliziert die Vielfalt von Bedeutungen, die mit Metakommunikation
verkniipft werden. Zusammenfassend konnen wir sagen, dass der Gegenstand
metakommunikativer Rede immer eine Kommunikationssituation - miindlich oder
schriftlich - ist, und zwar nach den meisten Ansichten gerade die fortdauernde
Kommunikationssituation. Den Begriff Metatext kdnnen wir hier nicht so weit verstehen,
wie die obige Definition von Metakommunikation, weil es uns um schriftliches,
monologisches Material geht. Immerhin kénnen wir sagen, dass die Metakommunikation
auch den Metatext umfasst und dass der Letztgenannte seinerseits die Metasprache

umfasst (vgl. Crismore 1989, 90).

3.3 Definierungskriterien

In diesem Kapitel werden einige wichtige Kriterien behandelt, auf die die in der
vorliegenden Arbeit erwihnten Linguisten ihre Metatextvorstellungen stiitzen. Das sind
die Funktion der metatextuellen Elemente im Text, die Unterscheidung zwischen
Metaebene und Primirebene, der Referenzbereich der metatextuellen Elemente und
schlielich die duBere Form dieser Elemente (vgl. Tiittula 1993, 35). Es ist nicht klar,
welches Kriterium entscheidend ist, weil verschiedene Auffassungen von
unterschiedlichen Gesichtspunkten ausgehen. Alle diese Kriterien konnen jedoch sowohl
zur Unterscheidung zwischen Metatext und dem restlichen Text dienen, als auch zur
Unterscheidung zwischen besonderen Typen von Metatext. Die darzustellenden vier
Kriterien bilden jedes fiir sich eine prinzipielle Frage, die man beantworten soll, bevor
man mit der Kategorisierung des Phanomens anfingt. Wir werden hier die Antworten von
einigen Linguisten erldutern und spéter im Analyseteil werden wir unsererseits versuchen,

diese Fragen zu beantworten.

Vorher ist jedoch zu bemerken, dass die Linguistik noch keine endgiiltige
Ubereinstimmung iiber den Namen der reflexiven Elemente im Text gefunden hat. Je
nach den Betonungen und vermutlich auch dem jeweiligen Untersuchungmaterial hat das
Phinomen u. a. auch folgende Namen erhalten: Metakommunikation (z. B. Techtmeier

1984; Welte und Rosemann 1990; Lewandowski 1994; Stubbs 1984.), Metadiskurs (z. B.
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Harris 1970; Williams 1989; vande Kopple 1988 und 1989; Crismore 1989; Luukka 1992;
Tiittula 1993.), non-topical material (Lautamatti 1978), text reflexivity (Mauranen
1993ab) und Metatext (z. B. Enkvist 1975; Telenius 1994; Bécklund 1998). Wir haben
fiir diese Untersuchung aus den oben im Kapitel 3.1 erwdhnten Griinden die Benennung
"Metatext' gewihlt und werden sie im Weiteren benutzen, aufler in den Fillen, wo wir
jemanden von den genannten Linguisten zitieren und deswegen die von ihm oder ihr

gewdhlte Benennung vorziehen.

3.3.1 Funktion

Metatext hat mehrere Funktionen. Crismore (1989, 91) zdhlt u. a. die Folgenden auf:
Metatext umrahmt das propositionale Material, hilft den Lesern bei Orientierung im Text,
macht den Text kohisiv und kohirent, organisiert und bewertet den Text, dient als
rhetorisches Mittel zur Erreichung gewisser Ziele bei den Lesern und bringt die Stimmung
des Autors hervor. Im Allgemeinen wird aber in der Theorie von Metatext eine grobe
Einteilung in eine textuelle gegen eine interpersonale Hauptfunktion gemacht, die auf die
gleichnamigen sprachlichen Makrofunktionen von M. A. K. Halliday (geb. 1925) beruhen
(z. B. vande Kopple - Shoemaker 1988, 243f).

Fiir Halliday hat der Begriff 'Funktion' in Bezug auf Sprache zweierlei Bedeutung:
grammatisch und auf die Ganzheit bezogen. Unter grammatischer Funktion versteht er die
verschiedenen Aufgaben der sprachlichen Einheiten zum Beispiel als Satzglieder im Text.
Hier interessieren wir uns aber fiir die Ganzheit, also seine Theorie iiber die Sprache als
menschliches Mittel zur Begniigung verschiedener Bediirfnisse. Nach diesem Kriterium

nennt Halliday drei Makrofunktionen fiir Sprache. Die ideelle oder représentative

Funktion dient zur Beschreibung der Wahrnehmungen des Sprechers iiber die
Wirklichkeit einerseits, und andererseits iiber sein eigenes inneres Bewusstsein. Dazu
gehort auch die Erklarung der logischen Relationen zwischen Phénomenen des AuBeren

und des Inneren. Mit Hilfe der interpersonalen Funktion werden Beziehungen zwischen

Menschen erstellt und erhalten, aber auch die eigene Rolle und Einstellungen in Bezug

auf Kommunikationspartnern geduflert. Die dritte Funktion ist die textuelle, die zur
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Bildung eines gesprochenen oder geschriebenen Textes dient. Damit werden auf einer
Seite die textinternen Relationen, z. B. zwischen Sitzen, erschaffen, und auf der anderen

Seite die Beziehung des Textes zum Kontext. (Halliday 1981, 104-107.)

Halliday (1981, 111) betont, dass seine sprachlichen Funktionen als sehr weite Begriffe zu
verstehen sind, weil sie alle in der menschlichen Rede gleichzeitig wirken und daher nicht
immer trennbar voneinander sind. Die Multifunktionalitdt des metatextuellen Materials
wird auch von den in unserer Arbeit vorgestellten Forschern anerkannt. Metatext kann
gleichzeitig in vielerlei Rollen gebraucht werden, und deshalb ist es unméglich, einzelne
Elemente zu nennen, die nur textuell oder interpersonal funktionieren. Bei der
Klassifizierung wird das jedoch versucht; man ist nur gezwungen, davon auszugehen, dass
alle Elemente eine hauptséchliche Funktion im Kontext haben miissen, wobei die anderen
zu identifizierenden Funktionen eine Nebenrolle spielen. (vgl. vande Kopple - Shoemaker
1988, 238f; Crismore 1989, 65.) Als Beispiel fiir Multifunktionalitit geben Crismore et
al. (1993, 41) die AuBerung "I think", die nach ihnen auf einer Seite Zweifel an der
Sicherheit der Information ausdriickt, und auf der anderen Seite die Quelle der

Information nennt.

Zusitzlich zu den textuellen und interpersonalen Funktionen erkennt Luukka (1992, 156-
159) noch eine dritte, die kontextuelle Funktion fiir Metatext. Die kontextuelle Funktion
enthdlt  Material, das zur Kommentierung und  Organisierung  der
Kommunikationssituation dient. Solche sind beispielsweise die Erkldarung der als
Hilfsmittel gebrauchten Abbildungen und Tabellen oder die Rede, mit der die Pausen im
Gesprich gefiillt werden. Luukka meint, diese Funktion sei frither nicht erkannt worden,
weil sie meistens in der gesprochenen Sprache vorkommt. Aus demselben Grund werden

auch wir sie hier nicht weiter betrachten.
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3.3.1.1 Textuelle Funktion

Halliday (1981, 42f) sagt, es ist die textuelle Funktion der Sprache, aus einer Mitteilung
eine Einheit zu machen. Die Struktur wird durch verschiedene Elemente geschaffen, ohne
die man keinen Text hitte, sondern nur eine Liste von Sitzen. Allein ein einheitlicher
Text kann die ideellen und interpersonalen Bedeutungen gut ausdriicken. (vande Kopple -
Shoemaker 1988, 243.) Somit konnte man sagen, dass die textuelle Funktion zur

Erfiillung der beiden anderen Funktionen dient.

Einige Theoretiker sehen die textuelle als die einzige Funktion von Metatext. Zum
Beispiel Tiittula (1993, 53) definiert den Metadiskurs als "explizite
diskursstrukturierende Mittel". Demnach unterscheidet sie sechs Funktionsklassen:
Verdeutlichung der (1) thematischen, (2) funktionalen oder (3) dialogischen Organisation,
(4) Markierung der Herstellungsform, (5) Verstandnissicherung und (6) Hilfsmittel bei der
Textproduktion. Um die drei erstgenannten Funktionen voneinander zu unterscheiden,
erklért sie Folgendes: Die thematische Organisation enthélt die Vorbereitung, Einfithrung,
Ausarbeitung und Beendigung eines Themas. Zur funktionalen Organisation gehoren
sowohl illokutive Handlungen als auch Formulierungshandlungen, wie Begriindung,
Zusammenfassung und Paraphrasierung. Dabei bemerkt Tiittula, dass metadiskursive
Elemente oft nur als Indikatoren fiir verschiedene Handlungen dienen, ohne selbst diese
Handlungen zu bilden. Die dialogische Organisation bedeutet "Sprecherwechsel und die
Strukturierung des Redebeitrags in bezug darauf'. Als nur der gesprochenen Sprache
gehorend ist sie fiir diese Arbeit nicht von weiterem Interesse. Zu den drei letzten
Funktionen sagt Tiittula, dass sie mit den organisatorischen Funktionen verbunden sind,
zum Beispiel diene die Verdeutlichung der thematischen Organisation gleichzeitig zur

Verstdndnissicherung. (Tiittula 1993, 53ff.)

Im Hinblick auf die genannten Funktionen kénnen sich die Begriffe Metatext, Kohésion
und Kohédrenz manchmal iiberschneiden. Kohésion bedeutet die duBlerliche Abhéngigkeit
zwischen Propositionen und wird durch verbindende Mittel, wie Konjunktionen,
Pronomen und Adverbiale erreicht. Kohdrenz dagegen heifit die inhaltliche Einheit des

Textes, anders gesagt, ein kohdrenter Text hat ein einheitliches Thema. Die Kohérenz
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wird durch Kohision befordert, und man kénnte sagen, dass es beider bedarf, um einen
Text herzustellen. (vgl. Connor 1996, 83f; Stubbs 1984, 126f.) Sowohl! die Kohision und
Kohidrenz, als auch der Metatext dienen also zur textuellen Funktion der Sprache.
Metatext und Kohésion haben einige gemeinsame Mittel, zum Beispiel Konnektoren. Wie
gesagt, es besteht jedoch keine Einigkeit dariiber, was fiir Elemente zum Metatext
mitgez&hlt werden sollten und deswegen gibt es auch keine eindeutige Grenze zwischen
rein metatextuellen und rein kohdsiven Mitteln. Telenius (1994, 40-43) erklért die
Problematik wie folgt: Metatext tragt zwar zur Kohésion des Textes bei, aber enthélt nicht
lauter grammatische Verbindungselemente. Wéahrend Kohésion "nur" zu Zwecken der
Textdhnlichkeit dient, beférdert Metatext auch das Ziel und die Meinung des Autors.
Somit wird auch die Kohédrenz explizit gemacht. Telenius bemerkt noch, dass Metatext
auch weitere Funktionen als diese hat, ndmlich er hilft dem Leser beim Leseprozess und

bei der Interpretierung.

3.3.1.2 Interpersonale Funktion

Uber die Existenz eines interpersonalen Metatextes bestehen Zweifel bei einigen
Linguisten. Auf jeden Fall wird das Ph&nomen nicht immer mit Meta-Begriffen
bezeichnet. Zum Beispiel Enkvist (1975, 116f) bezieht sich mit 'Modalitdten'
(modaliteetit) auf Mittel, mit denen Moglichkeit, Wahrscheinlichkeit und die
Einstellungen des Autors ausgedriickt werden. Die Textreflexivitit von Mauranen
(1993ab, 167f) ist stark mit der Bezugnahme auf den Text gebunden und enthélt somit
keine Elemente, die vergleichbar mit den Modalitdten von Enkvist wiren. Wie oben
gesehen, akzeptiert auch Tiittula (1993) in ihrer Definition von Metadiskurs

strukturierende aber nicht modalisierende Mittel.

Im Allgemeinen kann gesagt werden, dass der interpersonale Metatext die Einstellungen
des Autors dem Sachverhalt, dem Publikum und der Kommunikationssituation gegentiber
zum Ausdruck bringt. Die Einstellungen kénnen bewusst oder unbewusst sein -
manchmal entsprechen sie den wirklichen Meinungen des Autors nicht. Die Einstellungen

sind entweder inhaltlich oder interaktional. Bei den Ersten geht es um die Sicherheit vom
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Sachverhalt und um die personlichen Gefiihle des Autors. Die letztere Gruppe dagegen
pilegt die Beziehung zwischen dem Autor und dem Publikum: wer ist wichtiger oder ist
man gleichwertig. In wissenschaftlichen Texten wird der interpersonale Metatext bewusst
gebraucht, um das Publikum iiber die Wahrheit und die vom Autor gewiinschte

Interpretation von Fakten zu iiberzeugen. (Luukka 1992, 85-88.)

Ein wichtiger Aspekt im interpersonalen Metatext ist der Gebrauch von Pronomen. Um
die Einstellungen und Beziehungen zum Ausdruck zu bringen, muss der Autor sich
irgendwie auf das Publikum oder auf sich selbst beziehen. Dabei steht er meistens vor der
Wahl zwischen einem pers6nlichen bzw. unpersénlichen Stil. (Crismore - Farnsworth
1990, 122f)) Um die eigene Person hervorzuheben, hat der Autor im Deutschen vier
Pronomen zur Verfiigung: ich, wir, man und es. Die Ich-Form klingt normalerweise am
natiirlichsten; in wissenschaftlichen Texten ist sie aber nicht am iiblichsten. Das Problem
von 'ich’ ist die Relativierung der Wahrheit. Wissenschaftler mdchten méglichst objektive
Fakten vorstellen und oft benutzen sie 'ich' gerade fiir das Gegenteil: um die eigene
Meinung oder Unsicherheit iiber die Wahrheit des Gesagten auszudriicken. Die Wir-Form
dagegen ist bisher iiblicher im wissenschaftlichen Schreiben. Damit kénnen folgende
semantische Bedeutungen ausgedriickt werden: 1) Autorenplural (pluralis modestiae)
bezieht sich auf den Autor allein, auch wenn er nur eine Person ist. 2) Das kollektive 'wir’
vereint den Autor mit seinem Publikum, damit eine Einigkeitsgefiihl entsteht. 3) Es gibt
mehrere Autoren. 4) "Der Autor und seine Schule oder Fachgruppe". Dieses 'wir' hat
einen groflen autoritativen Wert. 5) "Der Autor und seine Gegner": wenn der Autor seine
Meinungen mit gegnerischen Ansichten vergleicht. 6) "Alle verniinftigen Menschen". In
einem Text kann man verschiedenen Wir-Formen begegnen, weil ihre Bedeutung meistens
erst durch den Kontext bestimmt wird. Der unpersénliche Stil manifestiert sich also durch
'man’ und 'es’. 'Man' bezieht sich gewo6hnlich auf "die Leute im Allgemeinen”. Es driickt
damit eine Norm aus und vermindert die Verantwortung des Autors. Unter 'es'-Form wird
das Passiv verstanden, wo das 'es' oft unsichtbar bleibt. Das Passiv ist sehr objektiv,
dahinter ist ndmlich kein Mensch mehr zu spiiren, wie es in der 'man'-Konstruktion noch
der Fall ist, sondern das Objekt wird hervorgehoben. Noch ein Mittel des unpersonlichen
Stils sind die Konstruktionen, wo ein Substantiv zum Subjekt gemacht wird, z. B. Die

Ergebnisse beweisen, dass... (vgl. Korhonen - Kusch 1989, 61-64.)
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Laut Kretzenbacher (1995, 26ff) herrscht heutzutage in den Wissenschaften ein "Ich-
Tabu". Das heif3t, tiber 90 Prozent der finiten Verben in wissenschaftlichen Texten sind
in der dritten Person. 'Ich’ kommt selten vor, meistens nur in Vorworten, Einleitungen und
Danksagungen. Wenn die erste Person nicht vermieden wird, wird lieber jedoch der
hofliche Autorenplural gebraucht. Zum "Ich-Tabu" gehort auch "Du-Tabu": der zweiten
Person begegnet man kaum. Dieser unpersonliche Stil ist eine relativ moderne Erfindung.
Zum Beispiel in Deutschland hat man erst im 18. Jahrhundert auf die Bestrebungen der
Aufklirung geachtet: die Sprache der Wissenschaft soll méglichst objektiv sein. In den
ersten Jahrhunderten des gedruckten Worts waren die Wissenschaftler noch sehr

personlich présent in ihren Texten. (vgl. Kretzenbacher 1995, 23-28; Williams 1989, 28f.)

3.3.2 Primirebene vs. Metaebene

In der Theorie von Metatext wird allgemein anerkannt, dass ein Text (oder ein Diskurs) in
zwei Ebenen gegliedert ist: (a) Primérebene und (b) Metaebene. Die Primérebene besteht
aus Propositionen, das heifit aus den Gehalten jedes Satzes. Sie trégt hauptséchlich die
informative Funktion, oder die von Halliday genannte ideelle Funktion der Sprache: man
berichtet iiber die Phidnomene seiner dulerlichen und innerlichen Welt und erkennt die
logischen Relationen zwischen diesen (s. 3.3.1). Zur metatextuellen Ebene gehort alles,
was iibrig bleibt, ndmlich die Einstellungen zu den Propositionen, textherstellende und
interpersonale Bedeutungen. (vgl. Crismore 1989, 64, 89f; vande Kopple - Shoemaker
1988, 235f, 239.) Luukka (1992, 41) kritisiert diese grobe Einteilung, indem sie sagt, dass
der Gehalt eines Textes erst durch die Interaktion des Produzenten und des Empfingers
entstehe. Der Metatext spiele eine bedeutsame Rolle in der inhaltlichen Interpretation des
Empfingers (und das ist auch der Wille des Produzenten). Deswegen ist der Metatext
nach Luukka untrennbar von dem propositionalen Inhalt. Darauf erwidert Mauranen
(1993b, 147f), man soll nicht den Gehalt mit der Bedeutung verwechseln. Sie hélt die
Unterscheidung der zwei Ebenen voneinander fiir notwendig, damit wir tiber Diskurs und
Metadiskurs iiberhaupt sprechen konnen. Ein Beispiel fiir diese Unterscheidung sei eine
Ubersetzung: sie erhilt den Gehalt, obgleich auf die Gesamtbedeutung des Textes

einwirkende Elemente, wie z. B. Konnotationen und Betonungen sich verdndern. Aus
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diesen gegnerischen Auffassungen kénnen wir die Folgerung schlieffen, dass sowohl
Primirtext als auch Metatext bei der Gesamtbedeutung eines Textes eine Rolle spielen.
Wir miissen jedoch zwischen den beiden unterscheiden, damit wir die metatextuellen

Elemente im Text identifizieren und analysieren kdnnen.

Der Unterschied wird besonders deutlich in der Theorie von Lautamatti (1978, 71,75): Sie
nennt die metatextuellen Elemente non-topical material. Daraus folgt, sie braucht nur den
Begriff fopic zu definieren: das hauptsédchliche Argument, woriiber diskutiert wird (the
main idea discussed). Was sich nicht direkt auf topic bezieht, ist non-topical. In der
Praxis ist es nicht immer leicht, Metaebene von Primédrebene zu unterscheiden. Vande
Kopple und Shoemaker (1988, 241) schlagen den folgenden Test vor: "I conclude by
noting that it snowed, don't I?" "I conclude by noting that it snowed, didn't it?" Vergleicht
man die beiden Sitze, wird klar, dass die Proposition "it snowed" ist. "I conclude"
dagegen ist ein illokutiver (metatextueller) Ausdruck, der die Proposition einleitet.
Manchmal ist der Metatext so stark mit dem Primértext verbunden, dass sie korperlich gar
nicht zu trennen sind. So ist es oft der Fall mit AuBerungen der Einstellungen. Schon ein
einfacher Satz, in dem etwas behauptet wird, zeigt, dass seine Proposition fiir den Autor
wahr ist, z. B.: "Eine Fremdsprache kann man ungesteuert lernen" (Arbeit 4, 2). Der
Autor muss gezielt Metatext im Satz hinzufiigen, damit wir ihn da finden kénnen, z. B.:
Eine Fremdsprache kann man sicherlich ungesteuert lernen. Die Proposition des Satzes
bleibt gleich wie vorher, aber nach dem letzten Satz wissen wir etwas mehr iiber den

Wahrheitsgrad der Proposition. (vgl. Luukka 1992, 89; Enkvist 1975, 117.)

SchlieBlich ist zu bemerken, dass dasselbe Wort sowohl auf der Primérebene als auch auf
der Metaebene eine Funktion erfiillen kann (vande Kopple - Shoemaker 1988, 239).
Crismore et al. (1993, 41) geben das englische Wort really als Beispiel dafiir: Im Satz "It
is really terrible" verstirkt es das Adjektiv terrible und modifiziert damit den
propositionalen Gehalt des Satzes. Dagegen im Satz "Really, it was terrible" ist es ein
Satzadverbial, und damit trennbar vom propositionalen Gehalt. Kurz gesagt, um
metatextuell zu sein, muss ein sprachliches Element nichts zum propositionalen Gehalt
der Information hinzuftigen, sondern es soll dem Leser bei der Ordnung, Interpretierung

und Bewertung der gegebenen Information behilflich sein (Crismore et al 1993, 40f).
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3.3.3 Referenzbereich

Metatext bezieht sich auf Text, aber welchen Text? Man kann den eigenen, gerade den
vorliegenden Text kommentieren, aber auch andere Texte von anderen Autoren. Ob
Kommentare sowohl zum eigenen Text als auch zu anderen Texten als metatextuell
betrachtet werden, ist eine Frage, die in jeder Analyse fiir sich entschieden werden muss.
(z. B. Crismore 1989, 53, 55, 79.) Nach Telenius (1994, 26ff) sind nur Bezugnahmen auf
die Organisierung des jeweils vorliegenden Textes Metatext im reinsten Sinn.
Bezugnahmen auf andere Texte - z. B. ein direktes Zitat, eine Referierung oder eine
FuBnote - sind eher ein Zeichen dafiir, dass der Autor sich im Fach auskennt und héflich
den anderen Autoren gegeniiber sein will. Diese Hoflichkeit ist eine Regel beim
akademischen Schreiben; Luukka (1992, 175) nennt die Zitierung sowohl eine
Stellungnahme als auch ein Geschenk an den Zitierten. Auch Mauranen (1993b, 152ff)
lehnt die Bezugnahme auf andere Texte in ihrer Definition von text reflexivity ab. Sie
sagt, Metatext sei ein Ausdruck fiir das Bewusstsein des Autors vom Text und enthalte
Hinweise auf den Text als Text oder als Sprache. Somit wird auch der Leser
aufmerksam darauf, wie die Sprache als Mittel zur Textherstellung benutzt worden ist.
Laut Mauranen gehe es beim Metatext um Selbstverstidndnis, weshalb Metatext sich der

urspriinglichen Bedeutung von Metasprache annéhert.

Vande Kopple (1989, 56; mit Shoemaker 1988, 237f) zihlt auch Quellenangaben zum
Metadiskurs. Er unterscheidet eine Gruppe von Ausdriicken, rnarrators genannt, womit
der Autor expliziert, wer etwas gesagt oder geschrieben hat. Wenn diese Ausdriicke aber
die Wahrheit der Information in Frage stellen, werden sie von ihm attributors genannt und
zu Modalititsbezeichnungen mitgezihlt. Wir werden die Klassifikation von vande
Kopple ndher im Kapitel 3.4.2 behandeln. Die metatextuelle Funktion von Bezugnahmen
auf andere Texte konnte beispielsweise damit begriindet werden, dass diese einen
Unterschied zwischen den eigenen Gedanken und den Gedanken von Anderen deutlich

machen (Telenius 1994, 27).
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3.3.4 Form

Wie Enkvist (1975, 116) feststellt: Metatext ist eine offene Kategorie; je nach den
Begrenzungsprinzipien kann immer neues Material mitgezéhlt werden. Man koénnte
behaupten, das Problem beim Analysieren von solchem Material liegt darin, sich nur auf
das Wesentlichste zu beschranken. Eine andere Frage ist, was das Wesentliche fiir die
jeweilige Analyse ist. Bevor wir uns die verschiedenen Formen von metatextuellen
AuBerungen ansehen, miissen wir wenigstens ein Begriffpaar erkldren, das hiufig
entscheidend fiir die Begrenzung der zu analysierenden Elemente ist, ndmlich die
Explizitheit und Implizitheit. Waihrend 'explizit' dasselbe wie "ausdriicklich" und
"deutlich" bedeutet, heifit das Gegenteil 'implizit' so etwas wie "mit gemeint, aber nicht
ausdriicklich gesagt" (Duden 1996, sv explizit, implizif). Was nun Metatext betrifft, teilt
zum Beispiel Mauranen (1993a, 167; 1993b, 158f) das Material danach ein, ob es mehr
oder weniger explizit ist. Thre erste Gruppe enthélt Material, das sich auf den Text, den
Schreibprozess, die Gliederung und die Sprache bezieht, z. B. "In the following section
...". Zur anderen, impliziteren Gruppe zdhlt sie das Material, das zwar die Struktur oder
die Funktion des Textes verdeutlicht und im Verhéltnis zum Kontext sinnvoll ist, aber das
sich nicht auf den Text selbst bezieht, z. B. die Konnektoren ("In addition, ..."). Telenius
(1994, 10f) ergénzt diese Definition mit der Bemerkung, dass Implizitheit im Text heift,
die autoriale Person zu verbergen, wihrend explizite Texte die Person des Autors
hervorheben. Es wird oft gedacht (z. B. Mauranen 1993b), dass der reichliche Gebrauch
von Metatext ein Zeichen von einem expliziten Schreibstil ist. Wilson hélt diese
Auffassung fiir zu allgemein. Nach ihm (1999, 24f) heifit die Explizitheit auch die
griindliche Einleitung und Betrachtung des Arguments, obgleich ohne starke autoriale
Priasenz. Folglich definiert er Implizitheit u. a. als Bezugnahme auf gemeinsame Werte
und eine hiufige Annahme, dass der Autor und die Leser gemeinsames Wissen besitzen.
Weil die Begriffe 'Explizitheit' und 'Implizitheit' relative Kriterien sind, geben wir in der
Abbildung 3 noch einige Beispielsitze aus unserem Korpus, um den Unterschied zu

verdeutlichen.
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Explizit < > Implizit

Fiir Vermutung/Zweifel (s.2.5.5.) haben wir folgende Beispiele anzubieten: (1/23)

Bei dem Modalverb sollen haben wir es mit folgenden sechs Varianten zu tun: ... (1/9)
Mogen bringt verschiedene Varianten hervor: ... (1/15)

Abb. 3. Explizitheit vs. Implizitheit.

Syntaktisch kommt Metatext in der Form von einzelnen Lexemen, Syntagmen, Teilsétzen,
Satzen, Satzfolgen und sogar Textabschnitten vor. Ganze Abschnitte von Metatext
erscheinen besonders in ldngeren, strukturierten Texten, wovon ein Beispiel die
akademischen Seminararbeiten sind. (vgl. Enkvist 1975, 115, 117; Tiittula 1993, 88;
Telenius 1994, 21.) Dariiber hinaus hat der schriftliche Text noch Interpunktion und
typographische Mittel (Einteilung von Abschnitten, Uberschriften, Unterstreichungen,
Kapitdlchen, Nummern, Pfeile usw.) zur Verfiigung: auch diese dienen zur
Verdeutlichung der Textgliederung und konnen gleichzeitig Einstellungen oder
(Un)sicherheit ausdriicken. Eine dhnliche Aufgabe im gesprochenen Text haben ihrerseits
die paralinguistischen Mittel, wie Pausen und Betonungen. (vgl. Enkvist 1975, 116;
Crismore 1989, 52f, Crismore et al. 1993, 48.) Metatext kann also verbal oder nonverbal
sein; in dieser Arbeit beschrinken wir uns hauptséchlich auf die Untersuchung des

verbalen Metatextes.

Im Folgenden erldutern wir die obengenannten verbalen Formen anhand von Liisa
Tiittulas (1993) Definierungen und Beispielen aus unserem Korpus. Unter Lexemen
werden hier solche einzelne Worter verstanden, die "in der metadiskursiven Funktion
allein stehen konnen" (Tiittula 1993, 123). Am wichtigsten sind in dieser Gruppe die
Konnektoren, deren Problematik wir spéter (s. 3.4.2) eingehender diskutieren. Hier ein

paar Beispiele zu metadiskursiven Lexemen:

Ausserdem interessieren wir uns fiir die Ubersetzungsweisen ... (1/1)
In einer Unterrichtssituation verwendet man eine sogenannte Ausgangssprache, ... (4/2)
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Die festen Syntagmen sind "aus mehreren Lexemen bestehende, phrasenhafte Ausdriicke"
(Tiittula 1993, 116). Diese Kategorie zwischen Lexemen und Sétzen bringt u. a. folgende

Beispiele hervor:

... weil die Biicher nicht alle oben behandelten Themen beinhalten, ... (2/9)
... und was das Modalverb betrifft, sind die Sétze identisch: ... (1/21)

Mit Teilsédtzen werden hier Teile "eines komplexen Satzes: Hauptsatz, Nebensatz oder
Infinitivkonstruktion" (Tiittula 1993, 88) gemeint. Diese konnen beispielsweise als

Einleitungen zur Proposition fungieren:

Wir denken, dass es damit etwas zu tun hat, dass ... (1/22)
Es kann auch sein, dass die Information schon vorgekommen ist ... (3/15)

Unter einem metatextuellen Satz verstehen wir einen vollstdndigen Satz, der als Ganzes
metatextuell betrachtet werden muss, weil keine nicht-metatextuellen Teile zu

unterscheiden sind. Zum Beispiel:

Im zweiten Teil der Arbeit stellen wir vor, was fiir Verdnderungen beim Prozess der
Untertitelung vorkommt. (3/1)

In dieser Arbeit untersuchen wir die systematische Wortschatzarbeit in den Lehrbiichern der
gymnasialen Oberstufe Mosaik (A-Sprache) und Neue Adresse (B2-Sprache). (6/1)

Mit Satzfolgen, schlieBlich, werden "AuBerungen gemeint, die aus einer Folge von
zumindest zwei syntaktisch voneinander unabhéngigen Séitzen bestehen" (Tiittula 1993,

92). Das Folgende dient gleichzeitig als Beispiel fiir einen metatextuellen Textabschnitt:

Zunichst stelle ich die untersuchten Lehrbuchreihen vor, wie alt sie sind, und fiir welche
Stufe sie konzipiert sind. Danach stelle ich die Buchreihen nacheinander dar. Die Resultate
sind nicht thematisch geordnet, weil die Biicher nicht alle oben behandelten Themen
beinhalten, sondern jede Buchreihe wird einzeln behandelt. Somit wird tibersichtlich,
wieviel Information es in jeder Buchreihe iiber Aussprache gibt. Ich habe versucht die
Auflistung moglichst vollkommen zu machen, so dass alles, was in den Biichern iiber die
Aussprache steht, erwdhnt wird. (2/9)
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3.4 Kategorisierung von Metatext

Es ist zu bemerken, dass alle Forscher den Metatext als sehr heterogene Gruppe von
verschiedenen AuBerungen betrachten. Es wird héufig betont, dass die Klassifizierung der
AuBerungen schwierig ist und dass sie dennoch stindig zunehmen, weil der Metatext sich
in vieler Weise definieren ldsst. Wir werden die Klassifizierungsversuche von einigen
Linguisten im letzten Vierteljahrhundert darstellen und anhand von Tabellen miteinander
vergleichen.  Die allererste Forscher im Bereich kommen aus Amerika, aber
interessanterweise haben sich auch mehrere finnische Linguisten der Forschung von
Metatext gewidmet. Zwischen den beiden Sprachgebieten wird viel kontrastive

Zusammenarbeit gemacht.

3.4.1 Einige Pioniere

In diesem Abschnitt werden wir uns drei Klassifikationen von Metatext aus den siebziger
Jahren bis Anfang der achtziger Jahre ansehen. Die darzustellenden Klassifikationen
stammen von Nils Erik Enkvist (1975), Liisa Lautamatti (1978) und Joseph M. Williams
(1981, zit. nach 1989). Das Ziel dieses Uberblicks ist zu zeigen, welche Elemente im Text
schon zu Anfingen der Forschung einen metatextuellen Charakter zu haben schienen, um

eine bessere Einsicht in das Fundament des Begriffs zu gewinnen.

Enkvist definiert den Metatext als Textteile, die nicht zur hauptsédchlichen Funktion des
Textes dienen, sondern seine innere Gliederung und Organisation dem Empfanger
verdeutlichen. Diese beschreiben gerade den Text, in dem sie auftauchen. Nach Enkvist
erfiillt Metatext also die textuelle Funktion der Sprache. Er klassifiziert das Phdnomen
nicht weiter, sondern stellt fest, dass dazu unbegrenzt neues Material gezéhlt werden kann.
Was das Interpersonale betrifft, nennt Enkvist eine andere Kategorie, die 'Modalitéiten' (s.
auch 3.3.1.2). Unter Modalititen versteht er im weiteren Sinne alle Mittel, mit denen die
Relation des Textinhalts zu verschiedenen "Welten" auszudriicken ist. Mit den "Welten"
meint er Kriterien wie z. B. Moglichkeit und Wahrscheinlichkeit der Information. Enkvist

teilt die Modalititen in zwei Typen ein: (1) die epistemischartigen AuBerungen wo der
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Autor expliziert, ob er/sie die Informationen fiir (un)sicher, bedingt, (un)méoglich usw.
hélt; und (2) AuBerungen, die die Einstellung des Autors/Sprechers zum Inhalt der
dargestellten Information zeigen. (Enkvist 1975, 115ff.)

Lautamatti findet sechs verschiedene Klassen von non-topical material (s. auch 3.3.2). So
nennt sie Material, das sich nicht direkt auf das Diskursargument bezieht. Die erste
Klasse sind (1) discourse connectives: sie organisieren das behandelte Thema fiir die
Zwecke der jeweils vorliegenden Darstellung. Lautamatti zdhlt dazu sprachliche
Elemente, die Gliederung zum Ausdruck bringen und logische Konnektoren, wie
"consequently, however". Sie bemerkt aber, dass dieselbe Funktion auch durch Satzfolge
und thematische Ordnung erfiillt werden kann. Die zweite Klasse sind (2) illocution
markers, die die kommunikative Funktion des jeweiligen Satzes explizieren. Als
Beispiele dafiir nennt sie "for example, to illustrate the point". Drittens nennt Lautamatti
(3) modality markers. Diese zeigen den Wahrheitsgehalt der Behauptung. AuBer den
AuBerungen wie "it seems probable, obviously", zihlt Lautamatti zu dieser Kategorie auch
Bezugnahmen auf Autoritdten oder auf die Meinung des Autors selbst, z. B "biologists
suggest, I doubt whether..." Die vierte Gruppe, (4) attitude markers, bezieht sich immer
nur auf den Autor: damit expliziert er oder sie die eigene Einstellung zum Argument.
Lautamatti gibt die folgenden Beispiele: "I would like to, It seems futile to..." Die fiinfte
Klasse von Lautamatti ist die einzige, wo sie auf Metasprache oder Metatext hinweist: (5)
metatextual markers. Damit meint sie Material, das die Sprache (metasprachlich) oder die
Gliederung (metatextuell) des jeweils vorliegenden Textes kommentiert, z. B. "Next, we
shall discuss..., In later chapters [ will attempt to..." Letztendlich findet sie noch eine
Gruppe, die sie (6) commentary nennt. Diese enthélt direkte Anrede an die Leser dartiber,
wie sie den Text lesen sollen. Zu den Funktionen des Materials stellt Lautamatti fest, dass
einige ihrer Klassen (z. B. discourse connectives und metatextual markers) zur internen
Gliederung des Textes dienen, wihrend andere (z. B. illocution markers und modality
markers) den Lesern helfen sollen, den Textinhalt mit einem breiteren Rahmen von

Wissen zu verbinden. (Lautamatti 1978, 75f.)



35

Williams definiert den Metadiskurs als die Sprache, die wir benutzen, wenn wir beim
Denken und Schreiben auf diese genannten Prozesse hindeuten. Er unterteilt dabei drei
Gruppen und unter jeder Gruppe zwei Subfunktionen. (1) Hedges und emphatics sind
einigermaflen mit modality markers von Lautamatti gleichzustellen. Hedges driicken
Unsicherheit aus; nach Williams bewahrt sich der Autor damit die Mdglichkeit, sich
zuriickzuziehen oder Ausnahmen zu finden. Emphatics dagegen sind AuBerungen der
Sicherheit, oder besser gesagt, AuBerungen dafiir, was dem Autor fiir Wahrheit gilt oder
was den Lesern wenigstens fiir Wahrheit gelten soll. Zu dieser Gruppe zahlt Williams
jedoch nicht die Bezugnahmen auf Autorititen oder auf den Autor selbst, denn sie gehéren
zur Gruppe (2) attributors und narrators. Diese nennen den Lesern die Quelle der
Information, sei sie der Autor oder jemand anders. Schlieflich (3) sequencers und
topicalizers begleiten den Leser durch den Text. Sequencers sind von der Funktion her
vergleichbar mit discourse connectives und metatextual markers von Lautamatti.
Topicalizers dagegen richten die Aufmerksamkeit der Leser auf bestimmte Worte als das
wichtigste Argument im Satz, Abschnitt oder Kapitel. (Williams 1989, 93-97.) Williams
hat seine Klassifikation spéter auf die drei sprachlichen Makrofunktionen von Halliday
beruhend modifiziert. Er nannte zwei Gruppen mit textueller Funktion (advance
organizers und connectives) und eine mit interpersonaler Funktion (interpersonal

discourse). (Crismore 1989, 71.)

Die Tabelle 1 zeigt die Klassifikationen von Enkvist, Lautamatti und Williams im

Verhiltnis zueinander.

Enkvist Lautamatti Williams

Metatext discourse connectives sequencers + topicalizers
metatextual markers
illocution markers

Modalititen: modality markers hedges + emphatics
a.Sicherheit attributors + narrators
b.Einstellung attitude markers

commentary

Tab. 1. Die Metatextklassifikationen von Nils Erik Enkvist (1975), Liisa Lautamatti (1978) und Joseph M.
Williams (1981, zit. nach 1989).
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3.4.2 Die Klassifikation von vande Kopple

Zunéchst konzentrieren wir uns moglichst ausfithrlich auf die sieben Metadiskursklassen
von William J. vande Kopple. Er scheint sich einigermaflen auf dieselben Kriterien zu
stiitzen wie Lautamatti und Williams und seine Klassifikation liegt vielen Analysen
zugrunde. Auch wir haben sie als Ausgangspunkt fiir die vorliegende Untersuchung
gewihlt. Die Vorstellung von vande Kopple iiber Metadiskurs kann folgenderweise

zusammengefasst werden:

"... most essays have at least two levels of language. One is the primary level ... ; on this
level writers use topics and comments to convey information about states of affairs in the
world. ... On the other level, the level of metadiscourse, writers do not convey information
about the world but direct readers how to read, react to, and recall that information.

(vande Kopple 1989, 55.)

Er betont, wie viele andere Theoretiker auch, dass die Unterscheidung zwischen
verschiedenen Funktionen unter Metadiskurs nicht leicht ist. Seine Klassifikation will
auch nicht behaupten, dass eine Art von Metadiskurs nur eine Funktion auf einmal erfiillt;
sie soll jedoch die Behandlung des Phianomens erleichtern. (vande Kopple 1989, 55.) Im
Folgenden werden die einzelnen Klassen nach vande Kopple - Shoemaker (1988, 236ff)
und vande Kopple (1989, 56f) dargestellt und mit Beispielen aus unserem Analysekorpus
versehen. Die Darstellung wird mit einigen Einwendungen von anderen Autoren ergénzt.
Im Besonderen werden die Modifikationen von Crismore und Farnsworth (1990) sowie

Crismore, Markkanen und Steffensen (1993) hervorgehoben.

1. Text connectives zeigen wie der Text gegliedert ist und wie sich die verschiedenen
Textteile zueinander verhalten. Subfunktionen sind:

a. sequencers (Signalisierung der Sequenz):

Zunichst stelle ich die untersuchten Lehrbuchreihen vor, wie alt sie sind, und fiir welche
Stufe sie konzipiert sind. Danach stelle ich die Buchreihen nacheinander dar. (2/9)

b. logical and temporal connectors (Signale der logischen bzw. zeitlichen Relation):

Wegen des Satzakzents und des Rhythmus ist Deutsch eine akzentzihlende Sprache,
wiahrend Finnisch zu den silbenzihlenden Sprachen gehort. (2/4)

Letzendlich ist die Schrift nur ein Versuch die Aussprache zu beschreiben. (2/14)
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c. reminders (Riickverweisung auf vorher behandeltes Material):

... aber wie schon in Kapitel 2. festgestellt wurde, handelt es sich in dieser ... (1/14)

d. announcements (Ankiindigung des als néchstes oder spéter im Text zu behandelnden

Materials ):

Auf den nédchsten Seiten werden wir die einzelnen Modalverben behandeln. (1/2)

Im zweiten Teil der Arbeit stellen wir vor, was fiir Verdnderungen beim Prozess der
Untertitelung vorkommt. (3/1)

e. topicalizers (Topikalisierung, wenn ein schon behandeltes Thema wieder in der
Diskussion auftaucht):

Vermutung/Annahme (s. 2.4.3.) kommt nur einmal vor und was das Modalverb betrifft,
sind die Sitze identisch: ... (1/21)

Sowohl von den Funktionen als auch von den Formen her ist dieser Typ von Metadiskurs
eine Zusammensetzung von fext connectives und metatextual markers von Lautamatti.
Die Idee von Topikalisierung dagegen stammt von Williams, aber es wird festgestellt,
dass diese metadiskursiv sind nur, wenn sie schon vorher genanntes Material wieder
ankiindigen und moéglicherweise neue Information damit verkniipfen (vande Kopple -
Shoemaker 1988, 236). Die logischen und zeitlichen Konnektoren sind eine schwierig
erkennbare Gruppe und verdienen daher weitere Kommentierung. Tiittula (1993, 126)

erklart sie wie folgt:

"Unter Konnektoren werden hier Konjunktionen und konnektive Adverbien verstanden,
deren Hauptfunktion die der Verkniipfung ist: sie verknilipfen Sitze bzw. AuBerungen oder
ihre Teile miteinander oder Sitze bzw. AuBerungen mit einem gréBeren Kontext, d. h. mit
dem vorangehenden Text oder mit dem auBersprachlichen Kontext."

Die Konjunktionen und konnektive Adverbien unterscheiden sich dadurch, dass die
Letztgenannten keinen Satzgliedwert haben (Tiittula 1993, 127). Die allgemeine
Funktion von Konnektoren ist also, die logisch-semantischen Beziehungen zwischen
Propositionen, Sdtzen und Textteilen zu verdeutlichen. Was ihren metadiskursiven
Charakter betrifft, hebt u. a. Mauranen die Problematik zwischen textinterner und
textexterner Wirklichkeit hervor. Es ist nicht immer leicht zu erkennen, ob die logisch-
semantische Relation zwischen Phdnomenen der duflerlichen Welt oder lediglich zwischen
Textelementen besteht. Nach Mauranen sind metadiskursiv nur Konnektoren, die die

letztgenannte Funktion erfiillen. Aufler der logischen Gliederung haben die Konnektoren
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nach Untersuchungen weitere Funktionen: sie qualifizieren die Relationen zwischen
Satzen, und unterstiitzen die Autoritét des Textes. Deshalb konnte man behaupten, dass
sie ein rhetorisches Mittel sind. Der Unterschied zu anderen Typen von Metadiskurs liegt
darin, dass die Konnektoren syntaktisch abhéngiger sind: ihre Position im Satz ist nicht

frei. (vgl. Mauranen 1993b, 159-168; Telenius 1994, 8§7f.)

2. Code glosses helfen dem Leser, die richtigen Bedeutungen von Woértern oder
Propositionen zu verstehen. Zu unterscheiden sind folgende Subfunktionen, die von
vande Kopple zwar nicht einzelnd benannt werden:

a. Definierung oder Erkldrung eines Worts oder Idioms:

Die Lehniibersetzung bedeutet, dass die Teile eines Kompositums oder einer Wortbindung
direkt iibersetzt werde. (3/8)

b. Signal einer Reformulierung:

Wollen wird mit dem werden-Futur ersetzt, falls das Subjekt in der ersten Person, also ich
oder wir, steht. (1/14)

c. Interpretierungshilfe der Elemente im Text:

Die finnische Entsprechung ist jeweils fett gedruckt. (1/16)

d. Kommentar zur Begriffwahl oder zum Stil:

Wegen der Zweideutigkeit wird der Begriff Intonation in diesem Kapitel nicht benutzt. In
den untersuchten Lehrbiichern kommt er jedoch vor und er wird von mir direkt iibersetzt.
(2/2)

Auch dieser Klasse sind teilweise gleichzusetzen die metatextual markers von Lautamatti.
Wie sie schon erwihnt (s. 3.4.1), haben die AuBerungen, deren Gegenstand die Sprache
ist, einen metasprachlichen Charakter. Es sind gerade code glosses, die die von Jakobson
genannte metasprachliche Funktion reprasentieren, wo die Mitteilung sich auf den Kode

bezieht, wie schon der Name der Klasse sagt (s. 3.2.3).



39

3. Illocution markers (oder vande Kopple 1989: action markers) explizieren die vom
Autor ausgefiihrte Diskurshandlung an einem bestimmten Punkt. Solche Handlungen sind
zum Beispiel: Einleiten, Behaupten, Versprechen, Beispieleinfilhren und

Zusammenfassen:

Im Rahmen dieser Arbeit versuche ich, einen Uberblick iiber die Behandlung der deutschen
Aussprache in finnischen Lehrbiichern_zu geben. (2/1)

Als Einfithrung in die Thematik wurden die wesenﬂichsten Unterschiede zwischen der
deutschen und der finnischen Aussprache vorgestellt. (2/15)

Eine entsprechende Klasse ist auch bei Lautamatti zu finden. Eine bedeutsame Rolle in
AuBerungen dieser Art spielen sogenannte illokutive Verben und aus ihnen abgeleitete
Substantive. Tiittula (1993, 95) nennt sie "eine Formulierungshandlung bezeichnende
Verben". Sie kleiden sozusagen die Intentionen des Autors in Hinsicht auf den
Schreibprozess in Worte. Luukka (1992, 20) kritisiert die Existenz dieser Gruppe als eine
Subfunktion, weil die illokutiven Ausdriicke laut ihr vielmehr ein Mittel des Metadiskurs
als eine Funktion sind. Diese Auffassung akzeptieren auch wir spéter in unserer Analyse

(s. 6.1).

4. Modality markers zeigen, wie wahrscheinlich der propositionale Gehalt ist. Genauer
gesagt, der Autor benutzt dieses Mittel, um die Meinungen der Leser tiber die Sicherheit
oder Unsicherheit der Information zu kontrollieren. Gleichzeitig kann gezeigt werden,
wie liberzeugt der Autor selbst ist. Es gibt drei Unterklassen:

a. hedging (Abschwichung der Wahrscheinlichkeit):

In dem ersten Beispiel wire die eigentliche finnische Ubersetzung mit dem Modalverb
vielleicht etwas zu anschaulich: ... (1/18)

b. emphatics (Verstiarkung der Wahrscheinlichkeit):

Eine wichtige Rolle spielt aber bestimmt die Muttersprache. (4/1)

¢. attributors (Benennung der Informationsquelle, wenn diese zur Verstirkung oder zur

Abschwichung der Wahrscheinlichkeit dient):

Nach der Brockhaus Enzyklopedie (1993, 543) ist das Ubersetzen "schriftliche Form der
Vermittlung eines Textes durch Wiedergabe in einer anderen Sprache unter Besichtigung
bestimmter Aquivalenzforderungen." (3/3)

Laut Koller ist das Ubersetzen immer stark mit der Kultur verbunden. (3/6)
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5. Narrators berichten, wer etwas sagt oder schreibt. Anders gesagt sind sie reine
Quellenangaben. Um die Verwechslung mit atfributors zu vermeiden, betont vande
Kopple (1989, 56), dass die Wahrscheinlichkeit des propositionalen Gehalts bei narrators

kein Thema ist. Ein Beispiel von einer reinen Quellenangabe ist:

Die Beispielsitze in diesem Kapitel sind von uns. (4/4)

Besonders interessant bei narrators und attributors ist die Tatsache, dass diese sich auf
Texte von anderen Autoren beziehen kénnen. In dem Sinne erfiillen sie nicht die
Forderung der Selbstreflexivitat, die oft an Metadiskurs gestellt wird. Somit scheint vande
Kopple der Ansicht zu sein, dass Metadiskurs nicht unbedingt den Text kommentieren

muss, in dem er vorkommt, sondern auch intertextuell sein kann.

6. Attitude markers erlauben dem Autor, seine Einstellungen zum propositionalen Gehalt
zu duBern. Die Einstellungen sind entweder wirklich oder simuliert. Der Grund der
Stellungnahme kann die Interessantheit, die Wichtigkeit, die Angemessenheit oder die

emotive Wirkung des Materials sein. Zum Beispiel:

Wir fanden diese Einteilung sehr gut und haben sie in unserer Arbeit auch verwendet. (3/11)

Unsere Untersuchung hat auch ergeben, dass es einen weiteren wichtigen Faktor gibt, der
Fehler bei der Wortstellung verursacht, namlich die Ubergeneralisierung, was wir als
iiberraschend empfanden. (4/19)

Die grundlegenden Unterschiede zwischen dem Deutschen und dem Finnischen machen
diese Untersuchung interessant. (4/14)

7. Commentary heifit Metadiskurs, wo die Leser direkt angesprochen werden, damit
zwischen ihnen und dem Autor ein impliziter Dialog entsteht. Der Autor kann die
moglichen Reaktionen der Leser zum propositionalen Gehalt kommentieren, Tips zum
Lesen geben oder den Leser fiir kommendes Material vorbereiten. Weil die méglichen
Beispiele in unserem Korpus sehr implizit sind und ihre Stelle in dieser Klasse deswegen
vielleicht nicht zu begriinden ist, begniigen wir uns mit den Beispielen von vande Kopple

selbst (1989, 57):

Most of you will welcome the idea that...
You might wish to skim this section first...
You will probably find the introductory material deceptively easy.
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Wie gesagt, viele Metadiskursforscher haben die Klassifikation von vande Kopple in
Anwendung gebracht. Wir werden jetzt die Modifikationen von zwei Forschergruppen,
Crismore & Farnsworth (1990) und Crismore, Markkanen & Steffensen (1993) darstellen,
mit Betonung auf den Punkten, wo sie Anderungen zu vande Kopple fiir notwendig
gehalten haben. In den Féllen muss man jedoch beriicksichtigen, dass das Korpus und die
Ziele der jeweiligen Analyse eine grofe Wirkung auf die angewandte Klassifikation
haben. Crismore und Farnsworth haben einen professionellen Text mit einem populéren
verglichen um festzustellen, ob der eine reicher an Metadiskurs ist als der andere. Der
zweiten Forschungsgruppe, Crismore et al.,, geht es um die kulturellen und
geschlechtsspezifischen Unterschiede im Gebrauch von Metadiskurs in Texten von
amerikanischen und finnischen Studentlnnen. Den beiden Klassifikationen ist
gemeinsam, dass sie einen Unterschied zwischen Metadiskurstypen machen, die

hauptsdchlich entweder die textuelle oder die interpersonale Funktion im Text erfiillen.

Crismore und Farnsworth (1990) reduzieren die Betrachtung auf vier Hauptklassen: code
glosses, modality markers, attitude markers und commentary. Die Modalitidten und
Einstellungen z#hlen sie zur interpersonalen Kategorie. Code glosses gehdren zur
textuellen Kategorie, wihrend commentary nach verschiedenen Subfunktionen entweder
interpersonal oder textuell ist. Die groten Modifikationen beziehen sich auf die Klasse
commentary. Sie wird erheblich expandiert und nach dem Charakter entweder als
allgemeiner oder wissenschaftlicher Kommentar betrachtet. Unter allgemeinem
Kommentar stellen Crismore und Farnsworth die ganzen Klassen von commentary und
action (illocution) markers von vande Kopple und aus seinen fext connectives die
Ankiindigung von kommendem Material (previews), so wie Riickverweisung auf
vergangenes Material (reviews). Dariiber hinaus erkennen sie als fiinfte Subklasse
informatives, wofiir sie die folgenden Beispiele geben: "except for color", "varying from
island to island" (S. 124). Die Funktion der letztgenannten Gruppe erklért sich durch die
Erwdhnung, dass Crismore und Farnsworth auch die Form der Kommentare
beriicksichtigen: ob sie im Text integriert oder getrennt zum Beispiel durch Klammern
oder als FuBnote sind. Wir nehmen an, dass die informatives hauptsiachlich wegen ihrer
Trennung vom restlichen Text erkennbar sind. Unter wissenschaftlichem Kommentar

verstehen Crismore und Farnsworth Hinweise auf graphische Darstellung ("table 5") und
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captions ("converted from original data in micrometer units"), sowie die Angaben von
Quantitdt ("measure 19"), lateinischer Terminologie und Quelle. Die narrators und
attributors von vande Kopple befinden sich also auch unter commentary bei ihnen.
(Crismore - Farnsworth 1990, 123f) In dieser Klassifikation sehen Crismore und
Farnsworth die Kommentare als eine sehr heterogene Gruppe. Als Begriff an sich ist
'Kommentar' umfangreich genug, um alles zu enthalten, was als "nebenbei gesagt" gilt.
Deswegen eignet er sich nicht sehr gut fiir das, was vande Kopple damit meint, ndmlich
die Anrede an den Leser. Crismore und Farnsworth zihlen dazu jedoch Elemente, die
nicht mehr den Text kommentieren, sondern den propositionalen Gehalt, z. B.
informatives. In dem Sinn scheinen die Kommentare hier zu weit vom Metatext

ausgedehnt zu sein.

Crismore et al. (1993) behalten fast alle Typen, aber kategorisieren sie etwas anders als
vande Kopple. Innerhalb des textuellen Metadiskurses bilden sie eine neue Hauptklasse,
interpretive markers. Darunter stellen sie sowohl code glosses und illocution markers als
auch announcements, weil die alle nach ihnen prinzipiell als Hilfsmittel zu besserer
Interpretierung und Verstidndnis der autorialen Ziele und Strategien fungieren. Somit
machen Crismore et al. eine klare Unterscheidung der Elemente, die zur Interpretation
dienen, von den Elementen, die lediglich Verbindungen zwischen Textteilen
verdeutlichen. Deswegen entfallen bei ihnen die zeitlichen Konnektoren, die fiir sie eher
Relationen in der textexternen Wirklichkeit explizieren. Was die logischen Konnektoren
betrifft, bemerken Crismore et al., dass die unterordnenden Konjunktionen, wie 'weil' und
'obwohl', hauptsdchlich eine syntaktische Funktion haben, da sie nicht weglassbar sind.
Deswegen konnen laut ihrer Ansicht nur koordinierende Konjunktionen und konjunktive
Adverbien auf ihrer syntaktischen Ersatzbarkeit beruhend als metadiskursiv betrachtet
werden. Crismore et al. kritisieren auch die Trennung von narrators und attributors. Zu
den Letzgenannten zihle vande Kopple nur solche Quellen, die einen klaren autoritiren
Status haben, wie beispielsweise Albert Einstein. Crismore et al. jedoch sehen keinen
Grund, die beiden Gruppen getrennt zu behandeln, weil die Quellenangaben meistens das
Argument irgendwie unterstiitzen. In der Klasse von Kommentaren beschrénken sich
Crismore et al. nicht nur auf Anrede an den Leser, sondern beriicksichtigen auch das

kollektive 'wir', womit Autor und Leser zusammen gemeint sind. Als interessanten Zusatz
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nennen sie schlieflich allerlei Fragen: wirkliche vom Autor beantwortete Fragen,
rhetorische Fragen und sog. tag questions (z. B. It snowed, didn't it?), da diese alle

Interaktion zwischen Autor und Leser bilden. (Crismore et al. 1993, 46-54.)

In der Tabelle 2 wird die Klassifikation von vande Kopple (mit Shoemaker 1988, 236ff)
im Verhiltnis zu Crismore & Farnsworth (1990, 124) und Crismore et al. (1993, 47)
dargestellt. Die Klassen von vande Kopple sind nach textuellen und interpersonalen
Kriterien von Halliday eingeteilt, obwohl die Teilung in den Literaturquellen von 1988
und 1989 nicht vorkommt. In der originalen Klassifikation (1985) wird jedoch die
Teilung wie folgt gemacht (vgl. Luukka 1992, 16f; Cr’ismore et al 1993, 46).

Crismore & Farnsworth | VANDE KOPPLE Crismore et al.

1. Code glosses (textual) | A. Textual MD A. Textual MD

-definig 1. Text connectives 1. Textual markers

-explaining -sequencers -sequencers

-delimiting -log./temp. connectors -logical connectors
-reminders -reminders

2. Commentary (text./int.) | -announcements -topicalizers

a. scientific -topicalizers 2. Interpretive markers

-quantitative 2. Code glosses -code glosses

-source -defining/explaining -announcements

-graphics -rephrasing -illocution markers

-captions -interpretation

-Latin terminology -comments of

b. general language/style

-reviews 3. lllocution markers

-previews 4. Narrators

-action markers

-informative

-direct address
B. Interpersonal MD

3. Modality markers (int.) | 5. Modality markers B. Interpersonal MD

-hedging -hedging 3. Hedging

-emphatics -emphatics 4. Certainty markers
-attributors 5. Attributors

4. Attitude markers (int.) | 6. Attitude markers 6. Attitude markers
7. Commentary 7. Commentary

Tab 2. Die Metadiskursklassifikationen von William J. vande Kopple (mit Shoemaker 1988; 1989), Avon
Crismore und Rodney Farnsworth (1990) und Avon Crismore, Raija Markkanen und Margaret S. Steffensen
(1993).
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3.4.3 Die Klassifikation von Mauranen

Als Gegengewicht fiir die oben dargestellten Klassifikationen wollen wir noch eine
erheblich unterschiedliche Klassifikation vorstellen, die auch bedeutsame Wirkung auf
unsere eigene Arbeit hatte. Sie stammt von Anna Mauranen (1993ab) und ist zum
Beispiel von Johanna Telenius (1994) und Ingegerd Béacklund (1998) in der Praxis getestet
und entwickelt worden. Mauranen will keine Meta-Begriffe benutzen, da sie auf
Metasprache hinweisen, die wegen ihrer Zweideutigkeit problemhaft sei. Statt dessen
benutzt sie den Terminus fext reflexivity, um zu betonen, dass Text iiber Text selbst ein
Teil in dem Text bildet, worauf er sich bezieht. Damit lehnt sie die Intertextualitét ab.

(Mauranen 1993b, 145.)

Zuerst unterteilt Mauranen die reflexiven Elemente demnach, ob sie explizit oder implizit
sind (s. auch 3.3.4). Sie benutzt die Termini reflexivity of high explicitness und reflexivity
of low explicitness. Mit den Ersteren werden Ausdriicke gemeint, die sich auf den Text,
sein Schreiben, seine Gliederung oder seine Sprache beziehen. Die Letztgenannten
hingegen signalisieren die Gliederung und Funktion der Textteile, aber ohne direkte
Bezugnahme auf den Text. Aus Einfachheitsgriinden werden wir sie im Folgenden als
'implizit' bezeichnen. In beiden Kategorien kommen dhnliche Funktionen vor, aber nach
Mauranen sind die impliziten Ausdriicke schwieriger zu erkennen als die expliziten.
Mauranen hat vier Subklassen: (1) references to the text, (2) discourse labels, (3)
addressing the reader und (4) internal connectors. Die Konnektoren (4) gehdren immer
zu low explicitness, wihrend die anderen drei Gruppen je nach der Form mehr oder
weniger explizit sein konnen. Im Folgenden stellen wir die einzelnen Klassen mit

Beispielen aus unserem Korpus dar.
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(1) References to the text

a. Bezugnahmen auf den ganzen Text oder auf Textteile:

In dieser Arbeit konzentrieren wir uns auf Modalverben als Hilfsverben.(1/2)

b. Querverweise (cross-references) beziehen sich auf andere Teile vom Text:

Wie wir bereits am Anfang angenommen haben, scheint die Muttersprache einen ziemlich
groflen Einfluss auf die Wortstellung zu haben. (4/19)

c. rdumliche und zeitliche Adverbien, wenn mit ihnen der Text gemeint ist:

Sie sind aber so kompliziert, dass wir sie_hier nicht ausfithrlich erkldren kénnen. (4/7)

References of low explicitness sind Fille, wo es unklar bleibt, ob der Text oder das
Argument gemeint ist. Bezugnahmen auf das Argument (der propositionale Gehalt) oder

auf die Untersuchung, iiber die im Text berichtet wird, sind nach Mauranen nicht reflexiv.

(2) Discourse labels
a. Ausdriicke, die die textuelle Funktion eines, entweder vorhandenen oder mangelnden,
Textteils explizieren (vgl. illocution markers). Diese kénnen verbale oder nominale

Konstruktionen sein ;

Als theoretische Grundlage behandeln wir verschiedene Hypothesen zum Lernen einer
Fremdsprache und die deutschen und finnischen Wortstellungsregeln kontrastiv. (4/1)

Wegen ihres kleines Anteils ist es jedoch nicht zweckmaéssig sie hier zu behandeln. (2/2)

b. Signalisierung der Behandlungsfolge (vgl. sequencers, reminders und announcements):

Wie schon erwihnt, werden die aktuellen lebensbereiche, z.B. Freizeit, Schule, Arbeiten, in
den Biichern behandelt. (6/20)

¢. Kommentierung der Qualitit einer verbalen AuBerung (vgl. code glosses):

In Paris trifft Walter zufillig (oder besser gesagt, nach dem Plan des Frisch) Professor O.,
seinen ehemaligen Professor. (7/5)

Als implizite discourse labels sind die folgenden Satzteile zu klassifizieren, weil in ihnen

ein klarer Ausdruck der Intentionen des Autors selbst fehlt:
Den Satzakzent tragen die Worter, oder genauer die Silben der Worter, die inhaltlich

wichtig sind, z.B. Das hdtte ich 'auch machen konnen. (2/4)

Es kann aber im allgemeinen festgestellt werden. dass zu einem Minimum Worter, die nach
bestimmten Kriterien eingefiihrt werden kdnnen, gehoren sollten. (6/5)
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(3) Addressing the reader, wie der Name schon erklirt, sind AuBerungen, wo der Autor
sein Bewusstsein tiber die Existenz des Lesers direkt zum Ausdruck bringt. Als explizite
Beispiele gibt Mauranen selbst entweder Imperative: "Note that...", oder Bezugnahmen
auf den Leser: "the reader" (Mauranen 1993b, 178ff). Wir haben nur implizite Beispiele

gefunden:

Man muss beachten, dass die nebenordnenden Konjuktionen keine Satzglieder sind und
dass sie die Wortstellung nicht dndern. (4/6)

Nicht zu vergessen ist, dass auch Ivy eine Tochter von Walter hitte sein konnen, sie war ja
26, und er 50. (7/9)

(4) Internal connectors, wie gesagt, sind nie sehr explizit. Erstens miissen sie von den
externen Konnektoren unterschieden werden, die ihre Objekte auBlerhalb des Textes
haben, und daher nicht reflexiv sind. Auch die strukturellen Konnektoren (wenn...dann,
da) werden von Mauranen ausgeschlossen. Ubrig bleiben also Konnketoren, die
Zusammenhinge zwischen Textelementen dulern, z. B. Gegenseitigkeit, Folgerung und
Ergidnzung. Dariiber hinaus erwédhnt Mauranen in dieser Klasse auch die Ausdriicke des
Beispielgebens und der Verallgemeinerung. Sie betont aber, dass alle Konnektoren
sowohl reflexiv als auch nicht-reflexiv fungieren kdnnen. (Mauranen 1993b, 172-186.)
Der erstere von unseren Belegen stellt gerade ein Beispiel fiir Konnektoren dar, von denen

es schwierig zu sagen ist, ob sie auf der Primérebene oder Metaebene funktionieren:

Bei der systematischen Wortschatzarbeit im Unterricht sollten neue Worter im grossen und
ganzen auf drei Weisen eingefiihrt werden. Erstens sollte das Wort bildlich dargestellt
werden. ... Zweitens sollten systematische und sprachliche Erlduterungen zu den neuen
Ausdriicke gegeben werden, um das Denken zu aktivieren und das Wissen zu verstérken.
Drittens sollten neue Worter in einen Situationszusammenhang eingebettet werden. (6/7)

Im folgenden stellen wir dazu noch verschiedene Beispiele vor. (3/20)

Hervorzuheben wire hier die Kritik von Wilson (1999, 15f) an der Teilung interne vs.
externe Konnektoren. Nach ihm ist der Unterschied zwischen textinternen und
textexternen Referenzbereichen so vieldeutig und undefinierbar, dass es in einer
Untersuchung von Textreflexivitit besser wire, einfach alle Konnektoren mitzuzéhlen, da

diese mehrere Funktionen auch gleichzeitig erfiillen konnen.
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Johanna Telenius (1994) hat die Klassifikation von Mauranen modifiziert, um
englischsprachige Examensarbeiten von finnischen OkonomiestudetInnen zu untersuchen.
Gerade ihr Material, studentische Referate, macht ihre Analyse interessant, so dass ihre
Klassifikation groBe Wirkung auf die vorliegende Arbeit gehabt hat und damit hier
dargestellt zu werden verdient. Erhebliche Verdnderungen stellt Telenius nur fiir die erste
Klasse von Mauranen, ndmlich references to the text vor. Auf die restlichen Klassen

werden wir hier nicht mehr eingehen, weil sie im GroBen und Ganzen als solche bleiben.

Telenius geht von der Struktur der akademischen Texte aus. Erstens unterscheidet sie
zwischen Bezug auf den ganzen Text (reference to the whole text) vom Bezug auf
Textteile (reference to parts of text). Bezug auf den ganzen Text teilt sie demnach ein, ob
er in den Einleitungen oder in den Schlussbetrachtungen der akademischen Texte
vorkommt. Der erstgenannte Typ kann nach Telenius die Struktur, das Ziel oder die
Beschrankung der Arbeit zum Ausdruck bringen. Aus diesen drei Kategorien sind die
Ausdriicke der Struktur (statements presenting the structure) die einzige rein
metatextuelle und auch der einheitlichste unter den von Telenius erkannten Metatexttypen.
Die Ausdriicke der Ziele und die Beschriankungen (statements presenting the purpose und
the limits) seien zu eng mit dem propositionalen Gehalt verbunden, um eindeutig
metatextuell zu sein; dariiber hinaus ist es laut Telenius nicht immer klar, ob die Schreiber
mit diesen AuBerungen ihre Arbeit vorwiegend als Text oder als eine Untersuchung
betrachten. Diese sind auch die Griinde, warum Mauranen die Bezugnahmen auf die
Untersuchung nicht fiir textreflexiv halt. Wegen ihrer unbestreitbar wichtigen Rolle in
den akademischen Arbeiten hilt Telenius es jedoch fiir erforderlich, diese Typen in ihrer

Analyse zu beriicksichtigen.

Bezugnahmen auf Textteile hingegen werden von Telenius in den folgenden Untergruppen
kategorisiert: (1) reference to immediate context, (2) cross-reference und (3) reference
through adverbs of place and time. Zur ersten Gruppe zéhlt sie einerseits Ankiindigungen
vom spiter im Text kommenden Material, die sie wie auch Crismore und Farnsworth (s.
3.4.2) previews nennt, und andererseits Verweise auf vergangenes Material (reviews).
Was die restlichen Gruppen betrifft, werden sie von Telenius mehr oder weniger wie von

Mauranen behandelt. (Telenius 1994, 45-74.)
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Die Tabelle 3 fasst die Auffassungen von Mauranen (1993ab) und Telenius (1994)

Zusammen.

MAURANEN

Telenius

A. Reflexivity of high expliciteness
1. References to the text

-references to the whole text
-references to parts of text
-cross-reference

-adverbs of place and time

2. Discourse labels

-illocution markers

-sequences of material

-comments on manner of expression
3. Addressing the reader

B. Reflexivity of low expliciteness
1. References to the text

2. Discourse labels

3. Addressing the reader

4. Internal connectors

1. Metatextual reference to the whole
text (thesis introductions)

a. Statements presenting the structure
b. Statements presenting the purpose

c. Statements presenting the limits

2. Metatextual reference to the whole
text (thesis conclusions)

3. Metatextual reference to parts of
text

a. Reference to immediate contexts
-previews

-reviews

b. Cross-reference

c. Adverbs of place and time

4. Discourse labels
5. Addressing the reader
6. Connectors

7. Typography

Tab. 3. Text reflexivity von Anna Mauranen (1993ab) und Metatext von Johanna Telenius (1994).
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4. ZUR RHETORISCHEN BEDEUTUNG VON METATEXT

Im Kapitel 2.1 haben wir die Rhetorik als liberzeugenden oder persuasiven Diskurs
definiert. Die Funktion von Rhetorik ist also, das Publikum von der Auffassung des
Sprechers /Autors zu iiberzeugen oder bei ithnen ein Vertrauen in die Mitteilung
herzustellen. Das gelingt zwar nicht immer - es gibt auch schlechte Rhetorik - aber
wesentlich fiir die Erkennung der Rhetorik ist nur, dass der Sprecher /Autor eine
rhetorische Intention hat. Diese Intention wird durch Wahl realisiert; man wihlt den
Inhalt, die Darstellungsweise, den Aspekt, die Argumente und die Organisierung je nach
dem, was man geeignet fiir die Erreichung seiner Ziele findet. (vgl. Mauranen 1993b, 30-
34) Im Folgenden werden wir sehen, aus welchen Griinden gerade Metatext eine
iberzeugende Wirkung im Text zu haben scheint und wie verschiedene Schreibkulturen
sich zum Gebrauch von Metatext deswegen verhalten. In dem Zusammenhang nutzen wir
die Gelegenheit, die zweiseitige Bedeutung der Metalinguistik unter linguistischen
Disziplinen zu verdeutlichen. Auf der einen Seite ist damit das gemeint, worum es im
Kapitel 3.2.2 geht, ndmlich die Wissenschaft von den Metasprachen. Auf der anderen
Seite jedoch bedeutet Metalinguistik das Studium der Interaktion zwischen Sprache und
Denken oder Sprache und Kultur. (Lewandowski 1994, sv Metalinguistik; Hartmann -
Stork 1973, sv metalinguistics.) Als Beispiel fiir den letztgenannten Interessenbereich der
Metalinguistik richten wir zum Schluss unsere Aufmerksamkeit auf die Rolle von
Metatext in wissenschaftlichen Texten, geschrieben von Nicht-Muttersprachlern: was fiir
Konsequenzen konnen ungeniigende Kenntnisse {iber die Schreibkonventionen der

Zielkultur haben?

4.1 Zur Wirkung von Metatext

Es ist eine allgeimen akzeptierte Meinung, dass Metatext eines der textuellen Mittel ist,
mit denen rhetorische Ziele - informative, persuasive und expressive - erreicht werden
konnen (Crismore 1989, 94). Was die anderen rhetorischen Mittel betrifft, nennt zum
Beispiel Mauranen (1993b, 36f) Referenz, die thematische Gliederung und die

Strukturierung des Textes, weil sich in allen von diesen Bereichen die obengenannte
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rhetorische Wahl verwirklicht. Metatext geht iiber den propositionalen Gehalt des Textes
hinaus und gehort damit zur Eloquenz (elocutio) der traditionellen Rhetorik. Auf der
anderen Seite dient er zur Organisierung des Textes, anders gesagt der Disposition
(dispositio). Sein Ziel ist die Verbesserung des Textes um die Aufgaben sowohl des
Autors als auch des Lesers zu erleichtern. Mit Hilfe von Metatext konzentriert sich der
Autor auf die Beziehung zwischen Ideen und ihrer Darstellung. Durch Herstellung von
logischer Klarheit kann er Uberzeugung beim Leser erwecken. (vgl. Mauranen 1993a,

165; Telenius 1994, 125.)

In den letzten Jahrzehnten wurden besonders im angloamerikanischen Sprachgebiet
mehrere Untersuchungen zur Wirkung von Metatext beim Lesen durchgefiihrt.
Normalerweise wird vermutet, dass das Verstehen von gelesenen oder gehorten Texten
sich durch textuellen Metatext erleichtert. Die Ergebnisse sind einigermallen
widersprechend. Beispielsweise Mauranen (1993a, 166) hat nachgewiesen, dass die
Erginzung von Konnektoren die Logik, Uberzeugungskraft und Autoritit des Textes in
den Augen der Leser deutlich vermehrt. Dagegen konnten Crismores (1989, 227)
Versuchspersonen das Gelesene trotz des hinzugeschriebenen textuellen Metatextes, wie
die Explizierung der autorialen Ziele und der Struktur, nicht besser als vorher behalten.
Der interpersonale Metatext scheint zundchst nicht zum Verstehen und Behalten der
Information zu dienen. Er kann jedoch durch Unterstiitzung der Autor-Leser -Beziehung
und Hervorhebung von bestimmten Elementen mitwirken. Vande Kopple und Shoemaker
(1988, 2531f) haben die Rolle der Modalitéitsausdriicke im Verhiltnis zum propositionalen
Gehalt untersucht. Es hat sich ergeben, dass die Modalitéten selbst schlechter behalten
werden als das propositionale Material und dass sie das Behalten des propositionalen
Materials auch nicht unterstiitzen. Auch Crismore (1989, 228) hat keine positive, wenn
nicht negative, Wirkung von interpersonalem Metatext feststellen konnen. Um die
genannten Untersuchungsergebnisse zu erklédren, bringen die Forscher mehrere Faktoren
hervor. Erstens beeinflusst der soziokulturelle Hintergrund der Versuchspersonen
vermutlich die Einstellung gegeniiber Metatext. Zweitens konnen Personen, die keine
Erfahrungen iiber Textlinguistik besitzen, metatextuelle AuBerungen vielleicht gar nicht
beriicksichtigen und ausniitzen. Andererseits kann der Leser den Metatext fiir tiberfliissig

halten und aus bewusster Entscheidung unberiicksichtigt lassen. Auf jeden Fall vermischt
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sich zu viel Metatext leicht mit dem propositionalen Material und stért damit den
Verstehensprozess. AuBlerdem verldngert der Metatext den gesamten Text erheblich, was
als Belastung fiir den Leser erscheinen kann. Eine Alternative ist noch, dass Metatext nur
dann eine Wirkung hat, wenn er den propositionalen Inhalt in Konflikt mit den Meinungen

des Lesers bringt. (vgl. vande Kopple - Shoemaker 1988, 256-263; Crismore 1989, 229f.)

AuBer Verstehens- und Erinnerungstester sind andere Wirkungen untersucht worden.
Zum Beispiel Crismore und vande Kopple (1997) haben festgestellt, dass die
Einstellungen der Leser gegeniiber dem propositionalen Gehalt durch Hedging von
negativ zu positiv gedndert werden konnen. Interessant sind auch die Ergebnisse von
Telenius (1994, 106f). Sie hat die Wirkung von Metatext auf die Beurteilung in
Examensarbeiten untersucht, die von finnischen StudentInnen auf Englisch geschrieben
waren. Die besten Arbeiten enthielten am meisten Metatext und der Metatext in ihnen
war expliziter als in den Arbeiten mit schlechteren Noten. Auch die Stellung von
metatextuellen Elementen am Anfang statt am Ende von Textabschnitten schien gute

Resultate zu ergeben.

Zusammenfassend kénnen wir feststellen, dass der Metatext seine Vor- und Nachteile hat.
Geschickt benutzt steuert er den Leseprozess, verdeutlicht die Struktur und betont
wichtige Punkte. Dadurch gibt er den Eindruck von einem Autor, der sein Fach
beherrscht und floft Vertrauen ein. Schlecht gebraucht kann er als belehrende
Wiederholung von Selbstverstindlichkeiten und arrogante Interpretationssteuerung
empfangen werden. Vor allem ist zu bemerken, dass Metatext iiberfliissig gebraucht
gegen sein urspriingliche Ziel wirkt: statt zu verdeutlichen, verhiillt er die Information.

(vgl. Mauranen 1993b, 188f; Williams 1989, 94.)
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4.2 Zur kontrastiven Rhetorik am Beispiel Metatext

Die zweite Bedeutung der Metalinguistik, die eigentlich am bekanntesten ist, wird
zundchst zusammenfassend dargestellt. Erstens wird das linguistische Relativitétsprinzip
als theoretischer Kern der Forschung im 20. Jahrhundert im Vergleich mit seinem
Gegenpol, dem Universalititsprinzip, erkldrt. Zweitens werden wir eine Anwendung der
relativen Theorie beriithren, ndmlich die kontrastive Rhetorik, deren hauptsichliche
Argument die Kulturgebundenheit der Textproduktion ist. Das ist relevant fiir uns, weil
wir in der Analyse - zwar ohne Kontrastivitit - unsere Aufmerksamkeit u. a. auf solche
Merkmale richten wollen, die typisch fiir gerade finnischsprachige Schreiber sein kénnten.
Drittens erkldren wir, was iiber Metatext als Untersuchungsobjekt der kontrastiven

Rhetorik im Finnischen und Deutschen festgestellt worden ist.

4.2.1 Relativitit oder Universalismus?

Als Reaktion gegen die fiir das 19. Jahrhundert typische, strenge Konzentration auf die
duBerliche Form der Sprache, sind um die Jahrhundertwende die inhaltsbezogene
Grammatik in Europa und ihre amerikanischen Varianten, general semantics und die
kulturanthropologische Metalinguistik von Benjamin Lee Whorf (1897-1941) entstanden.
Das Gemeinsame dieser sogenannten metalinguistischen Schulen ist die Abhéngigkeit des
menschlichen Denkens von der Sprache. Dieselbe Idee wurde schon lange studiert, zum
Beispiel in Bereichen wie Theologie, Philosophie, Rechtswissenschaft und Kolonialismus
und ist auf verschiedenen Wegen von Europa nach Amerika exportiert worden. (vgl.
Helbig 1974, 79, 148-152, 342; Gumperz - Levinson 1997, 3f, Whorf 1956, zit. nach
1968, 148.) Im Folgenden wird die Auffassung nach Whorf (1968, 12) zusammengefasst:

..., daB das linguistische System (mit anderen Worten, die Grammatik) jeder Sprache nicht
nur ein reproduktives Instrument zum Ausdruck von Gedanken ist, sondern vielmehr selbst
die Gedanken formt, Schema und Anleitung fiir die geistige Aktivitdt des Individuums ist,
fiir die Analyse seiner Eindriicke und fiir die Synthese dessen, was ihm an Vorstellungen zur
Verfiigung steht.
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Hiermit erkldrt Whorf das auch als Sapir-Whorf-Hypothese bekannte, linguistische
Relativitdtsprinzip, nach dem die durch Muttersprache gewonnene Weltansicht bei jedem
Menschen die Interpertation der Wirklichkeit einleitet. Wie gesagt, viele
Sprachphilosophen vor Whorf hatten die Idee schon bestitigt. In Deutschland war
Wilhelm von Humboldt (1767-1835) schon hundert Jahre vorher der Meinung, dass
Sprache und Denken untrennbar seien und folglich, dass es ohne sprachliche
Verwirklichung iiberhaupt keinen Begriff gebe. Von seinen Kollegen haben spiter u. a.
Franz Boas und Edward Sapir dhnliche Auffassungen ausgedriickt. Nennenswert wire
hier die etwas mildere Meinung von Boas, nach der die Begriffe schon im Sinne eines
Kindes, das die Sprache noch nicht beherrscht, existieren. Diese sogenannten mentalen
Bilder (mental image) werden spiter in der Sprache "verkérpert", und zwar aus einem von
der Kultur des Sprechers bestimmten Aspekt. Wirklich bekannt wurden die Gedanken der
genannten Wissenschaftlern durch die Schriften und empirischen Untersuchungen von
Whorf gemacht. (vgl. Gumperz - Levinson 1997, 2ff; Slobin 1997, 70ff.) Durch
intensive Arbeit mit Indianersprachen konnte Whorf die Relativititshypothese
einigermaflen bestitigen; er hat ndmlich merkwiirdige Unterschiede zwischen den
Sprachkulturen der Standardeuropder (SAE, Standard Average European languages) und
der Hopi-Indianer aus Nordamerika gefunden, als er sie am Beispiel von Begriffen wie
Zeit, Raum und Materie oder der linguistischen Strukturen und kulturellen Normen
verglich. Die Arbeit hat ihn u. a. zu folgendem Schluss gebracht: "Wo immer in

menschlichen Angelegenheiten Ubereinstimmung oder Einwilligung erreicht wird, ..., DA
WIRD DIE UBEREINSTIMMUNG DURCH LINGUISTISCHE PROZESSE ERREICHT ODER SIE
WIRD UBERHAUPT NICHT ERREICHT" (Whorf 1968, 11).

In den sechziger Jahren musste die Metalinguistik aber den kognitiven Wissenschaften
Platz machen; seitdem wurde die Universalitit der menschlichen Kognition
hervorgehoben.  Pioniere der Auffassung sind beispielsweise Jean Piaget in der
Entwicklungspsychologie sowie Noam Chomsky in der generativen Linguistik. Die
kognitiven Wissenschaften beruhen hauptsichlich auf drei Behauptungen: (1) Die
kognitiven Grundprozesse sind universal, (2) die Sprache wird durch das Denken
formuliert und (3) alle Sprachen sind fundamental gleich. Die Giiltigkeit dieser

Behauptungen wird von einigen u. a. im Bereich von Farbenterminologie, Verwandtschaft
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und Biologie gefundenen semantischen Universalien verstirkt. Unter semantischen
Universalien werden hier solche Figenschaften verstanden, die in allen Sprachen und
Kulturen vorkommen. (vgl. Lucy 1997, 41f; Gumperz - Levinson 1997, 3.) Seit den
letzten Jahrzehnten sind die Universalien ein beliebtes Untersuchungsobjekt; laut
Wierzbicka (1992, 235) habe man bis jetzt etwa dreiflig gefunden. Die grofle Aufgabe
einer derartigen interkulturellen Untersuchung liegt in der Erfindung einer Metasprache,
in der die semantischen Kategorien verschiedener Sprachen objektiv beschrieben und
verglichen werden kénnten. In dem Bereich gibt es beispielsweise ein Projekt, das die
natiirliche semantische Metasprache (NSM) heifit. Die Idee stammt aus dem
mittelalterlichen Begriff von einer /ingua mentalis (mentale Sprache), die die Grundlagen
aller gesprochenen Sprachen der Welt beinhalten sollte. Die NSM ist "natlirlich", weil sie
aus den natiirlichen Sprachen zusammengestellt wird und sollte auch durch natiirliche
Sprache verstanden werden. In dem Sinne unterscheidet sich die NSM von den
formalisierten Metasprachen der Logik (s. 3.2.2). Die Forderungen der NSM sind also
gebrauchlicher Wortschatz und Syntax, ohne kiinstliche Symbole. (vgl. Wierzbicka 1992,
229-232; Levinson 1997, 134f))

Es gibt also zwei gegensitzliche Traditionen zum Problem der Abhéngigkeit zwischen
Sprache und Denken: Relativismus und Universalismus. Komischerweise stehen die
beiden Auffassungen in irgendeiner Verbindung mit den im vorigen Kapitel untersuchten
Meta-Begriffen. Im Ziel der Universalisten, eine allgemeingiiltige Metasprache zu
erfinden, lebt der Positivismus von u. a. Tarski, Carnap und Hjelmslev (s. 3.2.2) weiter.
Im Folgenden werden wir dagegen sehen, dass der textanalytische Begriff Metatext im
Rahmen der kontrastiven Rhetorik untersucht wird, die sich wiederum auf den
Relativismus griindet. Dieser Unterschied verdeutlicht die Tatsache, dass Metasprache
und Metatext trotz des gemeinsamen etymologischen Hintergrunds inhaltlich ziemlich

weit voneinander geraten sind.
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4.2.2 Kontrastive Rhetorik in der Textlinguistik

Die kontrastive Rhetorik geht von der folgenden Behauptung Whorfs (1968, 70f) aus :
"Nehmen wir aber eine ganz andersartige Fremdsprache, so geht es uns mit ihr wie mit der
Natur: wir examinieren sie durch die 'Brille' unserer eigenen Sprache." Anders gesagt, wir
kénnen die Wirkung unserer Muttersprache auf das Erlernen neuer Sprachen kaum
verhindern. Slobin (1997, 75ff) unterscheidet jedoch die kontrastive Rhetorik vom
Relativismus dadurch, dass es, wiahrend Whorf et al. zwei statische Einheiten, die Sprache
und die Gedanken (language and thought), verkniipften, der kontrastiven Rhetorik eher
um zwei dynamischen Einheiten geht, ndmlich das Sprechen und das Denken als Aktionen
(thinking and speaking). Er betont, es geht um das Denken, das gleichzeitig mit dem
Sprechen geschieht: "... thinking for speaking - a special form of thought that is modified
for communication" (Slobin 1997, 76). Was das Erlernen neuer Sprachen betrifft, meint
Slobin (1997, 89ff), dass es leicht ist, wenn die Kategorien in der Ausgangssprache gleich
wie in der Zielsprache sind. Als besonders schwierige Phdnomene nennt er die temporale
Dimension der Geschehnisse und die Bewegung im Raum. Zum Beispiel der Unterschied
zwischen Imperfekt und Perfekt sei schwer zu begreifen, weil er in der konkreten Welt
nicht zu sehen ist. Dagegen kénne man leichter den Plural oder den Instrumental erlernen
- auch wenn sie in der Muttersprache nicht existieren -, weil man ihre Bedeutung in der

Wirklichkeit mit eigenen Augen wahrnehmen kann.

In der Textlinguistik geht die Theorie der kontrastiven Rhetorik davon aus, dass einige
Probleme beim Schreiben in der Fremdsprache sich durch die rhetorischen Strategien der
ersten Sprache erkldren. Die Initiative zu derartigen Untersuchung kam vom Amerikaner
Robert B. Kaplan, der die didaktischen Ziele der kontrastiven Rhetorik wie folgt aufzihlt:
die zielsprachige Morphosyntax iiber Satzebene, die Schreibkonventionen der Zielsprache,
den Charakter und die Erwartungen des zielsprachigen Publikums und das behandelte
Thema kennenzulernen. Auf der Auffassung von Whorf beruhend behauptete Kaplan
schon in den sechziger Jahren, dass nicht nur die gesprochene Sprache, sondern auch die
Logik und Rhetorik kulturgebunden sind. Er begriindet die Behauptung durch das
Auftauchen von bestimmten regelhaften Merkmalen in englischsprachigen Texten von

Schreibern mit derselben Muttersprache. (Connor 1996, 5, 39; Kaplan 1988, 277, 293.)
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Wir behandeln zunéchst den Metatext als Beispiel fiir eine textuelle Realisierung, zu der
Vertreter verschiedener Sprachkulturen unterschiedliche Einstellungen zeigen kénnen.

Was Kultur hier betrifft, miissen wir uns jedoch erinnern, dass auller nationalen Kulturen
auch disziplindre Kulturen existieren. Wissenschaftliche Texte sind normalerweise durch
ziemlich starke konventionalisierte Normen determiniert, die allen Akademikern
gemeinsam sind. Diese Normen bilden das tiberkulturelle Genre des wissenschaftlichen
Schreibens, das von Disziplin zu Disziplin variiert. Von allen Mitgliedern der
internationalen wissenschaftlichen Gesellschaft wird erwartet, dass sie die Regeln beim
Schreiben befolgen. Der nationale rhetorische Stil kann sich also nur innerhalb der

Grenzen des Genres verwirklichen. (vgl. Mauranen 1993b, 38f; Luukka 1992, 30f.)

4.2.3 Metatext kontrastiv

Laut John Hinds (1987, 143-146) konnen die Sprachen der Welt als writer responsible
oder reader responsible betrachtet werden. Das heiflt, die Verantwortung fiir die
Verstédndlichkeit eines Textes liegt hauptsidchlich entweder beim Autor oder beim Leser.
Nach Hinds wire beispielsweise Englisch writer responsible, denn die
angloamerikanischen Schreiber scheinen die Verantwortung fiir die Klarheit und Logik
threr Texte selbst zu iibernehmen, wihrend die Japaner als Vertreter einer reader
responsible Kultur dagegen sorgfiltige Lektiire vom Leser verlangen. Von seiner
Funktion her ist der Gebrauch von Metatext ein Zeichen fiir Autor-Verantwortlichkeit.
Zum Beispiel Mauranen (1993a, 168f; 1993b, 188f) vergleicht die finnische Schreibkultur
gegeniiber der angloamerikanischen folgendermalBen: Die Finnen haben zum Teil negative
Finstellungen zum Metatext, weil er ihnen als {iberfliissige Dekoration und ein Zeichen
fiir schlechte Schreibfertigkeiten vorkommt. Der finnische Leser sei intelligent, belesen
und geduldig; er konne den Metatext zu belehrend finden. Die Angloamerikaner dagegen
benutzen relativ viel Metatext, weil sie es fiir leserfreundlich halten. Sie erwarten nicht
sehr viel vom Leser, dem sie ihre Texte moglichst lesbar machen. In einer derartigen
Kultur bedeutet es vielleicht, dass der Autor seinen Text dem Publikum verkaufen muss.
Die finnische Schreibkultur soll auf die deutsche Tradition zurlickgehen, die auch eher

reader responsible ist. Nach dem zweiten Weltkrieg nimmt jedoch die
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angloamerikanische Wirkung immer mehr zu und die Erfordernis, auf Englisch zu
schreiben, kann gewisse Neigungen fiir den angloamerikanischen, rhetorischen Stil

erwecken. (vgl. Mauranen 1993b, 40f; Eer 1997, 73; Telenius 1994, 123.)

Um den Gebrauch von Metatext in Texten von finnischsprachigen Autoren zu
beschreiben, miissen wir uns mit kontrastiven Untersuchungen zwischen Finnisch und
Englisch behelfen, da keine entsprechende Ergebnisse zwischen Finnisch und Deutsch
vorhanden sind. Zu erwihnen sind z. B. Ventola und Mauranen (1992), Crismore,
Markkanen und Steffensen (1993), Mauranen (1993a) und Mauranen (1993b). Die
Ergebnisse zeigen, dass die finnische Schreibkultur im Allgemeinen Metatext sparsam
und lieber in impliziten Formen im Verhaltnis zur angloamerikanischen benutzt. Aus der
Untersuchung von Crismore et al. (1993, 59) geht jedoch hervor, dass die Finnen zwar
weniger textuellen Metatext benutzten als die Amerikaner, aber sogar mehr

interpersonalen Metatext, besonders Hedging.

Deutschsprachige Schreiber hingegen sind z. B. von Clyne (1987ab; 1991), Effer (1997)
Bicklund (1998) und Vassileva (1998) untersucht worden. Es scheint Ubereinstimmung
dariiber zu bestehen, dass auch die deutsche Schreibkultur impersonale und implizite
Ausdrucksweisen bevorzugt. Clyne (1987a, 213, 229; 1991, 54) bemerkt reichliches
Hedging aber Mangel an Definierung von wesentlichen Begriffen und
leseprozesssteuernden Elementen (advance organizers) verglichen mit Texten von
englischsprachigen Autoren. Dariiber hinaus befinden nach ihm die advance organizers
der Deutschen ziemlich spit im Text und enthalten mehr Beschreibung vom Inhalt als
Beschreibung der Struktur, anders wie bei den englischen Texten. EBer (1997, 74)
dagegen findet viele advance organizers in studentischen Arbeiten, was wiederum ein
Zeichen dafiir sein konnte, dass die angloamerikanische Wirkung auf die deutsche
Schreibkultur sich besonders bei jungen Schreibern verstdrkt. Nach den Ergebnissen von
Vassileva (1998, 168f, 180) sind es gerade advance organizers, die viel Hedging
enthalten: um Kritik zu vermeiden, driicken die Deutschen ihr eigenes Vorhaben sehr
vorsichtig aus. Auf der anderen Seite macht sie die Bemerkung, dass die Deutschen
heutzutage statt im Plural der ersten Person zu schreiben, immer mehr den Singular

vorziehen, auch als Folge der angloamerikanischen Wirkung. Bécklund hingegen (1998,
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32) vergleicht deutsch-, englisch- und schwedischsprachige Texte mit dem Ergebnis, dass
die deutschen Texte am meisten Metatext enthalten. Zusammenfassend ist zu sagen, dass
es sicherlich gewisse Ahnlichkeiten zwischen der finnischen und der deutschen
Schreibkultur im Fall von Metatext gibt. Der Vergleich ist jedoch schwierig, weil nicht
nur die Muttersprache, sondern auch die Zielsprache, das Fach und mégliche andere
Faktoren eine wichtige Rolle beim rhetorischen Stil des endgtiltigen Textes spielen (vgl.

Bicklund 1998, 28).

Viele Akademiker, die wissenschaftliche Texte in Fremdsprachen schreiben und
verdffentlichen, konnen die Bedeutung von metatextuellen Elementen nicht in Riicksicht
nehmen, weil sie das Phdnomen nicht kennen. Dariiber wird im Schreibunterricht der
Schulen oder Universitéten oft nicht als eine ganze Strategie gesprochen, obwohl einzelne
metatextuelle Mittel] sicherlich vorkommen. Crismore et al. (1993, 68) heben die Tatsache
hervor, dass das Bewusstsein iiber die metatextuelle Strategie den Schreibern die
Moglichkeit gibt zu wihlen, ob sie die Strategie ausniitzen oder nicht. Die hiufige
Erscheinung von fremden Elementen und schlechten rhetorischen Lésungen in Texten von
Nicht-Muttersprachlern fithrt leicht dazu, dass die Texte ihre Ziele beim Publikum nicht
erreichen. Das Publikum hat gewisse Erwartungen tiber den Stil und die Form des Textes
und eine Abweichung von diesen Erwartungen kann als Mangel an Glaubwiirdigkeit,
Kohérenz und Logik interpretiert werden (Mauranen 1993a, 158). Die Untersuchung und
Unterricht von Metatext und anderen rhetorischen Strategien ist wichtig besonders in
Finnland, weil wir als Vertreter eines kleinen Sprachgebiets in Fremdsprachen schreiben
miissen, falls wir internationale Leser erreichen wollen. Da die Strategien kulturgebunden

sind, miissen diese Kenntnisse gesondert in jeder Sprache gelernt werden.
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S. METATEXT IN GERMANISTISCHEN PROSEMINARARBEITEN

In diesem Kapitel beginnt der empirische Teil der vorliegenden Arbeit. Wir werden den
Gebrauch von einigen Metatexttypen in zehn germanistischen Proseminararbeiten
untersuchen, die von finnischen Studentinnen auf Deutsch geschrieben worden sind. Weil
unser Korpus ziemlich groB ist, miissen wir uns auf bestimmte Elemente beschrinken, und
deswegen umfasst diese Analyse nicht alles, was in den Proseminararbeiten als Metatext
betrachtet werden konnte. Weil keine der vorher dargestellten Metatextklassifikationen
fiir unser Material angemessen war, haben wir durch Kombinierung eine eigene
Klassifikation verfasst. In ihr haben wir versucht, wenigstens den Metatext zu sammeln,
der zur textuellen Funktion der Sprache dient (s. 3.3.1.1). Der groBte Teil des
interpersonalen Metatextes wurde also ausgeschlossen. Der Schwerpunkt der
vorliegenden Analyse liegt auf der Funktion und Form der benutzten metatextuellen

AuBerungen.

5.1 Das Material und die Methoden

Zuerst stellen wir unser Untersuchungsmaterial - die zehn Proseminararbeiten - vor und
erkldren, was wir in dieser Analyse unter Metatext verstehen. Danach fithren wir die fiir
die Behandlung verschiedener metatextuellen AuBerungen verfasste Klassifikation mit
vergleichenden Bemerkungen iiber andere im Kapitel 3 dargestellte Klassifikationen ein.
Zum Schluss geben wir eine statistische Ubersicht iiber den Gebrauch von Metatext in

einzelnen Proseminararbeiten.

5.1.1 Das Untersuchungsmaterial

Die Proseminararbeiten (zur Proseminararbeit s. Kapitel 2.3), die unser Korpus bilden,
wurden im Frithjahrssemester 1999 am germanistischen Institut der Universitit Jyvaskyld
geschrieben. Sechs von den Arbeiten stellen ein linguistisches,

libersetzungswissenschaftliches oder didaktisches Thema dar. Die Themen sind: (1)
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"Modalverben im Deutschen: Verwendung und Ubersetzungsweisen ins Finnische in der
Serie 'Ein Fall fiir Zwei' in der Folge Richtermord™, (2) "Deutsche Aussprache in
finnischen Lehrbiichern", (3) "Die Untertitelung als {ibersetzungswissenschaftliches
Problem in der Fernsehserie Marienhof', (4) "Wortstellungsfehler in den
Deutschaufsitzen finnischer Gymnasiastinnen", (5) "Das Passiv im Deutschen und im
Finnischen: Eine kontrastive Untersuchung" und (6) "Wortschatzarbeit in finnischen
Lehrbiichern fiir den Deutschunterricht". Die genannten sechs Arbeiten wurden in
derselben Gruppe als linguistisches Proseminar geschrieben und behandelt und deswegen
werden wir sie im Folgenden als 'linguistisch’ bezeichnen, obwohl die Themen nicht rein
linguistisch sind. Die {ibrigen vier Arbeiten gehéren zum literarischen Proseminar. Jede
von den Letztgenannten untersucht den Roman 'Homo Faber' von Max Frisch aus
unterschiedlichen Gesichtspunkten: (7) "Die Korperlichkeit in Max Frischs Homo
Faber", (8) "Max Frischs Homo Faber als Beispiel des Bildungsromans", (9)
"Schauplitze und Orte in Max Frischs Roman Homo Faber" und schlieBlich (10)
"Metaphorik in Max Frischs Roman Homo Faber". Die grolere Menge der linguistischen
Arbeiten spiegelt die realistischen Verhéltnisse am Institut wider: Die linguistischen

Seminargruppen haben jahrlich mehr Teilnehmer als die literarischen Gruppen.

In dieser Untersuchung analysieren wir den Gebrauch von Metatext in den gesamten
Texten von der ersten bis zur letzten Seite. Die Lénge der Texte variiert erheblich. Die
literarischen Proseminararbeiten umfassen zwolf bis fiinfzehn Seiten, wihrend die
linguistischen (ohne Anhang) von neunzehn bis zu dreiflig Seiten reichen. Der
Unterschied erklart sich erstens durch die Tatsache, dass der Charakter der linguistichen
Themen mehr Belege aus dem Untersuchungsmaterial und Abbildungen verlangt, was den
Text fragmentarisch macht. Auch die Textformulierung sonst, z. B. Rand und
Zeilenabstand, beeinflussen die Seitenanzahl. Zweitens haben fiinf von den
linguistischen Arbeiten zwei Schreiberinnen, und von solchen Texten wird auch eine
grofere Lange verglichen mit den tibrigen fiinf Arbeiten mit einer einzelnen Schreiberin
erwartet. Wegen des Fraueniiberschusses im Fach ist ein Geschlechtervergleich diesmal

nicht moglich.
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5.1.2 Der Metatext

Im Kapitel 3 haben wir die theoretischen Grundlagen des Begriffs 'Metatext' dargestellt.
Wir halten es nicht fiir sinnvoll, hier eine eigene, erschdpfende Definition zu finden, weil
die Elemente, die jeweils Metatext benannt werden, aus unserer Sicht stark von dem zu
analysierenden Genre abhingig sind. Das heifit, man muss sich zuerst mit dem Text
vertraut machen, um zu bestimmen, was fiir metatextuelle Bediirfnisse und Konventionen
er hat und wie diese realisiert werden. Danach kann man entscheiden, welche Elemente
analysiert werden und welche nicht, und erst zum Schluss eine Definition vom Metatext

fassen. Die Definition gilt aber nur fiir die jeweilige Analyse.

Fiir die vorliegende Analyse ist kennzeichnend, dass der Metatext als eine relativ weite
Kategorie betrachtet wird. Erstens ist zu betonen, dass wir uns dem Begriff aus
funktionalen Gesichtspunkten anndhern: die Kategorisierung von Elementen in
bestimmten Gruppen begriindet sich lediglich durch ihre hauptsichliche Funktion im Text.
Trotzdem bekennen wir, dass viele der untersuchten AuBerungen multifunktional sind und
ihre Behandlung deshalb genauere Erkliarungen fordert. Unter vielen mdglichen
funktionalen Beschreibungen haben wir uns fiir die Folgende entschieden: Der Metatext
(1) berichtet das Vorhaben der Schreiberin(nen) und das was sie im Text oder fiir den Text
schon gemacht haben, (2) verdeutlicht Verbindungen und Relationen zwischen Textteilen
sowie die kommunikative Bedeutung von Textteilen, (3) veranschaulicht die benutzte
Sprache und Stil und (4) expliziert den Unterschied zwischen den eigenen Gedanken und

Gedanken von anderen Autoren.

Unsere Auffassung folgt nicht der engeren Definitionen, die wir vorher in dieser Arbeit
erwdhnt haben. Erstens ist es einigermafen bestreitbar, ob der Gebrauch von Metatext in
der Proseminararbeit immer eine rhetorische Wahl vertritt, weil einige hier als
metatextuell bezeichnete AuBerungen, wie Quellenangaben und terminologische
Definierungen, kaum zu vermeiden sind. Mit der Behandlung dieser Elemente méchten
wir jedoch einerseits ihre Wichtigkeit im wissenschaftlichen Schreiben und andererseits
die rhetorische Bedeutung ihrer Ausdrucksweisen hervorheben. Zweitens werden wir im

Folgenden neben den expliziten AuBerungen auch viele implizite betrachten, deren
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Erkennung zwar nicht immer leicht ist. Bei der gelegentlichen Gleichsetzung beider
Ausdrucksweisen stiitzen wir uns jedoch immer darauf, dass sie dieselbe Funktion zu
tragen scheinen. Da die impliziten Formen im Korpus manchmal Probleme in der
Lesbarkeit verursachen, ist ihre Behandlung als rhetorische Wahl erforderlich. SchlieBlich
ist zu erwihnen, dass auch die Intertextualitit in unserem Metatextauffassung anwesend
ist. Dabei betonen wir eine Ansicht, wonach die Bezugnahme auf einen anderen Text
auch eine Information iiber des jeweils vorliegenden Text iibermittelt: der folgende
Textteil ist eine Referierung oder ein Zitat. Auflerdem hat die Quellenangabe einen
modalischen Wert, wie schon erwdhnt. Im Folgenden gehen wir genauer in unsere

Klassifikation ein.

5.1.3 Die Klassifikation

Fiir die Analyse der germanistischen Proseminararbeiten eignet sich keine der im Kapitel
3 vorgefiithrten Metatextklassifikationen als solche. Der hauptsichliche Grund dafiir ist,
dass diese vorwiegend fiir die Untersuchung von englischsprachigen Texten verfasst
worden sind, und somit Elemente umfassen, die fiir das Deutsche fremd sind. Die
Wirkung des Genre wurde auch schon erwéhnt: Die genannten Klassifikationen werden
zwar meistens fiir studentische und/oder wissenschaftliche Texte angewandt, aber unter
diesen kommen so unterschiedliche Typen vor, dass wir sie mit dem Proseminar nicht
gleichsetzen kénnen. Wir haben also eine eigene Klassifikation demnach verfasst, was
wir flir unseren Zweck relevant und interessant finden. Unsere wichtigsten Vorbilder sind
erstens vande Kopple (s. 3.4.2), dessen Klassifikation alle Grundtypen von schriftlichem
Metadiskurs umfasst, und zweitens Telenius (s. 3.4.3), deren Untersuchungsmaterial,

Examensarbeiten, als Genre den Proseminararbeiten sehr dhnlich ist.

Wir unterscheiden vier Hauptklassen von Metatext und teilen sie weiter in Untertypen ein.
Diese Klassifikation ist rein funktional. Wenn wir aber spéter die einzelnen Untertypen
ndher analysieren, interessieren wir uns nicht mehr fiir verschiedene Subfunktionen,
sondern vielmehr fiir die duflere Form, in der die Funktionen realisiert werden. Die ersten

zwei Hauptklassen sind (1) Bezug auf den ganzen Text und (2) Bezug auf Textteile.
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Unter der Klasse (1) verstehen wir nur AuBerungen, in denen die ganze Proseminararbeit
als ein Text betrachtet wird. Mit Bezug auf die von uns akzeptierte Definition von Text
(s. 3.1) wird hiermit alles gemeint, was den Prozess, dessen Resultat die Proseminararbeit
ist, betrifft. Wir unterteilen die Klasse (1) in drei Typen: Zielsetzung, Beschreibung der
Struktur und Beschreibung des Untersuchungsprozesses. Die Klasse (2) dagegen umfasst
alle Bezugnahmen auf den Text, wenn es nicht um die ganze Arbeit geht, sondern um eine
Teileinheit. Unter Teileinheiten werden Kapitel, Abschnitte, Satzfolgen und Sitze
verstanden. Hier unterscheiden wir wieder drei Typen: Ankiindigung, Riickverweisung
und die genaue Verweisung auf eine andere Textstelle. Die beiden Hauptklassen beruhen
auf der Klassifikation von Telenius (s. 3.4.3). Auch sie unterscheidet die Betrachtung des
ganzen Textes von der Betrachtung der Textteile. In der ersten Klasse hat sie jedoch
Statements presenting the limits als selbstindige Gruppe, wihrend wir die
Themeneingrenzung in die Zielsetzung einschlieBen. Dagegen betrachten wir die
Bezugnahmen auf den Untersuchungsprozess getrennt von den Bezugnahmen auf die
Arbeit als Text, wihrend Telenius diese Problematik hauptsichlich in ihrer Klasse
Statements presenting the purpose beriihrt. In unserer zweiten Klasse ist schon die
Wirkung von vande Kopple zu spiiren. Wir nennen da nidmlich die Typen Ankiindigung
und Riickverweisung nach seinen announcements und reminders (s. 3.4.2). Der dritte
Typ, die genaue Verweisung auf eine andere Textstelle, findet dagegen sein nichstes

Aquivalent in der Gruppe cross-refererences von Mauranen (s. 3.4.3).

Als dritte Hauptklasse analysieren wir Elemente, die zur Interpretierung der von
Schreiberinnen benutzten AuBerungen oder Zeichen dienen. Wir geben ihnen eine
gemeinsame Bezeichnung 'Dekodierung' als ein Ubersetzungsvorschlag von code glossing
(s. vande Kopple, 3.4.2). Wie vande Kopple unterscheiden wir hier die Subtypen
Definierung, Reformulierung und Kommentare zum Stil. Besonders die beiden ersten
Typen entsprechen der metasprachlichen Kommutation von Jakobson, die - wie schon
erwéhnt - die Funktion von Metasprache innerhalb des Metatextes vertritt (s. 3.2.3). Als
vierten Untertyp behandeln wir die Einfithrung von Beispielen, weil sie einer der meist
gebrauchten Typen von Metatext in den Proseminararbeiten ist. Dieser Typ, deren
prototypische Realisierungsform 'zum Beispiel' ist, wird in anderen Klassifikationen u. a.

als illokutiver Ausdruck (Lautamatti, 3.4.1; vande Kopple - Shoemaker 1988, 237) oder
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Topikalisierung (Telenius 1994, 80) angesehen. In der vorliegenden Analyse gehoren sie
zur Klasse (3), weil sie unserer Meinung nach genau wie Definierung und
Reformulierung, die Bedeutung von einem Element verdeutlichen und deswegen sehr
héufig im Zusammenhang mit den Letztgenannten vorkommen (vgl. auch Crismore et al.

1993, 49).

Unsere vierte und letzte Hauptklasse sind die Quellenangaben. In den Proseminarabeiten
spielen sie eine wesentliche Rolle, weil sie eine Konvention des wissenschaftlichen Stils
bilden, deren Ubung in Seminararbeiten vielleicht am meisten Beachtung findet. Somit
akzeptieren wir flir diese Analyse auch das Prinzip, dass unter Metatext auch intertextuelle
Bezugnahmen verstanden werden kénnen. Wie Telenius (1994, 28) bemerkt, gehort die
Quellenangabe obligatorisch zu einer studentischen Arbeit und ihr Gebrauch vertritt also
keine strategische Wahl des Schreibers. Es ist jedoch zweckmiBig, ihre Anzahl und Form
zu untersuchen, weil diese hauptsédchlich vom Schreiber abhingig sind. Wir teilen die
Klasse (4) in zwei Typen ein: Bezug auf die Schreiberin(nen) und Bezug auf Autoritét.
Diese Entscheidung haben wir getroffen, um besser die Hiaufigkeit der expliziten
Bezugnahmen auf die eigene autoriale Person messen zu kénnen. Dagegen treffen wir
dieselbe Entscheidung wie z. B. Lautamatti (s. 3.4.1) und Crismore et al. (s. 3.4.2), indem
wir keine Unterscheidung nach der Modalitét wie vande Kopple zwischen narrators und
attributors machen, weil wir in unserem Korpus kaum Quellenangaben ohne irgendwelche
Konnotationen finden kénnen. Unsere gesamte Klassifikation wird in der Tabelle 4

dargestellt.
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1. BEZUG AUF DEN GANZEN TEXT

a. Zielsetzung

b. Beschreibung der Struktur

c. Beschreibung des Untersuchungsprozesses

2. BEZUG AUF TEXTTEILE

a. Ankiindigung

b. Riickverweisung

c. Genaue Verweisung auf eine andere Textstelle

3. DEKODIERUNG

a. Definierung

b. Reformulierung

. Stilistischer Kommentar
d. Beispieleinfiihrung

[

4. QUELLENANGABE
a. Bezug auf die Schreiberin(nen)
b. Bezug auf Autorit:it

Tab. 4. Die Klassifikation von Metatext in germanistischen Proseminararbeiten.

Die Betonung unserer Analyse liegt auf den textuellen Funktionen von Metatext (s.
3.3.1.1). Die Interpersonalitit bleibt jedoch nicht véllig auler Acht: Wir werden uns
besonders darauf interessieren, wie die von Luukka (s. 3.3.1.2) genannten interaktionalen
Einstellungen in unseren Metatexttypen sichtbar werden. Beispielsweise die Typen 2c,
3¢, 4a und 4b konnen in diesem Sinne multifunktional sein. Aullerdem werden wir das
Kapitel 6.4 im Ganzen der Untersuchung von personlichen und unpersénlichen Formen in
allen unseren Klassen widmen. Letztendlich manifestiert sich die Interaktionalitét in jeder
Art von Metatext, wenn wir die Auffassung akzeptieren, dass der Autor gerade an seine
Leser denkt, wenn er sich fiir eine metatextuelle Strategie entscheidet. Dagegen miissen
wir die rein interpersonalen AuBerungen mit inhaltlichen Einstellungen ausschlieBen,
damit die Analyse nicht zu umfangreich wird. Wir haben jedoch festgestellt, dass die
Proseminararbeiten reichlich Material zum Beispiel fiir die Untersuchung von Hedging
und Verstirkung bieten. Einige mégliche Mittel von textuellem Metatext werden auch
ausgeschlossen. Die meisten Forscher behandeln die Konnektoren als Metatext, obwohl
diese wegen ihrer engen Relation zum propositionalen Gehalt problematisch sind. In

unserem Untersuchungsmaterial konnen wir kaum Konnektoren finden, die allein eine
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eindeutig metatextuelle Funktion tragen. Wenn ein Konnektor nicht Bestandteil einer
metatextuellen AuBerung ist, scheint er eher nur das propositionale Material zu
organisieren und dadurch Kohidsion zu bilden. Zweitens betrachten wir unter
Quellenangaben nicht die Bezugnahmen auf das Primérmaterial, weil nur ein Teil der

Proseminararbeiten sich dabei auf ein schriftliches Werk beziehen kann.

5.1.4 Allgemeine Richtlinien im Gebrauch von Metatext

Bevor wir uns die einzelnen Metatexttypen niher ansehen, ist eine Ubersicht {iber den
Gebrauch von Metatext in dem ganzen Korpus erforderlich. In der Tabelle 5 haben wir
die Gesamtzahlen der in jeder Arbeit gefundenen Belege sowohl zahlenmiBig als auch
prozentual gesammelt. Als Belege betrachten wir alle im Kapitel 3.3.4 beschriebenen
Ausdrucksformen; Abschnitte, Satzfolgen, Sétze, Teilsdtze, Syntagmen und Lexeme. Die
Abschnitte und Lexeme kommen allerdings seltener als die anderen Formen vor. Die
Zahlen vertreten keine absolute Wirklichkeit, weil es erstens einige Félle gibt, die wegen
ihrer Multifunktionalitdt gleichzeitig in zwei Unterklassen mitgezéhlt werden miissen (zur
Multifunktionalitdt s. 3.3.1). Prinzipiell haben wir jedoch versucht, diese
Uberschneidungen durch die Bestimmung der hauptsichlichen Funktion zu vermeiden.
Zweitens kénnen wir wegen unterschiedlicher Rénder, Zeilenabstéinde und Schriftarten
nicht behaupten, dass die geschriebenen Seiten der Proseminararbeiten sich vollig
entsprechen. Im Durchschnitt scheinen die literarischen Arbeiten mehr Text auf einer
Seite als die linguistischen zu haben, auch deswegen, weil in den Letztgenannten reichlich
eingeriickte Belege vorkommen. Dies verschérft die Unterschiede zwischen den beiden

Gruppen einigermallen.



67

Arbeit Nr. | Seitenzahl Metatextbelege % der Metatextbelege im
Gesamtzahl Durchschnitt pro

Seite

1 27 226 15,2 8,4

2 19 186 12,5 9,8

3 24 115 7,7 4,8

4 20 214 14,4 10,7

5 30 215 14,4 7,2

6 26 201 13,5 7,7

7 13 107 7,2 8,2

8 15 101 6,8 6,7

9 13 45 3,0 3,5

10 12 79 5,3 6,6

gesamt 199 1489 100 7,5

Tab. 5. Die Metatextbelege in zehn Proseminararbeiten.

Zunichst ist festzustellen, dass die Arbeiten 1-6, die zur linguistischen Proseminargruppe
gehéren, im Durchschnitt 7,9 Belege pro Seite enthalten, wahrend eine literarische
Proseminararbeit (7-10) sich mit durchschnittlich 6,3 Belegen pro Seite begniigt. Als
untypische linguistische Arbeit gilt die Arbeit Nummer 3, die deutlich weniger Metatext
benutzt als die anderen Arbeiten derselben Gruppe. Unter den literarischen Arbeiten
unterscheidet sich die Nr. 7 durch besonders reichlichen Gebrauch der metatextuellen
Strategie. Uber die Arbeit Nr. 8 hingegen ist zu bemerken, dass 87 von ihren hundert
Belegen Bezugnahmen auf Autoritét sind, welche Tatsache ihre relativ hohe Zahl in einem
anderen Licht zeigt. Spéter im Text werden wir sehen, dass nicht alle Metatexttypen in
jeder Proseminararbeit vorhanden sind; dies gilt besonders flir die literarische Gruppe, wo
jeweils wenigstens zwei Typen gar nicht vorkommen (in der Arbeit 8 fehlen sogar fiinf
Typen). Trotzdem unterscheiden sich die literarischen Arbeiten in der obigen Tabelle
nicht sehr von den linguistischen, was sich zum groBten Teil durch reichlichen Gebrauch

von Bezug auf Autoritit erklirt. Neben diesem Typ, der in einer Proseminarbeit



68

obligatorisch ist, kommen auch die Typen Zielsetzung, Reformulierung und
Beispieleinfiihrung ausnahmslos in jeder Arbeit vor. Am wenigsten wird dagegen die
anderen Quellenangaben, Bezug auf die Schreiberin(nen), und Beschreibung der Struktur

benutzt.

In den folgenden Kapiteln werden die einzelnen Metatexttypen detailliert dargestellt. Die
Analyse konzentriert sich hauptséchlich auf das Vorkommen des jeweiligen Typs in den
verschiedenen Proseminararbeiten und auf die Form der gefundenen Belege. Wir werden
auch einige Vergleiche mit den Auffassungen von anderen Forschern machen. Die Belege
werden sonst unveréndert nach dem Korpus zitiert, aber in einigen Féllen sind die Stellen,
die unsere Analyse besonders betreffen, unterstrichen, um sie vom Kontext
hervorzuheben. Am Anfang jedes Kapitels gibt es eine Tabelle zum Gebrauch der zu
behandelnden Hauptklasse. Die Tabellen stellen nur die Mengen von Belegen
zahlenméBig dar, und deswegen lohnt es sich beim Vergleichen daran zu erinnern, dass

die Proseminararbeiten von der Lénge her sehr variieren.

5.2 Bezug auf den ganzen Text

Unsere erste Hauptklasse umfasst die AuBerungen, in denen die Schreiberin(nen) ihren
Text als eine Einheit beschreiben und bewerten. Darunter werden die Zielsetzung, die
Beschreibung der Struktur und die Beschreibung des Untersuchungsprozesses als
Subtypen behandelt. Die Tabelle 6 zeigt, wie hédufig die einzelnen Typen in jeder

Proseminararbeit vorkommen.

Arbeit Nr. 1 {2 |3 |4 |S |6 |7 |8 |9 10 | ges.
Zielsetzung 7 |5 3 5 3 5 3 2 1 1 35
B. der Struktur 1 2 2 2 1 2 2 - - - 12
B. des Untersuchungsp. { 9 10 {4 |8 15 |16 |- 3 - 1 66

Tab. 6. Das Vorkommen von Zielsetzung, Beschreibung der Struktur und Beschreibung des
Untersuchungsprozesses in zehn Proseminararbeiten.
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Die Zahlen in der Tabelle 6 sind nur richtungsweisend, weil einige der analysierten
Elemente viele Funktionen erfiillen, so dass sie in mehrere Typen klassifiziert worden
sind. Es ergibt sich jedoch, dass die Beschreibung des Untersuchungsprozesses erheblich
Ofter vorkommt als die beiden anderen Typen. Der hauptsdchliche Grund dafiir ist
vermutlich, dass die Proseminararbeit unter StudentInnen eher als eine Untersuchung und
nicht als Text betrachtet wird. Auf der anderen Seite kommt die Beschreibung des
Untersuchungsprozesses nicht in jeder Arbeit vor, anders als die Zielsetzung. Am
schlechtesten ist jedoch die Beschreibung der Struktur vertreten. Trotz der Relativitét der
Zahlen wegen verschiedener Lingen der Arbeiten kénnen wir hier auch einen
quantitativen Vergleich machen, weil der Metatext der ersten Klasse den Text als Einheit
organisiert und seine Menge damit eigentlich nicht von der Seitenzahl abhéngig ist. Die
Arbeiten in der literarischen Gruppe (7-10) zeigen deutlich weniger Interesse an der
Beschreibung des ganzen Textes als die linguistischen. Unter den literarischen Arbeiten
gibt es auch mehr gegenseitige Abweichung, wihrend eine typische Arbeit der
linguistischen Gruppe am meisten Beschreibung des Untersuchungsprozesses enthélt,
etwas weniger Zielsetzung, und am wenigsten Beschreibung der Struktur. Dass die
Zahlen in der ganzen Klasse iiberhaupt klein verglichen mit den spéter zu behandelnden
Klassen sind, erklirt sich u. a. dadurch, dass hier oft ganze Abschnitte von Metatext
vorkommen, die jeder fiir sich als ein Beleg gezihlt werden. Auflerdem dienen vor allem
die Zielsetzung und die Beschreibung der Struktur ihrem Zweck am besten in der
Einleitung oder Schlussbetrachtung, die als Text einen begrenzten Anteil in der ganzen

Proseminararbeit bilden.

5.2.1 Zielsetzung

In jeder von den zehn Proseminararbeiten sind Elemente zu finden, die das Thema
ankiindigen. Hiermit ist nicht jedes einzelne Unterthema gemeint, sondern der allgemeine
Sachverhalt, das heifit, worum es den Schreiberin(nen) hauptsidchlich geht. Diese
Elemente tragen dieselbe Funktion wie der Titel der Arbeit und kénnen deswegen als
seine Hilfsmittel bezeichnet werden; wegen seiner Kiirze kann der Titel das Thema nicht

immer ausfiihrlich genug erldutern. Diese Klasse wird von uns 'Zielsetzung' genannt. Sie
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entspricht den Subklassen statements presenting the purpose und statements presenting
the limitations von Telenius (s. 3.4.3; 1994, 50-59), deren Metatextualitit sie zwar wegen
enger Relationen zum propositionalen Gehalt bezweifelt. Wir schliefen sie jedoch ein
erstens, weil die Schreiberinnen sie unseres Erachtens vorwiegend wegen der Leser
benutzen und zweitens weil sie viele Bezeichnungen fiir den Text, in dem sie sich

befinden, enthalten und deswegen als Bezugnahmen darauf betrachtet werden kénnen.

Um das Ziel zu beschreiben, scheinen die Schreiberinnen entweder von der Arbeit als
Subjekt oder von sich selbst auszugehen. Viele von ihnen erkldren nicht nur, was
behandelt wird, sondern auch, was ausgeschlossen wird, und normalerweise begriinden sie
auch diese Themeneingrenzung. In sieben Arbeiten wird ein ganzer Abschnitt (s. Beispiel
1a) fiir diesen Zweck verwendet, wihrend die ibrigen Arbeiten sich mit einzelnen S#tzen

oder Satzfolgen (1b) begniigen.

(1a) Das Ziel dieser Arbeit ist herausfinden, wie das Passiv im Deutschen und im Finnischen
verwendet wird. Wir richten unsere Aufmerksamkeit sowohl auf die Unterschiede als auch
auf die Ahnlichkeiten des Gebrauchs. Das Thema haben wir so begrenzt, daB das
Vorgangspassiv, das Zustandspassiv, und die man-Konstruktion des Deutschen sowie das
Passiv und die generische Form des Finnischen vorgestellt werden. Obwohl die man-
Konstruktion und die generische Form keine Passivformen sind, haben wir sie deswegen
gewdhlt, weil sie im Vergleich zwischen den Sprachen einen wesentlichen Teil umfassen:
das deutsche Passiv wird oft durch die generische Form ersetzt und der man-Konstruktion
entspricht das finnische Passiv. Die vielen Passiv-Paraphrasen der deutschen Sprache
konnen hier nicht behandelt werden, weil der Themenkreis zu breit wiirde. (5/2)

(1b) Im Rahmen dieser Arbeit versuche ich, einen Uberblick iiber die Behandlung der deutschen
Aussprache in finnischen Lehrbiichern zu geben. Es ist unméglich, ein Gesamtbild iiber die
heutige Situation in Finnland zu entwerfen, aber die Lehrbiicher enthalten sicher
richtungsweisende Information. (2/1)

Als interessanten Zusatz neben reiner Zielsetzung halten einige Schreiberinnen es fiir

erforderlich, ihre eigene Motivation und ihren Aspekt zum Thema (1c und 1d), sowie ihre

Auffassungen iiber den wissenschaftlichen Wert der Arbeit (1e) zu erwihnen:

(1c) In unserer Arbeit behandeln wir die Fernsehuntertitelung, die ein wenig untersuchtes Gebiet
der Ubersetzungswissenschaft ist. Wir konzentrieren uns hauptsichlich auf das
Komprimieren beim Fernsehiibersetzungsprozess und betrachten die Untertitelung vom
Aspekt des Ubersetzers her. (3/1)
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(1d) Die Absicht dieser Arbeit ist es, den Metapherbegriff zu erliutern. Am Beispiel
verschiedener Theorieansitze werden unterschiedliche Metapherauffassungen vorgestellt.
Beim Lesen des Buchs Homo Faber bemerkte ich viel Metaphorik, interessante und auch
seltsame Sprachbilder. Das war der Grund fiir die Wahl des Themas. ... Natiirlich stammt
die Metaphorik vom Autor, Max Frisch, aber ich versuche, die Metaphorik aus Fabers
Blickwinkel anhand der Beispiele zu interpretieren. (10/1)

(le) Diese Proseminararbeit ist als ein Uberblick iiber das Wesen des Passivs zu betrachten und
kann nur oberflichlich den Gebrauch des Passivs im Deutschen und im Finnischen
analysieren. (5/28)

(19 In dieser Arbeit haben wir die Modalverben in der Serie 'Ein Fall fiir Zwei' in der Folge
'Richtermord’ sowohl im Deutschen als auch im Finnischen untersucht. (1/26)

(1g) Man konnte hier einwenden, dass eine gréssere Auswahl erforderlich wire, um ein
umfassenderes Ergebnis zu bekommen. Das Resultat ist jedoch ausreichend fiir die Ziele
dieser Untersuchung. (6/18)

Die Hilfte (51%) der Zielsetzungselemente befindet sich in der Einleitung (1¢ und 1d)
einiges (14%) in der Schlussbetrachtung als eine Art Erinnerung oder Zusammenfassung
(1e und 1f). Anders als z. B. Telenius (s. 3.4.3) interpretieren wir als Zielsetzung aber
auch AuBerungen, die sich in anderen Textteilen befinden, wenn diese das vorher

genannte Ziel irgendwie préazisieren (1g).

Wie gesagt, Zielsetzung gibt es in jeder Arbeit. Die Arbeiten der linguistischen Gruppe
setzten jedoch wesentlich mehr Zeilen dafiir ein als diejenigen in der literarischen Gruppe,
die beispielsweise in der Einleitung meistens nur einmal und relativ kurz das Thema
berithren. Immerhin kénnen wir sagen, dass irgendeine explizite Zielsetzung in der
Proseminararbeit fiir ein "Muss" zu gelten scheint. In der Klasse "Bezug auf den ganzen
Text" ist sie ndmlich der einzige von allen Schreiberinnen benutzte Metatexttyp. In
diesem Sinne représentiert die Zielsetzung nicht unbedingt eine gewdéhlte Strategie; die
Unterschiede zwischen einzelnen Arbeiten zeigen jedoch, ob die Schreiberin(nen) ihre

Bedeutung fiir den Text als wesentlich sehen oder nicht.
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5.2.2 Beschreibung der Struktur

Fine dhnliche funktionale Entsprechung wie zwischen Titel und Zielsetzung kann bei dem
Metatexttyp 'Beschreibung der Struktur' im Verhéltnis zum Inhaltsverzeichnis festgestellt
werden. Beide verdeutlichen die chronologische Reihenfolge der zu behandelnden
Sachen. In dem Sinne ist auch das Inhaltsverzeichnis metatextuell; wir werden es aber im
Rahmen dieser Analyse nicht weiter betrachten. Anders als die Zielsetzung befindet sich
die Beschreibung der Struktur fast immer in den Einleitungen (67%) oder in den
Schlussbetrachtungen (25%). AuBler der Behandlungsfolge wird mit diesen Elementen oft
die Funktion der einzelnen Textteile in Bezug auf die ganze Untersuchung expliziert (2b
und 2¢). In den folgenden Beispielen sehen wir auch  Kommentare zur

Betrachtungsweise: "kontrastiv", "allgemeinen" (2b), "kurz" (2c).

(2a) Ich werde zuerst sein Verhiltniss zu sich selbst, zu seinem Korper und zu seiner Krankheit
analysieren (erstes Kapitel), danach sein Verhéltnis zu anderen Menschen (Zweites Kapitel).
Im letzten Kapitel werde ich sein Verhiltnis zum Tod betrachten. (7/2)

(2b) Als theoretische Grundlage behandeln wir verschiedene Hypothesen zum Lernen einer
Fremdsprache und die deutschen und finnischen Wortstellungsregeln kontrastiv.

In der Analyse geben wir einen allgemeinen Uberblick iiber die Fehler, die in den
Aufsitzen, die wir untersucht haben, vorkommen. (4/1)

(2¢) Als Einfithrung in die Thematik wurden die wesentlichsten Unterschiede zwischen der
deutschen und der finnischen Aussprache vorgestellt. Die didaktischen Aspekte in Kapitel
3 konzentrierten sich auf den Unterschied zwischen dem imitativen und dem kognitiven
Lernen.

Als Hintergrund zum Untersuchungsteil wurden das finnische Schulsystem und der
Lehrplan fiir die Sprachen kurz behandelt. (2/15)

Die Struktur beschreibende Elemente sind immer in enger Beziehung mit der Zielsetzung,
so dass sie von diesen manchmal gar nicht zu trennen sind.  Um die beiden Typen
voneinander zu unterscheiden, haben wir das Kriterium gesetzt, dass die Beschreibung der
Struktur Worter enthalten muss, die sich auf Chronologie (zunichst, danach, zum Schluss)
oder auf einen bestimmten Textteil (Theorieteil, Analyse, Kapitel 3) beziehen. Mit
diesem Kriterium nihern wir uns auch dem textuellen Metadiskurstyp sequencers von

vande Kopple an (s. 3.4.2).
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Die selbstiandige Analyse von Beschreibung der Struktur kann auch zum Beispiel dadurch
begriindet werden, dass unter den Bezugnahmen auf den ganzen Text nur die
Beschreibung der Struktur einen unbestreitbar metatextuellen Charakter hat (vgl. Telenius
1994, 45). AuBerdem ist dieser Typ nur in sieben von zehn Proseminararbeiten vorhanden
und vertritt deshalb eher eine strategische Wahl als die Zielsetzung. Auf der anderen Seite
ist jedoch zu bemerken, dass die drei Arbeiten (8-10), die keine Beschreibung der
Struktur enthalten, zur literarischen Proseminargruppe gehdren. Wir kénnen also auch
annehmen, dass diese Elemente in der linguistischen Proseminargruppe verlangt wurden
aber in der literarischen Gruppe nicht. Im Allgemeinen bekommen diese Elemente
jedoch erstaunlich wenig Raum. In einer Arbeit sind sie erst hinterher, in der
Schlussbetrachtung, dran. Es ergibt sich, dass die Verdeutlichung der textuellen Struktur
bei allen Schreiberinnen fiir unwichtiger als die Zielsetzung gilt. Das Ergebnis unterstiitzt
die schon erwihnte Auffassung, nach der die Beschreibung der Struktur rein metatextuell
sei: wenn sie nichts zum propositionalen Gehalt hinzufiigt, kann sie ohne merkbare
Schiaden weggelassen werden. In unserem Fall ist eine beachtenswerte Erklérung auch,
dass die Proseminaristen die Beschreibung der Struktur bei der Verfassung ihrer
Einleitungen noch nicht beriicksichtigen konnen, weil es ihnen nicht gelehrt wird oder
weil sie mit wissenschaftlichen Texten nicht vertraut sind. Im Manual von Nurmi (1996)

wird sie jedenfalls nicht erwshnt.

5.2.3 Beschreibung des Untersuchungsprozesses

Die Verfasser von Seminararbeiten scheinen keinen klaren Unterschied zwischen ihrer
eigentlichen Untersuchung und dem dariiber geschriebenen Referat zu machen. Dies
ergibt sich aus der Tatsache, dass sie manchmal Bezeichnungen wie 'Arbeit',
"Untersuchung', 'Analyse', und 'Proseminararbeit' unlogisch benutzen, wobei unméglich
zu erkennen ist, ob damit nur der Text oder auch die vorher gemachte Untersuchung
gemeint ist. Dieselbe Verwirrung wird auch im Englischen angetroffen (z. B. Mauranen
1993b, Telenius 1994), und zwar besonders zwischen den Bezeichnugen study und paper.
Die finnischen Schreiber scheinen das Wort study zu preferieren, weil das finnische

Aquivalent tutkimus oder tutkielma ein groBeres Prestige hat als zum Beispiel das Wort
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paperi (paper) (Wilson 1999, 14f). Ob die Bezugnahmen auf die Untersuchung als
metatextuell zu betrachten sind, ist bestreitbar. Zum Beispiel Mauranen (1993b, 173ff)
und Telenius (1994, 26) zihlen diese nicht zum Begriff 'Metatext', obwohl Letztere sie als
wichtigen rhetorischen Teil einer Examensarbeit betrachtet. Wir haben jedoch
entschieden, auch die Beschreibung des Untersuchungsprozesses in der vorliegenden
Analyse einzuschlieBen. Der hauptsidchliche Grund dafiir ist die spezielle Eigenschaft
unseres Materials als studentische Arbeiten. In ihrem Fall entsteht nimlich die
Untersuchung fiir den Text, und nicht im Gegenteil, wie bei fortgeschrittenen Forschern.
Was von den Proseminaristen vor allem verlangt wird, ist ein schriftiches Referat und
dafiir miissen sie normalerweise irgendeine kleine Untersuchung leisten. Aus unserem
Material geht hiufig hervor, dass die Untersuchung und die Proseminararbeit fiir die
meisten Studetinnen ein und dasselbe sind; vermutlich auch, weil die beiden wegen des

Zeitdrucks teilweise gleichzeitig entstehen:

(3a) Wihrend wir diese Arbeit geschrieben haben, haben wir bemerkt, daB es gar nicht einfach
ist, Regeln fiir das Ersetzen des deutschen Passivs im Finnischen zu schaffen. (5/27)

(3b) Fiir diese Arbeit habe ich die obengenannten Buchreihen analysiert: ... Ein Kriterium fiir
die Entscheidung, ob eine Ubung, ein Text usw. die phonologischen Erkenntnisse
entwickelt, war etwas schwierig zu finden. ... In dieser Arbeit werden aber nur diejenigen
Elemente aus dem Primédrmaterial behandelt, die ganz bewusst die Aufmerksamkeit der
SchiilerInnen bzw. der LehrerInnen auf die Aussprache richten (vgl. bewusstes Lernen, s.
Kapitel 3). (2/10)

Zum Typ "Beschreibung des Untersuchungsprozesses" zahlen wir Elemente, in denen das
Untersuchungsmaterial und die Quellenliteratur, sowie die Behandlung des Materials und
die dabei gemachten Bemerkungen (3¢ und 3e) dargestellt werden. Dariiber hinaus
schlieBen wir die Hinweise auf die Untersuchungshypothese und ihr Gelingen (3¢ und 3d)
ein, da diese eine wichtige Rolle in den Arbeiten spielen, wo der Untersuchungsprozess
iiberhaupt beschrieben wird. Das Gemeinsame dieser heterogenen Gruppe ist, dass sie
iiber einen Prozess berichten, dessen Resultat die jeweilige Proseminararbeit, also ein Text
ist:
(3¢) Als Primarmaterial liegen dieser Arbeit die ersten 20 Minuten der Krimiserie ... zugrunde.
Den Theorieteil haben wir hauptsdchlich aus verschiedenen Grammatikbiichern

zusammengestellt. Unsere Hypothese ist, dass die Modalverben meistens in der
Hauptbedeutung verwendet werden. (1/1)



(34d)

(3e)
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Wenn das Vorgangspassiv in der Analyse mit Agensangabe vorkommt, wird es im
Finnischen mit dem Aktiv wiedergegeben, was unsere Hypothese bestitigt. (5/27)

Wir haben sowohl die Textbiicher als auch die Ubungsbiicher beider Lehrwerkreihen
untersucht. Wir haben die Lehrwerke aus einem allgemeinen und relativ oberflachlichen
Blickwinkel betrachtet, um einen einheitlichen Uberblick tiber die Wortschatzarbeit in den
Lehrbiichern zu geben. Es wire unmoglich gewesen, die Texte und Ubungen genauer zu
analysieren, weil man dann auch auf andere Ziige des Fremdsprachenerwerbs, wie das
Lernen der Grammatik und der Aussprache, eingehen miisste. Wir haben alle Kapitel
behandelt und analysiert, was fiir Texttypen sie beinhalten. Ausserdem waren wir daran
interessiert, welche anderen Dinge, wie Fotos, Lieder, usw. zu den Kapiteln gehéren. In den
Ubungsbiichern haben wir nur die Ubungen, die sich direkt auf das Worterlernen beziehen,
betrachtet und festgestellt, auf welche Weise Worter darin gelehrt werden. Dariiber hinaus
haben wir die Wortlisten genauer untersucht, um die Anzahl verschiedener Worter in einem
Kapitel herauszufinden und um unsere Hypothese zu iiberpriifen. (6/14)

Die Bezugnahmen auf das Material und die Hypothese konnen entweder explizit oder

implizit sein, was sich durch den Vergleich zwischen (3f) und (3g), sowie zwischen (3h)

und (31) verdeutlicht:

(1)

(g

(3h)

(31)

In unserem Korpus ist das adjektivische Pridikativ bekannt hiufig zu finden. Es wird in
diesen Kontexten nicht als Zustandspassiv verstanden. (5/24)

Es gibt keine Beispiele fiir die Bedeutungen ein anstindiger Mensch oder ich. (5/26)

In unserer Hypothese haben wir angenommen, dass es in Mosaik langere Wortlisten gibt als
in Neue Addresse. (6/19)

Aus diesem Grunde nehmen wir an, dass es mehr Worter, d.h. lingere Wortlisten, in den
Lehrbiichern der A-Sprache gibt als in den Biichern fiir die B2-Sprache. (6/1)

Interessant ist, dass die Schreiberinnen ihre Unerfahrenheit nicht verheimlichen: in vielen

Ausziigen gehen die Schwierigkeiten und Uberraschungen deutlich hervor (3j). In einigen

Arbeiten wird auch die Angemessenheit des Untersuchungsprozesses (3k) und sogar die

Quellenliteratur (31) kommentiert:

€2)

Das schwierigste Problem bei dieser Arbeit war, dass das Material, das die Modalverben
kontrastiv betrachten wiirde, mithsam zu finden war. Deutschsprachiges Material zu den
Modalverben gab es in Hiille und Fiille, und das brachte das Problem mit sich auszuwéhlen,
was man gebrauchen kann und was nicht. Die Arbeit durfte auch nicht zu umfangreich sein.
Eine Uberraschung war auch zu bemerken, wie langsam es wirklich ging, gesprochene
Sprache zu transkribieren. (1/26)
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(3k) Es war interessant die neuesten Lehrbuchreihen zu untersuchen und zu bemerken, dass sie
fiir die Schiiler motivierend sind und neue Ideen fir die Wortschatzarbeit geben. Die
Geschichtspunkte zur Theorie iiber Wortschatzerwerb waren auch sehr niitzlich fiir uns als
Studentinnen mehrerer Fremdsprachen. In der Zukunft wire es interessant zu untersuchen,
wie ... (6/24)

3D Die Sekundérliteratur itber den deutschen Bildungsroman war ausfiihrlich und bietet die
Mboglichkeit auch zu einer umfangreicheren Erforschung des Themas. (8/13)

Finf von den zehn Proseminararbeiten enthalten reichlich Beschreibungen des
Untersuchungsprozesses , drei andere (darunter zwei literarische) etwas weniger. Zwei
Arbeiten der literarischen Gruppe beziehen sich gar nicht darauf. Uber die Halfte (57%)
der Belege befinden sich irgendwo anders als in der Einleitung oder Schlussbetrachtung.
In der Schlussbetrachtung ist der Bezug auf den Untersuchungsprozess fast genauso haufig
wie in der Einleitung (19% gegen 24% der Belege) , anders als bei der Zielsetzung oder
Beschreibung der Struktur. Dies ist verstdndlich, da sich die gemachte Arbeit zum
Schluss angemessen reflektieren lasst. Im Allgemeinen kommt die Beschreibung des
Untersuchungsprozesses viel hdufiger vor als die zwei genannten Typen insgesamt.
Natiirlich schwanken die Grenzen zwischen verschiedenen Typen, weil einige Ausziige
mehrere Funktionen gleichzeitig erfiillen. Das Ergebnis unterstiitzt jedoch die oben
gewonnene Ansicht, nach der die Studentinnen ihre zwei Rollen als Forscher und
Schreiber normalerweise nicht unterscheiden (vgl. Telenius 1994, 51). Vor allem
scheinen sie sich eher fiir Forscher zu halten und daher ist die Glaubwiirdigkeit ihrer
Untersuchung ihnen wichtiger als die Lesbarkeit des Untersuchungsreferats. Hier hitten
die Finnen also dhnliche Ziele wie die Deutschen, die nach Clyne (1987b, 80) vor ihrem
Publikum als Wissenschaftler gelten mochten, wihrend zum Beispiel die
englischsprachigen Akademiker ihre Kompetenz vorwiegend durch gute Argumentation
demonstrieren. Dass die Schreiberinnen mit literarischen Themen sich dafiir weniger
interessieren als die Linguisten erklart sich u. a. dadurch, dass sie ihre Ergebnisse - ohne
ein grofes Bediirfnis von Fakten - meistens mit den personlichen Leseerfahrungen und

Interpretierungen begriinden.
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5.3 Bezug auf Textteile

Die zweite Hauptklasse besteht aus metatextuellen Ausdriicken, die den Inhalt und die
Struktur von Textteilen, sowie die Beziehungen zwischen Textteilen beschreiben. Wir
unterteilen drei Subtypen demnach, ob der Metatext sich vorwirts (Ankiindigung) oder
riickwirts (Riickverweisung) im Text bezieht, oder ob es um eine genaue Verweisung auf
eine andere Textstelle ohne Erwahnung der Direktion geht. Die Haufigkeit der Typen in

einzelnen Arbeiten geht aus der Tabelle 7 hervor:

Arbeit Nr. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | ges.
Ankiindigung 20 |6 5 9 7 12 |5 - 2 3 69
Riickverweisung | 9 7 3 8 9 10 |- 2 2 4 54
Genauer Verweis | 75 |43 |1 52 |50 |20 |2 - - 2 245

Tab. 7. Das Vorkommen von Ankiindigung, Riickverweisung und der genauen Verweisung auf eine andere
Textstelle in zehn Proseminararbeiten.

Zwischen Ankiindigung und Riickverweisung gibt es keinen grofen Unterschied: der
Gebrauch der beiden Typen entwickelt sich typischerweise so, dass Ankiindigung im
Prinzip etwas haufiger vorkommt als Riickverweisung. Eine Ausnahme bilden allerdings
die literarischen Arbeiten 8 und 10, die die Letztgenannte vorziehen. Die genaue
Verweisung dagegen zeigt erheblich géBere - aber auch kleinere - Zahlen, durch die sie
nach der Bezugnahme auf Autoritit der zweitgréBte Metatexttyp in unserer Analyse ist.
Die Arbeiten 1, 2, 4, 5 und 6 benutzen viele autentische Belege aus dem Korpus und die
Bezugnahme auf diese ist eine grundlegende Strategie fiir sie, was die Menge der
Verweisungen vergrofiert. Die restlichen Arbeiten haben irgendwelche andere Strategien
gewidhlt, um die Textteile zu verkniipfen, was sich durch fast absolutes Fehlen von
Verweisungen manifestiert. Im Allgemeinen ist hier das Gleiche wie im Kapitel 5.2
festzustellen: der groBte Teil von allen Belegen (94%) befindet sich in der linguistischen

Gruppe.
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5.3.1 Ankiindigung

Im Zusammenhang mit den vorigen Metatexttypen haben wir einen funktionalen
Vergleich mit dem Titel einer akademischen Arbeit und mit dem Inhaltsverzeichnis
gemacht. Der zundchst behandelte Typ trdgt eine &hnliche Funktion wie die
Unteriiberschrift. Zum Beispiel Luukka (1992, 65) hat die Uberschriften als textuellen
Metadiskurs analysiert. Wir gehen auf die Uberschriften hier nicht ein, sondern
konzentrieren uns auf Elemente im Text, die dhnlich fungieren: sie berichten im Voraus,
was der Leser spiter im Text zu erwarten hat. Wir nennen diese Gruppe 'Ankiindigung'
und verweisen damit auf den gleichnamigen Metadiskurstyp von vande Kopple:
announcement (s. 3.4.2). Nach den Kriterien von vande Kopple sollte auch die
Zielsetzung dazugezdhlt werden, da diese spidter im Text kommendes Material
ankiindigen. Wegen unserer Betrachtungsweise, die den Bezug auf den ganzen Text vom
Bezug auf Textteile unterscheidet, werden die beiden Ankiindigungsweisen hier jedoch
getrennt analysiert. Unsere Ankiindigung entsprechen zum Beispiel auch Elementen, die
von Crismore und Farnsworth (s. 3.4.2) und Telenius (s. 3.4.3) previews genannt werden.
Im Folgenden teilen wir die Betrachtung der Ankiindigungen in zwei Teile demnach, ob
mit ihnen auf einen breiteren Sachverhalt in der Zukunft oder auf das sofort in den

néchsten Zeilen Kommende hingewiesen wird.

Erstens kann die Schreiberin den Inhalt des néchsten Kapitels oder Abschnitts
ankiindigen. Eine wesentliche Voraussetzung ist gerade, dass zwischen der Ankiindigung
und den angekiindigten Sachverhalten die Kapitel- oder Abschnittgrenze liegt.
Ankiindigungen dieser Art befinden sich meistens als selbststdndige Abschnitte am
Anfang eines Kapitels (4a) oder als Satzfolgen am Ende des vorhergehenden Abschnitts
(4b). Hierzu gehoren auch Mitteilungen dariiber, was im Folgenden nicht zu erwarten ist
(4¢). Oft ist mit Ankiindigung auch die Beschreibung der Behandlungsfolge (vgl. die
Beschreibung der Struktur) und die Erlduterung iiber die Motive der Behandlung (4d)

verbunden.
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In diesem Kapitel wird das Zustandspassiv in zwei Typen eingeteilt und danach analysiert,
welche finnischen Strukturen diesen Typen entsprechen. Es wird auch erklirt, wie das
Zustandspassiv im allgemeinen im Finnischen ersetzt wird. Zum Schlufl wird das
Zustandspassiv gegeniiber anderen Konstruktionen abgegrenzt. Die Kapitel reprasentieren
verschiedene Blickwinkel auf das Problem des Ersetzens des Zustandspassivs, und die
Beispiele konnen an mehreren Stellen auftauchen. (5/22)

In den néchsten Abschnitten werden die Orte und Schauplitze in Max Frischs Homo Faber
geschildert und auch Interpretationsvorschlage werden gemacht. Zuerst aber werden die
verschiedenen Schauplitze aufgefuihrt. (9/4)

In den S#tzen, die wir als Beispiele benutzen, gibt es auch andere Fehler als solche, die die
Wortstellung betreffen, aber sie werden nicht analysiert. In den Beispielen steht als erstes
das, was der Schiiler geschrieben hat, dann der Satz richtig und als letztes die finnische
Entsprechung. (4/15)

Wir werden auch auf alle Kapitel im allgemeinen eingehen, was am besten ein umfassendes
Bild von dem Lehrmaterial gibt. Zuerst werden wir die wahrscheinlich bekannteste Weise
der Wortschatzarbeit in den Lehrbiichern analysieren, namlich die Worterverzeichnisse, auf
die sich auch unsere Hypothese bezieht. (6/14)

In unserem Untersuchungsmaterial kommen auch einige implizite Fille vor. Damit

meinen wir AuBerungen, in denen die Autorinnen zwar nicht direkt sagen, dass sie

zunichst etwas behandeln wollen, aber beim Lesen der nidchsten Abschnitte geht hervor,

dass ihr Inhalt und die Behandlungsfolge in der impliziten Ankiindigung gezeigt wurde.

Dies finden wir besonders in der Arbeit 1, in der dieselbe Funktion interessanterweise mit

verschiedenen Ausdriicken verwirklicht wird, zum Beispiel:

(4e)

(4f)

(4g)

(4h)

Diirfen bringt zweierlei Varianten, Erlaubnis/Berechtigung oder
Vermutung/Wahrscheinlichkeit, hervor ... (1/2)

Das Modalverb kénnen kann man unter vier verschiedenen Aspekten betrachten:
Moglichkeit, Erlaubnis, Vermutung/Ungewissheit und Irredlitét ... (1/4)

Bei dem Modalverb sollen haben wir es mit folgenden sechs Varianten zu tun:
Aufforderung, Aussage eines anderen, Ratschlag oder Empfehlung, Zukunft in der
Vergangenheit, Vermutung oder Zweifel und Bedingung ... (1/9)

Das Modalverb wollen kann man aus fiinf verschiedenen Blickwinkeln betrachten. Diese
sind: Wille/Absicht, Behauptung, Konditional-, Vergleichs- und Inhaltssatz, Notwendigkeit
und Zukunft ... (1/12)
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Ankiindigungen "auf lange Sicht" gibt es in acht von zehn Proseminararbeiten. Uber zwei
Drittel (70%) von diesen sind explizit; auBerdem konzentrieren sich die impliziten
Ankiindigungen zum grofiten Teil auf eine einzige Arbeit (1), die dagegen nur zwei
explizite Belege enthilt. Es scheint also, dass die Schreiberinnen dem einst gewahlten Stil
folgen. Nur fiinf Arbeiten benutzen diese Ankiindigung mehr als ein- oder zweimal. Sie

gehoren alle zur linguistischen Proseminargruppe.

Zusitzlich zu den Obengenannten enthalten die Proseminararbeiten auch Ankiindigungen,
die sich auf das unmittelbar folgende Element beziehen. Ein wichtiges Kriterium fiir diese
Gruppe ist, dass das angekiindigte Material sich in demselben Abschnitt befindet wie die
Ankiindigung. Meistens handelt es sich um sukzessive Sitze. Dieser Typ ist wenigstens
einmal in jeder Arbeit zu finden. Eine der linguistischen Arbeiten (1) stellt eine
Ausnahme mit zweimal so viel Belegen wie die Néchste dar. Sonst kdnnen wir

feststellen, dass diese Art von Metatext eher sparsam gebraucht wird:

(41) Fiir Grund-Folge-Beziehung (vgl. 5f.) und geistige Fahigkeit (vgl. 5a., b.) sind folgende
Beispiele zu finden: (1/17)

(4) Die wichtigsten Gedanken der Theorie der Gedéchtnissysteme sind folgende: Alle unsere
Eindriicke lassen Spuren im Gedéchtnis zuriick und die Spuren kénnen zum Teil
miteinander verbunden sein und dadurch verschiedene Spurensysteme bilden. (6/3)

(4k) Es ist erforderlich unsere Methode zur Untersuchung der Worterverzeichnisse hier zu
erkldren. (6/14)

(41) Besonders der Traum im Flugzeug finde ich wichtig fiir das Interpretieren von Homo Faber.
Er liuft folgendermassen: (7/2)

Die Ausziige (4i - 4]) repréisentieren explizite Ankiindigungen. Das heifit, sie nennen die
textuelle Funktion der kommenden Elemente oder unterstreichen wenigstens die Tatsache,
dass diese sich zunichst im Text befinden, mit 'folgend' und Doppelpunkt. Telenius
(1994, 68f) bemerkt, dass 'folgend' (following) allein nicht unbedingt einen
metatextuellen, sondern lediglich einen kohésiven Link bildet. Wir akzeptieren 'folgend’
hier jedoch als metatextuell, weil damit unserer Meinung nach ein Verweis auf den
spateren Text als Text gemacht wird. Es gibt auch implizite Formen, die dieselbe

Funktion zu tragen scheinen. Sie unterscheiden sich von den expliziten dadurch, dass
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ihnen der direkte Bezug auf den folgenden Text fehlt. Zum Beispiel einen Doppelpunkt
allein (4m) zahlen wir nicht zu den expliziten Mitteln. Es kommen auch ein paar Fragen
(40 und 4p) vor, die als Ankiindigungen betrachtet werden koénnen (vgl. Luukka 1992,
66):

(4m) Dies hat eine einfache Erkldrung: auf dem Bildschirm stehen nur zwei Zeilen auf einmal zur
Verfligung und ... (1/25)

(4n) Wir haben aber einige Ausnahmen festgestellt. Wenn der Satz ... (5/25)
(40) Wie sieht es mit der Aussprache im Deutschunterricht in Finnland aus? Traditionell spielt

die Aussprache im Deutschunterricht ... (2/1)

(4p) Welche Merkmale hat die Muttersprache? Skutnabb-Kangas nennt vier verschiedene
Kriterien: ... (4/2)

Die impliziten Ankiindigungen vermischen sich manchmal leicht mit Elementen, die zwar
Kohision produzieren, aber nicht als Metatext anzusehen sind. Die meisten Probleme
werden vielleicht dadurch verursacht, dass auch die Letztgenannten sehr oft mit einem
Doppelpunkt versehen sind. Nach unseren Beobachtungen hat der Doppelpunkt (oder das
Semikolon) im Allgemeinen zwei verschiedene Funktionen: Erstens kann er einen neuen
Satz einleiten (='ndmlich’) (4q und 4r) und zweitens kann er ein Signal fiir eine Erkldrung
sein, mit der Bedeutung 'also' oder 'damit meine ich, dass...' (4s und 4t). Zum Beispiel
Crismore et al. (1993, 50) wiirden die zwei Letzteren von den folgenden Beispielsétzen als

code glosses betrachten:

(49) Der Gebrauch des Passivs kann in vier Gruppen eingeteilt werden: (1) das eigentliche
Passiv, (2) Vorschlag oder Aufforderung, (3) Umgangssprache und (4) das Anredepassiv.

(5/13)

(4r) In_der Metapher fungieren zwei Gedanken oder Ideen zusammen: die gelten fiir
verschiedene Objekte und die werden mit einem Wort oder mit einer Phrase vermittelt.

(10/5)

(4s) Er gleicht dem Begriff Homo faber: er ist der Verteidiger, der Macher; ein Mensch, der
glaubt, daf} er seine Existenz nur so sichern kann, daf} er in einer Auseinandersetzung mit
der Natur lebt. (8/5)

(4t) Die LehrerInnen sind somit in einer Schliisselposition: Der Lehrplan ist sehr allgemein ...
2/15)
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Beispiele wie oben kdnnen wir in jeder Proseminararbeit finden, und besonders reichlich
in fiinf Arbeiten. Einige Schreiberinnen scheinen den Stil aufgenommen zu haben, dass
sie den Doppelpunkt wie einen Konnektor benutzen. In diesem Bereich sind die
literarischen Arbeiten nicht anders als die linguistischen, was ein Beweis dafiir ist, dass es
sich funktional um ein unterschiedliches Phdnomen handelt, verglichen mit dem Metatext.
Wihrend Metatext als "iiberfliissiges" Material oft weggelassen wird, sind dieserlei
Einleitungen dagegen ein wesentliches Mittel, mit dem die Schreiberinnen ihre Gedanken

verkniipfen.

5.3.2 Riickverweisung

Als Gegensatz zur Ankiindigung, die im Text vorwirts verweist, behandeln wir zunéchst
die Rickverweisung. Thre Funktion ist einerseits, die Leser daran zu erinnern, dass die
jeweils zur Diskussion kommende Sache schon frither in demselben Text vorhanden war.
Andererseits bezieht sich die Riickverweisung auf ein gerade vorgekommenes Element,
um zu verdeutlichen, dass es einen Zusammenhang mit dem danach Gesagten hat. Als
Metatexttyp ist die Riickverweisung vergleichbar mit den reminders von vande Kopple (s.
3.4.2). AuBlerdem umfasst sie dhnliche Elemente wie Mauranens references to the text,
némlich Querverweise (cross-reference), sowie die zeitlichen und rdumlichen Adverbien
(s. 3.4.3). Telenius (1994, 69) behandelt diese sog. reviews auch in ihrer Klasse reference
fo immediate context (vgl. auch Crismore - Farnsworth 1990, 122). Schliellich behandeln
wir hier auch die von Williams eingefiihrte Topikalisierung (s. 3.4.1) beruhend auf der
Bemerkung von vande Kopple und Shoemaker (1988, 236), nach denen die
Topikalisierung verwendet wird, wenn die Schreiber schon dargestellte Information
wieder besprechen oder expliziterweise neue Information mit bekannter Information
verkniipfen. Diesen Gebrauch der Topikalisierung konnen wir als Riickverweisung
verstehen. Auflerdem ist die Topikalisierung in unserem Untersuchungsmaterial so selten,

dass es nicht zweckmaBig ist, sie als eine Gruppe fiir sich zu betrachten.
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Wie gesagt, die Riickverweisung kann fernere oder nihere vergangene Textteile betreffen.
Der erste Typ enthilt meistens ungenaue Verweisungen (5a-5¢). Wir haben nur ein
Beispiel gefunden, wo das Kapitel genannt wurde (5d). Der Beleg (Se) stellt ein Beispiel

fiir die wenigen Topikalisierungen dar:

(5a) Das Lernen muss also bewusst sein (>bewusstes Lernen). (2/6)

(5b) Wie wir bereits am Anfang angenommen haben, scheint die Muttersprache einen ziemlich
groflen Einfluss auf die Wortstellung zu haben. (4/19)

(5¢) Walter Faber ist ein weitgereister Mann, Junggeselle - aus Prinzip, wie schon frither erwshnt
- lebt allein, hat keine Geliebte und keine Freunde; nur eine Sex-Partnerin und Bekannte.
(8/5)

(5d) ... aber wie schon in Kapitel 2. festgestellt wurde, handelt es sich in dieser Arbeit um ...
(1/14)

(5e) Vermutung/Annahme (s. 2.4.3.) kommt nur einmal vor und was das Modalverb betrifft,

sind die Sitze identisch: ... (1/21)

Weil die retrospektiven Verweisungen auf die Hypothese in den Schlussbetrachtungen
relativ hdufig sind, sind sie aus unserer Sicht als implizit vergleichbar mit expliziteren
Riickverweisungen. Besonders interessant sind Ausziige wie (5f), in denen auf die

Hypothese wie auf einen festen Textteil verwiesen wird (dazu mehr in 6.2.2.1).

(59) In unserer Hypothese haben wir behauptet, daB3 das Zustandspassiv im Finnischen durch das
Passiv ersetzt wird, aber das stimmt groftenteils nicht. (5/27)

Was die Verweise auf umittelbar vorangehendes Material betrifft, beziehen sie sich 6fters
auf aus dem jeweiligen Korpus ausgesuchte Belege. Dies wird manchmal durch einen
Teilsatz wie in (5g) und (5k) realisiert, aber tiblicher kommt hier ein einziges Lexem mit
metatextueller Funktion vor (Sh - 5j). Eine explizite Riickverweisung erfiillt ihre
Funktion meistens anhand der Gefiige mit 'oben-' oder 'letzt-' (5g und 5h). Am
beliebtesten scheint jedoch die implizitere Strategie mit Hilfe von 'hier' und 'dieser’ zu

sein. In (51) bezieht sich "hier" sogar auf die Unterliberschrift.
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(5g) Wie im zuletzt genannten Beispiel zu sehen ist, fallen sogar auch lange Feststellungen weg.
(3/20)
(5h) Die_obengenannte Tatsache fithrt leicht zn unmotiverendem Unterricht von einzelnen

Regeln. (6/10)

(51) 2.5.6. Bedingung
Hier kommt sollen, im Konjunktiv II, zusammen mit ... vor. (1/11)

(59) Hier konnte man iiber eine kreative Metapher sprechen. (10/7)

(5k) Oft stellen die Schiiler mehr als ein Element in das Vorfeld wie man in diesen Beispielen
sehen kann. (4/15)

Neun von zehn Proseminararbeiten enthalten Riickverweisungen. Der grofite Teil (85%)
befindet sich wieder in den Arbeiten der linguistischen Gruppe. Es scheint eine Tendenz
zu sein, dass einige Schreiberinnen gerne an einer einst aufgenommenen Form festhalten
(z. B. 'hier' und 'obengenannt’), wihrend die anderen Schreiberinnen offenbar versuchen,

mdoglichst unterschiedliche Ausdriicke zu wéhlen.

5.3.3 Genaue Verweisung auf eine andere Textstelle

Getrennt von der Riickverweisung und Ankiindigung behandeln wir die genauen
Verweisungen auf eine andere Textstelle. Unter "genauem Verweis" verstehen wir hier
die Fille, wo es nicht unklar bleibt, wo der bezogene Punkt prazise liegt. Als Hilfsmittel
konnen hier beispielsweise fortlaufende Nummern und Seitenzahlen benutzt werden. Ob
die Stelle vorher oder spiter im Text als die Verweisung liegt, ist unrelevant, weil diese
Tatsache hiufig durch Textgestaltung bestimmt wird. Die Kategorisierung ist vorwiegend
formal, denn die Funktion der genauen Verweisung ist oft sehr @hnlich wie bei der
Riickverweisung: den Leser darauf aufmerksam zu machen, dass das Gesagte in einer
Verbindung mit einem anderen im Text vorkommenden Element liegt. In den
Proseminararbeiten werden hiermit u. a. Beispielsitze und ihre Erkldrungen verkniipft.
Oft wird auch auf ein anderes Kapitel oder auf einen Anhang verwiesen. Analog zu
Mauranen (s. 3.4.3) konnten wir diese Elemente theoretisch auch Querverweise nennen;

in der Praxis wire es jedoch problematisch, da auch Ankiindigungen und
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Riickverweisungen manchmal Querverweise sind. Unter den Metadiskursklassen von
vande Kopple ndhert sich die genaue Verweisung am besten an commentary an. Wie
schon festgestellt, enthalt commentary u. a. Tips fiir den Leser dariiber, wie er oder sie mit
der Lektiire fortschreiten soll (s. 3.4.2). Da diese in der Form von direkter Anrede an
Leser vorkommen, werden sie zum interpersonalen Metadiskurs gezshlt. Dagegen kdnnen
unsere genauen Verweisungen zwar Imperative wie 's.' oder 'vgl.' enthalten, aber nur als
zusitzliche Hilfsmittel. Uberhaupt gibt es in den Proseminararbeiten sehr wenig Anrede

an Leser und deswegen koénnen wir sie nicht als ein Kriterium betrachten.

Der grofite Teil (87%) von den Verweisungen sind durch Klammern vom Text getrennt
worden. Im Folgenden geben wir einige Belege mit verschiedenen Ausdrucksweisen.
Erstens ist festzustellen, dass fast alle Textstellen, auf die verwiesen wird, nummeriert
sind, was bei der genauen Verweisung ein wesentliches Hilfsmittel ist. Zusitzlich zur
Nummer wird in den meisten nummerierten Féllen auch das Textelement erwihnt, z. B.
'Beispiel', 'Beispielsatz, 'Kapitel', 'Transkription'. Dasselbe gilt fiir den Gebrauch der
Imperativformen 's.' (siehe) und 'vgl.' (vergleiche), die ausnahmslos verkiirzt sind. Ferner
kann der Inhalt der Textstelle eingefiihrt werden (6a), was in unserem Material allerdings
viermal geschieht. Die Erwdhnung von Seitenzahl (6b) kommt in einer einzigen
Proseminararbeit vor. Wenn man die Explizitheit der AuBerung aber reduzieren will,
bleibt die Imperativform zuletzt weg (vgl. 6d und 6e). Verweise auf FuBinoten (6f)

gehoren schlieBlich auch zu diesem Typ, aber werden nur in einer Arbeit benutzt.

(62) Die Vokale in nicht-akzentuierten Silben sind oft reduzierte Mittelzungenvokale (vgl. die
reduzierten Vokale, Kapitel 2.1.). (2/4)

(6b) Kunpa en olisi padstanyt héntd. Mies oli tdysin sekaisin. (s. Transkription s. 5) (1/16)
(6¢) Deswegen sollten die lern- und gedichtmispsychologischen Gesichtspunkte beriicksichtigt

werden (s. Kapitel 3). (6/6)

(6d) Vor dem Verb steht das aus einem Satzglied besetzte Vorfeld (vgl. 8b und ¢). (4/8)
(6e) In Entscheidungsfragen (9a) wird etwas als Ganzes und in Ergidnzungsfragen (9b) nach

einem bestimmten Gesichtspunkt gefragt. (4/8)

(69) Wegen des Satzakzents und des_Rhythmus'® ist Deutsch eine akzentzihlende Sprache,
wihrend Finnisch zu den silbenzéihlenden Sprachen gehort. (2/4)
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Es gibt auch einige im Satz integrierte Verweise, die funktional den obengenannten
gleichzusetzen sind und deswegen auch hier mitgezihlt werden. Diese sehen nicht immer
sehr metatextuell aus, besonders wenn statt Nummer mit blofler Ordinalzahl hingewiesen
wird (6g). Es ist jedoch klar, dass Fille wie (6g - 6i) als stilistische Alternative zu den
ausgeklammerten Verweisen benutzt werden und kénnen daher nicht unberiicksichtigt

bleiben.

(6g) In dem zweiten Beispiel handelt es sich um Fahigkeit etwas zu machen und das finnische
Verb kénnte auch 'voida' heissen. (1/17)

(6h) Das Pradikativ kann weder auf ein Vorgangspassiv wie_im Beispiel 7a (Typ 1 s. Kapitel
2.2.2.) noch auf eine Aktivform wie im Beispiel 7b (Typ 2) zuriickgefiihrt werden. (5/10)

(61) In 17d hat der Schiiler die Regel sogar auf einen Hauptsatz, der keine Konjuktion hat,
iibergeneralisiert. (4/16)

Das Vorkommen und Aussehen der genauen Verweisung ist stark vom Stil einzelner
Schreiberinnen abhéngig. In fiinf Proseminararbeiten der linguistischen Gruppe ist die
Verweisung sehr tiblich, aber kommt in den anderen Arbeiten nur einmal oder gar nicht
vor. Ein Grund fiir die Unterschiede kénnen auch das Thema und die Methoden sein. Die
linguistischen Arbeiten begriinden sich auf die Analyse gewisser Erscheinungen anhand
vieler Belege aus einem relativ umfangreichen Korpus. Um die Belege zu kommentieren,
brauchen sie einen logischen Verweisungsstil. Was die duBlere Form betrifft, bleiben die
Arbeiten meistens dem gewihlten Stil treu. Das heifit, in dhnlichen Situationen wird
immer #hnlich verwiesen. Allerdings funktioniert diese Logik nicht immer liickenlos.
Zum Beispiel in der Arbeit 5 sind die Beispielsétze zwar nummeriert, aber der Verweis im
Text fehlt ab und zu véllig, wihrend sie an einigen Stellen wieder reichlich vorkommt.

Auflerdem werden dort zwei unterschiedliche Verweisungen auf Belege benutzt, die

gleich tiblich sind:
(6k) (s. Beispiele 1a und 1b) (5/7)
(6] Das deutsche Zustandspassiv wird im Finnischen oft durch das Perfekt Passiv (29) oder

Plusquamperfekt Passiv (31) ersetzt. (5/16).
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Die genannten Bemerkungen kénnten sich dadurch erkldren, dass die Schreiberinnen nach
stilistischer Abwechslung streben, um monotone Wiederholung von gleichen
Textelementen zu vermeiden. Das Resultat ist jedoch manchmal unerwiinscht, wenn die
Kohirenz oder die Logik sich abschwicht. Auf der anderen Seite ist es auch méglich,
dass der Text in kleineren Abschnitten entstanden ist und das Problem in der

Schlusskorrektur nicht beriicksichtigt wurde.

5.4 Dekodierung

Unsere dritte Hauptklasse, Dekodierung, besteht aus vier Subtypen: Definierung,
Reformulierung, stilistische Kommentare und Einfiihrung von Beispielen. Die anderen
drei Typen dienen hauptsichlich der Verdeutlichung von AuBerungsinhalten, aber die
stilistischen Kommentare bringen dariiber hinaus die Einstellung der Schreiberin(nen)
gegeniiber der eigenen Begriffswahl hervor. Der Gebrauch von einzelnen Subtypen wird

in der Tabelle 8 dargestellt.

Arbeit Nr. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | ges.
Definierung 2 23 |24 |17 (12 |18 |3 - 2 8 109
Reformulierung | 21 |17 |3 15 |17 31 |11 |3 2 2 122
Stilist. Komm. | 5 12 |- 5 3 4 3 3 6 3 44

Beispieleinf. 23 23 (21 |35 |32 |42 {3 1 9 25 214

Tab. 8. Das Vorkommen von Definierung, Reformulierung, dem stilistischen Kommentar und
Beispieleinfihrung in zehn Proseminararbeiten.

Die Dekodierung ist diejenige von unseren Klassen, die am meisten
Untersuchungsmaterial bietet. Aufler Kommentaren zum Stil kommt jeder Subtyp iiber
hundertmal vor. Es ist jedoch erstaunlich, dass auch der erstgenannte Typ in neun von
zehn Arbeiten zu finden ist, weil dieser viele Elemente umfasst, die im wissenschaftlichen
Schreiben nicht tiblich sind. Dass Beispieleinfiihrung einen Vorrang hat, ist dagegen

selbstverstdndlich, da jede Proseminararbeit eine Analyse von einem sprachlichen
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Material ist und daher ihre Argumente mit Beispielen begriinden muss. In Wirklichkeit
enthalten die Arbeiten viel mehr als 213 Beispiele oder Belege; hier sind namlich nur die
expliziten Einfithrungen von Beispielen mitgez&hlt. Das Vorkommen von Metatext ist in
dieser Klasse gleichmifiger verglichen mit den anderen Klassen, auch zwischen der
linguistischen und der literarischen Proseminargruppe. Die Arbeit 8 unterscheidet sich

hier jedoch relativ stark durch geringen Gebrauch von Dekodierung.

5.4.1 Definierung

Die Funktion der Definierung ist, die Bedeutung eines Begriffs oder Worts zu
verdeutlichen, weil die Leser sie vermutlich nicht kennen. In den germanistischen
Arbeiten heifit das meistens Erkldrung von linguistischen Termini oder Termini anderer
Wissenschaften, die im Text benutzt werden. Dartiber hinaus kommen in dieser Kategorie
auch einige semantische Erlduterungen von bestimmten allgemeinsprachlichen Wértern
vor (7e). Weil keine der untersuchten Proseminararbeiten jedoch die Semantik im
Besonderen untersucht, ist die Menge derartiger Erklarungen gering. Der groBte Teil der
Definierungen stammen aus Quellenliteratur und dies ist auch eine Forderung: die
Studentlnnen kennen ihren Forschungsbereich kaum so gut, dass sie selbststidndig
Definitionen fiir wissenschaftliche Termini produzieren konnten. In den folgenden
Belegen sehen wir, dass, obwohl die Erkldrung normalerweise nach der Einfithrung des
Terminus steht (7a - 7¢), die Ordnung auch gegenteilig sein kann: zuerst wird erklért und
danach benannt (7f und 7g). Manchmal wird der Terminus durch Kursive oder Fettdruck
hervorgehoben (7¢ und 7f).

(7a) Nach der Brockhaus Enzyklopedie (1993, 543) ist das Ubersetzen "schriftliche Form der
Vermittlung eines Textes durch Wiedergabe in einer anderen Sprache unter Besichtigung
bestimmter Aquivalenzforderungen." Unter Aquivalenz wird die Beziehung zwischen
Ausgangssprache und Zielsprache verstanden und laut Nida bedeutet sie eine moglichst
genaue semantische Entsprechung. (3/3)

(7b) Das Wort kann "auf der lexikalisch-semantischen Ebene als Kleinster, relativ selbstandiger
Tréger einer Bedeutung" definiert werden und es ist ein entscheidender Baustein der
Sprache. (6/2)
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(7¢) In der Psychologie spricht man von Defenzen, d.h. Mechanismen, womit man versucht, sich
zu schiitzen. (7/6)

(7d) Der morphologische Aspekt bedeutet, da Wert auf die innere Struktur des Wortes gelegt
wird, wihrend die syntaktische Sichtweise den ganzen Satz beschreibt. Die Semantik
dagegen untersucht Bedeutungen und deren Strukturen. (5/2)

(7e) Fresser ist eine abwertende Benennung fiir Menschen, die Vitamine essen, um jung und
gesund zu bleiben. Watte wird hier als Substitution fiir "Brot" benutzt. (10/7)

(7f) In Wortern und in Sitzen werden bestimmte Silben stirker als andere betont. Sie tragen also
den Akzent. Innerhalb eines Wortes heisst das Wortakzent. (2/4)

(7g) Dann kommt das Subjekt erst nach dem Finitum und man spricht von Gegenstellung oder
ungerader Wortstellung (5b und c). (4/6)

Es gibt erstaunlich viele Fille (24%), wo die definierende Funktion der AuBerung nur aus
dem Inhalt oder Kontext hervorgeht, weil es kein explizites Verbindungselement zwischen
Begriff und Erkldrung gibt. Solche Verbindungen sind in den obigen Beispielsdtzen
'bedeuten’ (auch 7h), 'heiflen’, 'd. h.', 'definieren’ und 'sprechen von'. Implizite Erkldrungen
dagegen werden mit Relativsatz (7i), bei- oder in-Konstruktion (7i und 7k) oder sogar mit
einfachen Satzen hintereinander (7)) gebildet. Um falsche Verallgemeinerungen hier zu
vermeiden, betrachten wir als Dekodierung nur die Fille, in denen es eindeutig um einen
nicht-allgemeinsprachlichen Begriff geht. Zum Beispiel in der Arbeit 3 benutzen die
Schreiberinnen  verschiedenste ~ Ausdrucksweisen fir die Definition von
ibersetzungswissenschaftlichen Termini. Vom Aussehen (Kursivschrift) kénnen wir
schlieBen, dass die Fille (7i - 7k) mit der expliziten Form (7h) gleichzusetzen sind.
Zusitzlich zu diesen Formen betrachten wir als implizite Definierungen auch diejenigen,

die durch Klammern vom Text getrennt sind (71).

(7h) Die Lehniibersetzung bedeutet, dass die Teile eines Kompositums oder einer Wortbindung
direkt tibersetzt werde. (3/8)

(7)) Die Direktentlehnung ist die exakteste Ubersetzung. Dabei wird ein Wort oder eine Phrase
der Ausgangssprache als ein Fremdwort verwendet. Es gibt drei verschiedene Arten von
Fremdwortern. Zitatwérter, die in der Zielsprache nicht assimiliert sind (der Besserwisser -
Besserwisser), Fremdworter, die den Besonderheiten der Zielsprache angepasst sind (die
Psychologie - psykologia), Entlehnungen, die sich von der Form her mit den Wortern der
Zielsprache dhneln (der Kaffee - kahvi). (3/7)

(75) Die wortgetreue Ubersetzung ist immer das Ziel des Ubersetzens, aber so eine wortliche
Ubersetzung ist selten zu erreichen. Sowohl der Inhalt als auch syntaktische Strukturen sind
ghnlich. (3/8)
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(7k) Bei der Transposition wechselt die Wortart der Ausserung, aber die Bedeutung bleibt
dieselbe. (3/9)

(7hH Es ist wichtig fir die Abfolge, ob die Satzglieder Ergdnzungen (vom Verb abhingige
Elemente, die obligatorisch oder fakultativ sind) oder Angaben (freie Elemente, die in
einem Satz stehen konnen) sind. (4/7)

Obwohl die impliziten Definitionen relativ hiufig (35%) sind, kommen sie nur in den
Arbeiten vor, die auch mehrere explizite Formen enthalten. Deswegen konnen wir
annehmen, dass die Ersteren fiir die Schreiberinnen nur als Ersatzformen zu Zwecken der

schon erwdhnten Abwechslung gelten.

5.4.2 Reformulierung

Die Reformulierung hat prinzipiell drei Funktionen. Erstens kann sie als Korrektur
bezeichnet werden, das heif3t, die Schreiberin wiederholt denselben Inhalt mit anderen
Worten, weil sie glaubt, dass die erste Losung vom Leser nicht richtig verstanden wird.
Zweitens gibt die Reformulierung mehrere Benennungen fiir denselben Begriff;
beispielsweise unterschiedliche Vorschldge von verschiedenen Autoritéiten. Drittens
betrachten wir die Ubersetzung von Begriffen aus anderen Sprachen als
Reformulierungen. Im Folgenden untersuchen wir verschiedene Formen von
Reformulierung in zwei Teilen. Zunichst sind solche Ausdriicke dran, die einen Terminus
oder Begriff betreffen, und danach diejenigen, die den Inhalt von gréBeren Einheiten, z. B.

einem Satz, reformulieren.

69% von den im Untersuchungsmaterial vorkommenden Reformulierungen beziehen sich
auf einen Begriff oder ein Wort. Meistens handelt es sich um eine konkurrente
Bezeichnung (8a-8c¢) oder um eine Ubersetzung (8d und 8¢). Am explizitesten unter den
folgenden Belegen sind (8c) und (8e), wo der Grund der Reformulierung zum Ausdruck
gebracht wird. Ublichere Einleitungsworte, an denen man die Reformulierungen erkennen
kann, sind 'also', 'd.h.", 'oder' und 'oder genauer'. Manchmal reicht eine Abbrechung der

Satzverbindung durch Interpunktionszeichen oder Klammern.
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(8a) Zuerst wurde die Aufmerksamkeit_auf die einzelnen Laute gerichtet, also auf die
Artikulation, und erst spiter ist die Bedeutung der prosodischen Elemente entdeckt worden.
2/5)

(8b) In der Interimssprachenhypothese oder Interlanguage-Hypothese, die von Selinker

eingefiihrt wurde, steht der Spracherwerbsprozess im Zentrum. (4/4)

(8¢) Das Vorgangspassiv wird auch werden-Passiv genannt. (5/5)
(8d) Marienhof ist eine typische Familienserie. Sie wird im 3. Programm (MTV) fiinf Mal in der

Woche gesendet und schon deswegen kann sie als Seifenoper bezeichnet werden. (3/2)

(8e) Die Sexualitit, die Krankheit und das Body-Image sind wichtige Objekte der
Korperlichkeit, die ein hochst aktuelles Phinomen in der Soziologie und der Psychologie
ist. (auf englisch "embodiment"”, auf finnisch "ruumiillisuus™) (7/1)

Wie oben gesehen, werden in den Proseminararbeiten vor allem linguistische Termini und
kulturbezogene Begriffe, die keine Aquivalente in der fremden Sprache haben,
reformuliert. Besonders in den Arbeiten der literarischen Gruppe kommen aber auch
Reformulierungen von allgemeinsprachlichen Ausdriicken vor. Die Motive fiir derartige
AuBerung kann Hervorhebung sein (8f und 8g), aber zum Beispiel im Satz (8h) scheint es
vielmehr darum zu gehen, dass der Schreibprozess im fertigen Text noch sichtbar ist: die
"schlechte" Losung wird nicht abgezogen. Dies manifestiert einen ziemlich freien,
literarischen Stil, der in einem wissenschaftlichen Text Undeutlichkeit verursacht. In den
Arbeiten der linguistischen Gruppe Dbetreffen die Reformulierungen der
allgemeinsprachlichen Worter meistens das Analysieren von Untersuchungmaterial:
entweder muss ein Beispiel verdeutlicht werden (81), oder die Reformulierung wirkt als
eine Erinnerung (vgl. Riickverweisung) auf die Bedeutungen, die mit dem besprochenen

Element verbunden sind (8;).

(8) Den Satzakzent tragen die Worter, oder genauer die Silben der Worter, die inhaltlich
wichtig sind ... (2/4)

(8g) Dem Helden wird bewuBt, daf er jn der Welt ist- nicht neben der Welt oder gegen die Welt-
und dal er selbstindig und verantwortlich fiir sein eigenes Leben ist. (8/3)

(8h) In Italien genieft Faber seine Umwelt und das einzige, was ihn stort, ist Sabeths Manie,
alles zu sehen, das heiBt Kunst und alle Sehenswiirdigkeiten. (9/10)

(81) a. Sie diirften schon schlafen. (=Sie schlafen wahrscheinlich schon.) (1/3)
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(8j) Im_Lehrbuch der B-Sprache (Neue Addresse) gab es mehr Worter als im Buch der A-
Sprache (Mosaik), obwohl wir es umgekehrt angenommen hatten. (6/24)

Der Rest (31%) der gefundenen Reformulierungen beziehen sich auf grofere
Bedeutungseinheiten als ein Wort oder Begriff; jedoch nicht weiter als auf einen Satz.
Hier kommen #hnliche Formen wie oben vor, aber mit dem Unterschied, dass die
eigentliche Reformulierung auBer Ausklammerung jetzt héufig erst im néchsten Satz
auftauchen kann (8k - 8m). Die meist gebrauchten Einleitungsweisen sind 'also', 'das
bedeutet, 'das heifit, 'd.h.' und die Klammern. Auch in dieser Kategorie scheinen sich die
Motive der Reformulierung von der vermuteten Schwierigkeit des Inhalts (8k-8n) bis zu
misslungener Wortwahl (80-8p) zu variieren. Beim letztgenannten Fall handelt es sich um
das gleiche stilistische Phinomen wie frither, das auch diesmal besonders in der

literarischen Gruppe vertreten ist.
(8k) In Woértern und in Sitzen werden bestimmte Silben stérker als andere betont. Sie tragen also
den Akzent. (2/4)

(81 Oft ist es notig, den Text zu komprimieren. _Das heisst, dass der Ubersetzer Sitze
kombinieren und vieles weglassen muss. (3/11)

(8m) Das Aktiv wird die Erstform und das Passiv die Zweitform genannt. Das bedeutet, daB das

Aktiv die einfache, merkmallose Ausgangsform und das Passiv die davon abzuleitende
Kontrastform ist. (5/4)

(8n) Hanna haft Minner und die Technik, und betrachtet Sabeth nur als ihr Kind
(Mutteregoismus). (8/12)

(80) Die Worter gehen zum Teil ineinander iber; jedes einzelne Wort bestimmt die Bedeutung
und Abgrenzung der Nachbarausdriicke und umgekehrt. (6/7)

(8p) Es wire interessant zu untersuchen, wie weit Walter den modernen Menschen
verkorperlicht, d.h, wie hiufig die Menschen seinen Defekt in der Vitalsphire teilen. (7/12)
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5.4.3 Stilistischer Kommentar

Unter stilistischem Kommentar verstehen wir den Metatext, mit dem die Schreiberin(nen)
die Interpretierung von gewissen Textelementen steuern. Der Kommentar bezieht sich auf
eine Begriffwahl oder andere textuelle Lésungen und seine Funktion ist entweder eine
reine Verdeutlichung dieser Elemente oder eine Meinungsiduflerung iiber ihre
Angemessenheit im Kontext. Zur ersten Gruppe gehdren 39% der Belege in insgesamt
vier (linguistischen) Proseminararbeiten; darunter befinden sich Verdeutlichungen der

Wortwahl (9a und 9b), der Abkiirzung (9¢) und der textuellen Hervorhebungsmitteln (9d):

(9a) Wegen der Zweideutigkeit wird der Begriff Intonation in diesem Kapitel nicht benutzt. In
den untersuchten Lehrbiichern kommt er jedoch vor und er wird von mir direkt tibersetzt.
7)

(9b) Die Forscher bezeichnen die Sprachen mit unterschiedlichen Begriffen. Es wird von der

Muttersprache und der ersten Sprache gesprochen. Andererseits wird die Fremdsprache
auch die zweite Sprache genannt. In unserer Arbeit sprechen wir von Mutter- und

Fremdsprache. (4/2)

(9¢) Deutsch mit Drago (in dieser Arbeit im folgenden DD) ist eine Lehrbuchreihe fiir die Al-
und A2-Sprache. Ubrigens (US) ist eine Lehrbuchreihe fiir die A2-Sprache. ... Mosaik
(spater MO) ist so geplant, dass .... Kompass Deutsch (KD) wurde 1997 herausgegeben und
.... Neue Adresse (NA), das ebenfalls 1995 veroffentlicht wurde, ... (2/9-10)

(9d) Die finnische Entsprechung ist jeweils fett gedruckt. (1/16)

Somit sind die AuBerungen der autorialen Einstellung zur Angemessenheit der Ausdriicke
mit 61% der Belege in der Mehrheit. Meistens scheinen sie zu erkldren, dass die
Schreiberin(nen) unsicher iiber ein Wort sind oder es stilistisch nicht passend finden. Dies
wird vorwiegend durch Anfithrungsstriche (9¢) und seltener durch 'sogenannt' und
'sozusagen' (9f) ausgedriickt; es ist allerdings zu bemerken, dass die Anfiihrungsstriche
Ofter andere Funktionen erfiillen, die hiermit nichts zu tun haben, beispielsweise
signalisieren sie fremdsprachige Woérter und Zitierung. Nur zweimal im ganzen Material

wird ein expliziter Kommentar tiber die Qualitét des gewéhlten Stils gemacht (9g und 9h):

(%e) Da es damals an ,Reisemoglichkeiten" fehlte, zum Beispiel gab es noch kein Fernsehen,
waren die Biicher oft das einzige Mittel zu ,reisen" und so andere Kulturen kennenzulernen.
(9/3)
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(99) Sabeths Metaphorik dagegen bezieht sich sozusagen auf traditionelle, weibliche Dinge, auf
Elemente, die eher mit dem Leben der Frauen verbunden sind, z.B. Smaragd, Halskette,
Puder, Gold. (10/11)

(%) Die Handlung ist von einem fremden Willen verursacht. Detailliert handelt es sich um
einen Auftrag/einen Befehl/ein Gebot oder ... (1/9)

(%h) Walter macht meistens keine Bemerkungen zu physischen Sachen, etwas iibertrieben kann
man behaupten, dass er nur, wenn er sich rasieren muss oder Magenbeschwerden hat, seinen
Korper bemerkt. (7/4)

Mit den Beispielen (9g) und (9h) wollen wir hier nicht die Fille vermischen, in denen die
Betrachtungsweise explizit gemacht wird, z. B. 'kontrastiv', 'allgemein' oder 'kurz'.
Dieserlei AuBerungen sind relativ hiufig und kommen immer im Zusammenhang mit
anderen Metatexttypen wie Zielsetzung, Beschreibung der Struktur oder Ankiindigung

VOor.

Das Kommentieren mit Anfithrungsstrichen umfasst quasi die Hilfte (48%) unserer
Belege. Dieser Stil ist besonders in den Arbeiten der literarischen Gruppe reichlich
vorhanden. Die Haufigkeit von Anfiihrungsstrichen signalisiert die Tatsache, dass die
Proseminaristen Schwierigkeiten haben, einen dem wissenschaftlichen Stil angemessenen
Ausdruck zu finden. Sie begniigen sich relativ leicht mit Losungen, die auch fiir sie selbst
nicht als die bestmoglichen gelten und versuchen durch Anfithrungsstriche der
Verantwortung zu entkommen. Dagegen benutzen sie kaum die Moglichkeit, ihren Stil zu
bewerten und zu begriinden. In den Proseminararbeiten gibt es nur zwei Beispiele, die
eine bewusste Wortwahl explizieren (9a und 9b), obwohl in der wissenschaftlichen
Untersuchungsarbeit stindig zwischen verschiedenen Bezeichnungen entschieden werden
muss und die dabei gebrauchten Kriterien auch fiir die Leser interessant sind. In der
Klasse 'Reformulierung' haben wir schon Félle gesehen, die verschiedene mogliche
Worter darstellen, ohne darunter expliziterweise zu entscheiden (s. 8b und 8c). Die
Beispiele (9g) und (9h) dagegen sind eng verwandt mit den Typen von Reformulierung,
die gleichzeitig die Qualitit der AuBerung explizieren (z. B. 'genauer’, 'besser'). Sie
kénnen jedoch nicht zusammen behandelt werden, da die Erstgenannten nichts

wiederholen; sie kommentieren nur den Stil der folgenden Auerung.
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5.4.4 Beispieleinfithrung

Wie wir schon am Anfang unserer Analyse erklért haben (s. 5.1.3), kategorisieren wir die
Beispieleinfithrung aus funktionalen Griinden unter Dekodierung. Die Beispiele sind
normalerweise ndmlich da, um das Geschriebene zu verdeutlichen. Deswegen ist ihr
Kontext auch in unserem Material oft eine Definierung. Weil wir uns hier primér auf die
Form der Elemente konzentrieren, listen wir jedoch nicht zum Beispiel alle Belege als
solche auf, sondern nur diejenigen, die im Text irgendwie angekiindigt werden. Es geht
also darum, was z. B. Lautamatti (s. 3.4.1) und vande Kopple (mit Shoemaker 1988, 237)
illocution markers nennen: Ausdriicke, die die textuelle Funktion des kommenden
Elements mitteilen. Telenius (1994, 79) bemerkt dariiber hinaus, dass Elemente wie for
example am Satzanfang als Topikalisierung wirken kénnen. Um die Vielfalt der
vorgekommenen Losungen zu veranschaulichen, haben wir alle verschiedenen Typen von
Beispieleinfithrung gesammelt, die in den Proseminararbeiten vorhanden sind und stellen

sie in der Tabelle 9 dar.

Tab. 9.

Die Formen der Beispieleinfihrung

Erklarungen

Doppelpunkt
Semikolon

d.h.

ua.

vgl.

wie z. B.

wie zum Beispiel
beispielsweise

j{  Klammern +z. B./vgl.
'Beispiel' in Satzverbindung
wie

zum Beispiel
Klammern

z. B.

il

il

0 5 10 15 20 25 30

Aus der Tabelle 9 geht hervor, dass die abgekiirzte Form 'z. B.' mit einem Viertel der
Belege am meisten benutzt wird, wahrend die ldngere Alternative 'zum Beispiel' den
dritten Platz hélt. Dazwischen bleiben die Klammern ohne explizite Einfithrungsworte.

Fast gleich hiufig wird 'wie' als Einflihrungswort benutzt, wie die expliziteste Form mit
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dem ganzen Wort 'Beispiel' in verschiedenen Satztverbindungen. Interessant ist zu
bemerken, dass das Wort 'Beleg' in diesen Zusammenhéngen gar nicht vorkommt. An der
sechsten Stelle finden wir die Form mit Klammern und einer Einfithrung, die meistens 'z.
B." oder 'vgl.' ist. 'Beispielsweise' umfasst mit zwei Belegen nur 1% von dem Material.
Die restlichen Formen - 'wie zum Beispiel', 'wie z. B.', 'vgl.', 'u.a.", 'd.h.", das Semikolon
und der Doppelpunkt - erscheinen einmal und teilen damit die letzte Stelle mit je 0,5% der
Belege. Einige der genannten Ausdriicke kénnen je nach dem Kontext verschiedene
semantische Inhalte tragen. Die Griinde, warum sie manchmal in dieser Klasse
vorkommen, sind rein funktional: die Form der Einfithrung an sich ist nicht entscheidend.

Im Folgenden stellen wir einige Beispiele zu den oben genannten Beispieleinfiihrungen

dar:

(10a) Die Untertitelung ist billiger als das Dubbing und deshalb in kleinen Sprachgebieten iiblich,
wie zum Beispiel in Finnland. (3/4)

(10b) Die Themen kénnten , z.B. "Im Flugzeug", "Beim Baden", "Der Zweite Weltkrieg", "Im
Restaurant", sein. (6/8)

(10¢) Wenn die iibertragene Struktur richtig ist, ist der Transfer positiv (z.B. kaikki kaikessa, alles
in allem) und im gegenteiligen Fall ist er negativ (z.B. mennd naimisiin, *heiraten gehen).
4/3)

(104d) Fehler waren z. B. (eine gute Buch, nach einem Stadt, die Studienplatz, die Wochenende,
die Krimi). (4/12)

(10e) Zum Beispiel beim Schreiben einer Prépositionalphrase_wie *fiir ein Test kann der
Schreiber geglaubt haben, dass das Substantiv Test Neutrum sei oder dass das Substantiv
nach der Priposition fiir im Nominativ stehe. (4/11)

(101f) Die Sonne lacht ist ein Beispiel fiir eine konventionalisierte Metapher. (10/2)

(10g) Fiir Grund-Folge-Beziehung (vgl. 5f.) und geistige Fahigkeit (vgl. 5a., b.) sind folgende

Beispiele zu finden: (1/17)

61% von allen Beispieleinfiihrungen sind aus dem Satz ausgeklammert (10a-10d). Dies
wird meistens durch Kommas und Klammern realisiert. Die Minderheit bilden also die
Fille, wo die Beispiele im Text integriert sind (10e und 10f). Manchmal ist die Grenze
zwischen Ein- oder Ausklammerung unklar: in (10b) werden die Beispiele durch Komma
zwar ausgeklammert, jedoch sind sie wesentliche Satzglieder. In (10c) und (10d)

dagegen, die sich in demselben Text befinden, fehlt eine Ubereinstimmung tiber die
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Position der Einfilhrungsworte. Trotz der Ein- oder Ausklammerung befinden sich die
hier genannten Beispiele immer in der unmittelbaren Nihe von den Textelementen, die sie
verdeutlichen. Der Satz (10g) unterscheidet sich von den anderen, dass er sich auf Belege
bezieht, die durch Einriickung vom Text getrennt sind, wie auch im vorliegenden Text.
Die Proseminararbeiten enthalten viele solche Fille, aber sie werden relativ selten
angekiindigt. Einiges gibt es immerhin und diese Félle wurden schon im Kapitel 5.3.1 als
'Ankiindigung' einmal behandelt. Als Triger von Doppelfunktion sind sie jedoch in der

Gruppe "'Beispiel' in Satzverbindung" der Tabelle 9 zum zweiten Mal mitgezihlt worden.

5.5 Quellenangabe

Als vierte Hauptklasse analysieren wir Quellenangaben. Darunter verstehen wir nicht nur
Bezugnahmen auf Autorititen, sondern auch AuBerungen, mit denen die Schreiberinnen
sich auf sich selbst beziehen. Die Verhéltnisse zwischen den beiden Gruppen werden in

der Tabelle 10 erliutert.

Arbeit Nr. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | ges.
Schreiberin(nen) | 4 1 2 5 - 4 11 |- 3 - 30
Autoritit 50 (37 |47 |53 (66 |37 |64 |87 |18 |30 [489

Tab. 10. Das Vorkommen von Bezug auf die Schreiberin(nen) und Bezug auf Autoritdt in zehn
Proseminararbeiten.

Wie die Tabelle 10 zeigt, stiitzen sich die Proseminaristen expliziterweise viel 6fter auf
Autoritédten als auf ihre eigenen Meinungen. Es ist auch eine Aufgabe des Proseminars,
die Referierung und Zitierung zu {iben. Hier kommen am besten die persénlichen
Eigenheiten zum Vorschein. Zum Beispiel die Arbeit Nr. 7 unterscheidet sich durch
relativ starke Berufung auf Quellenangaben. Sogar drei Arbeiten wihlen eine Strategie

ohne Hervorhebung von personlichen Ansichten.
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5.5.1 Bezug auf die Schreiberin(nen)

Die Proseminare enthalten reichlich Elemente, wo die Schreiberinnen auf ihre eigene
Person verweisen, aber nur ein kleiner Teil von diesen ldsst sich als Quellenangaben
kategorisieren. Die meisten sind Bestandteile von anderen metatextuellen Funktionen,
zum Beispiel Zielsetzung, Beschreibung der Struktur, Beschreibung der Untersuchung und
Ankiindigung (zum Thema Persénlichkeit/ Impersonlichkeit s. 6.4). Die erste Person
kommt manchmal auch in der kollektiven wir-Form oder in der Bedeutung "alle
verniinftigen Menschen" vor (s. 3.3.1.2), welche Formen wir jedoch aus dieser Analyse
ausschlieBen. Mit Bezug auf die Schreiberin(nen) sind die Quellenangaben in der ersten
Person gemeint. Ihre Funktion ist mitzuteilen, dass die Information von der Schreiberin
oder Schreiberinnen selbst stammt. Es ist zwar eine allgemeine Vermutung, dass alle
Informationen ohne Quellenangaben von dem Verfasser des Textes stammen. In der
vorliegenden Analyse gehen wir auf diese Problematik jedoch nicht weiter ein, sondern

konzentrieren uns auf explizite Quellenangaben.

Meistens vermitteln die Quellenangaben persoénliche Meinungen der Schreiberinnen,
wobei die AuBerung eine modale Konnotation hat. In der Klassifikation von vande
Kopple (s. 3.4.2) wiirden sie somit zum Typ attributors gehren. In unserem Material
konnte nur das Beispiel (11f) die neutrale Klasse narrators vertreten. Es sind keine
allgemeinen Tendenzen in der Form festzustellen, teilweise weil die Menge der Belege
iiberhaupt gering ist und teilweise, weil die Ausdrucksweisen stark variieren. Am
beliebtesten scheinen jedoch die Form 'meiner/unserer Meinug nach' von den

Nominalkonstruktionen und verschiedene verbale Konstruktionen zu sein.

(11a) Wir denken, dass es damit etwas zu tun hat, dass ... (1/22)

(11b) Nach dem insgesamt fiinfjahrigen Deutschunterricht in der Gesamtschule und der
gymnasialen Oberstufe hatte ich immer noch die Vorstellung, dass ... (2/1)

(11c) Unseren Erfahrungen gemiss wird nur die Grammatik im Fremdsprachenunterricht betont,
wihrend die anderen Teile, wie Wortschatz und Aussprache, nur kurz und oberflichlich
behandelt werden. (6/1)

(11d) Ich finde, man kann Homo Faber auch als so einen Krankheitsbericht sehen. (7/5)
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(11e) Das hiingt, meiner Meinung nach, davon ab, daB Faber die Natur nicht kennt, und dadurch
fithlt, daf} sie irgendwie unkontrollierbar ist. (9/7)

(11 Die Beispielsitze in diesem Kapitel sind von uns. (4/4)

Verglichen mit dem anderen Typ von Quellenangaben, Bezug auf Autoritat, ist der
Gebrauch von Bezug auf die Schreiberin(nen) gering. Dafiir kdnnen wir zwei
hauptsichliche Erkldrungen finden: Erstens sind die Proseminaristen am Anfang ihrer
wissenschaftlichen Karriere. Das heif3t, sie haben wenig Erfahrungen iiber ihr Thema und
miissen sich deswegen stark auf die Fachliteratur stiitzen, was besonders in den
Theorieteilen der Proseminare deutlich wird. Zweitens vertrauen sie anscheinend am
liebsten auf eine implizite Strategie, wenn es um die eigenen Meinungen geht. Dies wird
besonders in den Analyseteilen deutlich. Nach unseren Ergebnissen scheuen die
Proseminaristen sich keineswegs, ihre Interpretierungen und Ansichten zu duf8ern, aber in
dem Zusammenhang heben sie die eigene Person relativ selten hervor. Sicherlich wird
ihnen im Laufe des Studiums einigermaflen vom Gebrauch der ersten Person abgeraten,
obwohl z. B. Nurmi (1996, 10) einen méfRigen Gebrauch dieser Form empfiehlt (mehr zur
ersten Person s. 6.4.1). Auf der anderen Seite konnen die Schreiberinnen die
Bezugnahmen auf sich selbst unnétig finden, wenn die Quelle der Ideen auch sonst klar
wird. Diese Verallgemeinerungen sind jedoch geféhrlich, weil auch der personliche Stil
des Textverfassers letztendlich eine wichtige Rolle spielt. In unserem Korpus
unterscheidet sich die Arbeit 7 in vielen Bereichen durch eine explizite, starke Berufung

der Ansichten der Schreiberin.

5.5.2 Bezug auf Autoritét

Von unserem letzten Metatexttyp, dem Bezug auf Autoritdt, kénnen wir behaupten, dass
er im Unterricht am meisten beriicksichtigt wird: Der richtige Gebrauch von
Quellenangaben gilt als eine der wichtigsten Kenntnisse, die die StudentInnen vor der Pro
Gradu -Arbeit lernen miissen. Auch Nurmi (1996) behandelt das Thema ausfiihrlich in
seinem Schreibmanual. In dieser Subklasse behandeln wir nur Bezugnahmen auf Fach-

oder Sekundirliteratur. Die Bezugnahmen auf Primdérliteratur, oder genauer auf das
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Untersuchungsmaterial, werden ausgeschlossen, obwohl sie von der Form her mit den
Erstgenannten oft &hnlich sind. Beispielsweise in den literarischen Arbeiten ist eine
Verwirrung moglich, weil die Schreiberinnen sich oft auf den zu untersuchenden Roman
mit dem Nachnamen des Autors beziehen, z. B. "(Frisch 1969, 8)" (7/3). Die
Untersuchungsmaterialen in den Arbeiten variieren jedoch so erheblich, dass die

Bezugnahmen auf diese miteinander nicht vergleichbar sind.

In den germanistischen Proseminararbeiten wird heutzutage der Kurzbeleg im laufenden
Text bevorzugt. Wegen seiner Kiirze und Unmittelbarkeit wird er zum Beispiel in
deutschen Schreibmanualen von Standop und Meyer (1998, 53f) und Poenicke (1988,
141f) empfohlen. Der Kurzbeleg bedeutet, dass der Hinweis auf die zu referierende
Quelle direkt an der betreffenden Textstelle liegt (Nurmi 1996, 14). Dabei kénnen zwei
verschiedene Strategien gewdhlt werden: (a) Die Quelle wird am Anfang der Aussage
genannt und bald danach kommen in Klammern die Hinweise auf die bibliographische
Daten (meistens das Erscheinungsjahr und die Seitenzahl). Zum Beispiel Poenicke (1988,
144f) betont, dass dieser integrierte Beleg das Lesen am wenigsten stort und deswegen
vorzuziehen ist. (b) Zuerst wird referiert oder zitiert und danach die Quelle in Klammern
gegeben. Aus der Tabelle 11 kénnen wir feststellen, dass der Typ (b) in unserem Material

deutlich haufiger benutzt wird.

ArbeitNr. | ] 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | ges.
@ 1 9 13 110 |3 1 29 |3 10 |11 |90
(b) 49 |28 |34 |43 (63 |36 [35 |84 |8 19 1399

Tab. 11. Der Gebrauch von Quellenangaben (a) und (b) in zehn Proseminararbeiten.

In der Tabelle sind einige Tendenzen zu sehen. Erstens haben wir vier Arbeiten (1, 5, 6
und 8), in denen der Typ (a) fast vollig fehlt. Zweitens haben wir vier weitere Arbeiten (2,
3, 4, 10), die zwischen den beiden Typen variieren, aber die Betonung liegt immer noch
auf dem Typ (b). Dieser Vorrang des Typs (b) kann sich teilweise dadurch erkldren, dass
er die Erwdhnung von mehreren Quellen an einer Stelle erméglicht. Dariiber hinaus

vermuten wir, dass der Typ (b) sich tiberhaupt leichter formulieren l4sst.
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SchlieBlich vertreten die Arbeiten 7 und 9 auflergewohnliche Strategien. Die Arbeit 7
enthilt fast gleich viel Beispiele von beiden Typen. Dies erklért sich jedoch durch das
Vorkommen der Quellenangabe (b) in Textstellen, wo die Quellenangabe (a) zum Teil

schon da ist:

(12a) Kaiser meint in seinem Artikel iiber Homo Faber, dass Frisch Homo Faber als Beitrag zur
Diskussion um das Menschenbild der Gegenwart gedacht hat. (Kaiser 1976, 266). (7/1)

Dariiber hinaus ist die Arbeit 7 die einzige mit der Abkiirzung 'ebd.' (=ebenda).
Heutzutage werden dieserlei Abkiirzungen nicht empfohlen, weil der Kurzbeleg fast
genauso kompakt aber expliziter ist (Salminen 1996, 8f). Es ist zu vermuten, dass ein
grofer Teil der StudentInnen niemals mit dieser Konvention vertraut wird. Die Arbeit 9
dagegen enthilt Quellenangaben vom Typ (a) sogar mehr als Typ (b), was verglichen mit
den anderen Arbeiten als untypische Strategie gilt. Dennoch ist zu bemerken, dass die
gesamte Zahl von Bezugnahmen auf Autorititen in ihr sehr gering ist. Als Sonderfall
heben wir noch die Arbeit Nummer 8 hervor, weil sie aufergewohnlich viele
Quellenangaben vom Typ (b) enthélt. Eine genauere Betrachtung bringt die Erklarung:
Viele von den Angaben sind vollig tiberfliissig, und kénnten durch Kombinierung und

eine bessere Textgestaltung auch vermindert werden:

(12b) Statistiken und Formeln sind ihm wichtiger als die Beziehungen mit den Menschen.
(Jirgensen 1972, S. 101, 103.) Mit Gott kann er nichts anfangen, er glaubt nicht an
Schicksal, Fiigung oder Mystik (Petersen 1968, S. 71). Sein Weltbild ist einfiltig, eng,
voreingenommen und gefiillt von steifen Prinzipien (Jiirgensen 1972, S. 103) ... (8/5)

Was die drei Belege vom Typ (a) in der Arbeit 8 betrifft, vertreten sie alle Referierung aus
zweiter Hand, die auch fiir die Arbeit 9 prégend sind:

(12¢) Nach Smith (1993, 78) in Soiniola (1996, 26) sind alle ... (9/4)

Aus diesen Belegen ist schon festzustellen, dass der Gebrauch von Quellenangaben in der
Proseminarphase trotz der besonderen Aufmerksamkeit noch ziemlich schwankend ist.
Im Allgeimenen scheinen die Arbeiten der literarischen Gruppe mehr Abweichungen von
den Normen zu enthalten, wihrend die Arbeiten der linguistischen Gruppe eher vorsichtig
mit den Quellenangaben umgehen. Obwohl die einzelnen Arbeiten sich stark voneinander

unterscheiden koénnen, bleibt die Praxis innerhalb eines Textes meistens logisch.
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In diesem Abschnitt betrachten wir noch genauer verschiedene Formen der im Text
integrierten Autoritdtsangaben, also des Typs (a). Die Belege konzentrieren sich auf die
Theorieteile der Proseminararbeiten, wihrend in den Analyseteilen mehr Verweisungen
auf das Primdrmaterial vorkommen. Die hauptsidchliche Funktion dieser Elemente ist zu
erkldren, woher der Inhalt des jeweiligen Textteils stammt. Die Quelle ist meistens eine
genannte Person (12d und 12e), aber sie kann auch eine unbestimmte Gruppe von
Personen, ein Werk, eine wissenschaftliche Theorie oder Auffassung sein, wie in den
Belegen (12f) - (12i). In den meisten Fillen haben die Quellenangaben eine modale
Subfunktion: sie kénnen auf den Wert der Information positiv oder negativ einwirken. Es
kommt ein paar Mal vor, dass die positive Wirkung von den Schreiberin(nen)
expliziterweise unterstiitzt wird, wenn sie ihre Quellenwahl begriinden oder sonstige
Information iiber die Quelle angeben (12d und 12¢). Einige Belege, die sich meistens auf

grofere Texteinheiten beziehen, haben wir schon in anderen Metatexttypen angetroffen.

(124d) Zwei _von den namhaftesten Ubersetzungwissenschaftlern, Vinay und Darbelnet,
entwickelten eine Theorie, die Ubersetzungsmethode genannt wird. (3/7)

(12e) Lanstrom hat in ihrer Pro gradu-Arbeit die Komprimierungsweisen in zwei Hauptgruppen
eingeteilt. Wir fanden diese Einteilung sehr gut und haben sie in unserer Arbeit auch
verwendet. (3/10)

(12f) Die Forscher bezeichnen die Sprachen mit unterschiedlichen Begriffen. Es wird von der
Muttersprache und der ersten Sprache gesprochen. Andererseits wird die Fremdsprache
auch die zweite Sprache genannt. (4/1)

(12¢g) Nach der Brockhaus Enzyklopedie (1993, 543) ist das Ubersetzen "schriftliche Form der
Vermittlung eines Textes durch Wiedergabe in einer anderen Sprache unter Besichtigung
bestimmter Aquivalenzforderungen.” (3/3)

(12h) Nach der allgemeinen Vorstellung enthalt die Metapher Vergleiche. (10/4)

(121) Die Vergleichstheorie erklért den Satz so, dass Richard wie ein Lowe ist (was den Mut
betrifft). (10/4-5)
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Die Schreiberinnen scheinen moglichst verschiedene Ausdrucksweisen zu suchen. 22%
der Autoritdtsangaben beginnen mit der Préaposition 'nach’', und 9% mit der Préposition
laut’. Beliebt ist auch die Form, in der man die Quelle zuerst vorstellt und sich danach
noch mit Pronomen darauf bezieht. Vergleich zwischen den eigenen Meinungen und den
Meinungen von Autoritidten gibt es allerdings selten. In dem Sinne unterscheidet sich
jedoch die Arbeit 7, wo die Interpretierungen von verschiedenen Quellen miteinander

verkniipft werden, z. B. wie folgt:

(12p) Ich nehme an, Frisch versucht auch dadurch die Unnatiirlichkeit von Walters Lebenstil zu
betonen. Ahnlich denkt Jurgensen, wenn er meint, Walter wiirde sich erst dann wiederfinden
konnen, wenn er sich selber in Liebe aufgegeben hiitte. Seiner Meinung nach wire Elizabeth
die erste Frau, die Walter lieben kénnte. (7/7)

6. ZUM GEBRAUCH VON EINIGEN METATEXTUELLEN MITTELN

Nach der Darstellung verschiedener funktionaler Metatexttypen im Kapitel 5 werden wir
unsere Aufmerksamkeit auf bestimmte Mittel richten, durch die diese metatextuellen
AuBerungen entstehen: Verben, Substantive, Adverbien, Zeitformen und Pronomen. Wir
interessieren uns besonders fiir solche Elemente, die den Metatext explizit machen.
Deswegen werden die impliziten Formen im Folgenden weniger diskutiert. Es ist zu
betonen, dass diese Analyse sich auf den Metatext beschrénkt und somit nicht die Sprache
der Proseminararbeiten im Ganzen beschreibt. Wir beginnen mit Verben, die in den
AuBerungen oft eine bedeutende inhaltliche Funktion tragen. Zweitens besprechen wir die
verschiedenen Substantive und Adverbien, mit denen die Schreiberinnen sich auf den
jeweiligen Text oder seine Teile beziehen. Danach richten wir unsere Aufmerksamkeit
auf die Tempora, deren Gebrauch sich in einigen Metatexttypen als kompliziert erwiesen
hat. Zum Schluss werden einige Bemerkungen zu den benutzten Personalformen
gemacht. In den als Beispielsitze benutzten Belegen sind jeweils die Worter
unterstrichen, die im Text analysiert werden. Das bedeutet jedoch nicht, dass die anderen

Satzteile in dem Fall weniger metatextuell sind.
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6.1 Verben

Die Rolle der Verben im Metatext der Proseminararbeiten ist wichtig. In allen
Metatextklassen ziehen die Schreiberinnen Strukturen mit Verben als wesentliche
Inhaltstrdger den nominalen Konstruktionen vor, die sonst fiir die deutsche
Wissenschaftssprache typisch sind. Diese Strategie wird zum Beispiel durch Abschnitt

(13a) veranschaulicht, der als Extremfall gilt.

(13a) In dieser Arbeit werden die Schauplétze des Romans untersucht und geschildert. Sie werden
iiber ihre Bedeutung zu den Protagonisten diskutiert und interpretiert. Es wird auch erwéhnt,
wie die Schauplitze in diesem Roman die Entwicklung Fabers als Mensch reflektieren. (9/2)

Aus diesem Grund wollen wir uns in diesem Kapitel mit den von den Proseminaristen
benutzten Verben beschiftigen, und zwar im Besonderen mit solchen Verben, die eine
Aktion benennen. Es handelt sich um Aktionen, deren Ergebnisse fiir den jeweiligen Text
als Text relevant sind; das heifit, die Aktionen werden nicht nur beschrieben, sondern
vollzogen. Das gleiche Verb kann also sowohl im metatextuellen Kontext als auch im
textexternen Kontext vorkommen, was in den folgenden Beispielsidtzen veranschaulicht
wird. Im Satz (13b) steht das Verb 'behandeln’ im metatextuellen Gebrauch, wahrend im
Satz (13¢) das Verb 'analysieren' eine metatextuelle Aufgabe hat und 'behandeln’ bezieht

sich auf eine Aktion, die irgendwo auBerhalb des Textes geschieht:

(13b) In dieser Untersuchung behandeln wir einige Anspriiche des Ubersetzens und
Ubersetzungstheorien als Hilfsmittel fiir den Ubersetzer. (3/1)

(13¢) Meine Blickwinkel ist zum grossten Teil text-analytisch, d.h. ich werde mehrere Stellen des
Romans, wo Walter seine Leben- bzw. Welteinstellung behandelt, analysieren.(7/1)

In diesem Kapitel interessieren wir uns exklusiv fiir den metatextuellen Gebrauch von
Verben. Das Subjekt ist jedoch nicht unbedingt 'ich’ oder 'wir', weil die Schreiberinnen oft
auch unpersonliche Formen benutzen, um ihr eigenes Vorhaben zu beschreiben.
AuBerdem haben wir die Bezugnahmen auf Autoritdten, wo das Subjekt irgendjemand ist,

dessen Text im jeweils vorliegenden Text zitiert oder referiert wird.
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Die meisten der zu analysierenden Verben konnen als illokutiv bezeichnet werden. Der
Begriff Tllokution' stammt aus der Sprechakttheorie. Nach Wunderlich (1978, 26) driickt
die Illokution eines Sprechaktes aus, zu welcher interaktionalen Funktion der Sprechakt
dient. In der Theorie von Metatext werden die illokutiven Ausdriicke zum Beispiel von
Lautamatti (s. 3.4.1) und vande Kopple (s. 3.4.2) als ein Typ fiir sich klassifiziert. Das
bedeutet jedoch nicht, dass jedes illokutive Verb oder Substantiv ein illocution marker ist,
sondern diese Bezeichnung verweist auf Fille, wo die Aktion als bedeutsam oder
unerwartet hervorgehoben wird (vande Kopple - Shoemaker 1988, 237). Wie schon
erwihnt, zihlt z. B. Luukka (s. 3.4.2) die illokutiven Ausdriicke nicht zu den Funktionen,
sondern zu den Mitteln des Metatextes, was in der vorliegenden Analyse auch der Fall ist.
In der Klassifikation von Mauranen (s. 3.4.3) werden die illokutiven Verben zusammen
mit den Kognitions- und Wahrnehmungsverben als die Klasse discourse labels betrachtet,
und dazu kommentiert Telenius (1994, 76), dass diese Verben nur selten eine
metatextuelle Funktion allein tragen. Ofters kommen sie in Verbindung mit anderen
Metatexttypen vor. Dies ist der Fall auch in unserem Untersuchungsmaterial: Die hier
gemeinten Verben sind Bestandteile der im Kapitel 5 vorgefiihrten metatextuellen
AuBerungen. Es gibt jedoch einige Fille, die wir in unserer Klassifikation nicht
beriicksichtigen, obwohl sie mit anderen Kriterien als metatextuell anzusehen sind. Zum

Beispiel Clyne (1987a, 213) wiirde die folgenden Teilsétze als "empty” discourse markers

bezeichnen:
(13d) Es ist jedoch zu bemerken, dass man sich ohne Waérter nicht ausdriicken kann. (6/1)
(13e) Es kann behauptet werden, dass alle sprachliche Information auf irgendeine Weise mit dem

Wortschatz verbunden ist. (6/3)

(13f) Es ist schwer zu sagen wie weit seine Unzufriedenheit davon abhangt, dass er mit der
Beziehung Schluss machen wollte. (7/6)

Wenn die illokutiven Ausdriicke nicht als selbstindige Klasse erkannt werden, konnten
Teilsitze wie oben beispielsweise als implizite Ankiindigungen betrachtet werden. Die
angekiindigte Information steht in diesen Fillen innerhalb derselben AuBerung wie die
Ankiindigung und deswegen bleiben die Kriterien unserer Klassifikation unerfiillt: Wir
betrachten hier nur die Ankiindigungen, die sich auf den néchsten Satz oder ferner im Text

beziehen.
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Die zu analysierenden Verben werden hier nach semantischen und kontextuellen Kriterien
in vier Gruppen eingeteilt. Zunéchst sind die inhaltlich neutralsten Verben, wie zum
Beispiel 'behandeln’, an der Reihe. Danach gehen wir von konkreten Illokutionen
bezeichnenden Verben und Verben des Sagens zu den Kognitions- und

Wahrnehmungsverben {iber.

6.1.1 Verben wie 'behandeln’

Die Verben des ersten Typs erfiillen ihre Funktion am besten in den Bezugnahmen auf den
ganzen Text und etwas seltener in den Ankiindigungen. Sie driicken eine unbestimmte,
langere Behandlungsaktion aus, ohne die Betrachtungsweise zu prézisieren. Wir haben
festgestellt, dass hier unterschiedliche Verben synonym benutzt werden, deren
gemeinsamer Inhalt im GroBlen und Ganzen der gleiche ist wie bei der neutralsten
Alternative 'behandeln’. Am hiufigsten kommt das Verb 'analysieren' vor. Ein Grund
dafiir konnte sein, dass die empirischen Teile der Proseminararbeiten im Allgemeinen
'Analysen' genannt werden, wie wir im Kapitel 6.2.2.1 sehen werden. Fast genauso hiufig
werden jedoch auch die Verben 'behandeln’ und 'untersuchen' benutzt. Es ist typisch fiir
Metatext, der das Vorhaben der Schreiberin(nen) beschreibt, dass eines von den drei

Verben das erste Verb der Satzfolge ist:

(14a) In dieser Untersuchung behandeln wir ... (3/1)
(14b) In dieser Arbeit wird untersucht, ... (8/2)
(14c) In diesem Abschnitt analysieren wir ... (3/11)

'Untersuchen' hat einen sehr dhnlichen Bedeutungsinhalt wie 'analysieren’. In den
Proseminararbeiten wird sich jedoch mit 'analysieren' 6fters nur auf den empirischen Teil
der Arbeit bezogen, wihrend 'untersuchen' sich auf die ganze Arbeit bezieht. Dass die
beiden auf Forschung hinweisenden Verben gegeniiber den anderen vorzustellenden
Verben oft vorkommen, erweist, dass die Proseminaristen den empirischen Teil fiir
wichtiger halten als den theoretischen Teil ihrer Arbeit. Das néchste viel benutzte Verb ist

'behandeln'. Die Popularitit dieses Verbs kann sich zum Beispiel dadurch erkldren, dass
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sein finnisches Aquivalent kdsitelld semantisch sehr umfassend ist. Zum Beispiel der
deutsche Satz "Worum geht es in deiner Arbeit?' iibersetzt sich als Mitd tyosi kdsittelee?,

dessen wortgetreue Ubersetzung wiederum 'Was behandelt deine Arbeit? ist.

In dieser Gruppe sind als wichtige Variante auch die reflexiven Verben 'sich
konzentrieren', 'sich interessieren', 'sich beschrinken' und 'sich beschéftigen' zu erwéhnen.
Ein typisches Modell in der Hauptklasse "Bezug auf den ganzen Text" ist, dass eine von
den drei Erstgenannten als zweite oder dritte Struktur der Satzfolge auftaucht. Thre
Funktion in dem Fall ist die Prézisierung des Themas. Besonders 'sich konzentrieren' ist
beliebt: es kommt in sechs Arbeiten von zehn vor. Normalerweise haben die
Reflexivverben 'ich' oder 'wir' als Subjekt, aber in (14f) der folgenden Beispiele stellt es

ein unpersonliches Subjekt dar:

(144d) In unserer Arbeit behandeln wir die Fernsehuntertitelung, die ein wenig untersuchtes Gebiet
der Ubersetzungswissenschaft ist. Wir konzentrieren uns hauptsichlich auf das
Komprimieren beim Fernsehiibersetzungsprozess und betrachten die Untertitelung vom
Aspekt des Ubersetzers her. (3/1)

(14e) In dieser Arbeit versuchen wir einen Uberblick dariiber zu geben, was fiir Fehler die
finnischen Schiiler beim Lernen des Deutschen als Fremdsprache machen und wie die
Muttersprache das Lernen beeinflusst. Besonders interessieren wir uns fiir die
Wortstellungsfehler. (4/1)

(149 Das Ziel meiner Arbeit war festzustellen, wie vielseitig die Aussprache des Deutschen in
Lehrbuchreihen der finnischen Gesamtschule unterrichtet wird. Als Einfithrung in die
Thematik wurden die wesentlichsten Unterschiede zwischen der deutschen und der
finnischen Aussprache vorgestellt. Die didaktischen Aspekte in Kapitel 3 konzentrierten
sich auf den Unterschied zwischen dem imitativen und dem kognitiven Lernen. (2/15)

Zusétzlich zu den die genannten Behandlungsaktionen beschreibenden Verben werden in
unserem Material auch die folgenden metatextuell benutzt: 'betrachten, eingehen,
diskutieren, hinzunehmen, herausfinden, feststellen, begrenzen, abgrenzen, interpretieren’
und 'tberpriifen'. Die vier Erstgenannten sind reine Alternativen fiir 'behandeln'; am
groBten ist der Gebrauch von 'betrachten', dessen finnisches Aquivalent tarkastella ist.
Die restlichen Verben weisen wieder auf Forschungsarbeit hin: Sie beschreiben

Themeneingrenzung, Forschungsziele und Forschungsmethoden.
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6.1.2 Verben wie 'vorstellen'

Die Verben des zweiten Typs sind enger mit dem Text verbunden als die oben erwihnten
Verben. Diese driicken ndmlich konkrete Illokutionen aus, die nicht mehr der
Forschungsarbeit dienen, sondern lediglich der Darstellung dieser Arbeit fiir den Leser.
Mehr als die vorigen sind diese Verben in den Ankiindigungen verwendet, wo es um
detailliertere Handlungen geht. Viele der von den Proseminaristen gebrauchten Verben
konnen gegenseitig Synonyme sein, beispielsweise 'vorstellen - darstellen - zeigen',
'schildern - beschreiben' und 'erkldren - erldutern - veranschaulichen - verdeutlichen'.
Interessant ist zum Beispiel, dass 'vorstellen' erheblich haufiger vorkommt als 'darstellen’,
obwohl die Kontexte sich nicht unterscheiden. In vielen Fillen, wo das Verb 'vorstellen'

erscheint, wire eigentlich 'darstellen' semantisch passender:

(15a) Auf den nichsten Seiten werden wir die einzelnen Modalverben behandeln. Die
Hauptbedeutung jedes Modalverbs wird als erstes_vorgestellt. (1/2)

(15b) Wir wollen herausfinden, was fiir einen Einfluss die Muttersprache auf die Wortstellung
haben kann und deshalb_stellen wir im folgenden die Wortstellungsregeln des Deutschen
und des Finnischen kontrastiv vor. (4/4)

(15¢) Als Einfilhrung in die Thematik wurden die wesentlichsten Unterschiede zwischen der
deutschen und der finnischen Aussprache_vorgestellt. (2/15)
Dieser Gebrauch von 'vorstellen' konnte sich wieder durch die Einwirkung der
Muttersprache erkldren. In den obigen Beispielen liegt dem 'vorstellen' wahrscheinlich
das finnische esitelli (‘'vorstellen') zugrunde, das im Finnischen semantisch leicht mit
esittdd ('darstellen’) verwechselt wird. In einem finnischsprachigen Text wiirde man in
diesen Kontexten esitelld bevorzugen, weil esittdd eher auf Bithne oder Bild hinweist.
Dariiber hinaus begegnen die Finnen im Deutschunterricht dem alltdglicheren 'vorstellen'
sicherlich friiher als 'darstellen’, das vielleicht erst an der Universitit bekannt wird. Auch
'zeigen' kommt etwas Gfter als 'darstellen’ vor, aber immer mit unpersonlichem Subjekt.
Deshalb handelt es sich in den folgenden Féllen nicht um die Darstellung als Handlung,
sondern die Bedeutung von 'zeigen' im Satz (15d) ist 'vertreten' und im Satz (15¢)

'veranschaulichen':
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(15d) Folgende drei Theorien zeigen verschiedene Auffassungen iiber die Metapher. (10/3)
(15¢) Die Worter eines Wortfeldes gehdren immer zur gleichen Wortklasse, was auch die

obengenannten Beispiele_zeigen. (6/8)

Ahnliche Probleme kénnen wir bei den anderen gegebenen Synonymgruppen nicht
feststellen. Wir hétten zwar erwartet, dass 'beschreiben’ hdufiger wére als 'schildern’, aber
dies ist nicht der Fall. Hingegen kommen die beiden erstaunlich selten vor: nur je dreimal
im ganzen Untersuchungsmaterial. Dasselbe gilt fiir die Verben 'verdeutlichen' und
'veranschaulichen', die jeweils nur einmal auftauchen. Andere Verben von diesem Typ in
den Proseminararbeiten sind 'zusammenstellen, zusammentragen, sammeln, einteilen,
vergleichen, ordnen, auffithren, anbieten, iibersetzen, definieren, (auf)schreiben' und
‘erleichtern’. Die Meisten von diesen sind nicht gegeneinander austauschbar, da sie
ziemlich exakte Handlungen benennen. Interessant ist der Gebrauch von 'anbieten’ im

folgenden Kontext:
(15%) Fiir Vermutung/Zweifel (s.2.5.5.) haben wir folgende Beispiele_anzubieten: (1/23)

Der Stil ist hier unkorrekt fiir wissenschatflichen Text, und wahrscheinlich handelt es sich
darum, dass die Schreiberinnen nach einem frischen Ausdruck gesucht haben, um
Wiederholung zu vermeiden. Uberhaupt scheinen die Germanistinnen das Problem zu
haben, dass sie gleiche Ausdrucksweisen ungerne wiederholen, aber ihnen stehen nicht

geniigend passende Alternativen zur Verfligung. Dadurch entstehen Probleme wie oben.

6.1.3 Verben des Sagens

Als dritten Typ haben wir die Verben des Sagens genannt. Wie am Anfang dieses
Kapitels zu sehen ist, sind es gerade Verben dieses Typs, die am héufigsten ohne andere
metatextuelle Verbindungen auftauchen. Da die Verben des Sagens sich normalerweise
auf kurzfristige Handlungen beziehen, befinden sie sich meistens in anderen
Metatextklassen, aber nicht in den Bezugnahmen auf den ganzen Text. Typische
Erscheinungen sind Riickverweisungen, die meistens anhand 'nennen' oder 'erwihnen'

operieren. Diese Verben bilden ndmlich gebrauchliche, partzipiale Syntagmen, die den
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metatextuellen Kern der Verweisung bilden. 'Erwéhnen’ (16a) wird in unserem Material
immer getrennt geschrieben, aber 'nennen' wird sowohl in der getrennten (16b) als auch in

der zusammengeschriebenen Form (16¢) benutzt:

(16a) Wie manche_oben erwihnte Beispiele zeigen, kénnen Modalverben ... (1/25)

(16b) Wie im zuletzt genannten Beispiel zu sehen ist, fallen sogar auch lange Feststellungen weg.
(3/20)

(16¢) Die Feststellung lautet in den zwei_letztgenannten Buchreihen, dass die deutsche

Aussprache ziemlich genau der Schrift entspricht, und deshalb leicht zu lernen ist. (2/14)

Uber diese Partizipialkonstruktionen hinaus, kann 'erwihnen’ in freieren Verbindungen

vorkommen:

(16d) Walter Faber ist ein weitgereister Mann, Junggeselle - aus Prinzip, wie schon frither erwéhnt
- lebt allein, hat keine Geliebte und keine Freunde; nur eine Sex-Partnerin und Bekannte.
(8/5)

In den Dekodierungen tritt das Verb 'nennen' zusammen mit dem Verb 'sprechen' hdufig
auf. Erstens wird die Partizipialkonstruktion 'sogenannt' (vgl. auch 'sozusagen') als
stilistischer Kommentar benutzt. Eine wichtigere Rolle spielen aber die Definitionen und
Reformulierungen, in denen Bezeichnungen fiir Begriffe folgendermaflen durch Passiv

oder man-Konstruktion gegeben werden:

(16¢e) Uber Transfer spricht man, wenn der Lerner eine Struktur aus seiner Muttersprache in eine
Fremdsprache {ibertrigt. (4/3)

(16%) Ein Satz wird generisch_genannt, wenn das Pradikatsverb in der 3. Person Singular ohne
getrenntes Subjekt auftritt. (5/14)

(16g) Das Zustandspassiv wird auch sein-Passiv genannt. (5/8)

Losungen wie oben beschranken sich auf drei Proseminararbeiten und kdnnen also nicht
als sehr typisch fiir Proseminararbeiten bezeichnet werden. Dies kann jedoch wieder als
ein Beweis fiir den von den Schreiberinnen preferierten verbalen Stil angesehen werden,
und auBlerdem als ein Beispiel fiir eine Konstruktion, die wahrscheinlich beseitigt wird,
sobald die Schreiberfahrungen umfassend genug sind, um andere Ausdrucksweisen zu

finden.
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Was die restlichen Verben des Sagens betrifft, kommen sie meistens in den Bezugnahmen
auf Autoritdten vor. Zusétzlich zu den schon genannten treten wenigstens die Folgenden
auf: 'duflern’, 'ausdriicken’, 'behaupten’, 'sagen’, 'betonen’, 'erzéhlen’, 'hervorheben' und
'einwenden'. Es ist jedoch zu bemerken, dass auch die Quellenangaben nicht immer durch
ein Verb operieren: Haufiger ist sogar die Konstruktion 'mach/laut X..., wo keine

metatextuellen Verben gebraucht sind.

6.1.4 Kognitions- und Wahrnehmungsverben

Zu unserem letzten Typ gehoren Verben, die eine Kognition oder Wahrnehmung
ausdriicken. Die Verben der Kognition kommen hauptséchlich in den Dekodierungen und
Quellenangaben vor. Von den Dekodierungsverben sind 'meinen’ und 'verstehen'
vergleichbar mit 'sprechen' und 'mennen' in der vorigen Gruppe: auch sie bilden eine
passive oder man-Konstruktion, um einen Begriff zu definieren und zu erkléren.

'"Verstehen' ist in diesem Kontext eher selten anzutreffen, aber 'meinen' kommt erheblich

oOfter vor:

(17a) Mit Projektion wird gemeint, dass man den anderen das vorwirft, was man bei sich selbst
nicht sehen kann. (7/6)

(17b) Mit Modalitiit der Verben meint man die Art, wie sich das Verhltis zwischen dem Subjekt
des Satzes und der im Infinitiv ausgedriickten Handlung gestaltet (Moglichkeit, Wille,
Erlaubnis, Wunsch usw.). (1/2)

(17¢) Unter Aquivalenz wird die Beziehung zwischen Ausgangssprache und Zielsprache
verstanden und laut Nida bedeutet sie eine moglichst genaue semantische Entsprechung.
3/3)

Die zweite strukturelle Losung fiir Dekodierungen ist diejenige mit dem Begriff selbst,
unmittelbar oder von 'das’ vertreten, als Subjekt. Der grofite Teil von diesen wird einfach
durch das Verb 'sein' gebildet. Als Alternative kommen ‘'heiflen’, 'bedeuten' und
'bezeichnen' vor. Unter diesen ist 'heiflen' am meisten gebraucht, und zwar haufig in der
verkiirzten Form 'd. h." Folgt dieser Abkiirzung ein ganzer Satz, sollte sie ausgeschrieben
werden (Stanop - Meyer 1998, 173), aber in unserem Material sind Abweichungen von

dieser Norm, wie (17d), haufig:
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(17d) Diese Wérter stellen auch keine linguistische Wahrheit dar, d.h. sie haben keinen sinnvollen
Kontext, weil die Bedeutung eines Wortes stark durch den Kontext definiert wird. (6/6)

(17¢) Die Adaption_bedeutet, dass, wenn eine Erscheinung in der Ausgangssprache in der
Zielsprache unbekannt ist, sie mit einem Ausdruck ersetzt werden muss, der dieselbe
Bedeutung hat wie die Ausserung der Ausgangssprache. (3/10)

(179) Die Priposition durch bezeichnet Mittel, Vermittler oder Werkzeug. (5/7)

In den Quellenangaben haben wir es mit den Verben 'meinen’, 'finden’, 'denken’ und
'glauben' zu tun. Von diesen sind die zwei Erstgenannten deutlich beliebter als die
Letzteren, die jeweils nur ein- bis zweimal benutzt werden. Die Haufigkeit von 'meinen’
und 'finden' dagegen beruht zum gréBten Teil auf Arbeit 7. Diese Arbeit produziert eine
Reihe von ziemlich umgangsprachlichen AuBerungen, wo die Schreiberin ihre eigenen
Meinungen oft durch 'finden' dufert, wihrend sie in Verbindung mit Autorititen eine

Vielfalt von Verben benutzt:

(17g) Aber ich finde, dass es nicht nur um das Alterwerden, sondern auch um den moribunden
Zustand Walters geht. (7/4)

(17h) Ich finde, man kann Homo Faber auch als so einen Krankheitsbericht sehen. (7/5)

(171) Ahnlich meint Hégglund iiber Odipus, dass er nimlich, da er nicht weiss, wer er ist,
unschuldig sei; und da er nicht wisse, wer er sei, schuld ist. (7/12)

(17) Ahnlich_denkt Jurgensen, wenn er meint, Walter wiirde sich erst dann wiederfinden kénnen,
wenn er sich selber in Liebe aufgegeben hatte. (7/7)

Aufler den genannten Verben der Kognition sind in den Proseminararbeiten noch die

folgenden - meistens in den Quellenangaben - zu finden: 'interpretieren’, 'annehmen’,

'vermuten', 'ansehen’ und 'empfinden’. Wie gesagt jedoch, aufler der Arbeit 7 werden

dieserlei Verben in unserem Material eher vorsichtig gebraucht.

Verben der Wahrnehmung befinden sich meistens in den Beschreibungen des
Untersuchungprozesses oder in den Bezugnahmen auf andere Textstellen. Es geht um das
Verb 'sehen' und einige andere, die eine #hnliche Bedeutung tragen: 'feststellen',
'bemerken' und 'erkennen’. Zum Beispiel in den Riickverweisungen kénnen sich diese vier

Verben beinahe synonym abwechseln:
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(17k) Oft stellen die Schiiler mehr als ein Element in das Vorfeld wie man in diesen Beispielen
sehen kann. (4/15)

a7 Wie man aus diesen Beispielen _feststellen kann, ist der positiv verénderte Satz manchmal
sogar deutlicher und einfacher als der Originalsatz - auch deshalb, weil er kiirzer ist. (3/13)

(17m) Hier kann man_bemerken, wie Faber trotz allem ndher an die Natur herankommt, weil er
sich ja die Miihe macht dariiber so genau zu berichten, ... (9/8)

(17n) Obwohl die Sitze des Typs 2 nicht ins Vorgangspassiv transformiert werden kénnen, ist
auch hier eine passive Struktur zu erkennen, ... (5/9)

Erwidhnenswert ist auch der relativ reichliche Gebrauch von 'sehen' als Imperativform in
den genauen Verweisungen (s. auch 6.4.2). Sonst ist festzustellen, dass die
Wahrnehmungsverben im Metatext ziemlich begrenzte Moglichkeiten haben: es geht
lediglich um das Explizieren von Beobachtungen im Untersuchungsmaterial. Der Aspekt
kann sich jedoch bis zur zweiten Person erweitern, was bei den meisten hier betrachteten

Verben normalerweise nicht vorkommt .

6.2 Bezeichnungen fiir den Text

Zunichst richten wir unsere Aufmerksamkeit auf die Bezeichnungen, mit denen die
Proseminaristen sich auf den eigenen Text beziehen. Durch diese wird der Metatext stark
explizit, weil sie das Gesagte eng mit dem Text verbinden. Zuerst untersuchen wir die
Bezeichnungen fiir die ganze Proseminararbeit und danach einige Ausdriicke, mit denen

kleinere Einheiten innerhalb des Textes gemeint sind.

6.2.1 Bezeichnungen fiir den ganzen Text

Die meisten expliziten Erwidhnungen des eigenen Textes sind selbstverstindlich unter der
Klasse 'Bezug auf den ganzen Text' zu finden, aber einiges gibt es auch in der Klasse
'"Bezug auf Textteile', in den stilistischen Kommentaren und in Quellenangaben. Dass die
Definierung und Reformulierung keine Verweisungen auf den Text enthalten, ist ein

Signal dafiir, dass die Schreiberinnen diese nicht expliziterweise auf den jeweiligen Text
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beschridnken. Vielmehr scheinen sie davon auszugehen, dass diese allgemein, auch
aulerhalb der Proseminararbeit, gelten. Eine andere Moglichkeit, sich enger mit der
jeweiligen Ansicht zu verbinden, ist auch der Gebrauch der ersten Person (z. B. Wir
verstehen darunter...), aber auch dies beschriankt die Aussage nicht nur auf den jeweiligen
Text oder die jeweilige Untersuchung, sondern lediglich auf die Werke desselben Autors.
So etwas ist in der Proseminarphase jedoch selten, weil die StudentInnen wahrscheinlich
noch nicht daran denken, selbststdndige Entscheidungen oder Kompromisse zwischen

konkurrierenden Begriffen oder Definitionen zu treffen. (s. auch 6.4.3)

Die Benennung des eigenen Textes kommt tiberhaupt nicht sehr hdufig vor. Unter zehn
Proseminararbeiten haben wir insgesamt 54 Fille gefunden, also im Durchschnitt 5,4 pro
Arbeit. Fine der Arbeiten erwéhnt sich selbst gar nicht. In 76% der Faillen ist das
grundlegende Wort 'Arbeit’. Am beliebtesten ist die Form 'diese Arbeit'. AuBlerdem
werden 'meine/unsere Arbeit', 'die Arbeit' und einmal auch 'die Proseminararbeit' benutzt.
19% der Fille umfasst das Wort 'Untersuchung', in den Formen "unsere Untersuchung' und
'diese Untersuchung'. Was iibrig bleibt, ist das rdumliche Adverb 'hier'. Fiir die Zwecke
von Metatext stiinden jedoch beispielsweise folgende Alternativen, die in unserem
Material nicht vorkommen, zur Verfiigung: Referat, Text, Seminararbeit, Darstellung,
Erldauterung usw. Von diesen kann zum Beispiel 'Referat' heute synonym mit
'Seminararbeit' benutzt werden, obwohl das Referat sich urspriinglich auf einen
miindlichen Bericht bezieht (Poenicke 1988, 96). Auffillig ist auch, dass unter den
Bestimmungswoértern 'vorliegend' fehlt. Zum gréfiten Teil ist es jedoch klar, dass mit
diesen Bezeichnungen gerade der jeweils vorliegende Text gemeint wird, oder wenigstens
der Text und die dafiir geleistete Untersuchungsarbeit zusammen. Besonders 'diese' als
Bestimmungswort macht die Interpretation eindeutig. In einigen Beschreibungen des
Untersuchungsprozesses wird die Bedeutung jedoch nicht deutlich. In den Belegen (18a)
und (18b) gibt es zwei Bezeichnungen, von denen die eine sich deutlich auf den Text

bezieht, die andere dagegen eher auf die Zeit vor dem Entstehen des Textes.
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(18a) Bei_unserer Arbeit mangelte es an Material, ... hatten wir einige Schwierigkeiten bei der
Untersuchung. Einige Hinweise zum Thema konnten wir jedoch in Hyvérinens (1989) und
Tarvainens (1985) Werken finden. (1/1)

(18b) Das schwierigste Problem bei_dieser Arbeit war, dass das Material, das die Modalverben
kontrastiv betrachten wiirde, mithsam zu finden war. ... Die Arbeit durfte auch nicht zu
umfangreich sein. (1/26)

Unsere Ergebnisse sind in dem Sinne mit dem #hnlich, was Mauranen, Telenius und
Wilson (s. 5.2.3) feststellen: die finnischen Schreiber preferieren Bezeichnungen, die das
Forschen hervorheben. 'Die Arbeit' kann ndmlich als ein Hinweis darauf verstanden
werden, dass die Schreiberinnen nicht nur das Schreiben, sondern auch irgendwelche
andere Leistungen hinter sich haben. 'Die Untersuchung' driickt dies direkt aus.
Verglichen mit dem preferierten Wort study auf Englisch, ist es hier jedoch merkwiirdig,
dass 'Untersuchung' viel weniger vorkommt als 'Arbeit. Im Deutschen werden
geschriebene Produkte besonders in der Schule und beim Studium hiufig 'Arbeiten’
genannt und dasselbe gilt fiir das Aquivalent #y6 im Finnischen. Der offizielle Name des
hier zu untersuchenden Textes ist 'Proseminararbeit' oder proseminaarityé. Bei
fortgeschrittenen Forschern heiflen die Texte jedoch nicht mehr 'Arbeiten’ sondern
"Untersuchungen'. Folglich scheint die deutsche Sprache einen hierarchischen Unterschied
zwischen studentischen, vielleicht nicht so ernsten Untersuchungen und den "wirklichen"

Untersuchungen zu machen.

6.2.2 Bezeichnungen fiir Textteile

Bei der Analyse von Textteilen und ihren Bezeichnungen halten wir es fiir erforderlich,
die Behandlung in zwei Teilen durchzufithren. Wir wollen den Begriff 'Textteil' relativ
weit verstehen: es werden nicht nur die explizitesten Bezeichnungen berticksichtigt,
sondern auch diejenigen, die lediglich die Funktion oder die Sequenz der Textteile
beschreiben. Im Folgenden werden zuerst die illokutiven Bezeichnungen (s. Illokution,

6.1) und danach die nicht-illokutiven Bezeichnungen dargestellt.
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6.2.2.1 Illokutive Bezeichnungen

Zwischen den linguistischen und literarischen Proseminararbeiten ist ein auffdlliger
Unterschied zu bemerken: Die linguistischen explizieren im Metatext sehr deutlich, dass
die Arbeit im Ganzen aus zwei grundsitzlichen Teilen besteht. Zum Ersten gibt es den
theoretischen Teil, in dem Hintergrundsinformation iiber die zu untersuchenden
Phinomene der Sprache gegeben wird und die wichtigsten Begriffe definiert werden.
Zum Zweiten kommt der empirische Teil, in dem eine Analyse iiber irgendein
schriftliches oder miindliches Korpus durchgefiihrt wird. In den literarischen Arbeiten
existiert diese Einteilung auch im Prinzip, aber sie wird durch Metatext nicht explizit
gemacht. Auflerdem stellt die literarische Arbeit Nummer 7 eine Ausnahme dar: in ihr ist
die Theorie nicht von der Analyse zu trennen, weil der Text thematisch gegliedert ist.
Sowohl den literarischen als auch den linguistischen Arbeiten ist jedoch gemeinsam, dass
das hauptséchliche Ziel im empirischen Teil liegt und dass der theoretische Teil nur zur
Unterstiitzung des Erstgenannten dient. Eine Ausnahme zu dieser Regel ist die Arbeit 10,
die sich als Ziel setzt "den Metapherbegriff zu erlautern” (S.1).

Wenn wir die Bezeichnungen fiir die oben genannten zwei Teile der Proseminararbeit
untersuchen, kénnen wir feststellen, dass der empirische Teil etwas hdufiger genannt wird
als der theoretische Teil. Die Bezeichnung fiir den empirischen Teil ist fast immer
'Analyse’ oder 'Analyseteil'. Es ist schwierig zu sagen, warum gerade das Analysieren als
Illokution mit dem empirischen Teil einer Seminararbeit verbunden wird. Eine
Alternative, die im Korpus einmal vorkommt, wére zum Beispiel 'Untersuchungsteil'. Die
Bezeichnung ist jedoch problematisch, weil sie leicht mit der 'Untersuchung' verwechselt
wird, unter der wiederum die ganze Arbeit, sowohl die Theorie als auch die Analyse
verstanden wird, wie wir vorher gesehen haben. Als Analogie fiir die 'Analyse' konnte der
theoretische Teil einfach 'Theorie' genannt werden. Weil es jedoch eigentlich nicht um
eine Theorie geht, sondern vielmehr um eine theoretische Darstellung oder
Zusammenfassung, miissen ldngere Bezeichnungen gefunden werden, zum Beispiel
'Theorieteil', 'theoretische Grundlagen', 'Einfiihrung in die Thematik', 'Theorieansatz' und
'theoretischer Hintergrund'. Der theoretische Teil bereitet den Schreiberinnen also

sicherlich mehr Miihe als der empirische Teil und wird deshalb seltener explizit genannt.
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Was die illokutiven Substantive weiterhin betrifft, fallt die relativ hohe Anzahl von
"Uberblick' auf. Damit werden sowohl die ganze Arbeit als auch der theoretische Teil
alleine beschrieben und als Funktionsverb kommt im Prinzip 'geben', aber einmal auch
'machen’ vor. Die Schreiberinnen scheinen praktisch keine Alternative fiir "Uberblick’ zu
kennen, zum Beispiel 'Ubersicht’ kommt gar nicht vor. Die Haufigkeit von 'Uberblick’
spiegelt einen gewissen Realismus wider: die Studentinnen wollen sich nicht mehr
vornehmen, als was im Rahmen der Proseminararbeit moglich ist. Dieser Eindruck
verstirkt sich durch die Tatsache, dass die Bedeutung des Worts 'Uberblick' sehr oft durch
Hedging (s. 3.4.2) abgeschwiicht wird:

(19a) In dieser Arbeit haben wir alle Modalverben mit verschiedenen Varianten behandelt, einen
kurzen Uberblick iiber Modalverben im Finnischen gemacht und den empirischen Teil
analysiert und zum Schluss die Ergebnisse zusammengestellt. (1/1)

(19b) In der Analyse geben wir ginen allgemeinen Uberblick tiber die Fehler, die in den
Aufsitzen, die wir untersucht haben, vorkommen. (4/1)

(19¢) Im Rahmen dieser Arbeit versuche ich, einen Uberblick iiber die Behandlung der deutschen
Aussprache in finnischen Lehrbiichern zu geben. (2/1)

Andere, mit "Uberblick' vergleichbare illokutive Substantive gibt es im Vergleich zu
entsprechenden Verben wenig. Ausdriicke wie 'Gesamtbild', 'Darstellung’, 'Auflistung,
'ein umfassendes/umfangreiches Bild', 'Erklarung' kommen in Bezug auf die Vorhaben der
Schreiberinnen selbst jeweils hochstens zweimal vor. In den Quellenangaben, die sich auf
Texte von anderen Autoren beziehen, tauchen einige weitere Bezeichnungen auf, zum
Beispiel 'Zusammenfassung', ‘Beschreibung' und 'Definition’. Aufer einiger Ausnahmen,
wie der "Uberblick’, wird der Metatext in den Proseminararbeiten also vorwiegend durch
verbale Konstruktionen gebildet. Hier zeigt sich wahrscheinlich die muttersprachliche
Wirkung, da die nominalen Konstruktionen im Finnischen oft als biirokratisch und nicht

flieBend angesehen werden.

Fiir das Wort 'Beispiel' gibt es jedoch keine verbale Alternative und es ist von allen
illokutiven Ausdriicken am meisten gebraucht. Mit 'Beispiel' oder mit der Abkiirzung 'B.'
wird in den Proseminararbeiten sowohl auf Belege aus dem Korpus (19d) als auch auf

selbst erfundene Beispiele (19¢) hingewiesen, wie wir in diesen Fillen feststellen kdnnen:
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(19d) In Beispiel 41a hat man das Modalverb nicht tibersetzt, da ... (1/16)

(19e) Erst wenn etwas, zum Beispiel wegen einer Krankheit, nicht mehr klappt, wird der Kérper
ein Objekt der Betrachtung. (7/4)

Als Alternative fiir das Wort 'Beispiel' kommen die Ausdriicke 'Beispielsatz', 'Satz', 'Fall'

und 'Variante' vor, von denen die drei letzteren nicht illokutiv sind. Das Wort 'Beleg'

dagegen scheint den Proseminaristen vollig unbekannt zu sein. Dennoch sind die Belege

ein wichtiger Bestandteil in allen Arbeiten, da sie sich auf die Analyse authentischen

Materials griinden. Ungefihr 35% von allen illokutiven Ausdriicken - verbalen und

nominalen - in unserem Untersuchungsmaterial beziehen sich auf Beispiele oder Belege.

Eine wesentliche Gruppe von Bezeichnungen sind noch diejenigen, die den vorher
behandelten kognitiven Verben entsprechen. Hauptséchlich handelt es sich um die Woérter
'Meinung' und 'Hypothese'. In ihrer Analyse von akademischen Texten hat Vassileva
(1998, 171) festgestellt, dass die Deutschen nominale Konstruktionen wie 'aus meiner
Sicht' und 'ich bin der Ansicht' vor den Verben wie 'denken’ und 'glauben' bevorzugen.
Unsere Untersuchung zeigt jedoch, dass die finnischen Germanistikstudentinnen sich auch
hier oft fiir verbale Formen entscheiden. Von den nominalen AuBerungen ist
'meiner/unserer Meinung nach' diejenige, die fast ausnahmslos benutzt wird. Das Wort
'Hypothese', das in den Beschreibungen des Untersuchungsprozesses vorkommt, bricht

jedoch die Regel:

(199) Deshalb werden das deutsche Vorgangspassiv und Zustandspassiv im Finnischen nicht
immer durch das Passiv ersetzt, wie wir_in der Hypothese vermutet haben. (5/27)

(19¢g) In unserer Hypothese haben wir behauptet, daf} das Zustandspassiv im Finnischen durch das
Passiv ersetzt wird, aber das stimmt groBtenteils nicht. (5/27)

(19h) In unserer Hypothese haben wir angenommen, dass ... (6/19)

Diese Belege reflektieren die besondere Stellung der Hypothese in den Arbeiten. Statt
einer abstrakten Idee wird sie manchmal wie ein konkreter Textteil behandelt: in der
Schlussbetrachtung wird auf die Hypothese hingewiesen, als wire sie ein Kapitel am
Anfang der Arbeit, obwohl dies nicht der Fall ist. Die Benennung der Hypothese in diesen
Fillen ist eigentlich tiberfliissig, weil die Verben 'vermuten', 'behaupten’ und 'annehmen’

die illokutive Funktion der Aussagen schon explizieren.
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6.2.2.2 Textgestaltung beschreibende Bezeichnungen

Zusitzlich zu die Illokution benennenden Bezeichnungen gibt es auch andere Weisen,
Textteile zu bezeichnen. Diese driicken die textuelle Funktion des Textteiles aus (z. B.
Kapitel, Abschnitt, Anhang, Satz) oder explizieren die Materialfolge im Text (z. B. am
Anfang, im Folgenden, zunéchst, danach, spéter, frither). Es ist nicht immer einfach, unter
diesen die metatextuellen Ausdriicke zu erkennen. Zum Beispiel in den nidchsten Belegen
scheint der Ausdruck 'am Anfang' eine &hnliche Funktion zu tragen, weil die Subjekte der
beiden Sétze gleich sind. Der Unterschied ist, dass es in (20a) um einen rdumlichen

Begriff geht und damit um einen Textteil, wihrend (20b) sich auf Zeit bezieht.

(20a) Wie wir bereits am Anfang angenommen haben, scheint die Muttersprache einen ziemlich
groflen Einfluss auf die Wortstellung zu haben. (4/19)

(20b) Am Anfang haben wir die Aufsitze durchgelesen und korrigiert und die darin gefundenen
Fehler in Gruppen eingeteilt. (4/11)
Alle von den untersuchten Proseminararbeiten benutzen Dezimalgliederung: es gibt
Hauptiiberschriften und Untertiberschriften bis zur zweiten, dritten oder vierten Stufe. Die
Schreiberinnen verweisen auf die von den Uberschriften eingeleiteten Texteinheiten mit
'Kapitel' oder 'Abschnitt’. Die Wortwahl zwischen den beiden scheint nicht vom
Bezugsobjekt abhingig zu sein, sondern dieselbe Bezeichnung kann sich auf verschiedene
Texteinheiten beziehen. Zum Beispiel in der Arbeit 5 werden sowohl Abschnitte der

zweiten als auch der dritten Stufe gleichzeitig 'Kapitel' genannt:

(20c) In diesem Kapitel wird das Zustandspassiv in zwei Typen eingeteilt und danach analysiert,
welche finnischen Strukturen diesen Typen entsprechen. Es wird auch erklirt, wie das
Zustandspassiv im allgemeinen im Finnischen ersetzt wird. Zum Schluf wird das
Zustandspassiv gegeniiber anderen Konstruktionen abgegrenzt. Die Kapitel représentieren
verschiedene Blickwinkel auf das Problem des Ersetzens des Zustandspassivs, und die
Beispiele kinnen an mehreren Stellen auftauchen. (5/22)

Zum Beispiel in den Arbeiten 3 und 9 wird dagegen die Bezeichnung 'Abschnitt’ in einer
entsprechenden Situation verwendet. Dariiber hinaus bezieht sich 'Abschnitt' in der Arbeit
3 auch auf eine Einheit mit Hauptiiberschrift. In der Gruppe von genauen Verweisungen

kommt 'Kapitel' 6fters in Verbindung mit Uberschriften der zweiten und dritten Stufe vor.
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Ublicher als mit Kapiteln und Abschnitten ist es jedoch die Textteile mit ungenauen
Ausdriicken zu benennen. In Kontexten, die im Text vorwirts verweisen, produziert im
Besonderen das Verb 'folgen' verschiedene Ableitungen; wir haben insgesamt 34 Belege
im ganzen Material gezihlt. In den Ankiindigungen, die sich am Anfang eines Kapitels
oder am Ende des vorhergehenden Abschnitts befinden, werden die kommenden Kapitel
oder Abschnitte hiufig mit dem Ausdruck 'im folgenden' bezeichnet. Derselbe
Bedeutungsinhalt wird auch durch 'auf den néchsten Seiten', 'spéter’ oder 'hier' vermittelt.
Im Gegensatz zum rdumlichen Adverb 'hier' kénnte in demselben Kontext theoretisch
auch das zeitliche Adverb 'jetzt' fungieren. Zum Beispiel in englischsprachigen
schriftlichen Texten kann now als metatextueller Verweis angesehen werden (Telenius
1994, 73), aber im Deutschen scheinen 'jetzt' oder 'nun' eher zur gesprochenen Sprache zu
gehoren. Wenn der angekiindigte Textteil das unmittelbar nachkommende Textelement

ist, ist es am tiblichsten, die Partizipform 'folgend' attributiv (20d) oder pradikativ (20e) zu

benutzten:

(20d) Folgende Tatsachen konnen als Ausgangspunkte fiir die Vokabeleinfilhrung angesehen
werden. (6/6)

(20e) Die wichtigsten Gedanken der Theorie der Gedéchtnissysteme sind_folgende: Alle unsere

Eindriicke lassen Spuren im Gedéchtnis zuriick und die Spuren konnen zum Teil
miteinander verbunden sein und dadurch verschiedene Spurensysteme bilden. (6/3)

Es gibt nur einen Fall, wo das attributive 'folgend' mit 'néchst' ersetzt wird. Weitere
Formen, die besonders in den Bezugnahmen auf Autorititen gebraucht werden, sind
'folgendermaflen' und 'wie folgt. Es ist daran zu erinnern, dass wir in unserer
Klassifikation nicht allen Metatext, wo diese Ableitungen von 'folgen' vorkommen,
automatisch als Ankiindigung betrachten, sondern die hauptsidchliche Funktion der

AuBerung bestimmt die Klasse. Deswegen kommen sie in jeder Hauptklasse vor.

Entsprechende, vergangene Textteile bezeichnende Ausdriicke kommen dagegen nur in
der zweiten Hauptklasse und {iberhaupt weniger als die oben behandelten vor. Es handelt
sich meistens um die Adverbien 'oben' und 'friiher’. Das Erstgenannte bezieht sich
héchstens auf den vorhergehenden Abschnitt, und das Letztgenannte auf fernere Textteile.

So wie 'im folgenden' (20f) wird auch 'oben' (20g) manchmal durch 'hier' ersetzt.
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(201) Zum Aufbau des aktiven Wortschatzes kénnen hier einige Ubungsmoglichkeiten vorgestellt
werden. (6/10)

(20g) Ich soll namlich herausfinden, wer Lemberg umgebracht hat.
Haluan niet 16ytdd Lembergin murhaajan. (s. Transkription s. 7)
Hier ist die Ubersetzung nicht besonders zutreffend. (1/22)

'Oben’' tritt am haufigsten in Verbindung mit den Verben 'erwéhnen' und 'nennen' auf.
Dabei sind sowohl ein Syntagma (‘oben erwzhnt') als auch ein adjektivisches Lexem
(‘obenerwdhnt') moéglich. Als Alternative fiir das Letztere kommt 'letzterwihnt' vor, das

wiederum eher zeitlich als rdumlich geférbt ist.

Um hiermit von den rdumlichen zu den zeitlichen Begriffen iibergehen zu kénnen, stellen
wir fest, dass diese normalerweise paarweise erscheinen: der erste Teil ist 'zunéchst' oder
'zuerst’ und der zweite Teil 'danach' (20h). 'Zuerst' und 'danach’' kommen manchmal auch
zusammen mit substantivischen Ausdriicken vor und sogar als letzter Teil des Wortpaars
wie in (20i), aber 'zundchst' nie. Eine weitere mogliche Alternative, die jedoch in
unserem Material in einer metatextuellen Funktion gar nicht erscheint, wire 'erstens -
zweitens'. Die attributiven Ordinalzahlen 'erster’, 'zweiter', 'anderer' und 'letzter' hingegen

sind besonders im Zusammenhang mit Verweisen auf Belege haufig (20;).

(20h) Zunichst geben wir einen Uberblick iiber alle Fehlertypen in den Aufsédtzen. Danach
konzentrieren wir uns auf die Fehler in der Wortstellung sowie die Bedeutung der
Muttersprache dabei. (4/11)

(201) In den niichsten Abschnitten werden die Orte und Schauplétze in Max Frischs Homo Faber
geschildert und auch Interpretationsvorschldge werden gemacht. Zuerst aber werden die
verschiedenen Schauplitze aufgefuihrt. (9/4)

209) In dem anderen Beispiel ist 'mochte’ mit 'haluta’ iibersetzt worden, was auch tblich ist.
(1/19)
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6.3 Tempus

Das temporale Schwanken bei den Bezugnahmen auf den ganzen Text und auf Textteile
verdient eine tiefere Analyse. Wir haben eine Menge von Ausziigen gesammelt, in denen
die Zeitform eine bedeutende Rolle bei der funktionalen Kategorisierung spielt. Die
normale Zeitform in wissenschaftlichen Texten ist das Prdsens, wihrend die
Vergangenheitsformen vor allem zur Besprechung von vorher verdffentlichten
Untersuchungen, von dem eigenen Untersuchungsprozess und den -ergebnissen gehéren
(Hirsjdrvi et al. 1997, 291). In den Proseminararbeiten gibt es jedoch AuBerungen mit
Vergangenheitsform, die iiber etwas spiter im Text kommendes Material berichten.
Wiren diese im Présens oder Futur, kdnnten sie in vielen Fillen als Zielsetzung,
Beschreibung der Struktur oder Ankiindigung klassifiziert werden, auch weil sie sich oft
in der Einleitung (21a) oder am Anfang einer Teileinheit (21b und 21c) befinden. Mit

Perfekt scheinen sie jedoch besser zur Beschreibung des Untersuchungsprozesses zu

gehoren:

(21a) In dieser Arbeit haben wir alle Modalverben mit verschiedenen Varianten behandelt, einen
kurzen Uberblick liber Modalverben im Finnischen gemacht und den empirischen Teil
analysiert und zum Schluss die Ergebnisse zusammengestellt. (1/1)

21b Es wire unmoglich gewesen, die Texte und Ubungen genauer zu analysieren, weil man dann
g

auch auf andere Ziige des Fremdsprachenerwerbs, wie das Lernen der Grammatik und der
Aussprache, eingehen miisste. Wir haben alle Kapitel behandelt und analysiert, was fiir
Texttypen sie beinhalten. (6/14)

(21¢) Das Korpus haben wir aus Reiseprospekten iiber Oulu und Pori gesammelt. Von den

Prospekten haben wir jeweils die deutschsprachigen und die entsprechenden
finnischsprachigen Versionen verwendet. Wir haben alle passivischen Sitze und die Sitze
mit dem Indefinitpronomen man zusammengetragen und sie in Gruppen demnach eingeteilt,
ob sie das Vorgangspassiv, das Zustandspassiv oder die man-Konstruktion reprasentieren.
Danach haben wir sie mit den entsprechenden finnischen Séitzen verglichen und so die
Unterschiede und Ahnlichkeiten feststellen kénnen. (5/17)

Noch mehr Verwirrung verursachen die folgenden Beispiele, wo das Tempus sich mitten
im Abschnitt verandert. Es erhebt sich die Frage, ob sich die Funktion der Aulerung von
der Zielsetzung zur Beschreibung des Untersuchungsprozesses oder im Gegenteil éndert.
In den folgenden Ausziigen sind die Sétzen mit Imperfekt und Perfekt unterstrichen, um

sie von den Sitzen mit Prisens besser unterscheiden zu kénnen.
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(214d) Zunichst stelle ich die untersuchten Lehrbuchreihen vor, wie alt sie sind, und fiir welche
Stufe sie konzipiert sind. Danach stelle ich die Buchreihen nacheinander dar. Die Resultate
sind nicht thematisch geordnet, weil die Biicher nicht alle oben behandelten Themen
beinhalten, sondern jede Buchreihe wird einzeln behandelt. Somit wird ubersichtlich,
wieviel Information es in jeder Buchreihe iiber Aussprache gibt._Ich habe versucht die
Auflistung méglichst vollkommen zu machen, so dass alles, was in den Biichern iiber die
Aussprache steht, erwahnt wird. (2/9)

(21e) Besonders interessieren wir uns fiir die Wortstellungsfehler. Fiir dieses Ziel war es geeignet,

Aufsitze von Gymnasiastlnnen zu untersuchen, weil wir sicher waren, dass es Fehler in
ihnen geben wiirde. Als Primérmaterial fir diese Arbeit haben wir Deutschaufsitze aus zwei

finnischen gymnasialen Oberstufen untersucht.
Als theoretische Grundlage behandeln wir verschiedene Hypothesen zum Lernen einer
Fremdsprache und die deutschen und finnischen Wortstellungsregeln kontrastiv. (4/1)

(211) In unserer Untersuchung haben wir Ubungen in allen Kapiteln beider Biicher analysiert, um
alle verschiedene Typen der Wortschatziibungen herauszufinden. Wir haben uns auf die
Ubungen, die systematisch nur den Wortschatz behandeln, konzentriert. Wir werden weder
auf Hor-, Partner- oder Strukturiibungen, noch auf Leseverstindnisiibungen eingehen,
obwohl auch bei diesen Ubungen immer Wérter vorhanden sind und sie eine Wirkung auf
die Entfaltung des Wortschatzes haben. (6/21)

Das Phianomen ist relevant, wenn es in den Einleitungen oder am Anfang einer Teileinheit,
z. B. des Analyseteils, vorkommt. Wie Nurmi (1996, 8) in seinem Schreibmanual betont,
wiére das Futur in der Einleitung vom Blickwinkel des Lesers motiviert, weil die ganze
Lektiire fiir ihn noch Zukunft ist. In den Schlussbetrachtungen dagegen ist die
Vergangenheitsform natlirlich und wird in unserem Korpus auch immer benutzt. Hirsjarvi
et al. (1997, 246) dagegen bemerken, dass auch Vergangenheitsformen in der Einleitung
moglich sind, wenn die gemachte Untersuchung und nicht das Referat besprochen wird.
Die Abweichungen von diesen Normen konnten ein Zeichen gerade dafiir sein, dass die
Schreiberinnen manchmal an ihrem Gesichtspunkt festhalten und somit den Leser
vergessen. lhre Zeitformen reflektieren den Zeitpunkt, in dem sie schreiben: was schon
erledigt ist, gehort zur Vergangenheit. Hier bietet sich ein Argument gegen unsere vorige
Ansicht tiber die Vermischung von Forscher- und Schreiberrollen. Vielleicht deutet die
Vergangenheitsform eben auf das Forschen im Gegensatz zum Schreiben hin. Dass die
Rolle sich aber pl6tzlich verindern kann, signalisiert unserer Meinung nach eher

Uniiberlegtheit als gezielte Entscheidung.
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6.4 Personlichkeit/Impersonlichkeit

Zum Schluss unserer Analyse wollen wir erkldren, mit welchen Personalformen und wie
die hier behandelten metatextuellen Elemente gebildet worden sind. Wir kénnen nicht
behaupten, dass aller Metatext eine personliche Dimension reflektiert, weil viele
AuBerungen gar kein Verb als Bestandteil haben. Tatsichlich sind in unserem
Untersuchungsmaterial nur cirka 41% der Metatextbelege durch eine verbale Konstruktion
gebildet. In der Mehrheit sind also die nicht-verbalen AuBerungen. Solche sind Lexeme,
Syntagmen und Teilsdtze, die u. a. als Verweisungen, Beispieleinfiihrungen,
Reformulierungen, und Quellenangaben fungieren. Innerhalb der verbalen Metatextbelege

verteilen sich verschiedene Personalformen folgenderweise:

1) 29,1%: Unbelebtes Subjekt: Unsere Hypothese war, dass ... (1/26)

2) 24,9%: 2. Person: (s. Beispiele 1a und b). (4/4)

3) 13,8%: 1. Person: Ich will genau diesen Defekt Walters naher betrachten. (7/1)

4) 11,1%: Passiv: Im folgenden wird diese Problematik naher erldutert. (5/15)

5) 10,6%: Gemischte Formen

6) 8,2%: 3. Person: Tarvainen hat die Bedeutungen der man-Form folgendermaBen eingeteilt: ... (5/11)
7) 2,6%: man-Konstruktion: Wie man aus diesen Beispielen feststellen kann, ... (3/13)

8) 1,5%: es-Konstruktion: Es gibt keine Beispiele fiir ... (5/26)

Mit der Gruppe "Gemischte Formen" sind solche metatextuellen Abschnitte und
Satzfolgen gemeint, in denen zwei oder mehrere der anderen obengenannten

Personalformen benutzt werden, z. B:

Die Absicht dieser Arbeit ist es, den Metapherbegriff zu erliutern. Am Beispiel
verschiedener Theorieansdtze werden unterschiedliche Metapherauffassungen vorgestellt.
Beim Lesen des Buchs Homo Faber bemerkte ich viel Metaphorik, interessante und auch
seltsame Sprachbilder. Das war der Grund fiir die Wahl des Themas. ... Natiirlich stammt
die Metaphorik vom Autor, Max Frisch, aber ich versuche, die Metaphorik aus Fabers
Blickwinkel anhand der Beispiele zu interpretieren. (10/1)

Die Untersuchungen zeigen, dass das deutsche wissenschaftliche Schreiben passive,
impersonale und reflexive Konstruktionen vorzieht (Clyne 1987a, 213). In den nichsten

Abschnitten werden wir sehen, wie die oben aufgelisteten Personalformen im Metatext der
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Proseminararbeiten von finnischen Germanistikstudentinnen vorkommen. Wir wollen uns
hier auf die Formen konzentrieren, die irgendein interessantes Phinomen hervorbringen
und deswegen bleiben die dritte Person und die es-Konstruktion aufler Acht. Es ist daran
zu erinnern, dass es in dieser Analyse lediglich um den bisher untersuchten Metatext geht

und die folgenden Ergebnisse also nicht die ganzen Texte reflektieren.

6.4.1 Erste Person

Nach Williams (1989, 28) wird die erste Person in akademischen Texten in den
Einleitungen bei der Ankiindigung von Intentionen benutzt, wenn sie tiberhaupt benutzt
wird. Ferner bemerkt er, dass Autoren, die die erste Person in der Einleitung benutzen,
sie wahrscheinlich auch in der Schlussbetrachtung verwenden, wenn sie ihren Text
retrospektiv betrachten. Auch Vassileva (1998, 168) hat festgestellt, dass die grofiten
europdischen Sprachen der Wissenschaft die Ich-Perspektive in den sogenannten advance
organizers, sowie auch in der Zielsetzung und Beschreibung der Untersuchungsprozesse
bevorzugen. Was das Deutsche betrifft, stellt sie eine gewisse Vorsicht fest: verglichen
mit dem Englischen, Franzésischen und Bulgarischen kommt die erste Person in diesen
Elementen weniger vor, und auflerdem haufig mit Modalverben abgeschwécht. Im
Allgemeinen scheint das "Ich-Tabu" im Deutschen jedoch auszuweichen; zum Beispiel
Poenicke (1988, 114), sowie Standop und Meyer (1998, 189f) warnen vor systematischen
Vermeidung der Ich-Form. Heutzutage soll sie auch nicht mehr mit dem Autorenplural,
sondern lieber mit unpersonlichen Formen oder womdglich mit dem kollektiven 'wir'

ersetzt werden.

In unserem Untersuchungsmaterial sind es die Typen Zielsetzung, Beschreibung der
Struktur und Ankiindigung, in denen die erste Person am stérksten anwesend ist. Die
meisten Belege dieser Typen operieren vollig durch 'ich’ oder 'wir' je nachdem, ob die
Arbeit eine oder zwei Schreiberinnen hat. Der Autorenplural wird also nicht gebraucht.
Eine interessante Feststellung ist jedoch, dass die Arbeiten mit einer einzelnen Schreiberin
in diesen Kontexten mehr Passiv oder gemischte Formen benutzten als diejenigen mit

zwei Schreiberinnen; die Ich-Form wird also eher vermieden als die Wir-Form. Fiir die
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beiden Formen ist jedoch typisch, dass sie nicht als das erste Satzglied auftreten, sondern

die allgemeine Konstruktion dieser Elemente ist die folgende:

(22a) In dieser Untersuchung behandeln wir einige Anspriiche des Ubersetzens und
Ubersetzungstheorien als Hilfsmittel fiir den Ubersetzer. (3/1)

Im Deutschen ist die normale Position des Subjekts am Anfang des Satzes. Das Satzglied
mit dem grofiten Mitteilungswert dagegen steht in der letzten méglichen Position. (Helbig
- Buscha 1996, 574.) In Fillen wie (22a) wird die Endstellung also durch das Thema des
Textes besetzt und danach gilt die Anfangsstellung als zweitwichtigste. Weil die
Schreiberinnen wahrscheinlich die eigene Person als Subjekt in keiner Weise hervorheben
mochten, stellen sie lieber eine Adverbialbestimmung als 'ich' oder 'wir' an den Anfang.

Als Ausnahme muss allerdings die Arbeit 7 genannt werden, in der 'ich' untypischerweise

sehr oft in Anfangsposition steht, z. B:

(22b) Ich werde die Einstellung Walter Fabers zu verschiedenen "grossen Themen" des Leben wie
die Sexualitit und den Tod betrachten. Meine Blickwinkel ist zum grossten Teil text-
analytisch, d.h. ich werde mehrere Stellen des Romans, wo Walter seine Leben- bzw.
Welteinstellung behandelt, analysieren. Ich will untersuchen, was er tiber diese Themen
denkt oder fiihlt. (7/1)

In den Beschreibungen des Untersuchungsprozesses hat die erste Person keinen absoluten
Vorrang. Der Typ enthilt viele ldngere Abschnitte und Satzfolgen mit einer gemischten
Variation von Personalformen, unter denen die erste Person aber normalerweise

irgendwann erscheint.

Ein weiterer Metatexttyp, in dem die erste Person mit Selbstverstandlichkeit gebraucht
wird, sind die Quellenangaben mit Bezugnahmen auf die Schreiberin(nen) selbst. Dass
diese Gruppe aber im Allgemeinen gering ist, beweist, dass der Gebrauch von Ich- und
Wir-Formen in diesen Kontexten eher vermieden wird. Als eine Alternative bei der
Bezugnahme auf sich selbst werden die Possessivpronomen benutzt, die in unserer oben
dargestellten Statistik jedoch nicht mitgezahlt sind, weil sie nicht vom Verb abhéngig
sind. Auch sonst kdnnen wir sagen, dass die von uns gezihlten 13,8% der durch Verben
gebildeten Metatextbelege nur einen Teil der Stellen reprisentieren, wo die

Schreiberinnen in ihren Texten expliziterweise anwesend sind. Diese Anwesenheit kann
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in den Proseminararbeiten zum Beispiel wie folgt realisiert werden:

(22¢) Das hingt, meiner Meinung nach, davon ab, da8 Faber die Natur nicht kennt, und dadurch
fithlt, daB sie irgendwie unkontrollierbar ist. (9/7)

(22d) Wenn das Vorgangspassiv in der Analyse mit Agensangabe vorkommt, wird es im
Finnischen mit dem Aktiv wiedergegeben, was_unsere Hypothese bestitigt. (5/27)

(22¢) Es war interessant die neuesten Lehrbuchreihen zu untersuchen und zu bemerken, dass sie
fir die Schiiler motivierend sind und neue Ideen flir die Wortschatzarbeit geben. Die
Gesichtspunkte zur Theorie iiber Wortschatzerwerb waren auch sehr niitzlich fiir uns als
Studentinnen mehrerer Fremdsprachen. (6/24)

Es wurde schon erwihnt, dass der Autorenplural, pluralis modestiae, in den
Proseminararbeiten gar nicht gebraucht wird. In den metatextuellen AuBerungen wird mit
der Wir-Form normalerweise nur auf die Schreiberinnen des Textes hingewiesen. In
einer Ankiindigung (22f) kommt das kollektive 'wir' (s. 3.3.1.2) vor. In Fillen wie diesem

sind die unpersonlichen Formen jedoch viel iiblicher:

(229) Hanna hat die gleiche Unfihigkeit bei Walter bemerkt, wie wir im folgenden Zitat sehen
konnen, wo Walter sich an Hannas Worte erinnert: ... (7/11)

Dieser ist nicht der einzige Beleg vom kollektiven 'wir' in den Proseminararbeiten. Es
kommt mehrmals in Kontexten vor, wo die Schreiberinnen sich mit anderen StudentInnen
oder allen Menschen zusammen betrachten. Solche Fille konnten sicherlich als

interpersonaler Metatext angesehen werden.

Zusammenfassend ist zu sagen, dass in den germanistischen Texten wenigstens unter
finnischsprachigen Studentinnen kein Ich-Tabu herrscht. Die meisten Proseminaristen
mussten diesmal dem "Ich-Problem" gar nicht begegnen, da sie immer im Plural schreiben
koénnen. Trotzdem kénnen wir behaupten, dass 'ich' oder die erste Person im Allgemeinen
als ein natiirlicher Bestandteil der akademischen Texte - obwohl normalerweise nicht
hervorgehoben - angesehen wird. Nach der Ansicht von Vassileva (1998, 167) zeigt die
letztere Entwicklung im deutschen wissenschaftlichen Schreiben ein Ubergehen von der
Wir-Perspektive zur Ich-Perspektive. Unsere Erfahrung ist, dass die finnischen
Germanistikstudentlnnen die Vermeidung der ersten Person beim Schreiben eher als eine

Belastung als Muss empfinden. Dies wird heutzutage auch immer weniger verlangt.
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6.4.2 Zweite Person und man-Konstruktion

Dass die zweite Person die zweitgrofite Personalform ist, leitet uns in dem Sinne irre, dass
der Leser in den Proseminararbeiten jedoch nur implizit anwesend ist. Mit der zweiten
Person werden hier alle 's.' und 'vgl.' -Formen gemeint. Diese Abkiirzungen aus den
imperativen Aufforderungen 'siehe' und 'vergleiche' kommen zahlreich in den genauen
Verweisungen auf andere Textstellen vor. Dass die Letztgenannten eine wichtige
Metatextgruppe in unserem Material bilden, vergrofiert die Bedeutung der zweiten Person
unter den Verbformen. Dariiber hinaus treten die beiden ein paar Mal in den
Riickverweisungen, Beispieleinfithrungen und Quellenangaben auf. Weil 'vgl.' inhaltlich
exakter ist, tritt es weniger auf als das neutrale 's.": Zum Vergleichen fordert man nur auf,
wenn zwei vergleichbare Textteile dargestellt werden. In einigen Fillen bleibt die
Bedeutung des Imperativs unklar. Zum Beispiel im Folgenden haben wir drei
verschiedene Verweisungen auf Beispielsétze aus derselben Arbeit. Interessant ist erstens,
dass die elliptische Variation am Anfang der Arbeit (23a) auftaucht, und zweitens, dass

'vgl.' und 's." in den Fillen (23b) und (23c¢) keinen semantischen Unterschied aufweisen.

(23a) Der Grund fiir die Moglichkeit kann zum Beispiel in einer korperlichen, angeborenen,
geistigen Fihigkeit (5a..b.), einer Gelegenheit (5c.), einer "ontologischen" Moglichkeit
(5d..e.)[...] oder in einer Grund-Folge-Beziehung (5f.) bestehen.(1/4)

(23b) Fiir Grund-Folge-Beziehung (vgl. 5f.) und geistige Fahigkeit (vgl. 5a., b.) sind folgende
Beispiele zu finden: (1/17)

(23¢) Dann wird die Modalitit des Satzes aus dem Kontext deutlich, allerdings in manchen wenig
gegliickten Fallen auch nicht (s. Beispiel 52b.). (1/25)
In den Proseminararbeiten wird der Leser also nur in der obenbeschriebenen Weise direkt
angesprochen. Es ist logisch, zunéchst die man-Konstruktion zu betrachten, weil sie in
unserem Material als eine Art Ersatzform fiir das kollektive 'wir' und auf der anderen Seite
fiir die zweite Person fungiert. Im Allgemeinen ist der Gebrauch der man-Konstruktion
als metatextuelles Mittel relativ begrenzt, aber in den zweiten (Bezug auf Textteile) und
dritten (Dekodierung) Klassen ist sie hier und da anzutreffen, als mochten die
Schreiberinnen dadurch Abwechslung herstellen. Besonders in der zweiten Klasse
versteckt sich in der man-Konstruktion immer eine implizite Aufforderung: sieh diese

Stelle an! Wie wir im vorigen Kapitel gesehen haben, kann das kollektive 'wir' dhnlich
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fungieren. In den Dekodierungen hingegen bezieht sich 'man' vielmehr auf
"Wissenschaftler im Allgemeinen', wenn es sich um die Erlduterung eines Begriffs handelt.

Die Beispiele (23d) und (23e) verdeutlichen die beiden Situationen:

(23d) Wie man aus diesen Beispielen feststellen kann, ist der positiv verdnderte Satz manchmal
sogar deutlicher und einfacher als der Originalsatz - auch deshalb, weil er kiirzer ist. (3/13)

(23e) Uber Transfer spricht man, wenn der Lerner eine Struktur aus seiner Muttersprache in eine
Fremdsprache tibertrégt. (4/3)

In diesem Zusammenhang lohnt es sich, einige Félle zu erwdhnen, die genau wie die
obigen als implizite Anrede an den Leser zu betrachten sind, aber wegen ihres vollig
interpersonalen Charakters in dieser Analyse nicht vorher besprochen wurden. Die
Beispielsitze (23f) und (23g) vertreten Hervorhebungen von wichtigen Sachverhalten in
der Form von impliziten Aufforderungen. Meistens werden diese mit der man-
Konstruktion gebildet. Die Sitze (23h) und (231) sind Fragen, die nicht als Ankiindigung
dienen, weil sie keine Themenbehandlung einleiten. Die vermutliche Funktion dieser
Fragen ist, an Zustimmung beim Leser zu appellieren und als solche sind sie deutliche
Abweichungen vom wissenschaftlichen Stil. Dieserlei Fragen sind in unserem Material in

zwei Arbeiten der literarischen Gruppe zu finden.

(231) Man muss beachten, dass die nebenordnenden Konjuktionen keine Satzglieder sind und
dass sie die Wortstellung nicht &ndern. (4/6)

(23g) Nicht zu vergessen ist, dass auch Ivy eine Tochter von Walter hétte sein kénnen, [...]. (7/9)

(23h) Wie ist es moglich, dass dieser Mann nicht mal die Farbe seiner eigenen Augen gewusst
hat? (7/3)

(231) Kann die Sonne schleimig sein? (10/9)

Der Leser hat also keine explizite Rolle in den Proseminararbeiten. Die Benennung des
Lesers ist keineswegs notwendig fiir einen flieBenden Text, anders als die Benennung der
autorialen Person und vermutlich deswegen geschieht hier keine derartige Entwicklung

Richtung Personlichkeit wie bei der ersten Person.
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6.4.3 Unpersonliche Formen

Wie gesagt treten in unserem Untersuchungsmaterial in der Mehrheit Formen mit einem
unbelebten Subjekt auf. Sie kommen in jedem Metatexttyp mehr oder weniger vor, aber
besonders in den Erkliarungen/Definierungen und Reformulierungen. Die Erstgenannten
werden sehr héufig durch 'sein', 'bedeuten’ oder 'heiflen’ -Verben konstruiert, damit der zu
erkldrende Terminus als Subjekt auftritt. Die Reformulierungen operieren mit den
gleichen Verben aber das Subjekt ist 'das' oder 'dies', womit auf den vorhergehenden Satz

hingewiesen wird:

(24a) Ausgangssprache ist die Originalsprache, aus der tbersetzt wird und Zielsprache die
Sprache der Ubersetzung. (3/3)

(24b) Oft ist es notig, den Text zu komprimieren. Das heisst, dass der Ubersetzer Sitze
kombinieren und vieles weglassen muss. (3/11)

Nach den Observierungen von Vassileva (1998, 170) ist es fiir die deutschen
akademischen Texte typisch, bei der Einfithrung von Terminologie die erste Person zu
benutzen, was auch als Vorsichtigkeit interpretiert werden kann. Dass die erste Person in
unserem Material in diesen Kontexten kaum vorkommt, unterstiitzt die schon vorher
erwidhnte Theorie, nach der die Studentinnen ihre eigene Person nicht mit der
Fachterminologie verbinden wollen. Einerseits fithlen sie sich verpflichtet, die gebrauchte
Terminologie sorgféltig anhand mehrerer Quellen zu definieren, aber andererseits denken
sie nicht daran, dass diese Definitionen und Bezeichnungen auch ihre Auffassungen
reprisentieren, wenn sie in ihren Texten gebraucht werden. Wegen der Unpersonlichkeit
wird auch die Metatextualitit der AuBerungen zweifelhaft: Es ist schwierig zu
interpretieren, ob diese sich vorwiegend auf den Text oder auf die textexterne Welt
beziehen. Dies ist der Grund, warum zum Beispiel Telenius (1994, 34) die Dekodierung

nicht als metatextuell betrachtet.
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Weitere typische nominale Subjekte im Metatext der Proseminararbeiten sind zum
Beispiel die Hypothese, das Untersuchungsmaterial und die verschiedenen Textteile. Als
problematische Fille bringen wir die (24c) und (24d) Sétze vor, in denen das Subjekt
etwas unangemessen wirkt. Diese Belege verdeutlichen die Tatsache, dass der Metatext

ohne Ich- und Wir-Formen manchmal schlechte Lésungen produziert:

(24¢) Im folgenden werden die Einteilung des Vorgangspassivs, das Vorgangspassiv mit
Agensangabe und die gewohnlichen Ersetzungsformen im Finnischen erldutert. Das
Ersetzen des Vorgangspassivs wird aus verschiedenen Blickwinkeln betrachtet, deshalb
konnen die Beispiele an mehreren Stellen auftreten. (5/18)

(24d) Das Analysieren des Romans aufgrund der Klassifikation fiir den Bildungsroman Wilhelm
Diltheys war interessant, und hat einen neuen Gesichtswinkel von dem Roman geboten.
(8/13)

Das Passiv kommt auch regelmiBig in allen Metatexttypen vor. Es war eigentlich eine
Uberraschung festzustellen, wie wenig das Passiv gegeniiber der ersten Person in den
Zielsetzungen, Beschreibungen der Struktur und des Untersuchungsprozesses, sowie in
den Ankiindigungen auftaucht. Seine Funktion scheint ein Ersatz zu sein, wo die Ich- und
Wir-Formen sich sonst zu viel wiederholen. Das Passiv wird jedoch in den Arbeiten
bevorzugt, die die metatextuelle Strategie sparsam benutzen (8, 9 und 10). Als passiv
kategorisieren wir auch die folgende elliptische AuBerung, die die einzige ihrer Art in

unserem Material ist:

(24e) Als Hauptbedeutung von sollen ganz allgemein tritt Aufforderung auf. ... Detailliert handelt
es sich um einen Auftrag/einen Befehl/ein Gebot oder eine Vorschrift ... (1/9)

Im Englischen sind die elliptischen Ausdriicke (z. B. in short) ein wichtiges metatextuelles
Mittel (z. B. Telenius 1994, 75). Im Deutschen und im Finnischen dagegen braucht der
Ausdruck ein Verb, um korrekt und deutlich zu sein: 'kurz gesagt', Iyhyesti sanoen.
Deswegen liegen Auferungen wie der obigen wahrscheinlich die Wirkung vom

Englischen zugrunde.
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6.4.4 Schwankung zwischen Formen

Zum Schluss sehen wir uns die ldngeren Metatextabschnitte und -Satzfolgen an, weil in
ihnen verschiedene Personalformen manchmal interessanterweise verkniipft werden.
Meistens handelt es sich um Kombinationen mit der ersten Person und den unpersonlichen
Konstruktionen.  Diese Abwechslung kommt relativ hiufig auch in kurzen
Textabschnitten vor, was unserer Meinung nach wieder ein Beweis dafiir ist, dass die
finnischen Studentlnnen eine Lektion {iber Schreiben gelernt haben: gleiche
Ausdrucksweisen sollen nicht sofort wiederholt werden. Darliber hinaus ist es ein Beweis
dafiir, dass der Gebrauch der ersten Person den Studentinnen lezten Endes als nicht
unbedingt gut vorkommt. Manchmal resultiert diese Bestrebung nach Vielseitigkeit in
unpassenden Verbindungen. In (25a) ist auch noch die temporale Schwankung
vorhanden, die dhnliche Wirkung produziert wie diese. Das Wechseln der Perspektive
verursacht Verwirrung beim Leser: ist es nicht die gleiche Person, die hinter den beiden
Handlungen steht? In den Belegen (25a - 25¢) sind alle formalen Subjekte unterstrichen,

um sie vom restlichen Text hervorzuheben.

(25a) Als Material fiir die Analyse haben wir Reiseprospekte iiber Oulu und Pori benutzt. Es wird
untersucht, wie die deutschen Passivformen und die man-Konstruktion im Finnischen
ausgedriickt werden. (5/2)

(25b) In den Sitzen, die wir als Beispiele benutzen, gibt_es auch andere Fehler als solche, die die
Wortstellung betreffen, aber sie werden nicht analysiert. In den Beispielen steht als erstes
das, was der Schiiler geschrieben hat, dann der Satz richtig und als letztes die finnische

Entsprechung. (4/15)

(25¢) Wir nehmen an, dass es in den Wortlisten der A-Sprache (Mosaik) mehr Worter als in den
Worterverzeichnissen der B2-Sprache (Newe Adresse) gibt. Es sollte auch in den
Lehrbtichern fiir die A-Sprache mehr Worter zum passiven Wortschatz als in den Biichern
der B2-Sprache geben. (6/14)
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7. ZUSAMMENFASSUNG

Die vorliegende Pro Gradu -Arbeit hatte zwei hauptsdchliche Ziele: 1) eine méglichst
erschopfende Zusammenfassung iiber die Theorie von Metatext darzustellen und 2) auf
dieser Theorie beruhend metatextuelle Elemente in germanistischen Proseminararbeiten

von finnischsprachigen Studentinnen zu erkennen und zu beschreiben.

Um das erste Ziel zu erreichen, haben wir unterschiedliche Auffassungen zum Wesen von
Metasprache und Metatext und ihre gemeinsamen Prinzipien diskutiert. Die Betonung
unserer Diskussion liegt auf dem akademischen Metatext, weil wir uns fiir studentische
Seminararbeiten interessieren, die als wissenschaftliche Texte von anfangenden
Linguisten betrachtet werden kdnnen. Im Hinblick auf die Analyse der Proseminararbeiten
und auf mogliche weitere Studien zum Thema haben wir die kontrastive Rhetorik als
Nebenbehandlung sowohl theoretisch als auch in der Praxis bertihrt. Es wurde festgestellt,
dass die kontrastive Untersuchung von studentischen und akademischen Texten besonders
im angloamerikanischen Sprachgebiet ein Objekt zunehmenden Interesses geworden ist.
Zum Beispiel zwischen der finnischen und der angloamerikanischen Schreibkultur sind in
der letzten Zeit mehrere Untersuchungen durchgefiihrt worden (z. B. Ventola - Mauranen
1992; Crismore et al. 1993; Mauranen 1993a und 1993b), in denen auch interessante

Ergebnisse iiber den Gebrauch von Metatext hervorgekommen sind.

Dem zweiten Ziel sind wir durch die Aufstellung einer Klassifikation nachgegangen, in
der wir vier funktionale Metatextkategorien beriicksichtigt haben: Bezug auf den ganzen
Text, Bezug auf Textteile, Dekodierung und Quellenangaben. Diese vier Hauptklassen
gliedern sich weiter nach funktionalen Kriterien in zwdlf Untertypen, die getrennt
voneinander beschrieben sind. Weil der Metatext ein offener Begriff ist, der viele
verschiedene Elemente umfassen kann, mussten wir einige mdgliche
Untersuchungsobjekte aus der Analyse ausschlieen. Wir haben uns also hauptséchlich
auf den textuellen Metatext beschrénkt und damit rein interpersonale Kategorien
weggelassen, weil die Metatextualitit der Letztgenannten schwieriger zu begriinden ist.
Das bedeutet jedoch nicht, dass unsere Klassifikation keine bestreitbaren Elemente

umfasst; zum Beispiel die Beschreibung des Untersuchungsprozesses und der Bezug auf



134

Autoritit erfiillen bestimmt nicht alle Kriterien, mit denen der Metatext definiert werden
kann. Die Begriindung fiir unsere Entscheidungen ist, dass das Genre der zu
untersuchenden Texte letztendlich bestimmen muss, welche Funktionen der Metatext im
jeweiligen Fall hat, da der Begriff von Metatext offen ist. Eine Metatextklassifikation fiir
die germanistischen Proseminararbeiten war jedoch nicht unsere einzige Aufgabe: wir
wollten auch auf die Form der gebrauchten metatextuellen AuBerungen eingehen, um
interessante Tendenzen und Probleme von nicht-muttersprachlichen und unerfahrenen
Schreibern festzustellen. Im Folgenden stellen wir die wichtigsten Ergebnisse der Analyse

dar.

Unser Untersuchungmaterial besteht aus zehn Arbeiten, die in zwei Proseminargruppen
geschrieben worden sind: es gibt sechs linguistische und vier literarische Arbeiten. Die
Unterschiede zwischen den beiden Gruppen und den Themen resultieren in Unterschieden
in metatextuellen Bediirfnissen. Die linguistischen Arbeiten begriinden sich weitgehend
auf eine explizite Zweiteilung in Theorieteil und Analyseteil; diese Strategie verlangt
Verweisungen zwischen den beiden Teileinheiten. Dariiber hinaus setzen die
linguistischen Arbeiten relativ viel auf die Beschreibung der Untersuchungsmethodologie
und auf die Verdeutlichung ihrer Thesen durch Beispiele und Belege. Die literarischen
Arbeiten dagegen vertreten eine freiere Organisation, in der Metatext zufilliger
vorkommt. Im Allgemeinen enthalten die Arbeiten der linguistischen Gruppe ein wenig
mehr und vielseitiger Metatext als diejenigen der literarischen Gruppe. Dass die
Proseminararbeit jedoch als Genre nicht sehr genau geregelt ist, geht aus groflen
Unterschieden zwischen einzelnen Arbeiten hervor: Noch mehr als durch die
Proseminargruppe oder durch das Thema wird der Gebrauch von Metatext durch den

personlichen Stil der jeweiligen Schreiberin(nen) bestimmt.

Die Proseminararbeit kann nicht einem Forschungsbericht oder einem wissenschaftlichen
Artikel entsprechen, weil sie in einer relativ kurzen Zeit geschrieben wird. Auflerdem
spielen bei der Proseminararbeit nicht die Untersuchungsergebnisse die wichtigste Rolle,
sondern die Form und Sprache der schriftlichen Arbeit; die Textiibung ist also die
Hauptsache. Trotzdem scheinen die Studentinnen ihre Arbeit nicht vorwiegend als ein

Text zu betrachten. Sie selbst heben die Untersuchungsarbeit und -ergebnisse hervor,
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obwohl diese lediglich zum Zwecke des schriftlichen Referats entstanden sind und nicht
im Gegenteil, wie in den Wissenschaften sonst. Der Metatext der Proseminararbeiten
driickt auf viele Art und Weise aus, dass es aus der Sicht der Studentinnen um eine
ernstgenommene Untersuchung - wenn auch begrenzt - und nicht nur um Schreibiibung
geht. Erstens sind typische Ausdriicke, mit denen die Schreiberinnen sich auf den eigenen
Text und das eigene Vorhaben beziehen, zum Beispiel 'Arbeit’, "Untersuchung', 'Analyse’',
‘analysieren’ und 'untersuchen'. Weniger werden deutlich textgebundene Ausdriicke wie
'Darstellung’, 'Uberblick’, 'behandeln’, 'erldutern' usw. benutzt. Zweitens kommt die
Beschreibung des Untersuchungsprozesses als Metatexttyp verglichen mit der Zielsetzung
und der Beschreibung der Struktur héufig vor. Der reichliche Gebrauch von
Vergangenheitsformen in diesen Metatexttypen weist darauf hin, dass der Aspekt im Text
derjenige der Schreiberin(nen) selbst ist, und dass die Leser in diesem Sinne nicht
beriicksichtigt werden. Aus diesen Merkmalen geht eine Bestrebung nach frither
Aufnahme der Forscherrolle hervor, wobei die Aufmerksamkeit sich weniger auf die

Schreiberrolle richtet.

Ein wichtiger Metatexttyp in den Proseminararbeiten sind die verschiedenen Einfithrungen
von und Verweisungen auf Beispiele und Belege, weil die Letztgenannten in jeder Arbeit
als Veranschaulichung fiir die Analyse vorkommen. Zwischen Beispielen und Belegen
wird meistens ein Unterschied in der Textgestaltung gemacht: Die Beispiele integrieren
sich im Satz oder werden hichstens durch Klammern oder Komma getrennt, wihrend die
Belege eingeriickt sind. Die Erstgenannten miissen immer eingefiihrt werden, wodurch
die Ausdriicke 'zum Beispiel' und 'z. B.' sehr héufig vorkommen. Die Letztgenannten
werden seltener eingefiihrt, aber es wird oft auf sie verwiesen. Am gebrauchlichsten sind
die genauen Verweise mit Hilfe von Nummernkode (z. B. '45b'). Die Verweise enthalten
oft den Ausdruck 'Beispiel' oder 'Beispielsatz'; die Belege werden also analog zu den
Beispielen behandelt. Es hat sich gezeigt, dass die Logik der Einfilhrungen und
Verweisungen nicht liickenlos ist. Innerhalb einer Arbeit kénnen ohne sichtbaren Grund
mehrere Konstruktionen in dhnlichen Kontexten auftauchen. Da derartiger Metatext in
den Proseminararbeiten unvermeidbar ist, verdient er groBe Aufmerksamkeit im

Unterricht.
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In sprachwissenschaftlichen Seminararbeiten werden schon viele Termini benutzt, die den
MitstudentInnen als das hauptsichliche Publikum vermutlich unbekannt sind, und daher
erklart werden miissen. Dies ist die metasprachliche Funktion von Metatext. Um
expliziterweise metatextuell zu sein, sollte aus einer dekodierenden AuBerung
hervorgehen, dass sie gerade im jeweils vorliegenden Text und fiir die jeweiligen
Schreiberin(nen) gilt. In diesem Sinne konnte man bei Proseminararbeiten auch iiber
einen Mangel an Metatext sprechen, da dieserlei Sichverbinden mit Begriffen und
Definitionen in ihnen sehr selten ist, was zum Beispiel durch den reichlichen Gebrauch
von unpersdnlichen Verbformen auf Kosten der ersten Person sichtbar wird. Ein Grund
dafiir ist sicherlich, dass die Studentinnen sich nicht fiir Spezialisten genug halten, um
bewusste terminologische Entscheidungen zu treffen. Das sollten sie jedoch fiir spitere
wissenschaftliche Arbeit lernen: Es ist allgemein bekannt, dass keine Begriffe und

Definitionen in den Sprachwissenschaften einwandftei sind.

Ein weiterer wichtiger Metatexttyp in den Proseminararbeiten sind die Quellenangaben.
Es handelt sich vorwiegend um Bezugnahmen auf Autoritdten, weil die meisten
Proseminaristen (mit Ausnahme der Arbeit 7) es offenbar vermeiden, sich selbst als
Quelle zu nennen. Daher kénnen wir sagen, dass die haufigste Bezugnahme auf die
Schreiberin(nen) die fehlende Quellenangabe ist. Bei den Bezugnahmen auf Autorititen
wird zum groBten Teil der Kurzbeleg in Klammern vorgezogen. In den meisten Arbeiten
umfassen die am Satzanfang integrierten Belege viel weniger als die Hilfte der Fille. Es
gibt jedoch Ausnahmen: zum Beispiel in den Arbeiten 7 und 9 wird die letztgenannte
Form erheblich benutzt. Der Gebrauch von ausgeklammerten Kurzbelegen ist also keine
allgemeine Regel in den Seminararbeiten; vermutlich ist es die angloamerikanische

Einwirkung, die der moglichst frithen Quellenangabe auch in der Germanistik Platz macht.

Durch das ganze Metatextmaterial spiegelt sich eine Bestrebung nach Abwechslung in den
Ausdrucksweisen wider. Manchmal scheint es den Studentinnen beinahe ein Tabu zu
sein, dieselben Ausdriicke gleich zu wiederholen. Einerseits fithrt dies zu einem reichen
und vielfiltigen Text, aber andererseits auch zu schlechter Rhetorik. Beispiele fiir die
Letztere sind implizite Ankiindigungen, die dem Leser nicht als Ankiindigung

vorkommen, das Wechseln der Subjektperspektive innerhalb einer metatextuellen
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AuBerung und der schon frither erwihnte unlogische Verweisungsstil. In diesen Fillen
kann der Metatext das Verstehen kompliziert machen und damit sein urspriingliches Ziel
als Hilfsmittel zum Lesen verlieren. Ein verwandtes Phidnomen stellen die
Reformulierungen von allgemeinsprachlichen Wortern und die Anfiihrungsstrichen als
stilistische Kommentare dar. Die Schreiberinnen behelfen sich relativ hiufig mit
unpassenden Ausdriicken, da sie sich nichts Besseres ausdenken kénnen. Besonders in
den Arbeiten der literarischen Gruppe ist ab und zu eine gewisse "Unfertigkeit" des Textes
zu spiiren. Das weist wieder darauf hin, dass der Inhalt letztendlich wichtiger als die

sprachliche Form ist.

Wie gesagt, unsere Analyse umfasst nicht jede metatextuelle Funktion oder alle Mittel, die
in einer Proseminararbeit vorkommen koénnen. Wir haben versucht, alle textuellen
Funktionen einzuschlieflen und alle rein interpersonalen Funktionen auszuschliefen. In
der erstgenannten Kategorie haben wir jedoch die interaktionalen Eigenschaften ziemlich
weitgehend beriicksichtigt. Darunter, was zum textuellen Metatext gehdren konnte, haben
wir die Bezugnahmen auf das Primdrmaterial und die Konnektoren bewusst auller Acht
gelassen. Im Laufe der Untersuchung haben wir festgestellt, dass in der interpersonalen
Kategorie wenigstens Hedging, Verstdrkung und Ausdriicke von Einstellungen reichlich

Untersuchungsmaterial fiir weitere Studien bieten.

Als das wichtigste Ergebnis der vorliegenden Arbeit kann die stilistische Vielfdltigkeit
zwischen Schreiberinnen und auch innerhalb einzelner Texte betrachtet werden. Die
Frage ist jetzt, ob die textuelle Realisierung der Seminararbeiten genauer geregelt oder
kontrolliert werden soll, oder ob die Studentlnnen weiterhin ihren eigenen Stil beim
wissenschaftlichen Schreiben auf Deutsch ziemlich frei suchen diirfen. Beispielsweise
eine FEinfilhrung zum Begriff Metatext, der bei den Germanistikstudentlnnen heute
meistens unbekannt ist, konnte als ihre wiinschenswerte Folge eine bessere Logik im
Gebrauch der metatextuellen Strategie haben. Diese Pro Gradu -Arbeit ist als ein Anfang
fiir weitere Studien zu betrachten, die auBler des schon erwihnten interpersonalen
Metatextes zum Beispiel Einstellungen von StudentInnen dem Metatext gegeniiber oder

die kontrastive Rhetorik betreffen konnten.
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