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Sammandrag

Jag har undersokt ldsning pa frimmande sprak i mitt arbete. Undersokningen 4r en
kvalitativ fallstudie. Jag har haft tvd informanter som forst fyllde i ett frigeformulér, sedan
gjorde de en lastest och till sist intervjuades de. Med hjilp av frageformuliret utreddes
informanternas allménna bakgrundskunskaper och dértill fragades allméant vad de vet om
dmnet i fraga. Jag utformade listesten efter Valtanens (1998) undersokning. Informanterna
laste en svensksprakig text och skrev allt vad de kom ihdg om texten. Pa det har séttet fick
jag veta vad de hade forstatt och vad de kom ihdg. Nagra andra listester, som t.ex.
flervalstester, ger pa sitt och viss ritta svar redan pa forhand och leder ldsarens tankar men
man kan pa det har sittet testa vad ldsaren verkligen har forsttt. Med hjélp av testen
utreddes om informanterna kan bedéma sin lds- och sprékformaga. Det var litt att leda
informanternas tankar till &mnet med hjélp av minnestesten. I intervjun bads informanterna
att beskriva sin ldsprocess.

I teoridelen betraktas sprak, sprakutveckling och —inldrning och ldsning i allménhet och
lasning pa frimmande sprak. Jag har utrett ocksé olika kognitiva faktorer. Teoridelen utgor
grunden for hela undersokningen. Det finns flera olika faktorer som verkar pa
lasférstaelseprocessen: ldsarens bakgrundskunskaper, 1asmal, ldsstrategier, motivation osv.
Lisaren méste kunna tolka texten, han maste fora in ytterligare kunskap for att binda ihop
meningarna pad ett rimligt satt. Lisarens alla kunskaper utgor tolkningspotentialen for
lasning i olika situationer.

Jag har i sjdlva unders6kningen betraktat informanternas ldsning, deras sprak- och
lasférmaga och ldsstrategier. De bada informanterna var ganska goda lisare. De var vana
vid att ldsa texter pd frimmande sprdk men deras ldsvanor var olika. Den ena léste
noggrannare men hennes lidsning var lite l&ngsammare. Den andra vagade gissa och hoppa
over mojliga svara stillen. Hon skrev en enhetlig uppsats men den andra riknade upp
enstaka punkter. De kinde till nigra ldsstrategier men var inte vana vid dem. Enligt denna
undersokning kan man siga att det 4r mycket viktigt att ldra sig ldsstrategier. Om lésaren
har problem vid ldsprocessen 4r det nyttigt att kunna vélja och anvinda lampliga strategier
med vars hjélp de kan 16sas.

Uppslagsord sprakinldrning, l3sning, lasprocess, lasforstdelse, tolkning, ldsstrategier.
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1 INLEDNING

Syftet med denna avhandling dr att redogéra for ldsning pd frimmande sprak.
Utgangspunkten for denna undersdkning ar informanternas egna opinioner och
reflektioner. Meningen &r att utreda hur informanterna sjdlva bedémer och beskriver
sin sprak- och ldsformaga, olika medel som de anvénder for att underlitta lasningen
pé frimmande sprék, olika faktorer som antingen hjélper eller férsvérar ldsningen.
Jag vill ocksa utreda om lésstrategierna ldrs in i samband med sprakstudier. Dirtill
utreds ldsprocessen i allménhet. I undersokningen betraktas informanternas sitt att
ldsa och forsta en svenskspréakig text och dessutom tas reda pa hur de aterkallar texten
och dess innehdll i minnet. Jag presenterar mojliga skillnader och likheter mellan

informanterna och mellan deras lidsvanor.

Undersokningen kan betraktas som en kvalitativ fallstudie. Den &r en pilotstudie. Jag
ska bed6éma olika sitt att undersoka dmnet med avseende pa hur bra man kan inhémta
information om informanternas lds- och sprakkunskaper med hjdlp av dem. I
teoridelen #r jag ute efter bakgrundskunskaper och fakta om hur ménniskan lir sig
sprék och vad som hinder i huvudet och speciellt i minnet nir det giller sprdk och
lasning. Jag tar med i min undersékning ocksa ndgonting om ldsstrategier som bidrar i

lasprocessen ifall man fér problem med forstaelse.

Jag betraktar ldasning ur en psykolingvistisk synvinkel. Jag &r intresserad av ldsarens
kognitiva och metakognitiva processer. Jag tar med i min undersokning teorier om
minnets byggnad och datastruktur. Bakgrundsinformationen har en viktig roll nér
man forsoker forstd en text och dess innehdll. Aven de vardagliga erfarenheterna
pavisar att forhandsbesked hjdlper i forstielsen ndr man ldser. Att forstd en text
handlar inte bara om att tolka mening fér mening utan meningarna hénger ihop.
Innebérden av en text &r inte bara en summa av de enskilda meningar som bygger upp
texten. Ldsaren gir och maste gd utdver den givna informationen. Han lédser och
maste lisa mellan och bortom textens rader. Lisaren méste fora in ytterligare kunskap
for att binda ihop meningarna pa ett rimligt sitt. Inferenserna hérror frén det scenario

som ldsaren konstruerar vid métet med texten. (Lundberg 1988, 94-95).



Skriftspréket innebdr méanga satskonstruktioner och uttryckssitt som inte forekommer
i naturligt tal. En viss syntaktisk kompetens dr nodvindig om en text skall kunna ldsas
och forstds. Tolkningen av en text inrymmer att man gar utanfor de rent sprakliga
ramarna och konstruerar inre scenarion som dr baserade pa ldsarens
omvirldskunskap. En text innehaller ocksd annat dn bara betydelsen av de enskilda
meningar som bygger upp texten. Dessa meningar maéste bindas ihop med hjilp av
inferenser med vars hjdlp olika luckor fylls ut och sammanhang byggs upp.
Anaforiska referenser hjélper ldsaren att férstd vad som redan ir givet och vad som &r
nytt i ett meddelande. Vér omvérldskunskap styr och vigleder tolkningsprocessen.
Beriittelser ir ofta uppbyggda pa ett sitt som kan beskrivas med en uppséttning regler.
Man har stor hjilp av betydelsesammanhanget som goér vissa ord mer sannolika &n
andra. Véra grammatiska kunskaper ger st6d 4t lisforstaelse. De ger goda tips om

nista ord kommer att vara ett substantiv eller verb osv. (Melin 1989a, 81.)

Liasuppfattningen har féréindrats under de senaste artiondena. Man ténker inte mera att
ldsaren &r en passiv mottagare utan en aktiv producent. Lisaren har sina mal,
bakgrundskunskaper, laskunskaper och férmégan att folja, uppskatta och korrigera sin
forstaelse. Lisning &r interaktion mellan ldsare och text. Den #r inte en enkelriktad
betydelseoverforing frin text till ldsare. For att forstd en text méste lasaren kunna
forena de saker som texten presenterar och proportionera dem med sina maél, tidigare

kunskaper och erfarenheter.

Teoridelen, de sex forsta kapitlen, utgér grunden for hela undersdkningen. Jag ska
presentera sprdk, sprakutveckling och —inldrning, olika kognitiva sidor som giller
lasning och ldsning i allméinhet och lisning pé frimmande sprdk och till och med
olika ldsstrategier. Med hjdlp av min undersdkning vill jag redogdra for lésning i
verkligheten och jag vill pavisa att det ar viktigt att ldra sig olika sdtt som kan
underldtta ldsningen. Jag har anvéant i min undersokning frageformulér, ldstest och
intervju. Undersokningsmetoderna och beskrivningen av undersokningen och dess

resultat presenterar jag i kapitlen 6 och 7.



2 SPRAK

Var och en har méjlighet och fardighet att tilligna dtminstone ett sprak. Méanniskor lir
sig det sprdk de moter i deras omgivning. Ménniskor kommunicerar med varandra
med hjilp av spréket. Sprak behovs i interaktion mellan ménniskor. Det talade och
skriftliga spréket liknar varandra men det finns nigra vissa skillnader mellan dem.

Innan man kan borja ldsa médste man ha atminstone nagra slags muntliga firdigheter.

2.1 Sprakutveckling

Spraket dr inlart och kinnetecknande for alla ménniskor. Ingen som fods &r
forutbestdimd att tala ett visst sprdk. Varje ménniska, som inte &r allvarligt
handikappad, kommer att ldra sig tminstone ett sprak. Naturligtvis maste han vistas i
en miljo som ger honom spréklig stimulans och ménniskan méste genomleva en léng
tidsperiod innan han behédrskar sitt sprék. (Hjelmquist & Stromqvist 1983, 18.)
Minniskor kommunicerar med hjélp av sprak. Man kan tala och normalt ocksa skriva.
Dessa tvé system ér lite olika men de betjénar bra minniskors behov att vara i kontakt
med varandra. Alla djur har nigra slags sitt att kommunicera med varandra.
Minniskor har ett mycket systematiskt, 4ndd komplicerat men flexibelt sitt att

kommunicera med varandra.

Man har forskat i barnets sprikutveckling redan linge. Négra forskare konstaterar att
spréket ar framfor allt ett redskap och det maste anpassas pé det séttet hur det behovs.
Barnet ar fardigt att tilldigna sig vilket som helst sprak och han tilldgnar sig spraket
overraskande snabbt och bekviamt. Med hjélp av spraket méste man kunna signalera
perceptioner, sociala forhdllanden och tekniska saker. Sprdket maste rymmas i
ménniskans mun, 6ra och minne. Spraket méste utformas pé vissa sitt som i sin tur &r
relaterade med s.k. sprikliga universalia. (Toivainen 1992, 65-66.) Redan ett mycket
litet barn kan kommunicera med andra ménniskor pa ndgot sétt. Hans sprakutveckling
sker overraskande snabbt och han lir sig att anvidnda sprak ritt niar han foljer hur
andra ménniskor bir sig &t. Barnet lir forst det talade sprdket och forst senare den

skriftliga formen.



Att man kan ett sprak betyder inte bara att man producerar och forstar olika satser.
Man maste kunna anvinda satser for att nd vissa syften. Det betyder att man vet hur
satserna anvidnds i interaktion mellan ménniskor. Denna kunskap kallas for
kommunikationsformdgan. Sprakférmagan betyder att en talare-horare av ndgot sprak
har tillédgnat detta sprak i sin barndom. Med hjélp av det hér spréket har han mojlighet
att forena en viss betydelse med ett motsvarande ljud. Talare-horaren har kunskap om
sitt sprak och han kan producera tal. (Leiwo 1989, 26.) Det finns olika regler som
vigleder kommunikationssituationer. Dessa regler liars i verkliga situationer med

andra méinniskor.

I olika ménniskors sitt att producera tal och sprik finns avsevirda skillnader. T.ex.
inverkar utbildning, socialgrupp, regional bakgrund och personlighet pa vart sitt att
tala och skriva. En och samma individ talar pa olika sitt i skilda situationer. Nir det
giller skrivande har de flesta méinniskor en viss forméga till variation. Skrivaren kan
anpassa sin framstillning till olika ldsare, till olika syften och ocksi till olika

textmonster. (Gunnarsson 1989a, 7.)

2.2 Sprékinlérning -

Man kan lira sig ett sprak pd ménga olika siitt. Man talar om forstaspréksinldrning
och andraspraksinldrning. Dessa termer beskriver i vilken ordning olika sprak lirs in.
Det vanligaste sittet att ldra det forsta spraket dr i interaktion men andra ménniskor
samtidigt som barnet lir sig olika sociala och kulturella saker. Man kan tala ocksd om
parallel forstaspraksinlirning. Den tar pa sétt och vis en stillning mellan forstaspréks-
och andraspraksinldrning. Barnet konfronteras med tva spréksystem. Han lar sig
samtidigt tva olika spriksystem. Bada sprak #r nya. Parallel sprékinldrning skiljer sig
frin andraspréksinlirning eftersom inget annat sprék &r redan etablerat. Barnet
behirskar det forsta spraket och eventuellt tva forsta sprak i cirka fyra ars alder men
minniskan 1dr sig olika sitt att anvinda sprak och ocksd mer ordforrad hela sitt liv.

(Viberg 1987, 10 och Sajavaara 1999, 73.)



Man kan skaffa sig andra sprak pa flera olika siitt, i vilken &lder som helst och till
vixlande grader. Ett andraspriksinldming l4rs in forst di atminstone ett sprak redan
ir ordentligt etablerat. Man kan skilja mellan olika typer av andraspraksinlarning. Om
inldrningen sker pa egen hand helt utan undervisning talar man om informell
inldrning. Man ldr det andra sprdket pA samma sétt som det forsta spraket, alltsa i
interaktion med andra minniskor. Om sprikinldrningen sker med hjilp av
undervisning kallas den for formell inldrning. T.ex. i skolor sker formell inldrning.
Studenterna ldr sig nya sprak hjdlp med av lédrare. Situationer i klassrummen é&r inte
alltid helt formella utan dér finns ocksd informella stunder. Man kan léra flera olika
sprak och det &r allmént att man kan mer &n ett sprék. (Viberg 1987, 11 och Sajavaara
1999, 74.)

2.3 Individuella skillnader

Olika individuella skillnader verkar pa inldrningen hos olika individer. Olika
individer ldr sig olika snabbt och slutar att utvecklas pd olika avstind frén en
fullstindig behirskning av mélspraket. Barn lyckas alltid léra sitt forsta sprdk men
andraspréks- och frimmandespréksinldarningen fungerar inte lika bra. Barnet lér sig
sitt forsta sprak mycket tidigt i livet. Aldern kan téinkas vara en méjlig faktor som
péverkar processen. D4 det giller syntax och morfologi har vuxna en hogre
inldrningstakt pa tidiga stadier av andraspraksinldrningen @n barn. Det har undersékts
ocksa att dldre barn l4r sig snabbare &n yngre men inldrare som pébérjar inldrningen
redan som barn nér i allménhet en hogre slutlig fardighetsniva @n de som paborjar

inldrningen som vuxna. (Linnarud 1993, 78-80 och Viberg 1987, 92-96.)

Dirtill finns psykologiska faktorer som verkar pa inldrningen. Dessa faktorer kan
delas i kognitiva och affektiva faktorer. Till de kognitiva faktorerna hor allmén
intelligens som mits med IQ-test. IQ har konstaterats korrelera med mer teoretiska
firdigheter som lédsning i ett test. IQ korrelerade inte med horforstéelse och formégan
att kommunicera muntligt i samtal. En annan kognitiv faktor &r sprikbegdvning

(sprikora). Den pastés skilja frin allmén intelligens och dven frén verbal intelligens.
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Med hjilp av olika tester har man kunnat pévisa att de skiljer frin varandra. (Viberg

1987, 97-100.)

Olika affektiva faktorer, som t.ex. egocentriska och transaktionella faktorer, paverkar
ocksd inldrningen. Det finns olika personlighetsfaktorer som péaverkar inldrarens
inldrningsprocess. Dessa faktorer betjdnar olika inlédrare i olika uppgifter, t.ex. vagar
risktagare prova utan att vara sikra pa att lyckas. Motivation 4r en av de viktigaste
faktorerna vid all inldrning. En annan viktig faktor vid sidan av motivation ir
attityder. Inldrare och lirare har egna attityder. Lérare har attityder som paverkar
elevernas prestationer. Hog motivation och en positiv attityd till uppgiften underlattar

sprékinlarningen. (Linnarud 1993, 83-97 och Viberg 1987, 100-106.)

2.4 Generativ transformationsgrammatik

P4 1970-talet verkade kognitiv psykologi och generativ transformationsgrammatik pé
lasundersékningen. Man borjade granska ldsningen med hjélp av top-down-modellen.
Denna modell iakttar forst och frimst ldsaren och hans kognition. Bottom-up-
modeller hade lagt mirke mest till texten. Enligt top-down-modeller borjar ldsaren
frin tecken i en text men de #r bara antydningar nir han forsdker hitta den ritta
betydelsen. Lasaren utnyttjar sina kunskaper om sprdk och virld for att foridndra

skrivtecknen till ett meddelande.

Det dr ldtt att inse att om man betraktar grammatiken som en beskrivning av eller
teori om méinniskans abstrakta sprakformaga, 4r det omdjligt att reducera
grammatiken till en lista pA de meningar eller ens meningsstrukturer som kan
forekomma i ett sprédk. Man maste i stillet formulera regler som kan anvéndas for att
generera en oidndlig mangd meningar. En grammatisk beskrivning som dr uppbyggd
pé det har sittet kallas en generativ grammatik. Enligt Jorgensen & Svensson (1987,

187.) brukar man stilla fyra krav pa den:
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1) Den ska kunna rikna upp alla acceptabla yttranden i sprak.

2) Den ska utesluta alla oacceptabla yttranden.

3) Den ska korrekt ange uttryck och innehall for varje yttrande.
4) Den ska gora 1-3 pi ett entydigt, explicit och uttémmande sitt.

Generativ transformationsgrammatik stridvar efter att beskriva med hjilp av modala
regler sprékférmigan som en talare-horare av ett visst sprak har. Grammatiken har
som uppgift att beskriva hur betydelsen och ljud ir férbundna med varandra. (Leiwo

1989, 26.)

I den sk. generativa transformationsgrammatiken betraktas en sats som en
grundenhet. Den kan granskas p& tvd olika nivdn: pd betydelsenivdn och
strukturnivén. Betydelsebeskrivningen kallas for djupstruktur och strukturnivan kallas
for ytstruktur. (Leiwo 1989, 17.) Man kan definiera en transformation som en regel
som beskriver hur man genom vissa forindringar kan komma frdn en syntaktisk
struktur till en annan syntaktisk struktur. Transformationemna i TG-grammatiken &r
regler som foréindrar meningars djupstrukturer till deras motsvarande ytstrukturer.
Den s.k. ytstrukturnivén &r i allt visentligt meningens verkliga yttre form. Man stéller
vissa krav pd de  syntaktiska djupstrukturerna i en  generativ
transformationsgrammatik. Den s.k. standardmodellen fo6reskriver t.ex. att

djupstrukturen skall entydigt avspegla meningens betydelse. (Linell 1982, 190-192.)

En transformationsregel bestar av tvd delar. Den bestdr av en strukturbeskrivning
(structural  description) och en strukturforindring (structural change). 1
strukturbeskrivningen anges de relevanta delarna av den string som
transformationsregeln ska operera pa. I strukturfordndringen anges exakt vilka

relevanta férandringar som har skett. (Jorgensen & Svensson 1987, 194.)

Ytstrukturen dr den fysiska formen som kan ses. Djupstrukturen i stéllet pekar pd
betydelse eller semantisk tolkning. Djupstrukturen har en stor betydelse for forstéelse,
ytstrukturen ar inte lika betydelsefull och den ir egentligen bara en antydning for

ldsaren i hans lisforstéelseprocess. Den sprakliga formen bir inte allen betydelsen.
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For att ldsaren skall forstd vad som sigs i texten maste han forstd grammatiska
skillnader mellan yt- och djupstrukturer. Lisaren har en aktiv roll eftersom hans
tidigare viarlds- och sprakkunskaper leder ldsprocessen. Betydelsen &r under
ytstrukturen och lasaren har som uppgift att hitta den. Lésaren kan inte tolka i ndgon
storre utvagning utan han maste konstruera om betydelsen som forfattaren har avsett.

(Pitkdnen-Huhta 1999, 264-265.)

Det finns ingen grammatisk beskrivning som ens &r i nirheten av att uppfylla de
optimala kraven pé en generativ grammatik. Det finns #nd4 ett stort antal sinsemellan
olika forslag till hur en generativ grammatik skulle kunna se ut. Det bor betonas att en
generativ grammatik i bista fall kan ge en beskrivning av den kunskap som en

sprakbrukare besitter. Den kan aldrig vara identisk med sprakbrukarens kunskap.

2.5 Hypoteser om relationen mellan sprak och tanke

I det hiir avsnittet skall jag diskutera en speciell uppfattning, namligen det att spraket
mer eller mindre ensidigt paverkar eller bestimmer verklighetsuppfattningen. Enligt
Linell (1982, 56-57) kan sprék och kognition vara delvis oberoende av varandra, men
i de flesta fall foreligger det ett omsesidigt beroendeforhéllande mellan dem. Om
detta betraktas ur barnets synvinkel kan man dels siga att barnet patvingas sprakliga
uttryck och begrepp som han méste lira sig att anvidnda enligt spriknormens regler,
och dels att barnet aktivt konstruerar sitt sprék, postulerar regler och betydelser och
utvecklar perceptuella och kognitiva kategorier till vilka barnet behdver skapa

sprakliga beteckningar.

Biologiska faktorer kan betraktas som ramar for sprak, tanke och kultur. Inom dessa
ramar finns méjligheter till olika tinkbara forhllanden mellan alla tre. Tanken kan
t.ex. bestimma spriket som bestimmer kulturen. A andra sidan kan kulturen
bestdimma spriket som bestimmer tanken. Man kan bilda sex mdjliga alternativ och
ordningar med dessa tre faktorer. Man kan ténka att alla tre eller bara nigra av dem &r
oberoende av varandra. Det #r ocksé rimligt att anta att det sker en Omsesidig

paverkan mellan sprik, tanke och kultur. Detta 6kar kombinationsmdjligheterna. Man
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kan dessutom anta att det finns olika grader av péverkan. Problemet #r mycket
komplicerat och négra definita resultat kan inte forvantas. (Hjelmquist & Strémqvist

1983, 170-171.)

2.5.1 Kognition och sprék enligt Piaget och Vygotsky

Vilken roll spelar sprik for tinkandet och begreppsbildningen? Ar det mojligt att
tinka utan sprdk? Jean Piaget och L.S. Vygotsky har forskat i dessa frigor, 4ven om
deras synvinklar dr lite olika. Enligt Piaget fungerar sprdk som ett uttryck for
tinkandet inte tvirtom. Vygotsky i stillet tycker att sprak ir en forutséttning for
abstrakta begrepp. Det finns dock ndgra gemensamma drag hos Piaget och Vygotsky.
Bade Piaget och Vygotsky anser att barnet utvecklas spréikligt, kognitivt och
kommunikativt genom en Omsesidig paverkan med den fysiska och sociala
omgivningen och att utvecklingen sker genom att faktiska yttre handlingar vergér till
att bli inre. Bada teorierna sitter in sprakutvecklingen i ett storre sammanhang dir
den kognitiva och kommunikativa utvecklingen under den forsprékliga perioden ses

som en nodvindig forutsitining for sprakutvecklingen. (Linell 1982, 92-92.)

Enligt Piaget bestar den intellektuella utvecklingen i att individen gor sig en modell
av verkligheten. Denna modell utformas efter individens forutséttningar att uppfatta
och strukturera intryck av verkligheten. Modellen mojliggdr for individen att
uppticka nya fakta om virlden och dessa nya fakta innebér att modellen maste
revideras for att stimma med verkligheten. Den nya modellen innebér att ytterligare
information om omvirlden blir tillgénglig och den nya modellen blir dérfor
nédvindig osv. Utveckling &r ett resultat av obalans mellan individens bild av
verkligheten och den information om verkligheten individen ir i stind att uppfatta.

(Ahlgren 1973, 29-30 och Linell 1982, 93-94.)

Enligt L.S. Vygotsky 4r méanga kognitiva begrepp ett resultat av ett visst sprak.
Vygotsky betonar ordets betydelse i begreppsbildningen. Ordet &r ett medel att bilda
begrepp innan det dr en symbol for begreppet. Vygotsky menar att spriket dr en
viktig forutsittning for begreppsbildningen. Enligt Vygotsky &dr det mycket svart att
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dra en grins mellan sprék och tanke nir tinkandet har utvecklats till dkta begrepp.
(Ahlgren 1973, 34 och Linell 1982, 94.)

2.5.2. Sapir/Whorf-hypotesen

Minniskans forstdelse av verkligheten anses vara relativ. Den mdste hela tiden ses i
relation till det sprdk som han rékar kunna. Man kunde tidnka att olika minniskor
upplever verkligheten pa olika sitt eftersom ménniskor behérskar olika sprik och
sprékstrukturer skiljer sig 4. Om man menar att skillnaderna mellan olika sprak ar
manga och djupgéende, blir konsekvensen att folk med olika sprdk har olika
virldsbild. Dessa virldsbilder kan forstds i relation till spraken. Hypotesen kallas
Worfs hypotes eller Sapir/Whorf-hypotesen efter tvd lingvister, Edward Sapir och
Benjamin Lee Whorf, som har forfaktat idén. (Linell 1982, 57 och Hjelmquist &
Stromgqvist 1983, 171.)

Man kan urskilja tva olika tolkningar av Sapir/Whorf-hypotesen, den ena #r den
starka tolkningen och den andra &dr den svaga tolkningen. Enligt den starka eller
extrema tolkningen bestdmmer det enskilda spréket vért tankande och vér uppfattning
av omvirlden. Enligt denna tolkning bestimmer spridket vad vi overhuvudtaget kan
tanka. (Linell 1982, 57.) Varje sprak ger upphov till sin vérldsbild och pa grund av
detta skulle kommunikation mellan ménniskor som talar olika sprak vara omojligt

(Hjelmquist och Stromqvist 1983, 172).

Den svaga tolkningen &r rimligare dn den starka tolkningen. Enligt den svaga
tolkningen péverkar det enskilda spriket och delvis styr vart tinkande och var
verklighetsuppfattning. Spraket péverkar ofta hur vi brukar tinka, men att vi kan

dtminstone i viss man frigéra oss fran sprékets tvangstroja. (Linell 1982, 64.)

Om vi nojer oss med att konstatera att det ofta 4r svArt att Sversétta en text frén ett
sprak till ett annat pa ett sétt som fangar det som har uttryckts i originalspraket ser vi
att Whorfs idéer har en fast forankring i en mycket vanlig problematik. Det innebir

inte att det dr omojligt att &stadkomma Sversittningar, lika litet som det medfor att det
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ar omojligt att forestilla sig vad det innebir att ett visst sprak kategoriserar virlden

annorlunda jamfort med nagot annat. (Hjelmquist & Stromqvist 1983, 172.)

Whorfs hypotes berdér mojliga intressanta relationer mellan sprdk och tanke. Det &r
rimligt att tdnka att en person som har lirt in vissa begrepp och motsvarande ord,
klarar béttre en problemsituation, dir dessa begrepp dr visentliga for 16sningen, 4n en
person som inte har tillignat sig dessa ord och begrepp. Ndr man lér sig ett sprak
racker det inte att man bara lir sig ord och grammatik. Man maste ocksa lira sig t.ex.

kulturella saker. De &r en viktig del av sprakinldrningen och —behérskningen.

2.6 Talat och skrivet sprak

Minniskor 4r dven som mottagare av sprdk olika och flexibla. Lyssnandet och
lasandet leder till olika resultat. Manniskor uppfattar olika mycket av vad de hoér och
liser och de begriper det mer eller mindre bra. De kan uppfatta det pa olika, men
jimngoda sitt. Denna skillnad i resultat aterspeglar i ndgra fall en skillnad i
forutsdttningar och forkunskaper och i andra fall en skillnad i bearbetning en av det

horda eller det ldsta. (Gunnarsson 1989a, 7.)

Innan man kan borja lidsa maste man ha kommit en bit pd vig med de muntliga
fardigheter. Det 4r omdjligt att beskriva hur goda sprakkunskaper man méste ha for
att kunna lisa en text, eftersom en sddan spriklig troskel inte enbart kan faststéllas pa
sprakliga grunder. Man maste ocks4 ta hinsyn till den enskilda ldsarens forkunskaper.
Ju mer lédsaren vet om dmnesinnehéllet, desto ligre kommer den sprékliga troskeln att

bli. (Alderson 1984, 19-20 och Valtanen 1998, 6.)

P4 sitt och viss anvidnder man “samma sprdk” bade ndr man talar och nidr man
skriver. Det finns 4nd4 skillnader mellan talsprak och skriftsprak. Skillnaderna kan
vara s stora att det dr motiverat att tala om klart skilda varienter av det forment
gemensamma spriket. Det talade sprdket ar ett system for Overférande av
meddelanden med hjilp av akustiska symboler och det skrivna spraket 4r ett system

for kommunikationen med hjalp av varaktiga optiska signaler.
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Likheterna mellan de talade och skrivna sprksystemen &r uppenbara.
Huvudprincipen i bokstavsskriften 4r i stort sétt att ett fonem i talet motsvaras av ett
bokstavstecken i texten och att ett fonem i spréket motsvaras av en viss bokstav i
alfabetet. Overensstimmelsen #r dock 1dngt ifrdn fullstéindig och det finns avvikelser
fran huvudprincipen ett fonem — ett bokstavstecken. Det skrivna spraket har manga
sirdrag som ir en foljd av att det dr avsett for 6gat och att det tillkommer under
omstindigheter som tillater tid till eftertanke och omformuleringar. (Elert 1995, 154.)
Det finns olika normer for tal och skrift. Det finns syntaktiska regler som giller bara
for skriftspraket. Ménga satskonstruktioner och uttryckssdtt i skriftspriket
forekommer inte i naturligt tal. Om man skall kunna 14sa och forsti en text &r en viss

syntaktisk kompetens nodvéndig. (Lundberg 1988, 112.)

Skillnaderna mellan talat och skrivet sprék beror pa flera olika saker. Man talar till
exempel ett mer eller mindre dialektalt priglat talsprdk, medan man nistan alltid ar
vant sig vid att skriva pd ett sitt som &r mera standardiserat i riktning mot en
gemensam riksspraksnorm. Skriftspréksnormen #r konservativ. Det skrivna spraket
har bevarats i samma form redan lidnge. Talsprdket i stillet utsétts stéindigt for

forandringar. (Linell 1982, 230.)

Talet 4r ett dynamiskt och forgingligt beteende. Dess anvindning och tolkning beror
mycket pa kontexten. Skriften i stillet 4r objektliknande och statisk, permanent och
overblickbar. Den #4r mycket mer kontextoberoende. Nir det giller skriften kan
kunskap lagras och ackumuleras 6ver tid och rum. Den skrivna texten ir fristdende
fran producenten. Den ger anvindaren en mdjlighet att distansera sig frén innehallet.
Skriften okar mojligheterna for anvindaren att std friare i forhallandet bada till

innehéll och kommunikationspartner. (Linell 1982, 52-53.)

Om man liser en transkriberad text kan det vara mycket svart att forstd vad som sigs
eftersom man inte ser talaren. Naturligt tal beror mycket pd kontexten. Det &r
omdjligt att transkribera alla mojliga saker som kommer fram i talsituationer. Olika
gester, mimik och hela kroppsspraket ir mycket viktigt ndr man talar. Man kan till

exempel peka pa nigonting med handen eller huvudet eller man kan séga nej eller ja
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nér man ror huvudet. I skrivet maste man anvinda olika utpekande ord mycket mer &n
i talsprék. I skriftsprdk maste man ocksd anvinda mycket korrekta grammatiska
strukturer. I en text maste man skriva upp allt som vill framhévas. Varje ldsare har

sedan en mojlighet att tolka texten pa sitt eget sétt.

3 MINNE OCH KOGNITION

I detta kapitel ska jag presentera de olika minnesnivéerna och granska hur och nir de
fungerar. Jag ska behandla foérhallanden mellan sprék, tanke och kognition samt den
minskliga sprakformagan. Scheman, dvs. abstrakta organiserade enheter, styr vér
ldsning. Med hjilp av scheman kan man kolla vad vi vet om &dmnet. Om man har
gamla register anvinds dem eller nya register kan bildas for att forfira ny information
i ens minnesreservoar. Minniskan boérjar sin lisning med kunskapen som é&r
strukturerad i en specifik tolkningsram. Den hir ramen bestéms av icke-sprakliga och
sprakliga tecken. Minniskans egna upplevelser inverkar pé tolkningsramen. Tolkning
leder bortom det bokstavliga. Tolkning innebdr att ldsaren kan t. ex. dra egna
slutsatser, férutse vad som kommer att hinda, gora jamforelser med andra texter eller

relatera innehallet till egna erfarenheter.

3.1 Minne

Minnet kan delas i tre olika typer av minneslagar: sensoriskt minne, arbetsminne och
langtidsminne. Nir yttre signaler ndr ett sinnesorgan lagras de forst i ett sensoriskt
minne. Det sensoriska minnet ir specifikt for olika sinnesmodaliteter. I det sensoriska
minnet finns under en mycket kort tidsperiod en stor méngd information som mdste
tolkas vidare. I arbetsminnet sker huvuddelen av den aktiva bearbetningen. Mycket av
den ursprungliga informationen har rensats bort. Varaktigheten ir begrinsad till ca 30

sekunder, om man inte utnyttjar ndgon form av upprepning. (Viberg 1987, 22-23.)

Tornberg har delat minnets system lite olikt. Hon beskriver olika integrerade men

4nda sjilvstidndiga delsystem: procedurminne, perceptuellt minne, semantiskt minne,
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korttidsminne och episodiskt minne. For att kunna minnas nigonting pa langt sikt
maste information kodas in i ldngtidsminnet. Perceptuellt, semantiskt och episodiskt
minne dr langtidsminnets delsystem. Kunskaper bevaras dir och kan utnyttjas om och
om igen. Nir man maste plocka fram kunskaper aktiveras de ledtrddar som anvéndes
ndr informationen kodades in. Korttidsminnet &r ett medvetet arbetsminne for

information. Information bevaras dir s linge det behovs. (Tornberg 1999, 95-96.)

Nir bearbetningen av all information #r avslutad kan viss information éverforas till
langtidsminnet. Informationen kan bevaras dér under 1dng tid och minnet kan delas i
tva olika fall. Det episodiska minnet utnyttjas nér vi erinrar oss en héindelse som vi
sjdlva har upplevt. Det semantiska minnet innehéller generella faktakunskaper som
vanligen ir lagrade i ndgon slags spraklig form. Oftast 4r de inte forknippade med
ndgon hindelse eller upplevelse. (Viberg 1987, 23.) Ménniskor har en stor méngd
kunskaper om verkligheten lagrade i ldngtidsminnet. De har kunskaper om detaljer
och mojligheter, om sammanhang och samband. Man tycks att ménniskor har all sin
kunskap lagrade p& méanga olika sitt, efter skilda organiserings- och

struktureringsprinciper. (Gunnarsson 1989a, 10.)

3.2 Det tysta talet och korttidsminnet

Det tysta talet har troligen ocksd andra funktioner @n att végleda det lexikala
sokandet. Nir man lédser integreras information 6ver tid. N4dr man ldser ett langt ord
eller en ldng sats 4r det viktigt att minnas i slutet vad stod i1 bdrjan.
Experimentalpsykologisk forskning visar att arbetsminnet eller korttidsminnet
fungerar bra om den information som skall bevaras har omkodats till artikulerat tal.
Det tysta talet eller den artikulatoriska repetitionen 4r en god strategi for att bevara
ordningsféljden mellan informationsbitarna, vilket kan vara betydelsefullt i ldsning.
Det tysta talet kan ha en funktion till. Det kan rekonstruera prosodin. I naturlig
sprikforstielse utnyttjas ofta satsmelodin. Med hjdlp av prosodin skapas
meningsbirande gestalter och avgrinsas naturligt sammanhélina fraser. Skriften &r
kall och tyst och dirfér maste ldsaren sjilv gjuta virme och prosodiskt liv i den.

(Lundberg 1988, 60-62.)
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3.3 Kognition och sprakférméga

Miénniskans sprakformdga ar unik. Ingen annan djurart har méjlighet att genom
tecken Overféra meddelanden som &r obundna av stimulus. Djur har olika
signalsystem, men dessa &r knutna till yttre signaler. Det minskliga spraket anvinds i
vissa situationer, t.ex. utrop av smirta. Det typiska dr att minniskor kan anvinda
olika slags tecken fritt. De kan bilda en odndlig médngd meddelanden och utvixlar

dem utan automatisk koppling till den yttre situationen. (Ahlgren 1973, 13.)

Det finns flera saker som skiljer ménniskan frén andra arter. Minniskan har till
exempel ett olikt sitt att kommunicera inom de olika funktionerna. Djuren varnar till
exempel med ett varningsrop, men ménniskan kan sdga “akta dig, ndgon kommer!”
En annan skillnad mellan ménsklig muntlig kommunikation och annan muntlig
kommunikation &r, att ménniskor har mojlighet till mycket detaljerade meddelanden.
Mainniskan har ett stort antal ord och férmégan att precisera sina yttranden med hjélp
av t.ex. bestimningsord som adjektiv. Ytterligare en skillnad &r att de naturliga
minskliga sprdken kan med hjilp av formella analyser beskrivas som system dir ord

och satser ordnas pa ett visst sitt. (Hjelmquist och Stromgqvist 1983, 13-14.)

Psykolingvistik undersoker sprak som ett medel av tinkande, sprakproduktion och —

forstaelse och dartill stiller den fragor betriffande sprakinlidrning (Leiwo 1989, 10).

Nzr man betraktar ldsning ur en psykologisk synvinkel kan man konstatera att

lasprocessen innebir allt vad som hinder fran den punkt nir man reagerar visuellt pd

pappret dnda till lasprodukten. Lisaren ger sin respons till stimulansen med hjilp av

sina tankar, kénslouttryck, med hjilp av tal eller skrivning eller med hjélp av olika
handlingar. (Malmquist 1973, 16.)

Det ménskliga spraket &r inte helt tidsligt och rumsligt oberoende. Anvéndningen av
olika deiktiska uttryck som “ddr”, ” hér”, “han” 4r ofta bundna till en viss
kommunikativ situation. De har ofta en utpekande funktion och kan férstds enbart av

den som ir nérvarande i just den situationen. (Hjelmquist och Stromqvist 1983, 16.)
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3.4 Schema-begreppet

Bartlett (1932) har utvecklat schemateorin. Den var i glomska under ménga &r men
det &r ett viktigt begrepp i modern lasforskning. Ett schema #r en grundldggande
funktionsenhet hos minnet, ett slags organiserande princip fér ny information. Denna
term anvénds for att beskriva vad ldsaren vet om olika d&mnen. Scheman utgor olika
tankestrukturer. Nar man inhdmtar ny information om ett visst &mne och om det finns
négot kint i den foréindras schemat som giller dmnet. Om man far veta nagot nytt
maste man inrdtta ett nytt register. (Lundahl 1998, 22 och Tornberg 1999, 14 och
Kristiansen 1999, 25.)

Schemateorin betonar att tidigare kunskaper dr mycket viktiga nidr man forsoker
tilligna ny information. Nér man viljer ut, kategoriserar och tolkar information frin
omvirlden styrs dessa processer av tankemonster eller begreppsliga scheman som
man har utvecklat successivt genom erfarenheter av omvirlden. Med hjélp av
scheman, referensramar eller modeller fir man vigledning att vilja ur omvirldens
forvirrande méngfald. Man kan sortera intrycken, fa dem ordnade och tolkade. Ju
flera erfarenheter man har pa ett omréde, desto mer raffinerade och subtila blir ens
scheman. Schemat ger ocksa varseblivningen direktiv om vad som man kan vinta
hirnest. Utan sidana scheman skulle ens organisation av all information vara kaotisk.

(Lundberg 1988, 98 och Kristiansen 26-27.)

Scheman styr var ldsning. Vad vi har for slags scheman beror pa vad vi &r for slags
ménniskor, vilka erfarenheter vi har eller vilken liggning vi har, vilka motiv,
onskningar, forhoppningar och virderingar som formats i var uppfostran. Den
viktigaste sidan av ldsforstéelse har att gora med de allménna psykiska funktionerna
vid alla former av avancerat mentalt arbete. Nir man ldser kan man inte hitta
innebdrden helt och héllet i texten. Texten 4r en slags inbjudan att aktivera ett schema
som kan vigleda ldsaren att konstruera en inre representation eller tankekategorier i

vilka textens innehall kan infogas eller assimileras. (Lundberg 1988, 98.)

Lisaren anvinder scheman pé tva sitt. For det forsta under sjilva ldsningen da

schemat hjilper till att gruppera och organisera stoffet. Det ger tolknings- och
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organisationsramar som Okar ekonomin i informationsbehandlingen. Det talar om fér
ldsaren nir en episod ér tillinda. Det gor honom vaksam for ovintad eller avvikande
information. For det andra utnyttjas schemat nir ldsaren forséker minnas vad han har

last. (Lundberg 1988, 98.)

Foljande interaktiv modell beskriver olika schemans betydelse for ldsning pa ett
frimmande sprdk. Den visar hur ldsaren registrerar fonem och grafem, kénner igen
ord och syntax, applicerar olika forkunskaper pa textinnehéllet, binder ihop
textdelarna och reflekterar dver lisprocessen. Detta sker momentant, inte stegvis. Hur
de olika delarna samspelar med varandra varierar frén lisare till lisare och frin text
till text. (Lundahl 1998, 23-24.)

Phonemic/graphemic features

Metakognition
Prior knowledge
Syntactic feature
recognition

Word recognition Intratextual

perceptions

Figur 1 Modell 6ver olika schemans betydelse for ldsning pa ett frimmande sprék

(Bernhardt 1986).

Det finns en strikt modell som &dr anvindbar endast for skriven text som uppfyller
vissa krav. Modellen kréver en struktur av visst slag som man kan anta ytterst séllan
foreligger 1 samtal eller diskussioner, om de inte dr utomordentligt strukturerade.
Modellen forutsatter att for att kunna forsta en text bor man ha en i forvig bestdmd
uppfattning om strukturen i texten som man skall ldsa. Dessa strukturer kallas for
schemastrukturer. Ett exempel pa sadana hir #r den kunskap som man har om hur en

berittelse dr uppbyggd, t.ex. en saga eller en novell. Andra schemastrukturer ir
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kunskapen om hur vissa resonemang brukar byggas upp t.ex. i olika diskussioner. For
att den bista forstielsen skall uppstd krivs att ldsaren har samma scheman som
forfattaren har. Man skall ha samma instillning till materialet och samma
forkunskaper som forfattaren sjédlv hade och dértill att man liser texten med samma
avsikter och motiv som forfattaren hade nér han skrev den. (Hjelmquist & Stromqvist
1983, 66.) Dessa forutsittningar 4r i sjdlva verket bara sillan uppfyllda. Det &r
mycket svart att kunna tidnka just pd samma sitt som forfattaren har tankt. Var och en

tanker olikt och har unika tankar och erfarenheter som verkar pa tolkningen.

3.5 Metakognition

I det hér avsnittet ska presenteras termen metakognition som 4r en mycket viktig sak
pé tal om strategier. Man kan kontrollera sin forstaelse ndr man 4r medveten om sitt
tankande. Man vet om man forstar eller inte. Man kan utveckla och anvinda olika
strategier for att underlitta textforstdelsen. Strategier kan anviandas bade nir man lér
sig sprdket och nidr man anvinder spraket, alltsd t.ex. ldser eller talar. Jag har
koncentrerar mig pa lasstrategier som kan utnyttjas i textforstdelse. Om ldsaren kan
anvinda dem underlittar och hjidlper de textforstielsen. Processerna méste vara
ganska automatiserade for att ldsningen blir inte for svar. Kern (1989, 145) har
definierat lasstrategier pa foljande sitt: de dr operationer eller atgirder som ldsaren
utfor for att nd sitt mal med ldsningen. Enligt honom hjilper strategierna att rikta

olika komponenter av ldsprocessen till en effektiv forstielse av en viss text.

En aktiv ldsning fOrutsitter att man har en slags medvetenhet om de egna
tankeprocesserna. Metakognition innebir att man kan stilla diagnos p4 sig sjdlv under
lisningen. Man vet nidr man forstdr och inte forstdr, sd att man kan utveckla
alternativa strategier och till exempel anpassa ldstempot till uppgiftens art och textens
karaktdr. En god ldsare visar sina metakognitiva fiardigheter genom de strategier han

anvinder vid ldsningen. (Lundberg 1988, 105.)

Termen metakognition syftar vanligen pa tva skilda fenomen. Den ena ir vetskapen

som personen har om sina kognitiva resurser, om kraven som uppgiften stiller och
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om olika tillgingliga strategier. Den andra ir kontroll 6ver kognitiva processer alltsa
kontroll over siddana operationer som en aktiv studerande har (t.ex. planering,
korrigering, monitorering, testing, upprepning och evaluering. Ytterligare har man
ocksd forbundit anvidndningen av kompensations- och korrigeringsstrategier med
metakognition. S&dana strategier 4r t.ex. att ldsaren ldser texten pa nytt, kontrollerar
saker fr&n ett annat textstille eller jamfor textinnehdll och tidigare kunskaper med
varandra. (Valtanen 1998, 45-46.)

En god lédsare forstar bade den priméra och den relativa betydelsen i en text. Lisaren
anvinder alla sina kunskaper for att ta reda pa betydelsen. (Vihipassi 1987, 24)
Lasning 4r en aktiv process. Man borde forstd textens betydelser med avseende pa
lasarens erfarenheter. Lisning kriver kritiskt och kreativt tinkande. Bara med hjilp
av ett sddant tankande kan han relatera det han har list till det han redan vet och da
kan han virdera ny och gammal information i forhallande till varandra. Den aktiva
ldsaren visar formégan att utnyttja bade efterfoljande och tidigare information i en

text for att battre forsta en viss innebérd (Lundberg 1988, 107).

En god ldsare visar sina metakognitiva firdigheter genom de strategier han anvinder

~ vid ldsning. Enligt Lundberg (1988, 106) kan sédana strategier bland annat innefatta:

1) Att gora klart for sig syftet med sin 14sning.
2) Att identifiera och sirskilt uppmérksamma olika viktiga partier i texten.
3) Att avgdra om forstdelsen #r tillriicklig eller om man behover ga tillbaka i

texten eller pa négot annat sitt 6ka forstaelsen. (Lundberg 1988, 106.)

Man har undersokt hur ldsare forvintar sig att meningar ska vara sammanbundna.
Man har antagit att lisaren vintar sig att det finns en klar och unik antecedent till den
nya meningens tema. Antecedenten finns i den ndrmast foregiende kontexten.
Lisarens strategi skulle vara inriktad pé att bygga den kortaste mojliga bron mellan
textens delar. For att skapa en mental representation av den ldsta texten méste ldsaren
aktivera sina kunskaper om sprdk men ocksd om verkligheten. Hur ldsaren kommer

att uppfatta texten beror av vad som stér i texten men ocksd av hans eller hennes
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tidigare erfarenheter och lagrade kunskaper om omvirlden. Lisaren skapar en
helhetspresentation p& basis av sina omvirldskunskaper. (Gunnarsson 1989b, 114-
115.) Textlasning kréver mycket fran en ldsare. Han maste kunna jamfora texten med
den verkliga virlden, med sina tidigare kunskaper och det dr viktigt att ldsaren
granskar sprék. Det kan forekomma négra problem nir det giller ldsarens modersmal
men dnnu littare nér det giller nagot fraimmande sprak. Dirtill att ldsaren behérskar
olika kunskaper kan han anvinda flexibla strategier med hjélp av textforstielsen och

han kan ocksi monitorera sin forstaelse.

3.6 Automatiserade och kontrollerade processer

Man kan skilja tva typer av processer i friga om maénsklig informationsbehandling —
automatiserade och kontrollerade. Automatiserade processer betyder sddant som kan
ske utan viljeméssig och medveten kontroll och styrning. Det dr typiskt for de

automatiserade processer att de kan piga samtidigt som man gor ndgot annat.

For att man skall bli en god lésare krévs att ordavkodningen sker automatiskt. Man
méste kunna ldsa utan medveten uppmérksamhet pa avkodningen. Automatiseringen
ar viktigt for att inga mentala resurser skall ga for att genomféra mandvrerna eller
delfirdigheterna. I stillet kan man 4gna uppmérksamheten &t mer 6verordnade fragor
som t.ex. forstaelse vid ldsningen. Automatiseringen kriver stora mingder &vning.

(Lundberg 1988, 69.)

Kontrollerade processer #r viljemissiga och med full uppmérksamhet riktade pé
verksamheten. En nyborjarldsare anvinder kontrollerade processer. Han har
betydande problem med att samtidigt avkoda ord och uppfatta innebdrden av en text.
Oftast har en mogen ldsare inte sd stora problem med sin ldsning eftersom hans
lisning #r automatiserad. Vid motet med ovanliga eller obekanta ord eller

korrekturldsning kan avkodningen kriva mer uppmérksamhet. (Lundberg 1988, 70.)

En god lisare tittar pd nidstan varje ord i texten. Avkodningen sker snabbt och

automatiskt. En hypotesprévande lisning eller en gissningsstrategi skulle ta alldeles
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for mycket tid och inrymmer alltfor stora risker att leda fel. For att avkodningen blir
automatiserad kan mentala resurser frigoras for arbetet med att forstd texten.

(Lundberg 1988, 75-76.)

En délig ldsare har problem med ordavkodningen. Det &r svart for en sddan ldsare att
utnyttja inre ledtrddar, vilka utgér den enda informationskillan vid lidsning av
isolerade ord. Vid ldsning av sammanhingande text forsoker den ldssvage
kompensera denna brist med hjélp av yttre ledtrddar. Han har en gissningstrategi, en
ungefirldsning dér kontext, bilder, initiala bokstdver och andra ledtrddar utnyttjas.
Om texten &r latt kan en sddan ldsning kanske fungera men i ldngden 4r den knappast

hallbar. (Lundberg 1988, 76.)

Den déliga ldsaren 4r mer kontextberoende 4n den goda ldsaren. Lisningen far en top-
down-karaktir. Utnyttjandet av kontext for ordavkodningen é&r inte alldeles samma
sak dn det kontextarbete som dr knutet till forstaelse. Den léissVage forsoker lista ut
vad det kan sta ut dir. Detta binder upp mental kapacitet som hade behovts for det

egentliga forstaelsearbetet. (Lundberg 1988, 76.)

De rena avkodningsfirdigheterna maéste automatiseras och ett allt stérre forrad av
ordbilder och orddelsbilder maste etableras for att lasaren ska undvika olika former av
detaljarbete. Genom innétning av allt flera ordbilder 6kar det s.k. helordsforsteget och
fortrogenheten med monster i spréket. (Melin 1989b, 133.) Man har stor hjélp av t.ex.
grafotaxen som har gjort oss vana vid vissa bokstavs- och didrmed

sdrdragskombinationer (Melin 1989a, 81).

Automatisering innebir for ldsning att rutiner pé en 1ag niva skots helt automatiskt, sa
att uppmirksamheten kan riktas till ndgon hogre niva, i friga om ldsning ldmpligen
till forstaelse av det ldasta. Automatiseringen 4r inte ett steg i utvecklingen utan den ar
ett gradvist effektiviserande av avlidsningen. D4 och dd moter ldsaren ord eller
konstruktioner som inte kan knickas av automatiken utan kréver detaljanalys med full
uppmirksamhet riktad pd de minsta detaljerna. Med okad ldsvana glesnar dessa

storande inslag i ldsningen ut. (Melin 1989b, 135.)
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Nir man ldser pd modersmélet dr liasprocesser bland vuxna automatiserade och
lasaren kan béttre processera olika betydelser och integrera sin ldsning till tidigare
kunskaper. Lasprocesser ir inte sd automatiserade nér man ldser pa frimmande sprak
som de 4r ndr man ldser pA modersmalet och det anvinds mycket energi for att
undersoka ord och ordbyggnader. Det hir betyder att man ldser langsammare och
lasforstaelsen blir svarare. (Valtanen 1998, 12.) En délig ldsare anvénder dnnu mer tid
och energi for att utreda olika frimmande ord och ordbyggnader och &ven hela texten.
Hans lédsprocess &r inte lika automatiserad som hos en god ldsare. Automatisering av
lasprocess betyder att ldsaren ldser ganska snabbt eftersom det tar inte mer s& mycket

tid att forsoka utreda olika sma bitar i texten.

4 OM LASNING

4.1 Definition av ldsning

Det idr mycket svért att definiera begreppet lasning. Det kan innefatta flera olika saker
som till exempel att ldsa poesi, serier, en annons, ldsa textramsor pd TV osv. Och hur
dr det sedan nir vi ser en trafikskylt eller tittar p& konst. Liser vi dd? Om vi ténker pé
ett enkelt exempelfall sa skulle det kanske vara nagot foljande: en person som liser en
tidningsartikel och tillgodogor sig innehdllet. Alla kan vara eniga att det ror sig om

lasning och att personen ifraga besitter en viss lidsfardighet.

For att man kan tala om ldsning beh6ver man nagot att ldsa. Det finns flera olika
texter och det dr inte 14tt att precisera vad egentligen menas med en text. Texten kan
ha olika lidngd, olika utformning och olika innehdll. Texten kan vara fristdende eller
ingd i stérre sammanhang. En text utgor en sammanhingande helhet, sdval till form
som innehéll. Om man granskar textens utseende kan man konstatera att den bestar av
en mingd detaljer. Texten bestar av ord, meningar och stycken. Den har ofta olika
rubriker och delar. (Gunnarsson 1989b, 110.) Man ser texter hér och dér. Man ldser

inte allt man ser eller man kan bara blicka texter men man kan ldsa dem ocks& mycket
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noggrant. Lasningen pa ett frimmande sprak kan ibland orsaka ndgra problem och det

nyttigt att veta hur man kan underlétta sin ldsning.

Lisning beskrivs i Nationalencyklopedin (1993, 560) pa foljande sitt:

Lasning dr en komplicerad fardighet som krédver lang tid
och omfattande 6vning for att kunna utvecklas. Man kan
urskilja tvd huvudmoment: avkodning och forstielse.
Avkodning innebdr att man kan identifiera eller kidnna
igen skrivna ord. Forstdelse &r resultatet av tolkningen av
sprakliga meddelanden. God ldsfiardighet innebir att bade
avkodning och forstaelse fungerar vil.

Man har traditionellt uppfattat lisning som en aktivitet som innehaller tva processer:
avkodning och forstaelse. Avkodandet innebér att ldsaren analyserar visuellt den text
som han ldser. Vid forstaelse ger ldsaren mening &t de ord och den text som han har
avkodat. Lidsning 4r mer &n Overforing av information som det har varit tidigare.
Lisaren gor en mental konstruktion av det han liser eller har l4st. Han forsoker skapa

en inre representation av textinnehallet. (Brunell 1990, 24.)

Under de senaste artiondena har uppfattningen om ldsprocessen forindrats. Man
tankte tidigare att ldsaren 4r en passiv mottagare av textinnehdllet. Man uppfattade
som forstéelse att han kunde producera nigot slags kopia av det ldsta. Nufortiden
beaktas ldsaren som en aktiv producent av olika betydelser. Han har sina maél,
bakgrundskunskaper, ldskunskaper och férmagan att f6lja, bedoma och korrigera sin

forstielse.

Textforstdelse handlar om férhillandet mellan texten och ldsarens sprdk och
innehéllsmassiga erfarenheter. Texten bestdr innehéllsligt av en méngd delar. Det
finns olika forbindelser mellan dessa innehallsdelar. Dessa delar kan formas till storre
enheter, vilka i sin tur kan formas till en innehélislig helhet. Innehéllshelheten som
ldsaren gor dr inget annat 4n hans mentala konstruktion. Varje individ skapar under
ldsningen en inre representation av en mental konstruktion av textinnehéllet. Lasaren

anvinder savil kunskaperna om sprék och texter som om verkligheten i Ovrigt.
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(Gunnarsson 1989, 110-111.) Ménniskor #r inte likadana. Nagra ldser pa ett visst sitt
och andra pa annat visst. Vi 4r inte intresserade av samma saker. Tva skilda
ménniskor kan forstd samma text pa olika sitt. Det finns flera olika saker som verkar
pa detta men till exempel ménniskornas livssituationer kan vara s& olika att de

begriper texten pa det sittet hur den betjdnar dem bist.

4.2 Visuell analys och ljudanalys

Nigra modeller av ldsprocessen utgér ifran att avkodningen av det skriva bygger pé
en ljudanalys, andra modeller forutsitter att ldsningen 4r en fullkomligt visuell
process. Det vanliga tycks vara en slags medelvig. Man kan anta att en trdnad och
van ldsare ldser forst och frimst visuellt, men kan samtidigt utnyttja ordens
fonologiska form om han stoter pd svara stillen i texten. Man kan dven anta att
atminstone en van ldsare har en ortografisk representation av ordet i sitt mentala
lexikon. Lisaren kan alltsa forknippa en sekvens av skrivtecken med ett begrepp. Den
inre informationen ir det minsta som ldsaren maste besitta for att kunna ldsa och

forsta. (af Trampe 1989, 164.)

Lasning stéller krav pa ackommodation, exakt fokusering, finstimd samordning av de
bdgge 6gonen osv. Dessa krav orsakar inte stérre problem for de flesta. (Lundberg
1988, 51.) Lundberg (1988, 57) stodjer den allmidnna modellen om ordavkodnihgens
tvd vigar frin en visuell signal till forstielse. Den direkta viigen kallas ofta
helordslisning. Det finns ocks& en omvig via fonemkodning, alltsa fran bokstéver till
sprékljud. Detta betyder man méste avlyssna bokstdver. Alla ldsare behover

samverkan av dessa tva vigar.

4.3 Lasprocess

Lasinldrningen krdver en viss grad av medvetenhet, sirskilt fonologiskt medvetenhet
men ocksé medvetenhet om sprikets morfologiska, syntaktiska och semantiska sidor.

Lzsarens sammanlagda kunskaper utgér hans tolkningspotential f6r bearbetningen av
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en text. Med hjélp av sina tidigare kunskaper uppfattar och begriper ldsaren texten.
Han anvinder ocksi sina tidigare forvdarvade kunskaper — om sprak och om
verkligheten — som han ldr sig mer. Dirtill kriver l4sinldrningen och lésningen en viss
grad av medvetenhet, sédrskilt fonologiskt medvetenhet men ocksd medvetenhet om

sprakets morfologiska, syntaktiska och semantiska sidor.

Lasaren har kunskaper om sprdk. Han har kunskaper om mindre och ocksa om storre
sprakliga enheter. Vad det giller skrivet sprék har ldsaren kunskaper t.ex. om
bokstédver, stavelser, fraser, satser, meningar, textstycken och texthelheter. Lésarna
har kunskaper om olika nivaer i spraket, om ytliga (sprdkets formsida) och djupare
nivéer (sprakets innehéllssida). Deras kunskaper giller den syntaktiska nivdn (hur
satser byggs upp av ord och hur ordningen mellan orden brukar vara). Den giller den
semantiska nivan (vad orden betyder). Deras kunskaper géller ocksi den pragmatiska
nivan (hur ord, fraser, meningar brukar anvindas i olika situationer). (Gunnarsson

19892, 8.)

Vanliga ldsare #r inte medvetna om de rent sprikliga kunskaperna. Annu mindre &r de
medvetna att de anvinder dessa ndr de ldser. Stora delar av den sprikliga
bearbetningen ir automatiserad. I den konkreta ldssituationen anvinder ldsaren bara
en liten del av sin totala kunskapsmingd. Han aktiverar bara vissa delar och vissa

skikt av sitt totala kunskapsférrad. (Gunnarsson 1989a, 9.)

I den konkreta ldssituationen &r de allminna kunskapsskillnaderna mindre visentliga
dn de specifika. Olika texter stiller olika krav pd kunskaper om sprdk och
sprékhantering. De stiller ocksd krav pa kunskaper om verkligheten i ovrigt. I den
sédrskilda ldssituationen dr manga andra faktorer av betydelse for vilka kunskaper dr
relevanta. Det yttre sammanhanget, sjdlva utgangsldget och lasmalet har betydelse i

den specifika situationen. (Gunnarsson 1989a, 12.)

4.4 Lismaél

En direkt och betydelsefull inverkan p& ldsandet i verkliga ldssituationer har det

specifika lasmalet vilket ldsare har medvetet eller omedvetet stéllt upp for sin ldsning.
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Lisare har olika mal for sitt l4sande. Ibland 4r de klart medvetna om ett mal, men de
dr inte alltid medvetna om ett bestimt mal. Lisarna har kunskap om hur texter i den
aktuella genren brukar fungera. Lisandet styrs av en inriktning mot ett visst slag av
textuppfattning. Lisaren sétter omedvetet ett mal for sin ldasning. De inriktar l4sandet

mot ett visst slag av begripande. (Gunnarsson 1989a, 13.)

Lasmalet har en styrande effekt pa lisprocessen. Den varierar beroende pd vem som
liaser och vad. Hur ldsare bearbetar texter under sjidlva ldsningen har avgoérande
betydelse for hur de forstdr dem. Lidsare #r inga passiva mottagare utan aktiva
konstruktSrer av mentala representationer av det 14sta. Representationen 4r resultat av
deras aktivitet under sjédlva lasningen och den &r oberoende av vad de har bearbetat.

(Gunnarsson 1989a, 18.)

Minniskor har olika mal for sin ldsning i olika situationer. Deras lismal dr inte
oberoende av vad det ar friga om for text. Inte heller dr lismailet beroende av
texttypen. Olika ménniskor ldser samma text pé olika sitt. Den ena gangen kan han
ldsa texten for att f& en ytlig overblick av huvudinnehéllet, den andra for att fa
grundlig kunskap om vissa detaljer, den tredje for att memorera ordlydelsen i vissa

textpartier. (Gunnarsson 1989a, 13-14.)

Enligt Gunnarsson (1989a, 14) avgor texttypen hur den aktuella texten normalt brukar
fungera men inte hur den fungerar i den specifika ldssituationen. Lisandet ir en
dialog mellan texten och ldsaren. I ldssituationen &r det ldsaren som avgér vilket
uppfattande av det ldsta som &r det adekvata. Bakom varje skriftlig meddelande finns
en eller flera forfattare. I den normala ldssituationen spelar forfattaren endast en
indirekt roll via det fardigskrivna. Lasarna anvénder texten for sina speciella &ndamal.

De kan under sin ldsning fundera pé vad forfattaren har menat med texten.

Det gér inte att ge ndgra entydiga beskrivningar av vilka lismal som styr ldsandet i
verkliga situationer. Dessa médl dr komplexa och svarfangade. Varje kategorisering
innebdr en forenkling genom att den tar fasta pd vissa aspekter av ldsandet och

utesluter andra. Ldsmalen beskriver hur texten ska fungera ur ldsarens synvinkel.
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Texternas synvinkel kan emellertid beskrivas ocksa ur forfattares synvinkel. Det finns
ett samband mellan den funktion texten har for lidsaren och den funktion texten har for

forfattaren. (Gunnarsson 1989a, 15.)

Man har kunnat pdvisa ldsmaélets inverkan pé& ldsprocessen. Man har givit
forsokspersoner olika uppgifter infor ldsandet i syftet att framkalla olika ldsmal. Da
man sedan har observerat ldsprocessen har man kunnat peka pé hur olika lasmal har
lett till variationer i ldsprocessen. Dessa variationer har gillt dels vilken textniva som
har fokuserats, dels vilken mental process som ldsandet har lett till. (Gunnarsson

1989a, 17.)

Lisprocessen ir en flexibel process. Den foljer inte en strikt stadiebunden processvag.
Lisaren bearbetar inte textniva efter textnivé pa ett ensartat sétt varje gang nér han
laser. Lasaren bearbetar inte alltid forst den syntaktiska nivdn och sedan den
semantiska nivén osv. Lisaren bearbetar inte ndgon enskild textniva pd ett likartat sétt
fran situation till situation. Inte heller bearbetas en syntaktisk eller andra nivéer pé ett

likartat sitt varje gang. (Gunnarsson 1989a, 16-17.)

Variationerna i ldsprocessen har studerats med avseende pd vilken textnivd som
fokuserades. Vid memoreringsuppgiften har man funnit att ldsarens bearbetning
bestdmdes av den syntaktiska strukturen. Vid forstielseuppgifter bestimdes den av
den semantiska strukturen. Detta betyder att ldsaren primaért inriktar sig mot en viss
niva och att denna niva dérigenom fér storst betydelse for hur de laser meningen eller
texten i den aktuella ldssituationen. Lisaren bearbetar alltsd inte enbart en viss

textniva. (Gunnarsson 1989a, 17.)

Man har forskat i variationerna ocksd med avseende pa vilken slags mental
bearbetning som beledsagar ldsandet. Lasprocessen har beskrivits efter graden av
ytinriktning respektive djupinriktning i den mentala processen. Man avser med
dimensionen ytdjup en hierarki av stadier frdn en inriktning mot en mental
bearbetning av de fysiska egenskaperna till en forstéelsebearbetning av lagrade

kunskaper och erfarenheter. (Gunnarsson 1989a, 17.)
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Lasarens personliga erfarenheter paverkar lasprocessen. I detta fall kan talas om
utldsning. Forhandskinnedom om sprakets och den aktuella textens byggstenar och
arkitektur samt insikterna i sak har stor betydelse. Om ldsaren har inom sig de
begrepp och nétverk av spréklig och kognitiv art som kommer till uttryck i texten, ar
texten latt att forstd. Textstrukturerna fungerar som kartor eller referansramar. De
skapar forvintningar om delar som borde finnas i texten och om hur de borde vara
ordnade. Eventuell ny information fogas till ldsarens tidigare kunskaper. Nr ldsaren
aktiverar speciellt sina lagrade kunskaper och forestéllningar om omvérlden talas om
inldsning. Lasaren fyller ut det ldsta med egna forvéntningar, uppfattningar, tidigare
erfarenheter, kunskaper fordomar etc. Han tolkar, spader pd och drar slutsatser i
Overensstimmelse med sina tidigare forviarvade bilder i omvirlden. (Brunell 1990,

24.)

4.5 Lisning pa frimmande sprak

4.5.1. Typiska drag

Att lisa pa ett frimmande sprék — det 4r en central firdighet som forknippas t. ex. till
studier och till agerandet i ett yrke. I arbetet eller i studier behandlas ldsning pa nagot
annat sprak an pa modersmalet. Lisning &4r en aktiv process som innebir att vi skapar
eller konstruerar mening och inneborder om texten kinns meningsfull och man kan
relatera innehéllet till tidigare kunskaper och erfarenheter. Forstdelse &r ett
nyckelbegrepp i denna syn pa lisning. Den vixer fram i samspel med texten och med

stéd av ldraren och andra kontakter med spraket.

Lisning 4r interaktion mellan en text och dess ldsare. Lasfé6rmaga kan beskrivas med
en utgangspunkt i vad en duktig ldsare klarar av. De allra forsta ldsstegen pa ett
frimmande sprak kan vara stapplande. Slutmalet 4r dock oftast och férhoppningsvis
en flexibel och fungerande ldsning dir skilda ldsfardigheter har automatiserats sé att
t.ex. avkodningen inte kriver nigon modda. Man kan inrikta ldsningen helt mot

forstaelse och anpassa till syftet, oavsett om den ir forstroelse eller faktasokande.
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Enligt Lundahl (1998, 25) kan vissa krav stillas nér talar om fungerande ldsning. Man
mdste kunna ldsa med inriktning pa textinnehallet och dirtill kunna aktivera sina
bakgrundskunskaper for att kunna forstd texten och dven forutse vad som hénder
senare. Lisaren maste kunna ldsa mellan raderna, dra egna slutsatser av det lista och
tolka texten med hjélp av sina sprak- och virldskunskaper. Han maste se helheten och
inte stirra blint pa detaljer och han maste urskilja vad som ir viktigt och mindre
viktigt. Ldsaren mdste kunna anvénda illustrationer som hjilp for att forstd texten.
Om ldsaren méter problem vid sin ldsning, om négot 4r oklart maste han kunna stanna
upp eller g tillbaka i texten och anpassa ldshastigheten till texten. N#r ldsaren
forsoker forma helhetsuppfattningen maste han uppmirksamma olika
sammanhangsord, automatiskt registrera ord utan att anvinda sig av sammanhanget
och ldsa fraser samtidigt som snabbt fixera merparten av alla betydelsebédrande ord.
En duktig lasare ldser olika texter pd olika vis. Han behérskar skumlésning,

lokaliseringsldsning, extensiv ldasning och intensiv ldsning.

Goodman (1975, 5) sédger att ldsning dr en mangsidig process. Lisaren rekonstruerar i
nagon man budskapet som skrivaren har kodat pé ett frimmande sprak. Man méste
tolka ldsning som en psykolingvistisk process, interaktion mellan tinkande och sprak.
Goodman betonar betydelsen av budskapet. Lasaren forsoker rekonstruera betydelsen
pa nytt nir han liser. Betydelsen finns inte i texten. Forfattaren borjar frén betydelsen
ndr han skriver och pi négot sitt forsoker lisaren bygga upp betydelsen pé nytt nar

han lédser.

Lisformagan pa ett frimmande sprak beskrivs som ett samspel eller en interaktion
mellan en text och ldsare. Samspelet styrs av minniskans forforstielse. Hans
personliga kunskaper och erfarenheter om bl.a. sprék och innehall, men ocksa av hans
lisféormaga pa modersmalet, hans ldsvana och motivation att lisa. Man borde utveckla
en flexibel ldsféormaga si att ldsningen kan anpassas till texten och ldsningens syfte.

(Lundahl 1998, 15.)

Det finns ett dmsesidigt forhallande mellan lds- och sprékformégan. Det betyder att

en tidig ldsning kan bidra till att 6ka sprakformédgan samtidigt som mdjligheterna att
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lasa effektivt forbattras i takt med att spraket utvecklas. Sidana positiva resultat

forutsétter att man arbetar holistiskt och undviker att trina isolerade firdigheter.

(Lundahl 1998, 27.)

Lisning pa ett frimmande sprak avviker fran lisning pd modersmélet mm. genom att
ldsaren har olika mal vid sin ldsning, laskunnighet 6vergér inte nddvandigtvis fran ett
sprék till ett annat, skrivsittet pa ett frimmande sprak &r olikt och han kan simre det
frimmande spriket dn sitt modersmal (Valtanen 1998, 43). Enligt Swaffar (1988,
129) behandlar ldsaren bekanta ord automatiskt pa sitt modersmél, men
ordbehandlingen pa ett frimmande sprak tar s& mycket kapacitet att forstdelsenivan

forsamras.

Det 4r en fordel att de flesta ménniskor redan kan lisa pd modersmélet d& de borjar
studera ett frimmande sprdk. En del forskare har hdvdat att 1asférmagan dr viktigare
dn sprakformégan for mdjligheterna att kunna lidsa och forstd en text pa ett
frimmande sprak. Flertalet forskare papekar dock att bada ir viktiga och att
sprakformagan ir extra betydelsefull for mojligheterna att l4sa en text under de tidiga

skedena av sprakinldrningen. (Lundahl 1998, 27.)

En texts kulturella innehdll dr en viktig del av férstéelsen, eftersom kultur kan ses
bade som mojlighet och ett tinkbart forstaelsehinder. Med ett stort kulturellt avstand
mellan texten och ldsaren blir det svart att forstd texten. (Lundahl 1998, 15.) Kultur &r
en viktig sak ndr man talar om olika frimmande sprak. Kulturen ir en del av varje
sprik. I varje sprék bestdms kulturen och tvirtom. Det kan vara dven svart att forstd

texten om kulturen &r helt obekant.

Det finns ocksd en sk. transaktionsuppfattning. Den liknar litteraturteorier
(receptionsteorier). Denna uppfattning tar i beaktande ett individuellt begrepp. Den
betraktar ldsningen i dess kultur- och historisk-samhilleliga kontext. (Valtanen 1998,
2.) Lisningen ses inte bara som en betydelsekonstruktion utan ocksd som ldsarens
reaktion pa texten. Textens betydelse dr relativ. Den beror pé textens tolkningsramar,

historisk tidspunkt och ldskontext. (Valtanen 1998, 2.)
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4.5.2 Betydelsen av kontext

Nistan alla ldspedagoger och forskare &r eniga om att kontexten i vilket ett ord ingar
dr av stor betydelse for identifieringen av ordet. Man ldser sammanhéngande text
ldttare 4n en rdcka isolerade ord. De kontextuella ledtrddarna ger stod &t
forstielsearbetet. Kontexten betyder olika ting fran ldsarens fysiologiska tillstdnd till
den syntaktiska formklassen hos ordet ndrmast fore det aktuella i satsen. (Lundberg
1988, 65.) Man maste betrakta ocksd andra kontexter dn inte bara ord-, sats- och

textkontexter. Olika saker kring lasaren, texten, och dmnet av texten verkar pa

lasprocessen.

Harste (1985, 12) har betonat kontextens roll i ldsningen. Han har ocksd betonat
sambandet mellan skrivning och ldsning. Enligt honom &ir dessa tva saker av en och
samma process. Lisarens tolkning formas strikt av hans kulturella och sociala
bakgrund. Detta dr kanske orsaken till att olika ldsare inte uppfattar samma text pa
samma sitt. Bernhardt (1991, 13-14) har betonat kontextens roll och hivdat
lasprocessens sociala karaktdr. Enligt henne borde ldsaren for en framgéngsrik
lasning vid sidan av ord och satser fi tag pd den implicita informationen som
forstaspraksldsare har till sitt forfogande. Pa detta sitt blir andraspréks]ﬁsare

medlemmar av en ny sprékgemenskap.

Beskrivningar av samspelet mellan en ldsare och en text méste beakta ocksa
kontexten, alltsd i vilket sammanhang texten lises. I foljande figur (Lundahl 1998,

19) finns nigra av variablerna i ldsprocessen.
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LASAREN TEXTEN

lasformaga pa modersmélet e > textens utseende (textstorlek,
innehallsliga forkunskaper K typsnitt, radavstand osv.)
erfarenhet av olika textgenrer 0) fonem (ljud”) och grafem
sprakforméga N (bokstiver)

litterdr kompetens T ord -

kognitiv formaga E syntax

strategisk kompetens X textstruktur

syfte T genre

uppmirksamhet E innehall

motivation N

intresse G >

Figur 2 Olika variabler som verkar pé ldsprocessen.

Den litterdra kompetensen géller formégan och viljan att lidsa olika texter (Lundahl
1998, 19). Den strategiska kompetensen inbegriper medvetenhet om ldsningens nytta,
formagan att urskilja vad som &r innehéllsligt viktigt i en text och avgéra om man har

forstétt tillrdckligt mycket — for att sedan kunna vidta lampliga atgirder om si inte &r

fallet (Lundberg 1984, 105).

Det ér svart att sédga hur variablerna i interaktiva modeller samspelar. Lisning &r en
aktiv process och det finns s& mycket olika saker som verkar pé lisprocessen. Olika
inneborder skapas i motet mellan en text och ldsare och interaktionen mellan dem

varierar fran lidsare till 14sare och fran kontext till kontext. Det dr dock klart att de

olika variablerna verka pa varandra.

4.5.3 Att uppfatta ord

Ordavkodning &r basen for ldsningen. Den 4r en orsak och en forutsittning for god
lasning. Den hastighet och sikerhet med vilken man kan avldsa isolerade ord har

viktigt samband med olika matt pd férmaga att lisa sammanhéngande text och matt
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pé forstaelse. Vi maste kunna avlisa de ord som meningen ir uppbyggd av for att
kunna uppfatta en mening. Det gar inte att forstd en text direkt utan att ett sprakligt
tolkningssteg dr med i processen. Att uppfatta ord och meningar i en text bestims i
viss utstrickning av den Overordnade strategin vid bearbetning av hela texten.

(Lundberg 1988, 50.)

Man maste kunna identifiera de bokstiver som ordet &#r uppbyggt av for att kunna
uppfatta ord. Identifieringen av de bokstavselement som bygger upp orden omfattar
en sdrdragsanalys som bara séllan orsakar allvarliga problem. De ord som skall
avkodas finns representerade i ett inre "mentalt” lexikon. Ordens fonologiska,
syntaktiska och semantiska identiteter finns lagrade i det. Under lasinldrningen
tillkommer en fjdrde identitet, ordets ortografiska (bokstavsmassiga) form. Genom
lasinldrningen far spraket en ny, medveten gestaltning, som biars upp av de inre
ortografiska representationerna. Dessa kan utnyttjas for en direktavkodning utan ett
fonologiskt omkodningssteg. Véra ord ir pa sitt och vis véra personliga egendomar
som vi moddosamt forvirvar, berikar och utvecklar genom egna erfarenheter och

kinslor. (Lundberg 1988, 54-55.)

4.5.4 Aktiveringen av inre ord

For att komma 3t betydelsen av ett visst ord méaste vi avkoda det skrivna med hjilp av
fonologisk-ortografisk information som finns i sjdlva ordet. Man utnyttjar inre
ledtradar da processen &r i hog grad datadriven. (Lundberg 1988, 56.) Man talar alltsd

om datadrivna processer eller bottom-up-styrning

Det dr vanligt att nyborjarlisarens informationsbehandling gar frén den grafiska
formen till den talade formen och slutligen till en tolkning av ordets innebdrd. Den

fonologiska omkodningen hjilper i s6kandet efter ritt lexikal enhet. (Lundberg 1988,
57.) ’

Det kan skiljas tvd kontexter, global kontext och lokal kontext. Global kontext
betyder texten i vilken det aktuella ordet ingdr — boken, kapitlet eller avsnittet dér
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lasaren finner ordet. Med lokal kontext avses den fras eller mening i vilken ordet &r
en del. Global kontext underldttar orduppfattningen pad det semantiska planet och
lokal kontext har mer syntaktisk verkan. Den globala kontexten har en viss 1angsiktig
och stabil karaktir. Den maste hélla i sig 6ver ménga fraser, meningar och stycken
eller dven flera sidor. Den lokala kontextens verkan #r ofta hogst 6vergdende och

lokal. (Lundberg 1988, 65-66.)

4.5.5 Textforstaelse

Lisformigan 4r en serie komplexa mentala aktiviteter. Dessa aktiviteter beror pé
lasarens alder, erfarenheter och kunskaper och dartill paverkar textens kvalitet och
svarighetsgrad. Ocks& syftet med lisningen har sin inverkan pd de mentala
aktiviteterna. De fungerar inte separata. Man kan indela dem i foljande grupper:
sinnesférnimmelser, perception, forstielse och anvindning. Att man kontrollerar

" lastekniken betyder enligt Malmgquist (1973, 24) att en ldsare

1) kan kombinera sprdkljuden med motsvarande bokstiver

2) kan kombinera de lésta ljud med ett visst ord

3) identifierar och lidser vanliga ord

4) foérstér meningen av de ldsta ord och meningar

5) forstdr meningen av de okinda ord med hjilp av ljudkombinationer,
textférbindelse, en analys av ord och meningar eller med hjélp av en ordbok

6) kan ldsa hogt

7) kan lésa snabbt och ljudlost och @ndé forstar vad ségs.

En forutsittning for den effektiva ldsningen 4r ordférstdelsen enligt de interaktiva
beskrivningarna av ldsprocessen. Nir ordigenkinningen sker automatiskt kan
lismodan helt inriktas pa de 6vergripande innehallsliga forstdelseprocesserna. Man
méste kunna ord for att kunna ldsa vil. I takt med att ordforradet okas forbittras
mojligheterna att ldsa och forstd texter och dirtill lisningen i sig okar ordfSrradet.
(Lundahl 1998, 86.) Den aktiva ldsaren visar formégan att utnyttja bade efterfoljande

och tidigare information i en text for att béttre forstd en viss innebord.
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Enligt Lundberg (1988, 108-109) finns tva typer av skdl till att en lédsare inte forstar
en text. Den fOrsta typen giller brister i de grundliggande fardigheter att avkoda
orden och foga samman dem med hjilp av syntaktiska signaler till ett
sammanhéngande budskap (lingvistiska faktorer). Den andra typen av problem giller
otillricklig kunskap om omvirlden, forforstielse eller daligt utvecklade scheman

inom det Amnesomrade som texten behandlar.

Det kan vara svart att ldsa och forstd en text om avkodningen av enskilda ord &r
bristfallig. Nagra ldsare kan ha problem med den fonologiska omkodningen och andra
med de ortografiska representationerna. Det kan hinda att automatiseringen inte &r
drivits tillrickligt 1angt och ldsningen blir 1&ngsam och avkodningen tar alltf6r stor
del av uppmiérksamheten. Vissa syntaktiska ord och innebérden av manga ord vallar
ocksa problem. Ménga ord gér inte att forstd med hjélp av kontexten och svaga ldsare
tycks inte nigon storre benigenhet att anlita ordbok. Ordforradets omfattning har
visat sig vara den faktor som bist kan sdga forutsiga en elevs ldsforstdelse. Ibland
saknar ldasaren nodvindiga bakgrundskunskaper. Det innebir svarigheter att generera
inre scenarion med vars hjédlp man kan skapa koherens eller sammanhang i text. Om
lasaren saknar fungerande scheman blir lasningen ett kaotiskt foretag. Nagra ldsare
tycks ha svart att relatera den kunskap de faktiskt har till textens innehdll. De lédser
passivt utan att tdnka pd hur det ldsta kan fogas in i ett schema av tidigare erfarenhet
och bakgrundskunskaper. Den passiva héllningen ocksd ses som ett metakognitivt
problem. Lisaren har en déligt utvecklad medvetenhet om sina tankeprocesser och

strategiska mojligheter infor texten. (Lundberg 1988, 111-112.)

Det finns olika forutsittningar pa tal om textforstdelse. Man mdste forstd ord och
satser, man maste kunna kombinera olika saker betriffande text, man maste kunna
utnyttja bakgrundskunskaper och dirtill maste man behirska kognitiva processer.
Lisaren dr medveten om sina egna kognitiva resurser, om kraven som uppgiften
stiller och om de strategier han kan anvinda. Lisarens monitorprocess dr ofta

automatisk men nidr han moter forstdelseproblem kan han medvetet korrigera

situationen.
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Texttolkningen innebdr att man gar utanfor de rent sprakliga ramarna och konstruerar
inre scenarion. Lisaren utnyttjar sin kunskap om virlden for att utveckla ett inre
scenario. Lisaren skulle kunna betrakta en text som en serie instruktioner som anger
hur ldsaren skall dra nytta av den kunskap om virlden som han redan har och den

kunskap kan modifieras och utvecklas. (Lundberg 1988, 94.)

4.5.6 Textbindning

De olika meningarna i en text kan bindas samman pa olika sitt. Man kan binda dem
samman dels genom ldsarens rekonstruktiva inferenser och dels genom mer direkta
lingvistiska referenser. Man maste lita i en text pa syntaktiska signaler for att ange
vad som &r redan givet och vad som &r nytt. Det talas om anaforiska referenser, dvs.
tillbakaférande referenser. Genom olika slags anaforiska element i en text far l4saren
végledning vad som &r given information och vad som é&r ny. Sddana elementer &r till
exempel pronomina och bestimda former. En skriven text intymmer mer eller mindre
tydliga kohesiva band som kittar samman de olika meningarna och skapar ett intryck

av sammanhang och flyt (Lundberg 1988, 96).

Man har studerat inom psykolingvistiken lédsstrategier for sammanbindning av textens
delar till en koherent enhet. Man har betraktat olika textlingvistiska beskrivningar av
koherens. Inom textlingvistiken har termerna tema och rema definienats pa olika sitt.
Psykologiskt betyder tema det som man talar om &@mnet, rema vad man séger om det
man talar om. Kontextuellt innebidr tema det i texten givna och annars kénda och
rema det nya. Formellt syntaktiskt borjar tema satsen och remat avslutar den. De olika
definitionerna verlappar varandra i méinga fall. Forst i satsen star ofta det givna, som
ir det man redan vet nigonting om. Den nya informationen, som séiger nagot om
imnet, star ofta sist. P4 grund av olika forskningar kan man sédga att lésare tenderar att
bedoma informationen i borjan av satsen som viktigast. Lésare skulle alltsé utgd frén

en normalbild av en mening med temat fére remat. (Gunnarsson 1989b, 111, 113-

114.)
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Textforstaelse innebdr mycket mer 4n att avkoda ord, bearbeta syntax och utnyttja
kohesiva band i en text. Vad som presenteras i sjilva texten #r ofta bara
fragmentariska beskrivningar av situationer och foreteelser som man redan har
kunskap om och ett framgéngsrikt méte mellan ldsaren och texten innebdr att ldsarens
tidigare kunskap aktualiseras. Lasforstelse tycks vara en aktiv, konstruktiv process.
Den ir ett samspel mellan ldsare och text eller om man sé vill en interaktion mellan

datadrivna och begreppligt styrda processer.

4.5.7 Mikro- och makrostrukturer

I varje skriven text kan skiljas tva olika nivéer. Den ena kallas mikrostruktur och den
andra makrostruktur. Mikrostrukturen bestar av de enskilda propositionerna och hur
dessa propositioner forhéller sig till varandra. Makrostruktur dr mera svérgripbar. Den
ir en abstrakt framstillning av innehdllet i mikrostrukturen. Mikro- och
makrostrukturer 4r forbundna med varandra genom ett antal makroregler. De
makroregler som kan tillimpas pa makrostrukturen #r uteslutning, generalisering eller

det sker ingen foridndring. (Hjelmquist & Strémqvist 1983, 66-67.)

Uteslﬁtning betyder att man uteldmnar nagonting helt och héllet i férstaelseprocessen.
Generalisering betyder att man glommer nagonting bort och generaliserar saker.
Konstruktion innebdr att man kommer ihdg ndgonting som mikrostrukturen
forutsitter eller som 4r en del av mikrostrukturen. Om det hénder ingen foréndring

med mikrostrukturer betyder att man kommer ihdg dem som de var.

4.5.8 Tolkning

Sprikanvindningen innefattar tre komponenter om den betraktas ur psykologisk
synvinkel. Dessa komponenter ir tolkning, minne och produktion. Nér ménniskan
talar tolkas det genom produktionen, alltsa talet. Och néar man beskriver komponenten

skrift sker tolkningen genom att lisa och produktionen genom att skriva. (Viberg

1987,13.)
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Minniskans egna upplevelser utgér en grund for minneslagring. Mycket av
ménniskors kunskap &r bunden till enskilda episoder som han har upplevt men ocksé
till storre erfarenhetsomrdden. (Gunnarsson 1989a, 10.) Lisarens sammanlagda
kunskaper, lagrade i en stor minnesreservoar, utgér hans tolkningspotential for
lasning i olika situationer. Det dr teoretiskt mojligt for 1dsare att vid textbearbetningen
i de konkreta fallen anvénda all den kunskap som finns i reservoaren men bara séllan

anvinds all kunskap. (Gunnarsson 1989a, 12.)

Clark och Clark (1977, kap. 2-3) har presenterat en ganska utférlig modell for hur den
syntaktiska och semantiska tolkningen av ett yttrande gar till hos sprikanvindare som
behérskar ett sprdk pd modersmdlsnivd. Enligt Clark och Clark (1977, 84-85)

innefattar tolkningen f6ljande processer:

TOLKNING
STRUKTURERINGSPROCESSEN  UTNYTTJANDEPROCESSEN
SYNTAKTISKA SEMANTISKA

STRATEGIER STRATEGIER

Figur 3 Olika tolkningsprocesser.

Struktureringsprocessen (construction process) leder fram till yttrandets bokstavliga
eller konventionella betydelse. Den leder fram till den betydelse som direkt signaleras
av de sprikliga elementen och det sitt pa vilket de kombineras i yttrandet.
Utnyttjandeprocessen (utilization process) leder i stédllet fram till en tolkning av de
bakomliggande intentionerna som talaren har, den poéng som talaren vill ha fram.
Processen innefattar ocksé lyssnarens beslut vad som ska géras med den erhéllna

informationen. (Viberg 1987, 16 och Clark & Clark 1977, 85.)

Liasning kan sdgas vara perception, identifikation av ord, forstaelse, tolkning,

evaluering och tillimpning. Dessa saker dr sidana som var allmént accepterade pé
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1970-talet. Det har forestillts tvd definitioner som utméilar ldsningen. (Vihépassi
1987, 13)

A) Liasning innebir att man forstér skriftspraket och reagerar pa det.
B) Lisning &r tolkning av symboler — en process som hjilper oss att
forstd. Den dr en kommunikationsprocess mellan ldsare och skrivare

och den &r ett sétt att nd mélet men den 4r inte nagot mal i sig sjélvt.

Varje ldsare maste kunna “ldsa vérlden” innan de kan borja med en text, eftersom det
dr ldsarens forkunskaper som har en stor inverkan pé lasprocessens ging. Lisaren &r
inte nollstilld. Han har benégenheten att anvéinda den kunskap som ligger hogst uppe
i minnesreservoaren. De kunskaper som ir nyligen forvirvade eller aktualiserade kan
latt anvédndas. (Hoien & Lundberg 1988, 57.) Lisaren har en viss organisering av sin
kunskap redan i utgéngsldget, dd ldsningen ska borja. Han borjar sin ldsning med
kunskapen som é&r strukturerad i en specifik tolkningsram. Tolkningsramen bestims
av icke-sprakliga och sprékliga tecken. Vad ldsaren har sett, lést, hort eller ténkt just

innan han eller hon bérjar ldsa inverkar pa tolkningsramen. (Gunnarsson 1989a, 12-

13.)

Det finns inte bara sprakliga ramar i minnesreservoaren utan ocksa icke-sprakliga
ramar. Olika saker som ldsaren upplever samtidigt med lidsandet inverkar
tolkningsramen. En sak som inverkar #r ldsarens sinnesfornimmelser innan ldsningen
borjar. Aven forhandsinformation av olika slag paverkar ldsarens uppfattande av det

ldsta och har alltsa inverkan pé tolkningsramen. (Josephsson 1985, 95-96.)

Lisning 4r pd samma sitt som skrivning en kreativ handling (act of composing).
Lisarna likavil som skrivarna producerar betydelser. Texten har inte nagot budskap
innan ldsaren bestimmer dess betydelse. Lis- och skrivprocesser framskrider genom
likadana steg. Forst planerar ldsaren malet for lisningen, sedan viljer han sin
synvinkel och #r medveten om sin egen roll och ocks& om skrivarens roll. Antligen
ldser han hela texten eller ndgra delar pd nytt och korrigerar sina mdjliga misstag.

Under hela processen forsoker ldsaren ta reda pa sina egna och syften som skrivaren
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schema om textens betydelse. (Vidhépassi 1987, 25-26)

Malmquist (1988, 71) har beskrivit olika forstaelsenivaer. Hon indelar lisforstaelse i
ordagrann forstielse, tolkning, kritisk och kreativ ldsning. Den ordagranna ldsningen
iar ordagrann och ger inga tolkningsmdjligheter. Tolkningen leder i stillet bortom den
bokstavliga betydelsen. Lésaren drar egna slutsatser, forutser vad som kommer att
hinda, gor jamforelser med andra texter eller relaterar innehallet till sina egna
erfarenheter. Den kritiska ldsningen innefattar den ordagranna forstielsen och
tolkningsforméigan. Lisaren formér dndd bedéma kvaliteten och tillforlitligheten i
texten. Lésaren frigor sig i ndgon man fran texten vid kreativ ldsning. Han soker nya
idéer i det lista, far uppslag till nya aktiviteter. Dartill ser och uppticker l4saren nya

problem, stiller nya fragor och kommer fram till nya tankar och kinslor.

5 INTERAKTIVA OCH SOCIALA MODELLER SAMT LASSTRATEGIER

5.1 Bottom-up- och top-down-modeller samt interaktiva modeller

Lisning omfattar avkodning och forstdelse. Det 4r inte nog att enbart registrera orden
i en text. Man maste forstd vad det &r vi lidser. Bottom-up-modeller beskriver ldasning
som en aktivitet som utgér fran textens minsta delar. Lasaren arbetar sig fram nerifrén
och upp fran fonemen och grafemen. Dessa sprakets minsta bestindsdelar I spraket
registreras och analyseras av ldsaren och kombineras till meningsfulla satser,
meningar och stycken. (Lundahl 1998, 15.) Man kan forstd texten och hitta dess

betydelse i texten objektivt utan tolkning.

Man kan tala om datadrivna/begreppsdriva processer eller top-down-styrning. Detta
betyder att man utnyttjar ordets syntaktiska och semantiska identiteter. Man anvénder
de yttre ledtrddar som det sprakliga sammanhanget tillhandahéller. I en sadan hir

process kan ingd forvintningar baserade pa en allmin forstdelse av situationen, bi-
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informationen eller andra utomsprakliga ledtradar. I nedanstiende figur beskrivs de

olika faktorerna som péverkar identifikationen av ord. (Lundberg 1988, 56.)

Semantisk
Syntaktisk

Utomspréklig Yttre ledtradar
Tolkning

INRE

DDDDDDDDDDDDHDDDHDDDHDD Reaktion

Fonologisk Inre ledtradar
Visuell
Ortografisk

Figur 4 De olika faktorerna som péaverkar identifikationen av ord.

Top-down-modeller utgir frén ldsarens kunskaper, erfarenheter och forférstéelse.
Lisarens forhandsvetande hjélper henne att formulera hypoteser om den text som
ldses i vad som kallas psykolingvistisk gissningslek. Det finns en forestillning att vi
s6ker efter mening och innebord i det vi ldser i grunden. En ldsare ror sig inte frén
orden i en text mot innehdllet. Gammal kunskap méter ny, och det #r forst dd méjligt
att forstd textens mening. Lésarens bakgrundskunskaper, intellektuella formaga och
-allménna ldsformaga samspelar med texten. Detta samspel avgor om texten forstas
eller inte. (Lundahl 1998, 16 och Kuyumcu 1993, 162-165.) Generativ
transformationsgrammatik har verkat pa top-down-modeller. Texten bestar av tvd -
niva: ytstruktur och djupstruktur. Ytstrukturen dr bara en antydning for ldsaren nér

han férsoker forstd textbetydelsen som finns i djupstrukturen.

Man kombinerar i interaktiva ldsmodeller avkodningsformédgans betydelse for
lasningen med ett erkdnnande av de hogre mentala processernas roll. Lisning har
beskrivits som ett interaktivt och cykliskt samspel mellan ldsaren och texten som styrs
av ldsaren. Man maste kunna ljuda bokstiver till ord och dértill uppmérksamma
grammatiska signaler och ldsa aktivt och forstaelseriktat. Vid bottom-up-ldsning

iakttar man en texts enskildheter noga. Top-down-ldsning innebdr i stéllet att vi letar
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efter en vidare innebord och 6verblickar hela texten. (Lundahl 1998, 16 och Kuyumcu
1993, 163-165.)

Det finns olika interaktiva modeller, men huvudsakligen beskriver de en ldsprocess
dir innehallsliga ledtradar registreras av 6gat och sénds till hjarnan. Hjdrnan anpassar
den nya informationen till redan existerande kunskap och detta mojliggor
forutsdgelser om innehéllet i texten. Allteftersom ldsningen framskrider visar det sig
om foérutsdgelserna har varit korrekta eller felaktiga. Gissandets del av ldsningen
begrinsas till textinnehdllet och formagan att kunna forutsiga vad som kommer att
hinda hidrist. Effektiv lisning betyder inte att man gissar sig fram till betydelsen av
enskilda ord. Forutsdgelser och gissningar om ord tar alldeles for mycket tid och
kraft. En forstelseinriktad ldsning kriver att ldsarbetet kan centraliseras t innehallet,
vilket i sin tur forutsatter ett gott ordforrad och att ordavkodningen sker automatiskt.
(Lundahl 1998, 17-18.) Om ldsaren maste utreda vad obekanta ord och
sprékstrukturer betyder, 16ser han sin kapacitet och textforstdelsen lider av detta.
Lisaren borde kunna anvinda ordférrad och olika strukturer pi ett frimmande sprik

lika bra som p& modersmalet.

Top-down-modeller och interaktiva modeller liknar varandra. Mikrostrukturen bestér
av enskilda satser i texten och makrostruktur &r textens globala semantiska
helhetsbetydelse. Textbetydelsen kan hittas i texten och det tolkas med hjélp av den
semantiska djupstrukturen. Lésaren har kanske viktigare roll i interaktiva metoder &n i
top-down-modeller. Han kan kontrollera sina processer. T.ex. om &mnet i texten &r
foér frimmande kan ldsaren iaktta mer den sprikliga formen och om &dmnet &r ként kan

han anvénda mer sina tidigare abstrakta kunskaper.

5.2 Transaktionell och social modell

Vid sidan av interaktiva modeller har nya modeller som transaktionell och social
modell presenterats. De ir sociokognitiva sitt att undersoka ldsningen. De forskar i
ménniskan som fungerar i kontexten och 4r forutom en kognitiv ocksd social individ.

Psykologi och sociologi har haft verkan pd modellerna. Enligt dessa modeller dr
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ménniskan i interaktion med sin omgivning. Individen har ett visst mal nir han liser.
Detta mél vigleder hans ldsning. Lasningen alltsa varierar fran en situation till annan.
Kontexten forstds mest som en viss situation, dir ldsaren har sitt mal. (Pitkinen-

Huhta 1999, 272-273.)

Lasning 4r enligt den interaktionella modellen en transaktion, som innehaller ldsaren
och vissa tecken pa pappret och som &ger rum i vissa kontexter under en viss tid.
Textbetydelsen kommer upp i transaktion mellan ldsaren och texten. Lisaren har
tidigare personala erfarenheter som han tar med i ldssituationen. Olika ldsare har olika
maél for sin ldsning och olika ldsare kan tolka texter pa olika sitt och dven samma
ldsare kan tolka samma text olikt pa olika ldsganger. Ldsarna med likadana sociala
och kulturella bakgrunder antas géra ganska likadana tolkningar frin samma text.
Alla delar i ldsprocessen verkar pa varandra. Texten har en potentiell betydelse som

klarnar forst i lasaktionen. (Pitkinen-Huhta 1999, 273-274.)

Literacy dr termen som anvinds i den anglosaksiska ldsundersokningen om socialt
sdtt att granska ldsningen. Literacy innefattar bade ldsning och skrivning. Individen &r
en del av samfundet och han fungerar pa sétt och viss frin samfundet. Nér lisaren
fungerar har han olika roller. Han hor till olika delar av samfundet och har olika
institutionella virden och attityder. Enligt det sociala séttet dr l4sning en aktion, inte
en hindelse som i de sociokognitiva modellerna eller en process som i de kognitiva
modellerna. Kontexten och speciellt social kontext har en stor pdverkan i den
sociokognitiva trenden. Olika institutioner och ideologier leder lisaktionen. Liasning
ir en mycket aktiv aktion och ldsaren dr en mycket aktiv behandlare och dartill en
mycket aktiv agerande i samfundet och hans olika sociala roller &r relevanta.

(Pitkdnen-Huhta 1999, 277-280.)

5.3. Begreppet strategi

Det ir inte litt definiera begreppet strategi eftersom det finns s& ménga olika mojliga
definitioner. En strategi 4r en idé som en person har om det bista sittet att agera for

att nd mélet. Den ir alltsd en representation av de kognitiva medel som kan anvindas
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for att na ett visst mal. Sprékbrukare tillimpar olika strategier bade nér de producerar
sprik och forstar sprdk. En del av dessa strategier #r rent sprakliga, en del kan
anknyta till utnyttjandet av allmédnna kunskaper och annan kognitiv information.

(Valtanen 1998, 47)

Strategier dr operationer eller dtgarder som ldrs for att det skall vara littare att skaffa
information, minnas bittre eller aterkalla olika saker i minnet. Kognitiva strategier
anknyter specifikt till vissa Aatgirder. Sddana operationer dr t.ex. deduktion,
kontextutnyttjande eller att man ansluter ny information med redan ldrda saker.
(Valtanen 1998, 48.) Strategier kan vara ocksd tekniker som utnyttjas for att béttre
forstd, lagra saker i minnet och sedan minnas ny information och expertis (Chamot &
Kupper (1989, 13). Goda sprdkanvindare kan anvinda lampliga strategier for att na
sitt mal. Daliga sprikanvindare anviinder i stillet firre strategier och de har
svarigheter att vilja dndamélsenliga strategier. (Valtanen 1998, 48.) Enligt Oxford
(1990, 9) &ar det kénnetecknande for sprakinldrningsstrategier att deras mal &r
kommunikativ kompetens, de ir studerandens specifika atgiarder och de stodjer
sprakstudier bade direkt och indirekt. Strategier dr problemorienterade, flexibla, oftast

medvetna och man kan lidra in dem.

Enligt Cantor (1990, 735-737) styr kognitiva strategier ménniskans beteende. Det
finns tre faktorer som skapar grunden for den personliga kognitivismen. Dessa
faktorer #r scheman, mal och strategier. Scheman styr t.ex. minniskans perceptioner,
minne och syften. Méanniskan konstruerar olika scheman for att n sina egna mal och

med hjilp av strategier efterstrivas dessa mal.

5.4 Lisstrategier

Man menar med lisstategier de mentala processer som ldsarna medvetet viljer och
anvinder ndr de 16ser olika lasproblem. Med den foregdende definitionen férknippar
alla strateginivaer, fran sammanlagda, globala, sasom gissning av nya ord med hjilp
av kontext, till mera speciella, sdsom utféring inom paragraphanalyser for att gissa

ord, beaktade som strategier. (Cohen 1990, 83.) En strategisk vetenskap ar en
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metakognitiv fiardighet. Enligt den kognitiva uppfattningen &r ldsstrategierna
intentionella, flexibla operationer som kontrolleras och tillimpas i nya situationer.

Lisaren nar sitt mal och forstar vad som menas i texten. (Kern 1989, 145.)

Kunskapen om hur strategierna anvénds &r begransad. Det rader ingen konsensus om
hur man ska kategorisera de olika strategierna. Dirtill finns det delade meningar om
strategier 4r medvetna och/eller omedvetna processer och i vilken utstrickning man
kan ldra ut dem. (Lundahl 1998, 25-26.) Enligt Sarig (1987, 107) 4r en viss strategi
inte framgéngsrik i sig utan i kombinationer med andra tillvigaganssitt. Hon har
ocksa sagt att olika strategier verkar passa olika individer. Det &r komplicerat att
diskutera olika ldsstrategier enligt Barnett (1989, 107). Att anvinda lédsstrategier
varierar frin en ldsare till en annan lisare. Lisarens lésstrategier beror pé texten och
dartill pa ldsarens syfte, entusiasm, sprkkunskap, schema, tidstillging och villigheten
att gissa. Individer har ofta framstdende sitt att nérma sig samma text. Resultaten ar

olika om individer 4r trotta eller nidr de har bakgrundskunskaper om textens

sakinnehall.

En semantisk strategi dr mycket viktig. Satsen ir litt att forstd dven om syntaxen &r
komplex om relationen actor-action-objekt &r semantiskt entydig i den. Nir den
semantiska strategin inte dr anvindbar finns det en sekventiell strategi att ta till. Den
avgér vad som ir de logiska enheterna i satsen och tillordnar sedan varje f6ljd av
NVN (substantiv-verb-substantiv) inom en enhet, alltsi relationen actor-action-
objekt. Med hjilp av denna strategi 4r det léttare att forstd aktiva satser &n passiva,
eftersom ordféljden i aktiva satser stimmer med strategins schema. Strategin séger att
ju mindre som kommer emellan i NVN-foljden desto léttare &r satsen att forstd. Detta
kallas ”the minimal distance principle”. Detta innebir till exempel att satser med
adverbial i slutet eller i borjan 4r littare én satser med instoppat adverbial. (Ahlgren
1973, 68-69.) Man har stor hjilp av betydelsesammanhanget som gor vissa ord mer
sannolika 4n andra. Vara grammatiska kunskaper ger stod at lasforstaelse. De ger
goda tips om nista ord kommer att vara substantiv eller verb osv. (Melin 19892, 81.)

Det finns ocksa en lexikal strategi som séger att man mdste utnyttja den information
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som ges av grammatiska morfem som prepositioner, agentmirke och

bojningsédndelser. (Ahlgren 1973, 69.)

Man har beskrivit strategier som beskriver hur texten lirs in med tanke p& hur
inldraren analyserar texten. Analyseringen kan vara holistisk, allts& den framskrider
fran centrala tankar, uppifrin och ner. A andra sidan kan den vara seriell, en serie
olika delar efter varandra. Den kan vara ocksa atomistisk. I detta fall utformas texten
som en méngd mer eller mindre avskilda konstaterande eller faktum. (Rauste-von
Wright & von Wright 1994, 22.) Man kan gruppera lésstrategier ocksé pd grundval av
det om de tilldimpas ndr ldsaren forsoker forstd hela texten (allménna, globala
strategier som giller textnivan) eller bara ordens betydelser, grammatiska former och

strukturer (lokala strategier som giller ordnivan) (Valtanen 1998, 50).

De flesta lisforskare ér 6verens om att det inte Ionar sig att sirskilt trina ldsstrategier.
Flera forskare (Sarig 1987; Persson 1994; Davies 1995) tycker dock att
medvetandehdjande aktiviteter dr till hjdlp for ldsningen. Det handlar t.ex. om att
ldsare vinjer sig vid att formulera hypoteser om en text, formulera 1dsmal, beskriva
syftet med ldsningen, planera ldsningen, beskriva ldsningen och utvirdera den.

(Lundahl 1998, 26.)

Nir man ldser och forstdr en sats utnyttjas férutom ens implicita kunskap om
grammatiska regler ocksd strategier som anger vilken typ av information man skall
soka efter i satsen. S&dant vetande om virlden som medverkar i sprakforstielse kan
kallas perceptuell strategi. Perceptuella strategier, som 4r mer lingvistiska, forutsétter

att strategierna 4r inldrda, inte medfédda som sprakférmagan &r. (Ahlgren 1973, 68.)

Enligt Hosenfield (1977, 120) héller en god ldsare i minnet vad som ségs i ett visst
textstycke, han ldser omfattande helheter; hoppar dver sidana frimmande ord vars
betydelse inte #r viktig med tanke pa helheten, utnyttjar kontexten for att gissa vad
frimmande ord betyder och anvinder ordboken forst i den yttersta ndden (men
anvinder boken pi ett ritt sitt). Dartill har han en positiv ldsinstéillning, vilket &ar

viktigt nér man lédser.



51

6 OM MATERIAL OCH METODER

6.1 Kvalitativ fallstudie

Min undersékning av ldsning pa frimmande sprdk dr en kvalitativ fallstudie. Jag
valde det kvalitativa undersokningssittet dirfor att jag tycker att det var det

lampligaste séttet att samla material.

Man kan vilja antingen en kvalitativ eller en kvantitativ metod i en undersokning
eller man kan anvinda en kombination av dessa metoder. Frigan om metodval kan
inte stéllas abstrakt utan den maéste relateras till forskningsproblem och ~objekt. Vid
kvantitativa metoder anvinds siffror och olika systematiska och statistiska samband
mellan siffrorna. Kvantitativa studier utgdr ofta fran forskarens idéer om vilka
dimensioner och kategorier som skall std i centrum. Kvalitativa metoder utgar i stillet
frén studiesubjektens perspektiv. (Alasuutari 1995, 23, 25 och Alvesson & Skoldberg
1994, 10-11.) Den kvalitativa metoden soker ett begrepp utifran gjorda observationer.
Man behover alltsd en metod fér att ur kvaliteternas mangfald uppticka eller uppfinna
begrepp som tidcker den givna biten av verklighet. I den foreliggande studien vill jag

finna kvalitativa skillnader eller likheter mellan olika lidsare och deras ldsvanor.

I den kvalitativa undersékningen behover undersdkningsmaterialet inte vara skrivet
under insamlingsdgonblicket. Materialet méste skrivas och forst texten kan betraktas
som kvalitativt material. Med hjélp av den kvalitativa undersékningen &4r det om&jligt
att generalisera resultaten. Med hjilp av kvantitativa unders6kningar kan allménna

data skaffas fran enskilda fall. (Perttula 1998, 73-75.)

Man kan bittre forsta 1dsning pa frimmande sprék om man fordjupar sig bara i nigra
lisare 4n om man undersoker ytligt stora grupper. Maier (1998, 68-69) motiverar
betydelsen av fallstudier med konstruktiva tankar. Enligt konstruktivismen bildar
varje ménniska sina kunskaper sjidlv och dirfor dr det viktigt att understka hellre

privata méinniskor in stora grupper. Den kvalitativa metoden underforstdr att varje
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foreteelse dr kvalitativt unik vilket betyder att alla foreteelser &r kvalitativt olika

(Eneroth 1987, 49-50).

Man bor komma ihag att forskarens virden vid den kvalitativa underskningen
paverkar den uppfattning som han bildar om undersékningsobjektet (Syrjild, Ahonen,
Syrjdldinen & Saari 1994, 15.) Det &r viktigt att beakta och framhéva dessa virden i

undersokningen.

Jag har tv3 informanter i unders6kningen som har ganska likadana studiebakgrunder.
Jag visste inte pa forhand hur de liser pa frimmande sprék. Syrjdld och Numminen
(1988, 19) definierar att ett fall i fallstudier dr en ménniska, en grupp ménniskor, ett
samhille, en hindelse eller ndgon storre foreteelse. Fallet kan viljas pé basis av flera
grunder. Det kan vara ett typiskt fall eller ett sa kritiskt grénsfall som majligt. Det kan

ocksa vara avvikande, bildande eller avslgjande.

6.2 Om material

Jag valde sddana informanter som hade studerat svenska efter gymnasiet. Jag ville
utreda om sprékstudier verkar pa ldsningen pa frimmande sprak. Jag tinkte att det ar
l4ttare att unders6ka sddana ménniskor som har studerat frimmande sprak eftersom
deras sprakkunskap idr minst tillfrddsstillande. Pa det hir séttet dr det troligen léttare
att bedoma sin'egen lasning om man behédrskar spraket ganska bra och 4r van vid att
ldsa pa frimmande sprak. Nir informanterna &r vana vid att ldsa pd frimmande sprak
kan jag fa bittre material till min undersokning som &r en slags pilotstudie. Om mina
informanter hade kunnat bara litet svenska skulle uppgiften sannolikt ha varit fér svéar
for dem. En annan orsak var att jag var intresserad att veta om de dr vana vid att
anvinda olika ldssitt. Jag tycker att det dr mycket viktigt att lédra sig olika lassitt som

kan hjilpa i ldsningen pa frimmande sprak.

Jag gjorde undersSkningen pd sommaren och det var lite svart att f informanter men
jag fick tva universitetsstuderande med i min undersékning. Unders6kningen &r en

kvalitativ fallstudie och jag tycker att antalet informanter dr tillrickligt. Enligt Patton
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(1990, 166 och Kvale 1997, 32) kan man inte stélla nagra gréanser pa storleken av det
kvalitativa unders6kningsmaterialet. Mélet med undersékningen och olika praktiska
l6sningar bestdmmer hur stort stickprovet ska vara. Man baserar valet av
informanterna i en kvalitativ undersékning pa undersokningens #ndamalsenlighet

(Syrjdla & Numminen 1988, 109).

Tva universitetsstuderanden tog del i undersokningen. De bada informanterna var
kvinnor. Den ena hade studerat redan fem &r svenska och hon studerade fortfarande
svenska och dirtill engelska vid universitetet. Dessutom hade hon studerat svenska ett
ir i handelsskolan och ett &r vid folkhogskolan. Den andra hade tagit sin
klassldrarexamen i december 1999 och hon var redan med i arbetslivet. Hon hade
studerat cirka sex ar svenska vid universitetet. Hon hade studerat ocksa tyska. De
bada informanterna hade gjort de fordjupade studierna i svenska. Informanterna
gjorde testerna pa sin fritid hos forskaren. Bdda informanterna visste pa forhand att de

madste delta i ndgot slags test som gillde ldsning pé ett frimmande sprak.

Informanterna gjorde alla test under likadana férhéllanden och i likadan ordning. De
fyllde forst i ett frigeformuldr dér de angav t.ex. sin bakgrundsinformation. Fére
intervjun gjorde de en lédstest for att minnas hur det verkligeh gér att ldsa pa ett
frimmande sprak — for att nd den ritta stimningen. Dartill hjdlpte ldstesten dem att
reflektera pa ldsningen just i denna situation och i allméinhet. Enligt de kvalitativa
principerna har jag forsokt forklara och forsta ldsning och beskriva den s& noggrant
som mojligt. For att 6ka reliabiliteten av unders6kningen har jag fogat till min rapport
citat frin de intervjuade. Syrjdld och Numminen (1988, 8-9) skriver att fallstudien &r
en total och systematisk beskrivning av féreteelsen. Man beskriver verkligheten pa

nira hall och strivar efter att tolka den.

Jag vill utreda med hjélp av min undersokning olika generella faktorer som berdr
ldsning pd frimmande sprdk. Jag bedomer speciellt lasning pd svenska spraket i
denna avhandling. Jag koncentrerar mig mest pé ett sprak men jag tycker att det inte
finns ndgra stora skillnader mellan olika sprdk betriffande ldsning pd négot

fraimmande sprak.
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6.3 Materialinsamlingsmetoder och deras reliabilitet

6.3.1 Utfragning

Jag anvédnde i min unders6kning utfrigning for att kartligga informanternas sprak-
och lasforméga (bilagorna 1 och 2). Frigeformuliret omfattade frigor om deras
bakgrund. I formuldret bads informanterna att virdera sin sprikférméiga och
lisférmdga. Dirtill frigades om informanterna kéinner till olika medel som underlittar
lisningen pd frimmande sprdk och om de anvinder sidana. I en friga bads
informanterna att beskriva om det finns nigon skillnad mellan tal- och skriftsprak.
Borg och Gall (1989, 430-434) tycker att det dr viktigt att frigeformuliret dr klart och
att det inte innehaller oklara begrepp. I borjan av formuldren borde man placera
fragor om olika bakgrundskunskaper och sedan borde man gi vidare till olika
speciella fragor. De svéira frigorna placeras i slutet av formuldret och létta och

intressanta i borjan for att viicka deltagarnas intresse.

Frageformuliret var till stor hjilp i intervjun eftersom jag dé redan visste ndgot om
informanterna och i intervjun hade jag moéjlighet att precisera svaren. Enligt Anttila
(1996, 237) anvinds utfragningar férutom i undersdkningar som gor stora dversikter
ocksé i pilotundersokningar fér att fi noggrannare insikter. Informanterna fick svara
pé finska. Jag ville inte utreda deras skrivning pa svenska utan jag ville utreda deras
tankar om ldsning pa svenska. Det var bist att 1ata dem svara pé finska s3 att de skulle

kunna forklara sina tankar si noggrant som mojligt utan nigra mojliga sprikliga

hinder.

En utfrdgning ar ett 14tt och effektivt sitt att samla material i en undersékning. Om
frageformulédret dr vilplanerat dr det mojligt att behandla materialet snabbt. Man kan
- friga med hjilp av frigeformulidr information om beteende, handlingar, vetande,
virden och attityder. (Hirsjirvi, Remes & Sajavaara 1997, 191, 193.) Man méste
ligga mirke till att mojligheterna att fraga efter olika saker dr mera begrinsade och

antalet frigor & mindre som till exempel i intervjun. Den som svarar pa skriftliga
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fragor har dock mojligheten att tinka pa sina svar noggrannare én den som intervjuas.

(Jyrinki 1974, 25.)

Personer som svarade p& mina frdgor var universitetsstuderande. Frigorna hade inte
nagra firdiga svarsalternativ. Det &r inget problem att uttrycka sig skriftligt och déarfor
valde jag att anvénda Oppna fragor i frageformuléret. Informanterna hade mojlighet
att skriva mangsidigt om sina tankar och dirfor &r det ganska osannolikt att de kinde
nagot socialt tryck. Det &r vanligt att man anvénder antingen 6ppna eller strukturerade
fragor i frigeformuldr. De som tycker om Oppna frdgor motiverar sitt val med att
informanterna d& kan siga vad de verkligen tdnker. De som' favoriserar
flervalsuppgifter tycker diremot att sddana uppgifter &r pélitliga och létta att behandla
och analysera. (Hirsjirvi, Remes & Sajavaara 1997, 197.)

Enligt Jyrinki (1974, 74-75) dr det motiverat att betona fér dem som svarar pa
attitydfrdgor att det inte finns ritta och felaktiga svar eller mer eller mindre
acceptabla svar. S& kan man &tminstone i nigon ‘man minska mojligheten att
testdeltagare viljer det alternativ som de tycker dr socialt mer acceptabelt. Nir jag

utarbetade frageformuléret forsokte jag tinka hur informanterna kommer att svara pd

fragorna.

Validitet av frageformuliren. Det &r svart att séiga om informanterna har svarat pa
fragorna helt #rligt och noggrant. Jag forsokte avhjidlpa en del av mdjliga
missforstind genom att informanterna hade mojlighet att be hjdlp om de hade
svérigheter eller problem att forstd frigorna. Det ir inte alltid mdjligt att férsékra sig
om informanterna har svarat #rligt och noggrant (Hirsjérvi, Remes, Sajavaara 1997,
191). Jag hade mojlighet att testa informanternas svar i intervjun. De kunde forklara

muntligt om de hade nagot mer att sédga om dmnet.

6.3.2 Listest

Efter frigeformuliret deltog informanterna i en léstest. Jag fick texten frén internet.

Den iér en tidningsartikel frén Dagens Nyheter (3.8.2000). Den svensksprakiga
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testtexten berittade om olika &mnen som tillsitts i tobak. Rubriken fér hela texten &r
Tillsatser dkar tobaksberoende och dirtill heter det andra stycket Forsta i virlden och
det tredje stycket Industrin fornekar (se. bilaga 3). I texten var forst en kort
introduktion om #dmnet. Sedan kom ett stycke dér stod information om
tobakstillsatser. Det andra verkliga stycket behandlade den roll som Danmark har i
saken och till sist i det tredje stycket behandlades &sikter som industrin har. Det var

332 ord i texten.

Efter att informanterna hade list texten fick de papper och en penna. De hade som
uppgift att forsoka minnas vad de hade list och sedan skriva ett slags referat pa finska
om texten utan att ha texten framfor sig. Dértill var en intervju direkt efter léstesten.
Intervjun var strukturerad dérfor att man pa det sittet kunde forsékra om att de bada

informanterna hade samma fragor.

Skriftlig minnesiterkallelsetest anvinds som en mitare pa textforstielse eftersom
man kan anta att forstdelsen och minnet dr nira varandra. Man kan séga att ldsarna
har forstatt vad de har list nir de kan forma enligt textens informationsinnehall en
disponerad minnesrepresentation och producera den. Minnesuppgiften végleder inte
ldsarens forstdelse och nir man kan producera svaret pA modersmélet pdverkar den
produktiva spraknivan i slutresultatet inte. Dirtill stimmer detta sétt verens med de
interaktiva modellerna eftersom det ger en sidan roll till ldsaren att det &@r just han

som producerar betydelser. (Valtanen 1998,13.)

Valtanen (1998) har forskat i ldsning pa frimmande sprak och speciellt pa engelska.
Jag anvinde i min underskning en ldstest som hon presenterar i sin
licentiatavhandling. Meningen i ldstesten &r att informanterna skall dterkalla i minnet
vad de har list. Férsokspersonen fér lisa texten sd manga génger som han vill och
sedan skriva upp allt han minns utan att titta pd texten. I Valtanens forskning hade
texten delats i betydelseenheter som grundade sig pa pauser som en infoédd engelsman
hade haft nir han liste texten hogt. Med hjilp av dessa propositioner analyserades
resultaten. Jag hade ingen infédd svensk som skulle skilja propositionerna och darfor

indrade jag Valtanens forskning. Jag ldste texten noggrant och skilde mina
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propositioner (se bilaga 4). Jag koncentrerade mig pa innehéllet. Jag skrev en lista
over de punkter som var viktiga att minnas frén texten och jimférde informanternas
resultat med varandra. Efter uppgiften foljde intervjun dir frdgades forst efter négra
forhallanden kring texten. Jag frigade till exempel om texten var létt eller svér att
forstd, om &mnet var bekant eller obekant, intressant eller ointressant och vilka

punkter som hade orsakat férstaelseproblem.

Jag tycker att listesten okar min unders6kningens pélitlighet eftersom jag pa detta sitt
kunde kolla om de liser lika bra som de pastdr. Jag kunde jimfora deras svar pa
frigorna och listestens resultat. Dértill ledde ldstesten informanternas tankar in i
amnet mycket bra. Informanterna hade méjlighet att reflektera pa sin ldsning med

utgangspunkt i listesten.

Validitet av listesten. Testsituationen och sjidlva texten kan verka pd resultatet.
Informanten kan ha negativa attityder mot testen eller texten. Om informanten inte
tycker om situationen och om han inte tycker om dmnet eller inte férstér den kan det
forsvara lasningen. Dessa faktorer kan péverka resultatet. Om man anser att man
palitligt kan mita textforstaelse genom att testa ldsning och dterkalla text i minnet kan

man dra slutsatser av resultaten.

6.3.3 Intervju

Jag ville utreda mycket noggrant hur informanterna ldser pd frimmande sprik och
intervjun gav mig mojligheten att precisera och kontrollera saker som redan hade
kommit upp i utfrigningen. Intervjun var det bista séttet att ta reda pa informanternas
kunskaper, attityder och uppfattningar om ldsningen pd frimmande sprik. Patton
(1990, 287) siger att man intervjuar ménniskor om sddana saker som inte kan utredas
med hjilp av observation. Genom intervjun har intervjuaren mdojlighet att lira kidnna
andra minniskor, f4 veta ndgot om deras erfarenheter, kénslor, tankar och den virld
de lever i. Man kan #ndra ordningen av azmnen och precisera fridgor men intervjuaren
maéste kolla att alla #imnen blir kartlagda (Gronfors 1985, 106 och Jyrinki 1974, 11-
12). I den kvalitativa undersokningsintervjun byggs kunskaper upp. Intervjun &r ett
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samspel, ett utbyte av synpunkter mellan tvd personer som samtalar om ett dmne av
gemensamt intresse. Den personliga kontakten och de stindigt nya insikterna i

intervjupersonernas livsvérld gor intervjuandet till en berikande upplevelse (Kvale

1997, 117).

Eskola och Suoranta (1998, 87) delar intervjuerna in i fyra olika typer. I en
strukturerad intervju &r frigorna och deras ordning densamma for alla. En
halvstrukturerad intervju avviker fran den foregéende sa att frigorna dr desamma for
alla men svaralternativen &r inte fardiga. I en temaintervju @r &mnen, teman bestimda
pé forhand men den exakta formen av fragorna och deras ordning fattas. I en 6ppen
intervju samtalar intervjuaren och de intervjuade om ett visst imne men man gér inte

genom samma teman med alla.

Min intervju dr nagonting mellan den halvstrukturerade intervjun och temaintervjun
(se bilaga 5). Jag hade en rad teman och fiardiga frdgor om vissa &mnen men jag
stdllde inte frigorna i samma ordning. Jag hade flera frdgor om samma @mne men jag
stillde frdgorna och dirtill ndgra ytterligare fragor i den ordning som var bést i sjidlva
intervjusituationen. Enligt Hirsjdrvi och Hurme (1980, 49-50) kan man kalla en
~ halvstrukturerad intervju for en temaintervju. En inriktad intervju innehéller fyra
aspekter. De intervjuade bor fa ta upp alla de synpunkter som de vill. De intervjuades
reaktioner bor vara si specifika som mojligt. Intervjun bor hjédlpa informanterna att
beskriva affektiva, kognitiva och evaluativa sidor om de fenomen som undersoks.
Och dirtill skall man beakta den personliga kontexten. Man bor utreda

informanternas tidigare erfarenheter och egenskaper i intervjun.

Enligt Hirsjarvi och Hurme (1980, 70) skall man inte intervjua en bekant. Enligt
Gronfors (1985, 109) kan man déremot gora en lyckad undersdkning dven om
informanterna 4r bekanta. Troligen ligger olika anonymitetsskél bakom Hirsjérvis och
Hurmes uppmaning. Jag kinde mina informanter pa forhand men det orsakade inte
négra problem. Testsituationen var naturlig och rolig. Amnet var bekant fér mig och

for informanterna och det var bekviamt att samtala om det. Jag tror att jag fick mycket
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grundliga svar just dérfor att informanterna var bekanta, kanske grundligare svar &n

av alldeles obekanta som inte nodvéndigtvis skulle sétta sig in i amnet.

Intervjuaren har empatiskt tilltrdde till den intervjuades vérld. De inneborder som den
intervjuade har genomlevt kan vara omedelbart tillgéngliga i intervjusituationen. De
formedlas inte bara genom ord men #dven genom tonfall, uttryck och gester i ett
naturligt samtal. Intervjuaren anvinder sig sjidlv som undersokningsinstrument. Han
bygger pa en underforstddd kroppslig och emotionell form av vetande som ger ett

privilegierat tilltrdde till den intervjuades virld. (Kvale 1997, 118.)

Enligt Hirsjarvi och Hurme (1980, 71) ar det bist att bara intervjuaren och
informanten 4r nérvarande i intervjusituationen. P4 detta sitt &r det kanske ldttast att
fa informanten att bli 6ppen och tala fritt. Man borde kunna skapa en lamplig
atmosfir for intervjun. Det dr vanligt att bérja med sadana frgor som bidrar till att
skapa en positiv intervjuatmosfir och minska spinningen. Intervjuplatsen kan vara
vilken som helst plats, dér i synnerhet informanten men ocksd intervjuaren kopplar av
tillrickligt. Tidpunkten fér intervjun skall vara sddan att informanten si bra som
mojligt kan koncentrera sig pé intervjun. (Gronfors 1985, 107, 111.) Jag utforde
intervjuerna hemma hos mig. Det var en mycket lamplig plats for intervjun och
stimningen var lugn och behaglig. Intervjuerna gjordes vid middagen och
informanterna hade tid s mycket som de bara ville anvinda. Jag gjorde intervjuer pd
finska eftersom jag tycker att det #r speciellt svart att tala fritt om kinslor pi
frimmande sprik. Intervjun pd svenska hade kunnat orsaka onodig &ngest. Det dr
visentligt att intervjusituationen #r naturlig och liknar samtal. Intervjuarens férmaga
att lyssna, uppmuntra, understoda och ge feedback verkar mycket pd situationen.

(Syrjdld & Numminen 1988, 110.)

Det ir inte fornuftigt att behandla svira fragor i borjan av intervjun (Syrjdld &
Numminen 1988, 114). Det var naturligt att bérja intervjun med frigor som gillde
lastesten. Jag tog upp foérst allménna fragor om texten och informanternas ldsning och

sedan om deras ldsning pa svenska eller pa ndgot annat sprik. Jag diskuterade med
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informanterna ldsning, ldsprocess och lisstrategier. De hade mojlighet att férklara

sina svar i frageformuléret eller tala om vad de 4n ville.

Validitet av intervjun Enligt Patton (1990, 348) och Kvale (1997, 149) ar
bandinspelning av intervjun ett oerséttligt hjidlpmedel for forskaren eftersom han pa
detta sitt har en béttre mojlighet att observera den person som intervjuas. Situationen
vore mer besvirlig om han vore tvungen att anteckna samtidigt. A andra sidan kan

nagra intervjupersoner tycka illa om bandinspelningen.

Jag bandinspelade de bdda intervjuerna och transkriberade dem senare. Det var
mycket litt att intervjua eftersom jag hade mdojlighet att koncentrera mig totalt pa
intervjun. Jag gjorde dock négra enkla anteckningar under intervjun. De var korta
anmirkningar som var till hjidlp nér jag transkriberade och analyserade
bandinspelningen lite senare. Bandinspelningen storde inte informanterna. Man kunde
se den i intervjusituationen. Jag fragade efter intervjun om den storde dem men
ingendera hade lagt mirke till bandinspelningen. De tyckte att intervjusituationen var

trevlig, behaglig och lugn. Det fanns inte ndgra stérande faktorer.

Samspelet mellan intervjupersonerna leder ofta till spontana och kénsloladdade
uttalanden om #mnet som diskuteras. Det minskar intervjuarens kontroll &ver
intervjusituationen. Priset kan bli en relativt kaotisk datasamling och svérigheter att
systematiskt analysera alla asikter som korsar varandra. (Kvale 1997 , 32.) Jag hade
fardiga fragor och jag stillde dem i ganska likadan ordning fran bada informanter. Jag
fick mycket information men det var inte problematiskt att analysera data. Jag
forberedde frageinnehéllen pa forhand och vad medveten om den mdjliga risken for
den kaotiska situationen. Dirfor hade jag firdiga frigor och ramar till dessa fragor

och jag tycker att min intervju lyckades bra.

Tekniskt sett dr den kvalitativa forskningsintervjun halvstrukturerad. Det betyder att
den varken ir ett Gppet samtal eller ett stringt strukturerat frigeformulir. Intervjun
genomfors enligt en intervjuguide som koncentrerar sig pa vissa teman och som kan

omfatta forslag till frégor. Den skrivs vanligen ut och den skrivna texten utgdr jimte
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bandinspelningen materialet for den foljande analysen. (Kvale 1997, 32.) Min
forskningsintervju foljer dessa principer. Jag hade utskrivna frigor. De f6ljde vissa
teman. Huvudteman var naturligtvis ldsning och andra teman gillde olika delar av
lasning som till exempel olika sitt att tolka svéra stillen i en frimmande text. Svaren

var létta att kontrollera med hjilp av bandinspelningen.

Den kvalitativa intervjun dr dmnesorienterad. Tva personer talar om ett 4mne som
intresserar dem bada. Den dirav resulterande intervjun kan analyseras med hinsyn till
antingen den livsvirld som beskrivs av personen eller den person som beskriver sin
livsvirld. (Kvale 1997, 32.) Informanterna i min undersdékning var intresserade av
dmnen. Aven texten som de liste viickte intresse eftersom det var nigot nytt i texten.
De fick ny information. Jag ville utreda informanterna, deras dsikter och kunskaper.
Den kvalitativa intervjun séker beskriva och forstd meningen hos centrala teman i den
intervjuades livsvirld. Det viktigaste dr att forstd innebérden av vad den intervjuade
siger. Den kvalitativa forskningsintervjun syftar till att erhalla otolkade
beskrivningar. Den intervjuade beskriver sa exakt som mdjligt vad hon upplever och
kinner. (Kvale 1997, 32-33.) Bada informanterna var skickliga att svara pd mina
fragor. De forklarade mycket noggrant vad de menade. Tolkningen var inte nigot
stort problem. Forskaren har ett perspektiv pd vad som undersoks och tolkar
intervjuerna ur detta perspektiv. Uttolkaren gér utdver det direkt sagda for att

utveckla strukturer och relationer som inte omedelbart framtrider i en text. (Kvale

1997, 182.)

6.4 Analys av materialet

Materialnalysen i en kvalitativ forskning 4r en process didr man forsoker utreda det
insamlade materialet och tydliggora det. Dirtill forsdks producera ny information om
det undersokta dmnet. Meningen med analysen r att komprimera materialet och dka
dess datavirde nidr man formar det osammanhingande materialet till en fornuftig
helhet. I analysen av ett visst material skiljs den viktigaste delen och med hjilp av
denna del tolkas materialet. (Eskola & Suoranta 1998, 138.) Mina data behandlade

och analyserade jag pé olika sitt innan jag gjorde tolkningar.
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Materialanalysen pagir under hela forskningsprocessen. Dirfor beror helheten pé
denna process. Jag funderar 6ver materialanalys och —tolkning hela tiden. Analysen
verkar ocksd pa forskningsrapporten. Att man ir bekant med teorin garanterar
objektivitet i forskningen. Ju mer forskaren vet om teoridelen desto bittre & han
medveten om sina referensramar och desto mer objektivt forstdr han vad
informanterna menar. (Syrjld mm. 1994, 129-130.) Jag siktade pa detta nar jag skrev
min teoridel innan jag samlade in materialet och gjorde tolkningar. Med hjdlp av
teorin kunde jag bilda referensramen. Referensramen utnyttjade sig i analys och

tolkning av materialet.

I en kvalitativ undersokning betyder kodning av materialet inte bara att man ldser
siffror, Det 4r en process dir man ger meningar och dirtill 4r det en del av tolkning
(Pyorild 1995, 21). Jag menar med kodning i denna undersokning att jag har indelat
materialet si att det dr lattare att behandla det. Jag soker svaren pd mina
forskningsproblem i det kodade materialet. Jag analyserade listesten si att jag
behandlade bida informanterna separat. Intervjun analyserade jag pd grund av olika
teman. Jag har forklarat grundligare analysen av materialet med hjilp av olika

metoder i samband med resultaten.

Syrjdld och Numminen (1988, 137) anser att det &r viktigt att man presenteraf
undersokningsresultaten &ppet. Jag har forsokt beskriva min studie, dess syften, olika
skeden och resultat s& noggrant som méjligt. Jag har bifogat till min rapport citat frin
informanterna som enligt min &sikt hjélper l4saren att evaluera pélitligheten av denna

undersdkning och dess tolkningar.

7 RESULTAT

I denna del av avhandlingen presenterar jag resultaten i min undersokning. Jag
anvinder A och B for att skilja informanterna frin varandra. A & en kvinna som

studerar svenska och engelska vid universitetet och B dr en klassldrare som har

studerat svenska for nagra ar sedan.
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7.1 Informanternas uppfattning om sina sprakkunskaper och sin ldsning

Bada informanterna sade att de tycker att de har ganska goda kunskaper i svenska. B
sade att hon inte har anvint mycket svenska sprdket och hennes kunskaper ir lite
rostade men att det dr latt att Aterkalla sprdkkunskaperna i minnet. De bada
informanterna tyckte att de har ett ganska litet aktivt ordforrdd, men de forstér litt
skrivet och talat sprak men att det dr svért att tala och skriva. Det &r alltsé littare att
tolka meddelanden dn att producera ndgot nytt. Bdda informanterna har lirt sig sin

svenska i skolan. De har lirt sig spraket under formella omstindigheter.

Informanterna var nojda med sina fardigheter att ldsa pA modersmalet och ocksa pa
svenska spriket. Det 4r svarare och ldngsammare att ldsa svensksprikiga texter an
finsksprakiga, men i varje fall gar det ganska bra. Lisningen beror mycket pé texten i
friga. Vetenskapliga texter kan orsaka svérigheter t.ex. pd grund av ordforradet. Det
finns ofta sddana ord som &r frimmande och man méste verkligen koncentrera sig péa
lasuppgiften. Om man inte gor det kan det hiinda att texten och dess betydelse inte
blir klar. Bida informanterna har lidst olika svensksprakiga facktexter men ocksa
facktexter pd andra frimmande sprak under sina studier. De &r génska vana vid att

lisa sddana texter men lidsandet #r fortfarande svéart for dem.

Enligt informant A #r ldsformagan i svenska mycket viktig for henne. Hon behover
den bland annat i sina studier. B behover i stéllet inte mer svenska i vardagslag. Hon
ar nufortiden klassldrare i en finsksprdkig skola och &ven om hon har en
lararbehorighet i svenska har hon inte mycket undervisat i svenska. Hon konstaterar
att hon borde lidsa svensksprakiga texter med tanke pd mdjliga svenskldraruppgifter
och med tanke pé att det &r viktigt att kunna ldsa pa svenska. Hon vill inte férlora
fiardigheten att lidsa texter pd frimmande sprak. Lasningen 4r ett bra sitt att aktivera
kunskaperna i frimmande sprak och att ldra sig nya ord och aktivera gamla kunskaper

som t.ex. ordférrdd och grammatik.

A liser mycket olika svensksprakiga bocker och magasin och dértill har hon

svensksprékiga vinner och hon str i kontakt med dem via internet och telefon. B



moter svenska spraket mer sillan. Hon lédser bara ndgra (1-2) romaner och magasin

per ar och tittar mycket sillan pé svensksprakiga TV-nyheter eller andra program.

7.2 Informanternas uppfattning om tal- och skriftsprak

Béida informanterna tyckte att skriftligt och muntligt sprék &r olika. De liknar
varandra men det finns flera egenskaper som skiljer dem fran varandra. B sade att hon
forstér béttre skriftliga 4n muntliga yttranden. Bada tva sade att man létt kan repetera
saker och ting i en skriftlig text. Man kan gé tillbaka i texten och ldsa om vad som
sades tidigare. Dartill kan man dela texten i sma bitar och undersdka dem i lugn och
ro. I en talsituation maste man forstd genast vad som sigs. Det dr omdjligt att ga
tillbaka eftersom talsituationen #r kontinuerlig och om man inte iakttar talet hela tiden

kan det hidnda att man tappar 4mnet och #ven intresset.

Talsprak varierar fran en talare till en annan. Ménniskor har olika dialekter och siitt
att tala. Nigra talar snabbt, andra ldngsamt, négra hogt och andra lagt. Ocksa
situationen har en stor inverkan. Varje talsituation &r unik. Om man talar i telefon kan
man inte se hur talaren gestikulerar. Kinslor och talsituationen har mycket inverkan.
Det ir svarare att hora vad ndgon sidger om omgivningen dr bullrig. Det skriftliga
spréket liknar skolsvenskan. Man har alltsa lirt sig i skolan svenska som liknar det
skriftliga spraket. Olika grammatikregler anvénds inte i talspriket lika strikt som i
skriftspraket och ménniskor forkortar ord och ocksa satser och dérfor 4r det svérare

att forstd vad som ségs.

I skriftliga meddelanden anvinds oftast fullkomliga satser. Naturligtvis kan nigon
stilisera och- anvinda i texter sidant sprék som liknar den talade formen men 4nda har
ldsaren mer tid och bittre mojligheter att underscka och forsoka forstd vad som
menas i texten. Oftast dr skrifter dock formellt sprdk och de satser och ord som

anvinds i dem #r fullstidndiga, inte t.ex. forkortningar eller dialektala former.
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7.3 Beskrivning av informanternas lisprocess och -produkt

A och B skrev pa finska. De anvinde fullstéindiga satser. Tiden som informanterna
anvinde varierade: A liste elva minuter och skrev sitt svar femton minuter, B i stillet
ldste sex minuter och skrev i nio minuter. B var alltsd snabbare &n A. Deras svar var
nistan lika langa: A hade 88 ord och B 90. B skrev en liten uppsats. Hon delade
amnet i tre kapitel. B sade kort och sakligt samma saker som i texten och hon

anvinde olika delar av texten som hjilp.

Varje stycke som B skrev inneholl en kort beskrivning av den originala texten och
dartill var det ldtt att se att hon hade l4dst mellan raderna och tolkat texten mer #n A. B
hade t.ex. tolkat att nidr myndigheterna far veta om de olika tillsatsdmnen som tillsitts
cigarretter kan man undersoka littare saken och det &r till hjélp i tobaksstriden. Detta
sades inte direkt i texten men visserligen &r det sant att undersokningarna forverkligas

och dessa undersokningar verkar pa drendet.

A riknade upp punkter. Hon skrev listor om punkter som kom i texten men hon
anvinde inte likadana delar som i texten. Hon kom ihdg mycket olika enskilda saker
men hon kunde inte bilda en helhet pd grund av den originala texten. Bada
informanterna kom ih&g mycket av den originala texten men B kunde pa sitt och viss
bittre aterkalla sin ldsning. Hennes skriftliga svar var en bra referat av texten. A kom
ihdg i stéllet mycket men. hennes svar var en lista.Sver enskilda saker. B kunde
sammanbinda olika punkter. Hennes svar var pa s sitt grundligare tinkt én A:s svar
och man kan siga att hon forstod och kom ihag bittre vad som sades i texten. A kom
ihdg mycket men hon kunde inte bilda en enhet pa grund av det ldsta. I A:s svar

fattades dven rubriken for hela texten.

Jag laste sjdlv texten och gjorde en modelloversittning. Sedan dvervigde jag de
viktigaste punkterna i texten. Jag beslot att man kunde fa hogst nio podng av
lastesten. Det hér betyder att jag skrev upp nio viktiga punkter och att jag gav en

podng per ett ritt svar eller per ett kriavt faktum eller en krivd proposition.
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Bada informanterna fick sju podng i minnestesten. I det andra verkliga stycket sades
att tobaksindustrin hotas av en stimning men ingendera sade eller mindes detta
faktum. A missade en poéng till eftersom hon inte sade vad som hinder nédr man far
veta vad cigarretterna innehdller, alltsd om tillsatslistorna ska undersokas av experter.
B sade i stillet ingenting om faktumet att man redan har undersokt de olika

tillsatsimnena. Enligt henne ska man underséka dmnet forst ndr man fér listorna.

Béda informanterna hade forutom de krivda innehallsbitarna ocksa nagot extra. Bida
A och B nidmnde att utdver de 4000 naturliga dmnena i tobaken tillsétts flera hundra
dgmnen i tobaken vid tillverkningen. Dirtill mindes A att den danska

hélsovardsministern Sonja Mikkelson 4r ndjd med utvecklingen.

Nir man ldser pd frimmande sprdk paverkar sprékférmdgan ldsprocessen och —
produkten. Niar man ldser pd modersmalet ir méanga processer atminstone bland
vuxna automatiserade. Om ldsprocesser ir automatiserade har lisaren mer resurser att
processera och integrera texten t.ex. med sina tidigare kunskaper. Lésaren kan alltsd
bittre forsoka forstd vad verkligen sdgs och menas i en text. Lasprocesser pa
frimmande sprék ir ofta inte lika bra och automatiserade som pa modersmalet och
dérfér maste ldsaren anvénda mer tid och energi for att processera olika ytstrukturer.
Lisaren processerar di genom bottom-up-processer, han forsoker alltsd forst
identifiera olika tecken, ord, satser, ordbyggnader och sedan forstd vad som menas i
texten. Lisningen blir mer ldngsam, forstéelsen lider, bakgrundskunskaperna kan inte

utnyttjas effektivt och minnesrepresentationen #r ytlig.

7.4 Lisning och textférstéelse

A tyckte att ldstesten och speciellt minnestesten var svér. Det var litt att ldsa texten
men svért att skriva om den efterat. Enligt henne hade testsituationen inte ndgon stor
inverkan. Hon sade att om hon hade ldast samma text vid frukostbordet hade resultatet
blivit detsamma. B tyckte att testen var intressant och att det var ganska Iitt att skriva

bara det relevanta. Bda tva sade att de l4ste texten med tanke pa skrivuppgiften. Det
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ar troligt att skrivuppgiften stérde A och hon ville minnas sd mycket som mdjligt och

darfor kunde hon inte bilda en enhet.

Det framgar av den skriftliga testtexten att B kunde bilda en enhet som stimde bra
med den verkliga texten. Hon skrev en liten uppsats, en forkortning som innehéll alla
viktiga saker fran den originala texten. Hon sade efterdt att dven om texten var ganska

lang var det litt att skriva om den.

A ridknade upp punkter men kom ihag lika mycket som B. Bara deras sitt att
producera den skriftliga delen var mycket olik. B kan ségas kunna bilda bittre
scheman som styr ldsningen. Scheman kan anvindas pa tva sitt. De anvinds under
sjdlva lasprocessen for att gruppera och organisera materialet och dessutom anvinds

de nér ldsaren forsoker minnas vad hon har list.

Bada informanterna tyckte att texten var ganska ldng men inte for ldng. De orkade
ldsa den. A sade att just langden av texten verkade pa det att man inte kom ihag allt.
Hon hade forsokt ldgga till exempel namn och siffror pd minnet men hon lyckades
inte att gora det och hon sade ocksi att det var svart att komma ihdg allt. Troligen
tinkte hon att man maste komma ihag allt vad som ségs i texten dven om det inte var
meningen. Hon sade nog att texten inte var svér att lésa. Bara borjan av texten var lite
knivig men ndr hon forstod att texten var en tidningsartikel blev det littare att ldsa

texten. Texten gick logiskt framét nir hon forstod idén och dmnet i den.

B tyckte att texten var ganska svér och det var svart att 14sa pa svenska men hon sade
ocksd att det hir beror pé att hon inte har list svenska pa linge. Nér hon studerade
svenska var hon tvungen att ldsa olika svensksprakiga texter och hon kan ldsa men
kanske inte lika bra som tidigare. B var mycket kritisk med sin 1dsning. Hon kréver
mycket av sig sjdlv. Att hon lidser bara sillan svensksprakiga texter syns inte i den hir
undersokningen. Hennes ldsning var snabb och effektiv och hennes skriftliga svar var

bevisade ndgot annat. Hon kunde &terkalla texten och dess innehdll mycket bra i

minnet.
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Amnet av texten var frimmande for bade informanterna. De visste bara liten om
amnet tobak och tobakstillsatser. Amnet var intressant och de tyckte om #mnet och
om hela texten. Texten omfattade ny information som var ganska dverraskande. Bada
informanterna sade att de orkade ldsa texten kanske bittre eftersom @mnet var nytt
och intressant. Eftersom dmnet var frimmande var det & andra sidan svérare att lisa
texten. I texten fanns manga nya ord. A sade att texten pa grund av nya ord blev mer
intressant men B tyckte att mnet och de nya orden forsvarade ldsningen. P4 grund av
de nya orden kunde de inte utnyttja sina bakgrundskunskaper utan var tvungna att
gissa eller underforstd. B sade att det var bra att texten var frimmande eftersom man
hade inga forantaganden om dmnet. Hon tinkte att dessa forantaganden hade kunnat
paverka negativt ldsforstielse men & andra sidan sade hon att hon normalt utnyttjar
bakgrundskunskaper och att det ldttare att forsta en bekant sak 4n en frimmande sak.
Ibland kan det hénda att ett nytt amne forsvérar ldsningen eftersom det finns nya ord
och saker i texten och man kan inte utnyttja till exempel bakgrundskunskaperna. Det
var inte fallet i denna undersokning. Amnet var nog nytt och texten inneholl nya ord

men bada informanter klarade uppgiften och de férklarade betydelsen av texten.

Den aktiva och goda ldsaren utnyttjar bade efterféljande och tidigare information i en
text for att battre forstd texten. Utom att anvinda texten och dess kontext som hjélp
anvinder ldsaren ocksa andra kontexter som t.ex. sina kunskaper om virld, alltsa sina
bakgrundskunskaper och sprakkunskaper och dirtill finns det flera olika saker som

péverkar lasprocessen, som t.ex. hans lasformaga pad modersmélet, hans ldsvana och

motivation att lisa.

A:s sitt att 1dsa dr mycket grundlig men & andra sidan tycks den vara ganska jobbig
och lite langsam. Hon vill klargéra hela texten och alla ord och delar i den men det
hir kan anleda att hennes textforstaelse lider av detta. Hon anviinde mest textkontext
som hjilp nir hon forsokte resonera vad ndgra frimmande ord betyder. Hon brukar
diskutera med texten och det hir betyder att hon forsoker klargdra ord och deras
betydelser och ibland méste hon gissa vad ett visst ord betyder. Ofta gér hon tillbaka i
texten och férs6ker uppskatta om hennes gissningar &r ritta. A ir mycket noggrann i

sin lasning. Hon vill forstd néstan alla ord och bara séllan passerar hon frimmande
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ord helt och héllet. Hon tycker inte att hoppa 6ver oklara ord och ordbyggnader.
Hennes ldsning ir mycket ordagrann. Hon gjorde inga egna tolkningar utan hennes

lista inneholl bara ganska direkta 6versittningar fran texten.

B:s siitt att ldsa 4r inte alls sd grundlig. Hon végar tolka mer 4n A. Hennes skriftliga
svar var ingen rak Oversittning utan hon hade gjort egna slutsatser och fogat olika
saker fran den originala texten sé att resultatet blev ett enhetligt referat dér nistan alla
viktiga saker presenterades kort och sakligt. Hon féster inte stor vikt vid alldeles
frammande ord. Hon tycker att det &r viktigare att forstd helheten &n att forsta alla ord
och satser i texten. Nir hon liser texten forsoker hon forstd vad det viktigaste i den &r
och hon vagar hoppa 6ver svéra ord och satser. Det &r bara sillan hon forsoker
redogora for alla frimmande ord och satser. Om hon ser att de dr mycket viktiga med

%

tanke pé forstielsen kan hon forstas ta reda pa dem.

7.5 Liasstrategier i undersokningen

A och B kinde till olika sitt att underlatta sin ldsforstaelse. B var mer medveten om
dem och hon anvinde dem oftare. Hon hade lért sig att anvénda négra strategier vid
universitetet nér hon har studerat svenska men det var inte tillréickligt. Hon sade att
nir hon liser till exempel en roman anvinder hon inte olika lésstrategier sd ofta men
nir hon ldser ndgon slags facktext anvinder hon dem ganska ofta. Hon orkar
visserligen inte alltid anvinda dem utan hon forsoker klara sig annars. Ingen hade
nagonstans lirt A att anvinda olika strategier. Hon sade att hon ingenting vet om dem
men det var inte alldeles sant eftersom hon hade sjilv kunnat tinka pa olika hjélpsétt

och lisstrategier. Dessa sitt anvinde hon dock bara sillan.

A sade att hon inte kiinner till nigra sitt att underlitta sin lisning men &ndé ndmnde
hon att hon kontrollerar om det finns nigot bekant i satsen och hon forséker dela
satser i mindre delar. Hon forsoker finna vad som till exempel &r en subjekt, verb,
objekt och s& vidare. Diirtill férsoker hon undersoka om satsen &r till exempel i passiv
eller i aktiv. Om A inte kinner till vad ett frimmande ord betyder forsoker hon dela

ocksé den i mindre delar och hitta ndgot bekant i dess delar. Informant A har inte fatt
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ndgon undervisning eller anvisningar som skulle kunna hjilpa hennes ldsning. Hon
tycker att det dr mycket viktigt att undervisa i olika sitt att underlitta ldsning pd nigot
frimmande sprék. Hon sade att det inte alltid &r létt att ldsa texter pa ett frimmande
sprék och ndgra tycker att det 4r mycket tungt och obehagligt arbete. Om man fir veta

olika sétt som underlittar ldsning kunde ldsningen bli mer meningsfull.

B sade att hon kénner till ndgra sitt som underldttar ldsningen pé ett frimmande
sprak. Hon forsoker forklara meningen av ett frimmande ord med hjélp av kontext
eller delar ett 1angt ord till mindre delar och forséker hitta négot ként i det. Hon 6gnar
ofta igenom texten och forsoker forstd vad som 4r dmnet i texten. Nér B ldser texten
forsoker hon klargora vad som é&r viktigt och vad som inte &r sa viktigt. Hon utforskar
forst de viktiga punkterna i texten och forst senare resten av texten. Hon anvinder
rubriken som hjilp nir hon forsoker klargéra dmnet i texten. B visste ganska mycket
olika lisstrategier som kan anvindas ldsningen och hon sade att hon anvinder dem
speciellt ndr hon ldser pd ndgot frimmande sprék. Ofta hander det att hon inte orkar
eller behdver anvinda dessa sitt. Nir hon har studerat svenska vid universitetet har
hon fatt veta nigonting om de olika sitten som hjilper i ldsning pa ett frimmande
sprik men inte mycket och det hir 4r saken som borde behandlas bittre. B tycker att
det mycket viktigt att ldra sig dessa sitt och att det vore viktigt att kénna till dessa sitt

dven nir man léser pé sitt modersmal.

Nir informanterna ldste texten Tillsatser okar tobaksberoende liste de texten om och
om. Det var littare att forstd texten nir de hade forst last texten i helhet och sedan
borjade de undersoka den lite nirmare. A beréttade att hon borjade ldsa texten och det
kindes vara svar. Darfor gick hon tillbaka till borjan och beslot 1dsa hela texten sa att
hon skulle fi en inblick i Zmnet. Sedan liste hon den om och da forstod hon redan
nigot. Nar hon kénde till amnet och kinde texten borjade hon lidgga saker pd minnet
men ndr hon bérjade skriva texten kom hon ihdg knappast hilften av texten. B ldste
texten forst i helhet. Hon sade att det bista sittet att f reda pad dmnet &r att man

forstar helheten. B anviinde ocksa rubriken till hjilp. Hon sade att den stéder texten.



71

B sade att det var ndgra ord och ordbyggnader som var svéra i texten. Hon tog reda pa
dem pa sd sitt att hon liste dem om och forsokte forstd betydelsen med hjélp av
kontext. Nar man forstar vad sigs i texten, alltsd dmnet, 4r det léttare att forstd ocksa
de fraimmande orden. Om hon inte forstdr frimmande ord med hjilp av kontexten
delar hon orden och ocks ordstrukturerna i mindre delar och forssker se om det finns
négot bekant i det eller i dem. Hon anvinder ocksa ordbocker som hjélp. Hon végar
ocksad gissa om hon har svérigheter att annars forklara betydelser. Det &r bara sillan
som hon gér tillbaka och uppskattar sina gissningar. Hon hoppar ofta over svéra

stillen och forsoker forstd bara det viktigaste.

Nir A laser till exempel en svensksprikig text uttalar hon inte det ldsta i minnet. Hon
bara lédser utan att tinka hur orden uttalas. A tycker att det &r for l&ngsamt och jobbigt
att l4sa sd att man uttalar allt noggrant. Hon sade att hon tanker pa det sprak hon liser.

Tidigare var det sa att hon oversatte texten till finska men nufortiden anvénder hon

det sprak som dr i fraga.

B:s ldsvanor ir olika. Hon Oversitter oftast till exempel svensksprikiga texter till
finska nir hon lédser. B uttalar ocksa oftast till exempel alla svenska ord nér hon léaser
en text. Hon vet att det 4r langsamt och jobbigt men hon gor det i varje fall. Hon

tycker att det hjdlper henne att forstd texten bittre.

Nir man lédser ett 1angt ord eller en 1ang sats dr det viktigt att minnas i slutet vad som
stod i borjan. Det har bevisats att arbetsminnet eller korttidsminnet fungerar bra om
den information som ska bevaras har omkodats till artikulerat tal. Det tysta talet &r en

god strategi nér man liser och forsoker minnas vad som ségs i texten.

Stor péverkan har texttypen och syftet med lasningen. A och B sade att det &r mycket
littare att ldsa till exempel en roman, bildserier, ett brev eller tidningar &n saktexter
eller vetenskapliga texter pa ett frimmande sprak och ocksd pa modersmélet. Det ir
roligt att l4dsa négot sddant som man vill men nér man &r tvungen att 1isa till exempel
tentamensbécker verkar det pa hela lasprocessen. Man forsoker ldgga pa minnet nér

man liser pd tentamen och det ir helt olikt att lisa med avseende pd att minnas
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ngonting. Nar man laser till exempel saktexter méiste man koncentrera sig pé saken
pé ett olikt sitt &n om man léser till exempel en roman for noje. I saktexter 4r redan
ord och ordbyggnader svéarare én i skonlitteratur. Lésaren har kunskap om hur olika
texter brukar fungera och ldsandet styrs av en inriktning mot ett visst slag av
uppfattning. Lasmélet som varierar pd grund av vem som léser och vad som léser har

den styrande effekten pé ldsningen.

A sade att bilder inte har ndgon stor pdverkan. De hjilper att bilda en forestédlining om
amnet men de hjélper inte i lidsforstaelsen. Bilden maste vara verkligen omtalande for
att den hjélper i forstdelseprocessen. B i stillet tyckte att bilder 4r viktiga och att de
hjélper i lasforstielse. Hon sade att de anspelar émnet. B sade att hon tittar pA mojliga

bilder i texten och férsoker anvinda dem som hjilp om hon har svarigheter.

Lasaren tycks monitorera sin ldsning under hela ldsprocessen. Den 4r ett mycket
systematiskt sitt att klara olika problem och &ven kontrollera om 16sningen var ritt.
Lasaren planerar sin ldsning och sétter mélen och uppskattar sina resurser. Nér han
ldser texten féljer han hela tiden sin forstéelseniva och han reglerar sin ldshastighet
och anvindning av strategier. Om ldsaren mirker att han inte har forstitt ndgonting
korrigerar han sin aktion. Han gér t.ex. tillbaka i texten eller liser fram och han
hoppas att problemet blir klar. Nér han har list texten virderar han om han har nétt
sitt mal eller om han maéste repetera nigonting. (Valtanen 1998, 9.) En stor del av
lasprocesser #r automatiserade men nér lisaren moter forstaelseproblem eller férsoker

klara dem blir processerna medvetna.

7.6 En oversikt over forskningsproblem och —metoder

Utgéngspunkten for den kvalitativa forskningen &r forskarens 6ppna subjektivitet och
att forskaren bekinner att han 4r det mest centrala forskningsmedlet i forskningen.
Forskaren ir sjélv det visentliga kriteriet ndr man granskar validiteten av forskningen.
Virderingen av validiteten i kvalitativt material giller hela forskningsprocessen.

Forskaren maste hela tiden tinka pd sina beslut och ta stdllning till béade
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tillréickligheten av analysen och till validiteten av hela arbetet. (Eskola & Suoranta

1998, 209-211.)

Enligt Goetz och LeCompte (1984, 94-95, 205-207) &r det vésentligt att 14gga méarke
till t.ex. forskarens stdllning, olika forhallanden, definitionen av olika begrepp,
materialsamlig och —analys alltsd alla delar av undersdkningen nir man betraktar
validiteten av en undersokning. Formigan som forskaren har att leva sig in i olika
roller som krivs i olika situationer paverkar direkt det hur grundlig information han
far. Forskningsforhdllanden och oklara begrepp kan ocksd verka pa resultat. I en

kvalitativ forskning dr det alltsd forskaren sjédlv som &r det storsta kriteriet for hela

processen.

Reliabilitet, alltsd utvirdering och trovirdighet, dr en sak som verkar pé validiteten av
en unders6kning. Man menar med utvirdering att ldsaren kan folja hur forskaren
argumenterar och slutleder och att han kan kritisera det. Trovirdighet berittar om det

4r mojligt och realistiskt att lita pa de forestillda tolkningar. (Py6rild 1995, 13-16.)

I debatten kring den kvalitativa forskningen har argumenterats att om man forstér
begreppen validitet och reliabilitet pa ett traditionellt sétt dr de inte ldmpliga nér man
betraktar validiteten av en kvalitativ forskning (Eskola & Suoranta 1998, 112).
Tynjdld (1991, 390) konstaterar att det i stillet att tala om validitet kan talas om
korrelation. Det betyder att nya tankestrukturer som forskningen producerar

motsvarar de originala tankestrukturer som informanterna har haft.

Jag anvinde i min undersékning som materialsamlingsmetoder utfrigning, listest,
och intervju. Jag tycker att med hjilp av dessa metoder kunde jag betrakta fenomenet
ldsning pd frimmande spr@k ganska méngsidigt. Med hjilp av frigeformuldren
samlade jag viktiga bakgrundskunskaper som var ldtta att komplettera med hjilp av
intervjun. Listesten var ett bra sitt att kontrollera informanternas ldsning och speciellt
lasprodukt. Dessa metoder fyller krav pa triangulation som betyder att det i en och
samma forskning anvinds olika material, teorier och metoder. Anvindning av

triangulation motiveras pa sé sitt att det kan vara svart att forstd forskningsobjektet
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tillréckligt bra bara med hjilp av en enskild forskningsmetod. (Eskola & Suoranta
1998, 69). Enligt Patton (1990, 187-189) &r triangulation forskningéns ideal. Den
okar i de flesta fallen validiteten av underskningen, speciellt om den anvinds p alla

stadier av undersGkningen.

Man kan forhélla sig till triangulation pd ménga sitt. Manga forskare tycker att den
Okar validiteten i unders6kningen men den kan ocksd orsaka forvirring. Olika
forskningsmetoder tolkar inte bara utan de talar om olika forskningsobjekt. Om det
forhaller sig s& saken leder triangulation till begreppliga forvirringar och accepterande
av konflikter. Det viktigaste &r att forskaren vet vad han gor och kan motivera sina

val. (Eskola & Suoranta 1998, 71-72.)

7.7 Lasundervisning

Det var bara informanten B som hade lirt sig nigra lisstrategier i sina studier. Bdde A
och B sade att det vore bra och till och med nodvindigt att lira sig ldsning pa
frammande sprak. A sade att det inte alltid 4r liitt att ldsa texter p& frimmande sprak
och enligt henne tycker nigra att det dr frinstotande att ldsa texter pd frimmande
sprak. For att l4sning skulle vara fornuftigare borde man léra olika sdtt som hjdlper i
lasprocessen. B tyckte ocksa att det &r viktigt att ldra sig olika ldssétt och hon sade
dven att om man ldr sig olika lissitt hjilper dem nir man laser ocksé pd modersmaélet.
Dessa siitt hjédlper enligt henne si att sjdlva ldsprocessen blir ldttare och forstielsen

blir bittre och man kan bittre koncentrera sig pa det viktigaste 1 en text.

En vuxen minniska behidrskar troligen mer eller mindre effektiva ldsstrategier pa
modersméilet. Det tycks vara sannolikt att de overfors till frimmande sprdk om
sprakformagan #r tillricklig. Men man kan anta att den funktionella sprékférmégan
pé modersmalet varierar frén en studerande till en annan och kunskaper som verfors
ar inte nodvindigtvis de effektivaste mojliga. Det kan orsaka positiv transfer till

modersmélet om man ldr sig forstelsekunskaper pé frimmande sprék.
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Det &r otroligt att man inte lar sig mer om dem #ven om det har bevisats att det 16nar
sig att ldra dem. Och det ricker inte att ldra sig bara ldsstrategier utan man maéste
koncentrera sig pa hela ldsprocessen. Det 4r mycket viktigt att kunna ldsa texter pa
frimmande sprék speciellt i Finland som é&r ett litet land i den stora vérlden och finnar
maste anvinda andra sprék for att klara sig i véarlden som utvecklar sig snabbt och dar
information har en s viktig roll. Denna information kan hittas t.ex. via internet och
den ir oftast skriven pa ndgot frimmande sprak t.ex. engelska. Ocksé en stor del av
olika facktexter &r pé engelska. Det dr visentligt att ldra ldsning redan i borjan av
studier. Det &r inte viktigt att lira olika enskilda saker men man maste utveckla
studerandenas metakognitiva firdigheter alltsd medvetandet om kraven som texten

stiiller, strategier och inldrningsnivan (Valtanen 1998, 29).

Enligt Valtanen (1998, 29) forutsitter en forstdende ldsning att ldsaren har nétt
troskelnivan 1 sprdket. Niar man ldser extensivt forsoker man behérska och forstd
helheten och inte négra enskilda kunskaper. Det kan sédgas att innan man kan forstd
vad som sigs och menas i en text méaste man behédrska spriket i viss mén.
Metakognitiv medvetenhet och behirskning av lisstrategier ar viktiga. Man maste
satsa pé extensiv ldsning och det ir nyttigt att integrera ldsning och skrivning.
Ordférradet har en stor inverkan pé ldsprocessen och man maste utvidga det. Niar man

laser vixer ordforradet passivt.

Att lasa myéket brukar betraktas som ett bra sitt att utveckla sitt ordforrad och
naturligtvis ger detta goda mdjligheter att bygga upp ett rikt receptivt ordfoérrdd. Med
regelbunden ldsning utvecklas ldsarens gissningsstrategier. Lédsaren kan hirleda
okinda ordens betydelse utifrin kontexten. Forst brukar ménga inldrare utnyttja

speciellt ortografiska ledtradar. (Enstrém & Holmegaard 1997, 279.)

Liraren maste kunna hjilpa studeranden att aktivera deras bakgrundskunskaper vid
ldasprocessen. De kan utnyttja sina tidigare kuﬁskaper om spraket och virlden. Om det
finns manga frimmande ord i en text #r det jobbigt och dven frustrerande att lésa den.
Det tar mycket tid och energi att férs6ka forstd dem. Nér ldsaren méter problem vid

ldsprocessen ir det nyttigt att han kan vilja och anvinda ldmpliga strategier. Léraren
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maste betona ett det ir viktigast i all ldsning att man forstdr vad som sigs i en text,
alltsd vad som utgér innehdllet av en viss text. Nigra enskilda kunskaper ir inte s
viktiga i forstielseprocessen. Lishastigheten dr ocksd betydelsefull nir man tinker
t.ex. pd motivationen. Det &dr fornuftigare att lisa om man kan ldsa ganska snabbt.
Lishastigheten 4r pa sitt och viss ett resultat av alla andra delfaktorer som verkar pé
lasprocessen. Om man har ett rikt ordférrdd och om man kan utnyttja sina
bakgrundskunskaper och lésstrategier dr det littare och snabbare att ldsa olika texter.

En viktig sak till 4r att ldsaren maste kunna virdera sin 1dsning och ldsutveckling.
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8 DISKUSSION OCH SAMMANFATTNING

Forskningen i ldsningen pa frimmande sprak har gett information t.ex. om ldsningens
kognitiva sida. Man méste nog minnas att lisning 4r en mycket mangsidig foreteelse.
Lisarens mentala processer dr bara en del av de faktorer som paverkar hela
ldasprocessen. Dirtill verkar t.ex. ldsarens bakgrundskunskaper, kunskaper om vérlden
och naturligtvis kunskaper om sprak och dess behérskning och olika kontexter har
ocksd en stor inverkan pa lisningen. Lisaren handlar aktivt i ldsprocessen. Han
utnyttjar olika kunskaper och fardigheter for att upptéicka den verkliga betydelsen i en
text. Man kan inte glomma bort skribentens roll i processen. Han producerar texten
som ldsaren tolkar pd sitt eget sdtt och med hjilp av alla mojliga delar av

lasprocessen.

En god lédsare kan anviinda olika lédsstrategier och tillimpa dem i olika situationer.
Han kan monitorera sin ldsning effektivt och nir han far problem med sin ldsning kan
han anvinda olika strategier for att klara dessa problem. Metakognitiv medvetenhet
och Kkontroll tillsammans med ldsstrategierna tycks bilda ett fungerande
interaktionssystem. Lisarna mdste vara medvetna om olika strategier. Om de inte

kénner till dem och kan anvinda dem kan de inte tillimpa dem i nya situationer.

Lisning &r inte bara en mental process utan ocksd interaktion med andra ménniskor,
med tankar och med virlden. Man maéste kunna forstd att det inte &r viktigt att bara
himta information fran texter eller att ldsning maste goras sa snabb som mojligt. Man
kan begd ett sddant fel om man betonar vikten av olika ldskunskaper och olika
effektiva ldsstrategier. Man borde kunna vicka studerande och ldsare att tinka. De
borde kunna ténka kritiskt for att de skulle kunna bedéma texter och hiimta nya tankar
ur dem. Dessutom &r det viktigt att man vicker studerande och lédsare att diskutera

med andra lidsare, text och dess forfattare.

Lisforstaelse dr en aktiv, konstruktiv och interaktiv foreteelse. Lisaren bildar olika
forbindelser mellan olika delar av texten och mellan saker som presenteras i texten

och kunskaper som ldsaren har. I lidsprocessen som é&ger rum i ldsarens minne
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péverkar olika hogre och nedre kognitiva processer som till exempel identifiering av
bokstdver, ord och satsbyggnader, ldsarens bakgrundskunskaper, val av lampliga
strategier och dessutom mdste ldsaren granska och virdera sin férstdelse och losa

olika forstaelseproblem.

Den skriftliga minnestesten anvéndes for att virdera informanternas textforstaelse.
Testen kan tidnkas vara anvidndbar om man antar att forstdelse och minne ir nira
varandra. Man kan séga att lésarna har forstatt vad de har ldst nidr de kan forma och
producera en disponerad minnesrepresentation som innefattar information frin
textinnehdllet. Testen Overensstimmer med interaktiva modeller eftersom
informanterna far tolka texten pa sitt eget sitt. T.ex. leder olika flervalsuppgifter p&
sitt och viss ldsarens tankar men nu méste informanten sjélv producera det som ségs i

texten.

Testsituationen liknar pa sitt och viss négon slags tivlingssituation och ldsaren sitter
som sitt mél att han méste klara uppgiften sd bra som mdjligt. Lasaren har mer press
dn i nagon vanlig ldssituation dér han sjilv kan bestimma sittet att ldsa och malet for
lisningen. Den ena informanten i undersdkningen forsokte minnas sd mycket som
mojligt 4ven om det inte var meningen. Troligen orsakade situationen ndgot slags
tryck. Hennes ldsning var mycket noggrann och hon medgav inte att hon kénner till
ndgra ldsstrategier dven om det inte var alldeles sant. Hon nédmnde flera strategier som
hon sjdlv hade kunnat hirleda. Den andra informanten kinde till ldsstrategier. Hon
hade lirt dem bl.a. under sina studier. Hon anvinde dem vid behov. Hon véigade
hoppa 6ver svara stillen och enligt henne 4r det viktigt att forstd helheten inte nagra
enskilda insikter. Bada informanterna var ganska goda lésare dven om deras ldssitt
var olika. De kom ihdg lika mycket om texten men de skrev olika svar. Den
noggranna ldsaren ridknade upp punkter men den mer gissande ldsaren bildade en

enhetlig forkortning av texten.

Frageformuliret, minnestesten och intervjun var Iampliga sitt att forska i ldsningen pa

frimmande sprdk. De bildade tillsammans ett kompakt paket dér alla delar stodde



79

varandra. Med hjidlp av hogldsningstest dr det mojligt att dnnu bittre forska i

lasprocessen.

I detta arbete betraktades inte informanternas lisformaga pd modersmalet. Det kunde
16na sig att undersdka den eftersom modersmaélet har konstaterats verka pé lidsning pa
frimmande sprdk. I den hir understkningen virderade informanterna sjilva sina
kunskaper pi modersmalet. A ena sidan var informanterna universitetsstuderande och

darfor méaste de ha goda kunskaper atminstone i modersmaélet.
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KYSELYLOMAKE BILAGA 1

Pyydén sinua lukemaan kysymykset ja vastaamaan niihin huolella. Kyselyn
tarkoituksena on tutkia lukemista vieraalla kielelld (tdssi tutkimuksessa tarkastellaan
erityisesti ruotsin kielts). Kaikki tiedot ovat luottamuksellisia ja tulevat vain tutkijan
kayttoon. Kiitos vastauksestasi!

1. Olen a) tyttod b) poika
2. Aidinkieli:

3. Millainen opiskelutausta sinulla on?

4. Opiskeletko edelleen?

5. Missi ja kuinka kauan olet opiskellut ruotsin kielta?

6. Harrastatko ruotsin kieltd opiskelun ulkopuolella? Miten?

7. Miten arvioit omaa ruotsin kielen taitoasi?

8. Miten arvioit omaa lukutaitoasi omalla didinkielellési?

9. Miten arvioit omaa lukutaitoasi ruotsin kielell4d?
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10. Onko ruotsin kielen lukutaito tarpeellinen sinulle? Miksi? BILAGA 2

11. Tunnetko tekstin ymmértdmisté helpottavia keinoja? Mitd ne ovat?

12. Kiytitko néitd keinoja?

13. Onko sinulle opetettu tekstin ymmaértimisti helpottavia keinoja?

14. Onko mielestisi tirke#dd opettaa tekstin ymmartamistd helpottavia keinoja?

15. Eroaako mielestisi puhe- tai kirjoitetun kielen ymmaértiminen toisistaan vieraalla
kielelld? Miksi?
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Tillsatser okar tobaksberoende BILAGA 3

Det finns bevisligen imnen som tillséitts cigarretter och 6kar rokarnas beroende.
Utover de 4 000 kemiska imnen som finns naturligt i tobaken, kan flera hundra dmnen
tillforas tobaken vid tillverkningen. Flera av dem dkar beroendet av nikotin. Det hiivdar
den oberoende expertisen. Tobaksstriden rasar i Danmark och har fatt internationell
uppmiirksamhet.

Hiromdagen presenterades ett avtal mellan hédlsovardsdepartement i Képenhamn och den
danska tobaksindustrin om att myndigheterna ska fé en lista pa de tillsatsémnen som finns i
cigarretterna férutom tobak och papper. Amnena ska analyseras av experter. Det kan vara
forsta steget pa vigen mot att tobak dppet maste innehallsdeklareras, hoppas
hilsovardsministern Sonja Mikkelsen (s). I danska tobaksvaror finns 37 olika tillsatser som
bhar olika funktioner, bland annat som konserveringsmedel och bindemedel. I England har
unders6kningar visat att mer #n 600 tillsatsimnen kan inga i en cigarrett. Den mest

kontroversiella frigan dr om cigarretterna innehéller imnen som 6kar rékarnas beroende av

tobaken.
Forsta i viirlden
Det danska avtalet dr det forsta i sitt slag 1 virlden och har drivits fram pé grund av

kommande krav fran EU. Inom EU férbereds ett direktiv som ska tvinga tobaksindustrin i
unionen att deklarera tobaksvarornas hela innehéll fér myndigheterna.

En norsk utredning har funnit att det finns realistiska mojligheter f6r dem som skadats av
egen rokning eller av passiv rékning att stimma tobaksindustrin och vinna malen. Norge och
Danmark, liksom hela Norden, har liknande rittssystem.Det har det danska Tobaksskaderidet
tagit fasta pa och hotar nu att stimma Skandinavisk Tobakskompagni. Foretaget &r mest ként
for sitt cigarrettmiirke Prince och stir for 95 procent av den danska marknaden.

Industrin fornekar

Skandinavisk Tobakskompagni, liksom tobaksjitten i Sverige, Austria Tabak, fornekar att de
tillsitter Azmnen som Okar rékarnas beroende, men Tobaksskaderadet hdvdar med bestimdhet
att det finns tillsatsdmnen som Skar beroendet.

- Det tillsdtts ammoniumféreningar som okar upptaget av nikotin. Det vet vi. Det finns dven
sockerimnen som bidrar till beroende och dmnen som vidgar bronkerna for att férbéttra
upptaget. Det sdger Tobaksskaderadets ordforande, Sverlidkare Poul Ebbe Nielsen, till TT.

Han stédjer sig pé undersékningar som gjorts i flera lander och som kommer att anvéindas vid

eventuella réttsprocesser.
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LISAAINEET LISAAVAT RIIPPUVUUTTA TUPAKASTA BILAGA 4

Tupakkaan lisiitiiiin  todistettavasti  lisdaineita, jotka lisddviit tupakoitsijoiden
nikotiiniriippuvuutta. Tupakassa on luonnollisesti yli 4000 ainetta ja siihen lisitd4n lisdksi useita
satoja aineita valmistusvaiheessa. Tupakkariita riehuu Tanskassa ja on saanut jopa kansainvilistd

huomiota.

Tisséd erddnd piivini esiteltiin Koopenhaminan terveysviranomaisten ja tupakkateollisuuden vilinen
sopimus siitii, ettii viranomaiset saavat listan lisdaineista, joita tupakassa on tupakan ja paperin
lisiksi. Tutkijat analysoivat nimii lisiaineet. Englannissa tehtyjen tutkimusten mukaan lisdaineita on
jopa satoja. Térkein kysymys kuuluu siséltiako tupakka aineita, jotka lisddvét riippuvuutta tupakasta.

Ensimmaiinen maailmassa

Tanskalainen sopimus on ensimméinen maailmassa ja se on tehty tulevien EU-siéinnésten
pohjalta. EU:ssa valmistellaan direktiivid, joka vaatii unionin tupakkateollisuutta julkaisemaan
viranomaisille, miti tupakkatuotteet siséltivit. Norjalaisen tutkimuksen mukaan on realistiset
mahdollisuudet siihen, ettdi aktiivisesta tai passiivisesta tupakoinnista vahingoittuneet voivat haastaa
tupakkateollisuuden oikeuteen ja saavuttaa paimairansd. Kaikissa Pohjoismaissa on vastaavanlainen
oikeuslaitos. Tanskalainen tupakanvastainen liike on ottanut timin lahtokohdakseen ja uhkaa haastaa
suuren tupakkayhtién oikeuteen. Tdma yhtio hallitsee Tanskan markkinoita Prince-tuotemerkilldén.

Teollisuus kieltia

Suuret tupakkayhtiot kieltivit lisadvinsd tupakkaan aineita, jotka lisidviit riippuvuutta siiti.
Tupakan vastainen liikke on kuitenkin varma asiastaan. Tupakassa on heiddn mukaansa ainakin
ammoniumyhdisteitd ja sokeriaineita, jotka vaikuttavat riippuvuuteen. He tukeutuvat tehtyihin
tutkimuksiin, joita on tehty useissa maissa. Niitd tutkimuksia tullaan kéyttiméin mahdollisissa

oikeusprosesseissa.

e  Tupakkaan lisitiiin todistettavasti lisiaineita, jotka lisdéivit tupakoitsijoiden
nikotiiniriippuvuutta.

Tupakkariita richun Tanskassa.

Sopimus siitii, ettii viranomaiset saavat listan lisiaineista.

Tutkijat analysoivat niimi lisdaineet.

Tanskalainen sopimus on ensimmiiinen maailmassa.

Se on tehty tulevien EU-sééinndsten pohjalta.

Haastaa tupakkateollisuuden oikeuteen.

Suuret tupakkayhtiot kieltiiviit lisddvinsi tupakkaan aineita, jotka lisiiviit riippuvuutta
siita.

¢ Tupakan vastaiset liikkeet tukeutuvat tutkimuksiin, joita on tehty useissa maissa.
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Haastattaluun varattujen kysymysten runko: BILAGA S

© P N AW e
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26.
27.
28.

29.
30.
3L

Kerro milti teksti tuntui?

Kuvaile omaa lukemistasi?

Miti tekstin ymmiirtidmisti helpottavia keinoja kiytit timéin tekstin ynmértdmisessd apuna?
Misti keinosta/keinoista oli eniten apua?

Kiiytitko niitd keinoja usein lukiessasi vieraskielisti tekstii?

Piditkd tekstistd ja sen aiheesta?

Oliko teksti liian pitki?

Pysyiké mielenkiintosi hereilld koko ajan?

Oliko teksti mielestdsi vaikea/helppo?

. Vaikuttiko aihe tekstin mahdolliseen vaikeuteen?

. Oliko tekstin aihe mielestisi kiinnostava vai ei kiinnostava?

Vaikuttiko kiinnostavuus tai ei-kiinnostavuus tekstin ymméirtimiseen?

. Oliko aihe sinulle ennestién tuttu/vieras?

. Oliko tuttuudesta apua / vaikeuttiko tekstin vieras aihe ymmartémistéisi?

. Oliko taustatiedoistasi apua tekstin ymmértimisessi?

. Oliko tekstissi joitakin vaikeita kohtia? Vaikeuttiko jokin tai jotkin asiat tekstin ymmértamisti?
. Miten selvitit némi kohdat?

. Oliko tekstissd vieraita sanoja?

Mits teit niiden suhteen? Arvasit? Hyppsit yli (merkitys ei haitannut lukemista)? Mita?

. Arvioitko myShemmin arvaustesi oikeellisuutta?

. Oliko tekstissé vaikeita lauserakenteita?

. Miti teit niiden suhteen?

. Vaikeutuiko tekstin ymmirtiminen jotenkin néissd kohdin?
. Milla kielg}lﬁ ajattelet lukiessasi vieraskielisti tekstid?

. Kun luet tekstii déinnétkd sanat mielessisi vai luetko vain eteenpiin ajattelematta niiden

dédnneasua?

Palaatko taakse péin tekstissd, kun 16ydit vaikean kohdan?

Vaikuttaako tekstityyppi lukemiseesi (sanomalehti, romaani, sarjakuva...)?

Luetko tekstej erilailla riippuen siité mihin tarkoitukseen luet tekstid (esim. novelli, tentti, kirje..
— huvi, hyéty...)

Kiinnititko tekstin vieressi olleeseen kuvaan huomiotasi?

Miten koit muistiin palauttamisen?

Miten koit koetilanteen? Hairitsikd jokin asia sinua?



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

