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Sammandrag I denna pro gardu—avhandling studerar.:jag hur sprak-
fdrdigheter i svenskan utvecklar sig hos en grupp gymnasister.
Ytterligare syften dr att redogdra for de kdnnetecken som av-
speglar denna utveckling samt att studera huruvida inldrarnas
prestationer kan beddémas som bra eller daliga. Den sprékliga
utvecklingen betraktar jag ur ett strukturellt perspektiv och
studerar inldrarnas sprdkfiardigheter pad ord-, ordklass— samt
sats— och meningsnivdn. Hur gymnasisterna behidrskar olika
grammatiska nivder 4r ocksd av intresse.

Som studieobjekt har jag tio finska gymnasister, som l3r sig
svenska som frdmmande sprak. Varje forsoksperson har skrivit
sju uppsatser och studieunderlaget omfattar alla &rskurser.
Antalet 10pord i det longitudinella materialet dr 11 828,

Min analys baserar sig pad ndgra kvantitativt mdtbara variabler
ndr jag beskriver den kvalitativa utvecklingen av sprdkfdrmag-
an. Foljande variabler tas upp: lopord, lexikonord, engdangsord
ordvariation, vanliga och ovanliga ord, antalet substantiv/
adjektiv/pronomen/verb/prepositioner, proportionen mellan
substantiv och pronomen, antalet huvud- och bisatser, huvud-
sats— och bisatsldngd samt antalet felforekomster. Statistiska
signifikanstest utférs ocksd med frekvenserna.

I teoridelen behandlar jag sprdkinldrningstyper, inldrarsprak
samt utveckling av sprakformdgan. I analysdelen redogdr jag
for resultat och for den utveckling rsultaten avspeglar.

Mot slutet av gymnasiet skriver forsdkspersonerna langre upp-—
satser. Ordforradet forblir begridnsat genom drskurserna. Den
verbala stilen dominerar i uppsatserna. Utvecklingen pa sats-
och meningsnivan pridglas av relativt stor variation. De bisatst
inledande meningarna blir dock flera nar man gar fran &8k 1
till 4k 3. Vad felforekomsterna betrdffar, tenderar de mer in-
vecklade konstruktionerna att medfdra en O6kning i felférekomstd
er . Annu pd 8k 3 styrs och begridnsas skrivandet av sprdkformdgt
Uppslagsord fréTmande§préksinlérning, inldrarsprak, utveckling av
sprakformagan
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1 INLEDNING

Inldrarspriket har under de senaste &ren allt mer borjat betraktas ur utvecklingsperspektiv.
Forskarna intresserar sig inte enbart for de likheter och skillnader som inlédrarspriket uppvisar
med mél- och killspriken, utan i allt storre utstréickning for de utvecklingstendenser inldramas
prestationer tar sig till pd viig mot mélspriket. Detta utvecklingsperspektiv har alltsd ersatt den

tidigare mer kontrastiva synen p4 inlérarspriket.

I den foreliggande pro gradu -avhandlingen betraktas inldrarspriket ocksd ur
utvecklingsperspektivet. Med den sprakliga utvecklingen menar jag hir utveckling av inliramas
sprakformiga i frimmandespréksinldmning. Det huvudsakliga syftet med arbetet 4r att redogora
for och beskriva den sprikutveckling som en grupp gymnasister uppvisar i sin inldrarsvenska
under forloppet av gymnasiets tre arskurser. Undersokningen dr sdledes longitudinell till sin
karaktir. Ytterligare forsoker jag kartligga de kiinnetecken som karaktiriserar denna utveckling.
Jag faster ocksd uppmirksamhet vid de drag i inldrarnas skriftliga framstillning som forknippas
med bra respektive déliga uppsatser.

Behandling av &mnet sker sdvil pd individ- som p4 gruppnivan. Aven om huvudvikten ligger p&
individnivan, utgdr jag oftast frin gruppnivén for att bilda underlag for studerandet av en viss
utvecklingsdimension pé individnivan. P4 detta sitt fir jag bittre fram de individer som uppvisar
en avvikande utvecklingsgdng. Samtidigt dr det littare att dra slutsatser av utvecklingstendenser
och se om dessa sammanfaller med utvecklingslinjerna hos de enskilda forsokspersonerna. Jag har
valt det ovan framstillda tillvigagingssittet ocksd av rent praktiska skil, f6r inom ramen for det

foreliggande arbetet dr det omdjligt att behandla varje forsoksperson for sig.

Som studieobjekt har jag tio finska gymnasister, vars svenskuppsatser ligger som underlag for
studerandet av hur dessa gymnasisters sprikfirdigheter utvecklar sig under gymnasiet.
Uppsatserna &r skrivna mellan &rskurserna 1 och 3 och omfattar alla lirokurser i svenska. Varje

forsoksperson har skrivit sju uppsatser.

Jag anvinder den kvantitativa metoden ndr jag bedomer den utveckling som sker i
forsokspersonernas sprakférméga samt den korrekthets- och behéirskningsniva de befinner sig pa.

Beskrivning av de kvalitativa fordndringarna i inldrarnas sprikfirdighet bygger alltsi pd vissa



kvantitativt méitbara variabler. Foljande variabler kommer att anviéndas: 16pord, lexikonord,
engingsord, ordvariation, vanliga och ovanliga ord, antal substantiv, antal adjektiv, antal
pronomen, proportionen mellan substantiv och pronomen, antal verb (savil finita som infinita),
antal prepositioner, antal huvud- och bisatser, huvudsats- och bisatslingd samt antal
felférekomster. Dessa variabler sammanfaller med de variabler som anvinds i bedomning av
uppsatserna som bra vs daliga. Jag har valt dessa variabler for de ger en relativt omfattande bild
av frimmandespréksinldrares sprdkliga repertoar. Jag kommer ocksd att utfora statistiska
signifikanstest med de absoluta och relativa frekvenserna som #r resultat av den kvantitativa

analysen.

Sjilva sprkutvecklingen betraktar jag ur ett strukturellt perspektiv. Det betyder att jag studerar
sprdket pd flera olika nivder: pd ordnivdn, ordklassnivin samt pd satsnivdn, som ir de
visentligaste med tanke pd gymnasistuppsatser. Nir man studerar hur inldrarens sprikfirdigheter
utvecklar sig, bor man inte nfja sig enbart med utveckling i andelen felférekomster.
Sprkutvecklingen tar sig till mer mangfasetterade uttryck &n si. Dirfor vill jag betona

studerandet av utveckling av inldrarnas sprikfardigheter p4 det strukturella planet.

I teoridelen redogor jag for de faktorer som ligger bakom och paverkar den sprikliga
utvecklingen. I kapitel 2 utgér jag frdn forstaspriksinlirning, for den kommer att fungera som
underlag for jamforelser mellan forsta-, andra- och frimmandespréksinlirning. Direfter belyser
jag vad som kénnetecknar andra- och frimmandespraksinldrning. I kapitel 2 definierar jag ocksd
vad som menas med inldrarsprék och de karaktiristiska drag som tillhér inlérarsprékets natur.
Sedan riknar jag upp sddana inldrarspecifika drag som kan urskiljas i inldrarnas prestationer.
Avsnitt 2.6 handlar om inldrarspriksmodell, dir jag beskriver de strategier som inldrarna
anviénder sig av nir de skall producera yttranden pd méilspréket. Ytterligare belyses inputens roll

och dess betydelse for progression i sprakinlidrning.

Kapitel 3 handlar i sin helhet om utveckling av sprakférmégan. Forst tar jag upp olika synvinklar
ur vilka man kan studera utveckling av sprdkformigan. Direfter gir jag in pd sjilva
uppsatsskrivningen och redogor for det forsta for vilka utvecklingsstadier som kan urskiljas i
uppsatserna. For det andra kartldgger jag kidnnetecken pa utveckling av sprikfirdigheter. For det
tredje belyser jag hur detta utvecklingsperspektiv tas till hiinsyn i gymnasiets ldroplan och hurdana

sprékfirdigheter eleverna forutsitts att uppnd enligt ldroplanerna. Slutligen i kapitel 3 redogér jag
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for de generella och individuella faktorer som utgor villkor for utveckling i andra- och

fraimmandespraksinldrning.

I kapitel 4 presenterar jag undersdkningsmaterialet samt de metoder och tillviigagingssitt jag har

anvint i analysen av materialet.

I analysdelen foljer jag den strukturella synen p& spriket. I kapitel 5 beskriver jag hur
forsokspersonernas prestationer utvecklar sig pd ordnivdn. Denna nivd innehdller foljande
utvecklingsdimensioner: 16pord, lexikonord, engéngsord, ordvariation samt vanliga och ovanliga
ord. Kapitel 6 belyser utveckling av sprikformdgan p& ordklassnivn och di fister jag
uppmérksamhet vid substantiv, adjektiv, pronomen, verb och prepositioner. Jag har begrinsat
behandlingen till dessa ordklasser for de #r bland de vidsentligaste ur utvecklingsperspektivet och
beskriver relativt omfattande fordelningen mellan bra och déiliga uppsatser. Sats- och
meningsnivén tas upp i kapitel 7, dér jag forst behandlar fordelningen mellan huvud- och bisatser.
Direfter redogér jag for satslingden. I kapitel 8 &gnar jag mig &t korrekthetsgraden i
forsokspersonernas uppsatser samt 4t hur dessa inldrare behidrskar olika grammatiska nivder. Jag
kommer att koncentrera mig pd morfologi, morfo-syntax och syntax, for dessa nivier forefaller
vara de mest problematiska for inldrarna och beskriver séledes bdst behdrskningsnivin hos
forsokspersonerna. Inom morfologin tar jag upp substantiv- och verbbdjning och inom morfo-
syntaxen numerus, genus och artikelbruk (en obestimd, bestimd, artikellos form). Jag har
uteldmnat den mer detaljerade genomgéngen av kasus, for den villar ytterst f svarigheter for
forsokspersonerna. Vad syntaxen betriffar behandlar jag placering av negationsordet, inversion
samt prepositionsfraser, som utgdr de mest frekventa syntaktiska felkillorna i inldrarnas
prestationer. Slutligen i kapitel 9 sammanfattar jag de viktigaste och mest péfallande

utvecklingstendenserna hos forsokspersonerna.

Min hypotes gér ut pd att den korta tid som gymnasisterna ir utsatta fér svenskans péverkan #r
otillricklig for att de skulle hinna uppvisa nigra fasta tendenser mot 6kning av sprkfirdigheter.
Jag antar ytterligare att‘ forsokspersonernas prestationer dr av ytterst varierande slag och att det
kan forekomma regression i utvecklingsgéngar. Detta torde i synnerhet gilla utveckling p4 det
strukturella planet. Betriffande felférekomster férvintar jag ddremot att antalet fel minskar i och

med att kunskapsnivdn mot slutet av gymnasiet okar.



2 OM SPRAKINLARNING OCH INLARARSPRAK
2.1 Forstaspriksinlédrning

Nir barnet lir sig sitt modersmal, tillignar det sig ett forstasprék (L1). L1-inlérningen sker
sdledes innan ndgot annat sprk har blivit etablerat. Utmirkande for denna sprikinlirning #r
dessutom att den sker gradvis i naturliga, informella omstindigheter, dvs. i hemmiljon, didr den
utvecklas i interaktion med forildrar, syskon och jimnéariga kamrater. Vid sidan av L1-inléirning
finns ocksa s.k. parallell (eller simultan) L1-inldrning, som innebir att barnet frin forsta borjan

tillignar sig tvd sprdk. Detta resulterar i naturlig tvasprikighet (Skuttnab-Kangas 1981, 97;
Viberg 1987, 9, 11-12.)

Ll-inléirningen forser inldraren med en infédd firdighetsnivd i sprdket. Inldraren behirskar
skillnaderna mellan olika stilar och anvinder sig av det rétta sprikliga registret i enlighet med den
situation han befinner sig i. L1 kan karaktiriseras som grundliggande for den fortsatta
utvecklingen, inte minst for andra- eller frimmandespraksutveckling. Det forser inléiraren med en
spréklig formiga som har en viktig roll i all kommunikation och i kunskapsinhiimtande samt

ligger till grund for inlérningsprocesserna av skilda slag.

Barnets sprdkinldming har linge sttt i fokus for forskningen. Leino (1979, 52) papekar att
forskning i L1-inlérning borjade redan i slutet av 1700-talet, di fordldrarna bérjade gora
anteckningar om hur deras barn talade. Enligt Viberg (1987, 6) skedde det egentliga
genombrottet forst under 1960-talet, dd Noam Chomskys teorier om sprékutveckling féranledde

till att man borjade betrakta barnspriket som ett eget sprék med ett eget regelsystem.

Inom barnspréksforskningen kan urskiljas tre olika uppfattningar om i vilken mén sprkférmigan
dr genetiskt betingad. Det starkaste antagandet om det biologiska arvets betydelse for spriket
utgdrs av den nativistiska (mentalistiska, rationalistiska) teorin. Noam Chomsky, som forfaktade
detta betraktelsesitt, lancerade begreppet Language Acquisition Device (LAD), som innebir att
minniskan har en medf6dd mekanism for spraktillignande. Sprakutveckling ér genetiskt betingad,
vilket medfor att ménniskan automatiskt tillignar sig och utvecklar ett sprik. Man forutsitter

dnd4 att individen utsdtts for sprék i sin omgivning. Omgivningen utloser m.a.o. spréktillignandet
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genom att fungera som en spréklig killa for implicit bearbetning och utveckling av

sprikfardigheten. (Ericsson 1989, 106; Leino 1979, 53; Linell 1984, 102.)

En rak motsats till den nativistiska inldrningsteorin bildas av behavioristerna, som med sin mest
mirkvirdiga forestdndare Skinner gor de svagaste antagandena om arvets betydelse. Det
behavioristiska (empiristiska) betraktelsesittet gir ut pd att sprikinldrningen tillgar p4 samma siitt
som vilken inldrning som helst och att det sprakliga beteendet inte skiljer sig kvalitativt frin annat
beteende. Detta innebir att barnet tillidgnar sig spréket genom betingning och forstirkning, med
hjilp av stimulus-respons -kedjor, vars frimsta syfte dr att utforma rutinerade handlingar vare sig
det giller ett sprakligt stoff eller inte. Omgivningen och den stimulus man fir utav den 4r av

avgorande betydelse i betingningsprocessen. (Leino 1979, 52.)

Tredje uppfattningen om Ll-inlérningen placerar sig mellan det behavioristiska och det
nativistiska synsittet. Vid t.ex. inldming av artikulation férnekar forestdndarna (t.ex. Piaget) for
denna kognitiviska teori inte betydelsen av betingning, men de betonar 4ndd barnets medfédda
formga att bygga upp strukturer och att uppfinna olika sprikliga relationer hos spriket. Enligt
denna teori bygger spriket alltsd 4 ena sidan pd perceptuella och kognitiva forméigor, som i hog
grad 4r genetiskt betingade. A andra sidan Lir individen sig genom betingning att reagera enligt
vissa monster i sprikligt beteende. (Leino 1979, 53; Linell 1984, 102; se &dv. Ellegard 1971, 123.)

I stillet for L1-inlérning talas det ocksd om L1-tillignande (eng. acquisition), som tydligare syftar
till den omedvetna karaktiren hos denna inldrningsprocess. Enligt Hyltenstam (1981, 14) hinfor
spraktillignandet till naturliga sprakinldrningssituationer dir inldraren oreflekterat och utan
metaspréklig kunskap tillidgnar sig ett sprik. Sprakinldrningen syftar ddremot till inldrning genom
formell undervisning som forser inldraren med metaspriklig kunskap for att ge st6d At
inldrningen. Det 4r &nd4 att pdpeka att man nufdrtiden inte lingre drar nigon strikt grins mellan

dessa tvd termer.



2.2 Andraspréksinldrning

Nér man redan har tilléignat sig ett sprdk och hiller p& att lira sig ett annat, ror det sig om
andrasprdksinldrning (L2-inléming). Denna typ av sprikinlirning kan antingen vara informell
(naturlig, ostyrd) eller formell (artificiell, styrd). I det forra fallet sker inlirningen utan
undervisning i mélspridksmiljon, dvs. i den omgivning dir spriket anvidds som
kommunikationsmedel. I det senare fallet lir man déiremot sig spriket genom undervisning
utanfér mélspraksmiljon, oftast i klassrumssituation och di foredrar man att anvinda termen
frimmandespréksinldrning. Om den formella inldrningen sker i malspriksmiljon och kombineras
med informell inlédrning utanf6r klassrummet, talas det om semiformell inlirning. (Viberg 1987,

10-11.)

L2-inldrningen liknar i vissa punkter Ll-inldrningen. Det faktum att sprdket lirs in i
médlspriksmiljon stiller vissa krav pd inldrningen. Inldraren skall skaffa sig sprikfirdigheter med
hjélp av vilka han klarar sig i det dagliga livet och kan utan storre svrigheter utritta drenden pa
médlspdket. M.a.o. ér det samhillet som forvintar att inldraren skall nd s& hog firdighetsniva i
mélspriket som mdjligt. L.2:s funktion 6verlappar siledes med L1:s (Hyltenstam 1981, 14). Det
optimala &r forstds att inléraren uppnér en infodd niv4, ndgot som ytterst sillan hinder. Det finns

flera faktorer (t.ex. &lder) som &r avgorande med hénsyn till den firdighetsnivi man uppnér.

I likhet med L1-inldming kan termen tillignande ocks4 anvindas i samband med L2-inlidming. D3
syftas det delvis till den funktion som L2 har i malspréksmiljén. Kulturell socialisation i samband
med inldrningen #r gemensam for b&de L1 och L2, men graden av socialisation varierar.
(Hyltenstam 1981, 14-15.) Detta innebdr att Ll-inldraren i hogre grad #r integrerad i
mélsprikskulturen 4n L2-inldraren. Delvis hdnvisar man ocksd tll tillviigagingssittet i
inldrningen. Hyltenstam och Wassén (1984, 7-8) papekar att L2-inldraren utnyttjar det sprikliga
material som finns i omgivningen och med hjilp av det slutar sig till regler om sprikets struktur.
Detta liknar i princip inlédrningsprocessen i L1-tilldgnandet for L2-inlérningen sker tminstone dels

omedvetet i en naturlig miljo.

Till skillnad frén L1-inlérningen behovs det i L2-inldrningen ocksd stod av undervisning for att
inldraren skall 6ka sina sprdkfirdigheter. Inliraren forses med formell undervisning som ger

explicita regler om sprékets uppbyggnad och regelsystem. Inldraren lir sig m.a.o. metaspriket.
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Undervisningen i L2 féster ocksd uppmirksamhet vid inldrarens modersméil och dess roll i L2-
tillignandet. (Hyltenstam 1981, 14; Hyltenstam & Wassén 1984, 7-8.) Ericsson (1989, 108, 110)
hidvdar att det finns ett gemensamt monster efter vilket L2-tilldignandet gér tll vdga och att detta
monster dr oberoende av inldrarens L1. Detta syftar delvis pd det medfédda spréktillignandet
som Ll-inldraren innehar och uppvisar att L1- och L2-inldrning liknar varandra. Men
modersmélets pdverkan ir énda pafallande for L2-inldrningen. Ericsson konstaterar nog att L2-

inldrningen &r utsatt for 6verforing av strukturer och regelsystem frin L1.

2.3 Fraimmandespraksinldrning

Alla forsokspersoner i mitt material har svenska som frammande sprék (FL = foreign language).
Detta innebdr att de ldr sig svenska utanfor malspriksmiljon genom formell undervisning med
hjdlp av olika liromedel, t.ex. liro- och grammatikbocker. Inldrning av svenska i det
finsksprakiga Finland kan definieras som formell inldrning. Inldraren méter vanligtvis inte ndgot
mélsprakligt material i omgivningen utan all piverkan av madlspriket genomférs av ldraren i
klassrummet. Denna formella inldrning utesluter &nd inte informella inslag, sdsom Ellis (1990, 2)
papekar. Han konstaterar att undervisningen kan ocksa innehdlla t.ex. kommunikationsévningar,

som till&ter inldraren att tillimpa den metasprikliga kunskapen i praktiken.

D4 ingen integration till mdlsprikssamhillet och -kulturen krévs, upptar FL bara en del av de
funktioner som L1 och L2 har (Hyltenstam 1981, 14; Hyltenstam & Wassén 1984, 8). Enligt
Hyltenstam (1981, 14-15) anvéds FL i frimsta rummet for att kommunicera med talare av detta
sprék eller vid interaktion med personer som inte behérskar varandras L1. Enligt min mening &r
denna funktion som kontaktinstrument &nd& inte sérskild betonad i FL-undervisningen. I stillet
framhidvs det betydelsen av sprékinliming for allminbildningen samt det faktum att goda
sprékkunskaper kridvs for vidareutbildning och i arbetslivet. Den kommunikativa funktionen

avspeglas via dessa malsattningar.

Vid FL-inléirningen har mlspraket litet tid att verka. Det ir sdledes att forvinta att inldiraren inte
uppndr samma fardighetsnivd i sprdket som L1- och L2-inldrarna gér. FL-inldraren har i

synnerhet metasprakliga kunskaper i spriket. Om inldraren hamnar i en naturlig samtalssituation,
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underlittar det metasprakliga kunnandet utveckling av muntliga fardigheter och sprikformigan
pa det hela taget. (Ericsson 1989, 113, 126.)

L2- och FL-inldrningen har visat sig innehdlla vissa gemensamma drag vad inldrningsgingen
betriiffar. For det forsta sker det i nigon mén omedveten bearbetning och utveckling av sprakligt
stoff dven i klassrumsinldrning. For det andra &r modersméilets karaktir en pdverkande faktor
ocksa i inldrningen av FL. Till skillnad frn L2-inldrningen &r FL-inldrningen starkt fokuserad pé
form och inte pd innehdll. Detta leder for sin del till att den naturliga ordningsfoljden for
tillignandet av vissa grammatiska strukturer i L2 -inlirningen rubbas i formell inlirning. (Ellis
1985, 217; Ericsson 1989, 109-110.)

2.4 Inlédrarspriket ur olika synvinklar

Med hjilp av longitudinella studier kom L2-forskningen i borjan av 1970-talet underfund med att
inldrarens sprdk, som ofta uppvisar normavvikande former, foljer 4ndd vissa regler. Reglerna ir
oftast specifika for just inldrarens sprdk och behover inte ha nigra motsvarigheter i malspraket
eller i kéllspr@ket, dvs. i inldrarens modersmdl. Denna helhet som innehdller inlirarens

prestationer kallas for inldrarsprik (eng. learner language, tidigare interlanguage). (Viberg 1987,
6.)

Selinker var den forste som framforde begreppet interlanguage (IL), som refererade till de
provisoriska grammatikerna bakom L2-inldrarens prestationer. Termen vann Over de tidigare
benédmnigarna, Nemsers approximative system och Corders transitional competence. (McLaughlin
1987, 60.) I svenskan finns vid sidan av inldrarsprik termema interimsprdk och interlingva.
Interimspriket 4r den tidigare bendmningen p& inldrarspriket. Bide interimspriket och
inldrarsprdket betecknar riktiga sprak, inldrarens yttranden pd mélspriket, medan interlingva
syftar pd sprikformigan som ligger bakom dessa yttranden. Nufortiden har sivil interlingva som
interlanguage kommit att beteckna all L2-inldming och fatt sdledes en mer omfattande betydelse.
(Se t.ex. Rahkonen 1995, 16.)

IL kan karaktiiriseras som manifestation av inldrarens sprikférmdga under ett visst

inldrningsstadium. Varje stadium utgérs av ett sjdlvstindigt sprdksystem med sina egna
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regelbundenheter. IL utvecklar sig genom dessa stadier i riktning mot malspriket. Inliraren kan

sdledes sidga befinna sig pd vig frén killspriket till mélspriket. (Hammarberg 1992, 60; Viberg
1987, 6.)

Utveckling av IL innebdr m.a.o. en successiv differentiering av inldrarens sprikformiga. Detta
perspektiv dr utgdngspunkten for den s.k. interimsprikshypotesen, som gir ut pd att de olika
stadierna inléraren befinner sig pa p4 vig mot milspraket har sitt eget IL. Dessa olika IL blir med
tiden allt mer differentierade. Inldraren kommer siledes att behirska allt fler regler och allt fler

distinktioner pd mélspraket. (Ekerot 1995, 28-29.) Foljande figur illustrerar de olika IL p4 vigen
mot mélspriket:

wﬁﬁ@ﬁ&b .

Figur 1 Ett inlérarsprik (efter Hyltenstam 1981)

IL-forskningen betraktar inldrarspriket som en sjilvstindig sprékform, i vilken man kan spira
upp regler frdn L1 och L2 samt helt egna regler, IL-regler. IL-forskningen har dessutom visat att
det finns regelbundenhet i inldrarnas anvindning av malsprdket och i inldmingsgingen. Helt
naturligt for IL &r att det innehaller fel och strukturer som avviker frin malspriksnormen. Dessa
avspeglar de strategier som inldraren p ett visst inlérningsstadium anvinder sig av for att fa fram

ett visst innehdll. (Ericsson 1989, 111; Hyltenstam 1981, 16; McLaughlin 1987, 60.)

IL karaktiiriseras inte enbart av normavvikande former, d& betraktelsesittet kan sigas vara
normenligt. Eftersom det anses vara ett eget spriksystem med sirskilda regler och strategier,
finns det en viss systematik i det, pastdr Selinker (1975, 141). Enligt Selinker (1975, 141) innebér

systematiken att inléraren anvander sig av tre strategier, nimligen transfer, Gvergeneralisering och
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forenkling, pa sdvil medveten som omedveten nivd i forsok att utforma yttranden pa mélspraket.
Dessa karaktiristiska drag beror delvis pé inldrarens L1, men sprakliga universalier och typiska
drag hos malspriket pdverkar ocksd (Lightbown 1988, 10).

Viberg (1987, 56) papekar att IL trots sin systematik dndd kénnetecknas av variabilitet som
tydligt Sverskrider den variation som finns i fullt utvecklade sprdk. Variationen i IL 4r ofta

individbetingad och beroende av den enskilda individens formaga att tilléigna sig ett sprak.

Forutom systematiken karaktiriseras de fordndringar och den utveckling IL tar sig till ocks3 av
instabilitet. IL kan dnd4 ségas vara dynamiskt i sin utveckling mot malspriket. (Lightbown 1988,
10-11; Viberg 1981, 26.)

Trots dynamiken som hdller IL i en stindig utveckling mot malspraket, kan denna utveckling
stanna pé en viss punkt. Inlirningen fossiliseras, dvs. att inldraren inte lingre gér framsteg oavsett
méngden av input, det sprdkliga materialet som riktas till inldraren. Inliraren ndr inte den storsta
cirkeln i figur 1 (s. 9), utan ndgot av de olika IL blir hans permanenta L2. Denna stagnation i
sprakutvecklingen, fossiliseringen, upptriader inte i L1-inlédrningen och skiljer dirmed L1- och L2-
inldrningen 4t. Fossiliseringen bevisar ytterligare att det inte lingre finns nigon inbyggd LAD i
inldrningen. (Ekerot 1995, 29; Selinker 1972, 215; Viberg 1987, 8.)

Individuella faktorer (t.ex. motivation), kontaktmdjligheter med mélsprikstalare osv. paverkar
fossiliseringstiden. Svag motivation och f& kontakter med talare av malspriket kan leda till att

inldraren “fossiliseras” pé ett tidigt inldrningsstadium. (Viberg 1981, 26.)

2.5 Generella drag i IL

Typiska generella drag for IL pd tidiga stadier dr forenklingar av olika slag, som iven
forekommer nér ett barn ldr sig sitt L1. Forenklingar ror alla sprékliga nivaer. P4 det syntaktiska
planet sker uteldmningar av skilda slag. Inldraren tenderar att forenkla sina ytiranden genom att
utelimna grammatiska, innehéllstomma formord (artiklar, pronomen, kopula- och hjilpverb samt
prepositioner). Formorden &r redundanta och litt férutsigbara i kontexten. (Ericsson 1989, 112;

Viberg 1987, 30-32.)
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I frga om morfologin uteldimnas det dndelser. Den bestimda formen uppfattas ofta ocksd som
ordets grundform. I fonologin stryker inldraren en konsonant som inleder ordet (t.ex. krona blir
rona) eller ligger till en dverflodig vokal (s.k. vokalinskott: bilir i st.f. blir). L1:s inflytande ir
sarskilt stort just pd det fonologiska planet. En lexikal férenkling forekommer genom
Overanvindning av vanliga ord och genom Gverextension, dvs. att inldraren omedvetet anvinder

ordet over dess normala betydelseomfang. (Viberg 1987, 32, 40.)

Inléraren anvinder ofta en inlird regel i storre utstrickning &n den borde anviindas. D4 ror det sig
om Overgeneralisering. P4 det morfologiska planet anvinder inldraren b&jningsformer for
generellt, dvs. tillimpar t.ex. forsta konjugationens preterituméndelse i samband med starka verb
(sjungade). For syntaxens del fororsakar ordfoljden i svenskan ofta Overgeneraliseringar hos
inldraren. Den raka ordf6ljden anvinds dven efter ett satsadverbial som inleder satsen, t.ex.
Lyckligevis jag kom i tid. P4 samma sitt kan den omviinda ordf6ljden dveranvindas, t.ex. Sdg vad
fick du fér present. (Hyltenstam & Wassén 1984, 23; Viberg 1987, 33-34.) Det ir att pipeka att
termerna Gverextension och dvergeneralisering dverlappar ofta varandra. I méinga fall innebir de

en forenkling antingen p det betydelsemissiga eller strukturella planet.

Eftersom inlédraren redan lért sig tminstone ett sprik, dr det fullt naturligt att IL uppvisar spar
frdn detta tidigare inldrda sprk. IL kan ocksd innehélla element frin andra sprék #n modersmélet
eller mélspréket. Nir inldraren omedvetet overfor element frin andra sprik, dr det friga om
transfer. Nir det didremot giller medvetet utnyttjande av sddana element, klassas de som 14n eller

kodvixling. (Viberg 1981, 31; 1987, 11, 41.)

IL forutsétter i viss min utantillinldrning. Det torde vara vil relativt vanligt att inldraren utantill
lar sig t.ex. enskilda ord med oregelbundna bojningsformer. D4 dr det friga om holistisk
inlirning, eftersom ett element ldrs in utan att vara fullstindigt analyserat. Utantillinléirningen
ber6r inte enbart lexikon, utan forekommer #dven pd det syntaktiska planet i form av
helfrasinldrning. Helfrasinldrningen innebédr att en struktur lirs in som en oanalyserad enhet.
Inléraren kénner till betydelsen hos strukturen, men kan inte omformulera eller omskriva den.
Behiirskning av helfraser kan ofta ge intrycket av att inldraren kan mer &n vad som i verklighet ir
fallet. (Viberg 1981, 28; 1987, 37-38.)
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2.6 Inldrarspriksmodell

Sprékforskningen har genom tiderna forsokt forma olika inldrningsmodeller, som beskriver hur
inlérningen framskrider frin killsprak till malsprék. P4 1950- och 1960-talen dominerade den s.k.
transfermodellen. Den gick ut pd att inldraren 6verforde element frin L1 eller frin nigot annat
tidigare inléirt sprik tll L2. Nar overforingen, dvs. transfern, ledde till korrekta yttranden pi
mélspraket, var det friga om positiv transfer. Negativ transfer eller interferens innebar diremot
att de tidigare inlérda sprdkens strukturer férorsakade fel p4 malspriket. Inom de senaste aren har
det uppstdtt en mer utvidgad uppfattning om transfer. Den betraktar dven indirekt inflytande
(t.ex. undvikande av en struktur som saknas i inldrarens L1) frdn L1 eller frin ett annat redan

inlédrt sprdk som transfer. (Viberg 1981, 24; 1987, 51.)

En annan synvinkel utgjordes av en barnspraksmodell dér transferns roll var ytterst minimal. Den

ansdg att L2-inldrningen 4r likadan som L1-inldrningen. (Viberg 1981, 24.)

Den numera dominerande uppfattningen presenteras i form av en inldrarspriksmodell. Den
bygger pd de yttranden som inlédraren filler och innebér en slags beskrivning av det som sker pd
vigen frin input till output, inldrarens egna yttranden. (Viberg 1981, 24, 27.) Med hjilp av
inldrarspriksmodellen kan man alltsd fi en aning om vilka former L2 -inldrningen tar sig till pd

védgen mot mélspréket.

Inlérarspriksmodellen bestdr av flera piverkande faktorer. Jag skall i det foljande koncentrera
mig pd inldrnings- och kommunikationsstrategier samt studera inputens betydelse for
sprékinldrningen. De individuella faktorerna som ocksd spelar in behandlar jag i ett separat

kapitel, for de &r av visentlig betydelse med hinsyn till mitt material.

2.6.1 Inlérningsstrategier

En forutsitting for framgangsrik sprikinldrning 4r att inldraren analyserar det sprakliga stoff som
riktas till honom. Med hjilp av analysen utformar han en uppfattning om mélsprikets
regelsystem. De metoder som inléraren anvinder sig av for att abstrahera fram ett regelsystem ur

input kallas for inldrmingsstrategier. (Viberg 1981, 27.)
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Inldrningsstrategierna dr m.a.o. ett medel for 6kandet av sprdkfirdigheter. Viberg (1987, 45)
anser dessa strategier vara medvetna, medan det vid sidan av finns omedvetna processer.
Begreppet inldrningsprocess sammanfattar enligt Viberg sprakutvecklingen bide p& den medvetna

och den omedvetna nivin.

Inldrningsstrategierna skiljer inldrarna t. En del anvénder strategierna effektivare dn andra och
effektiviteten dr ett kéinnetecken pé en bra inldrare. Det &r viktigt att studera vilka olika strategier
inldrarna anvinder och pd det siittet utreda de strategier som 4r mest 16nsamma for utveckling i
inliringen. Det &r ocksd bra for inldraren att kéinna till de strategier som 4r av mest nytta i
inldrningsprocessen. Sdmre inldrare kan utnyttja de metoder som bittre inldrare anvinder sig av
och p s sitt befrimja inldrningen. Man kan nog konstatera att det visentliga 4r medvetenheten

om de disponibla strategierna. (Linnarud 1993, 93.)

2.6.2 Kommunikationsstrategier

Inldrningsstrategierna kan sidgas vara processbetonade, eftersom de betecknar de
inldrningsmetoder inldraren anvinder sig av i sjdlva inldrningsprocessen. Nir det diremot giller
att antingen skriftligt eller muntligt producera yttranden p& mélspriket, talas det om
kommunikationsstrategier, som &r produktionsbetonade. Inldraren fir ofta konstatera att hans
sprikkunskaper inte ricker till for att uttrycka det han vill f4 fram. D4 tillgriper inliraren
kompensatoriska uttryck, dvs. kommunikationsstrategier, for att fylla i luckor i sitt kunnande.
Anviindningen av kommunikationsstrategier sker helt medvetet och dven infédda talare utmyttjar
dem. I likhet med inldrningsstrategierna finns det ocks4 individuella skillnader i anviindningen av
kommunikationsstrategierna. En del &r bittre pé att hitta pd kompensatoriska uttryck och att fa
fram sitt budskap &n andra. (Linnarud 1993, 73; Viberg 1987, 42-43.)

Linnarud (1993, 74-75) delar kommunikationsstrategierna upp i fyra underkategorier. Hon talar
om 1) Ll-baserade, 2) IL-baserade och 3) interaktionsbaserade strategier samt 4) icke-
lingvistiska strategier. Viberg (1987, 44) kallar dessa gemensamt fér genomférandestrategier. Jag
skall i det foljande studera nidrmare de L1- och IL-baserade strategierna, fér det 4r de strategier
som inldraren i forsta hand tillgriper nidr det giller skriftlig produktion p4 mélspriket.

Interaktionsbaserade strategier (t.ex. vddjan om hjélp med ord man inte kinner till) och icke-
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lingvistiska strategier (t.ex. gester och mimik) har forst och frimst att géra med muntlig
produktion (Linnarud 1993, 75). Det kan ju forstds héinda att inldraren frigar efter ett ord t.ex.
frén ldraren nir han skall uttrycka sig skriftligt, men de interaktionsbaserade strategierna torde

vara sekundiira i friga om uppsatsskrivning i skolan.

1) L1-baserade strategierna innebér m.m. kodvéxling, 1an och ordagrann éversittning. Med
kodviixling (eng. code switching) menas att inldraren medvetet Gvergér till att anviinda ett annat
sprdk i den forhoppningen att den som mottar meddelandet har kunskaper i detta sprik och
forstir vad inldraren vill f3 fram. Kodvixlingen forutsitter att ord och fraser som 13nats frn ett
annat sprdk (vanligen L1), bojs och mdgjligen uttalas helt enligt killsprikets system. Nir det
didremot giiller element som till bojningen eller till uttalet &r anpassade till mélspriket, talas det

om l&n. (Linnarud 1993, 74; Viberg 1987, 44.)

Inldraren Oversitter ofta satskonstruktioner direkt frin L1 ndr han skall uttrycka ett visst innehall
p& maélsprket (Ericsson 1989, 112). Ett exempel pd detta dr det hos finska elever ofta
forekommande uttrycket Jag skall gd till Belgien. Linnarud (1993, 74) pépekar att
forstieligheten med Ll-baserade strategierna dr helt beroende av hur pass bra mottagaren
behérskar det ifrdgavarande L1:t.

2) IL-baserade strategierna kan uppdelas vidare i fyra undergrupper: omskrivning,
generalisering, omstrukturering och ordskapande. Dessa har inga direkta motsvarigheter
varken i killspriket eller i malspriket. Omskrivning (eller parafras) innebidr att inldiraren
beskriver och forklarar med andra ord p4 mélspriket nédr han inte kommer pd det specifika ordet.
Denna strategi kan #dven anvindas av infodda talare. Ett exempel pd omskrivning ir bl.a.
forklaringen en sak som man ldgger over halsen om man gdr ut for halsduk. (Linnarud 1993, 74;
Viberg 1987, 39.) Som en speciell form av parafras ndmner Viberg (1987, 40) en analytisk
dekomposition. Det innebir att ett ord 1oses upp i sina semantiska bestdndsdelar. Dessa fristdende
ord fir framféra betydelsen hos det ursprungliga ordet. Viberg niimner som exempel prata

mycket starkt i stillet for skrika.

Nir inlédraren &r ute efter en specifik bendmning pa en sak, men kommer inte p& den, kan han néja

sig med en hyperonym till detta ord. DA 4r det friga om generalisering. I stillet f6r Jag tycker

om rosorna siger inldraren Jag tycker om blommorna. (Linnarud 1993, 74.) Generaliseringen
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tangerar pd sétt och vis det som Viberg (1987, 40) kallar for approximation. Med det menar han
att inldraren tillgriper ett nirbeslidktat ord som inte #r helt korrekt i sammanhanget men som

mottagaren antas begripa.

Omstruktureringen betecknar for sin del att inldraren avbryter det han hade for avsikt att
uttrycka och strukturerar om yttrandet (Linnarud 1993, 74). Detta torde vara en allmén strategi
nér inldraren under forloppet av att t.ex. formulera en mening stdter pi ett ord som han inte
kénner till p4 malsprket. D3 stryker inléraren det han redan skrivit, borjar om och med hjilp av

omstruktureringen undviker det svéra ordet.

D4 inldraren inte kénner till ett ord pd mélspriket, kan han helt enkelt skapa ett nytt
méalspriksord. Denna strategi kallas for ordsskapande. (Linnarud 1993, 74.) Ett exempel pé
detta &r rokeallrik for askkop. 1 stillet for ordskapande talar Viberg om nybildningar. (Viberg,
1987, 39.) Viberg betonar séledes resultat, Linnarud sjidlva processen att skapa nybildningar. I
béda fallen giller det ord som kunde existera pd mélspréket, men som #ndd dr omdjliga p& grund
av att ett annat lexem redan uppbir betydelsen hos detta ord (Viberg 1987, 39).

Linnarud (1993, 74) konstaterar att inldraren har bittre mojligheter med de IL-baserade
strategierna att bli forstddd 4n med L1-baserade strategierna. Mingordigheten kan dock vara

irriterande for mottagaren eftersom den minskar flytet i produktionen.

Det kan hénda att inldraren inte lyckas med de ovan uppriknade strategierna. D4 mdste han
reducera det han hade for avsikt att fi fram. Inldraren tillgriper d& reduktionsstrategier. (Viberg
1987, 44.) Linnarud (1993, 75) kallar detta for reducerande beteende, som hon dessutom betrktar
som en typ av kommunikationsstrategi. Hon riknar upp pragmatisk reduktion, d& inliraren t.ex.
misstolkar artighetssignaler, och referentiell reduktion. Den referentiella reduktionsstrategin kan
dven tillimpas i skriftlig produktion. Den innebir att inldraren behandlar imnet endast delvis eller
inte alls. Viberg (1987, 45) talar om formell, medveten forenkling. Inldraren kan dven helt och
hillet undvika &mnet. Till den referentiella reduktionen hér ocksd modifiering av det man vill
sdga, dvs. att man uttrycker sig i 6verensstimmelse med egna sprdkfiardigheter. Detta kan t.o.m.
leda tll att man uttrycker det man kan, inte det man menar. (Linnarud 1993, 75.) Denna sista

torde vara en relativt allmén problemlsning hos gymnasistelever. Det &r oftast viktigare for
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elever att producera korrekta yttranden pa mélspréket dn att uttrycka det de i sjdlva verket vill fi

fram d3 det finns storre risk for fel.

2.6.3 Betydelsen av input

Med input (inflode) betecknas inte enbart det sprdk som riktas till inldraren utan ocks3 allt annat
sprdkligt material som inlédraren kan utnyttja i den omgivande situationen (Viberg 1987, 8).
Forskarna (t.ex. Gustavsson 1988, 8; Hyltenstam 1981, 19; Viberg 1981, 29) ir eniga om
inputens grundliggande betydelse for sprikinldmingen. Den férdighetsniva inldraren uppnir beror
juihdg grad pa hurdan input han méter. Vid informell inlérning har inldraren direktkontakt med
mdlsprdket och fir dédrmed mer varierande input. Mingden av input inldraren dr utsatt for ir
ocksa stor. Vid undervisning i mélspréket forblir inputen relativt avgriansad. En begriplig input 4r
dnda visentlig i bida fallen (Viberg 1981, 29; 1987, 141). Jag skall i det foljande koncentrera mig

pé inputen vid formell inldrning, eftersom den dr mest relevant med hénsyn till mitt arbete.

Krashen (1982, 64; 1985, 2) hivdar att sprikundervisningens frimsta funktion ir att forse
inldraren med begriplig och mdngsidig input, som med tiden blir mer varierad och att
svérighetsgraden stiger allteftersom inldrarens sprakfirdigheter utvecklas. Speciellt betonad blir
undervisningen i frimmande sprék, dir inldraren vanligtvis inte har tiligdng till input pd
mélspriket utanfor klassrummet. Lirarens sprék utgor till stoérsta del den input som inléraren har
att utgd ifrdn (Linnarud 1993, 99). Inldraren fir dock i viss man input i form av ldromaterial, dvs.
text- och Ovningsbocker, ljud- och videoband osv. Inputen skall vara anpassad till inlirarens
kunskaper, men samtidigt skall den enligt Krashen (1985, 2) ligga en aning 6ver elevens
nuvarande fardighetsnivd. P4 det séttet garanteras att utvecklingen pagér. Inldrarens omedvetna
inldringsstrategier aktiveras dessutom med hjélp av input (Viberg 1981, 29). Inputens roll kan
alltsd siigas vara att sitta igéng inlirningsprocess samt utgoéra en grund for denna process som tar
sig uttryck i form av olika strategier. Hur processen har lyckats och pd vilken firdighetsnivd

inldraren befinner sig, avspeglas av outputen.
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3 OM UTVECKLING AV SPRAKFORMAGAN
3.1 Olika synvinklar

Utveckling av sprakformagan innebir sévil i samband med L1-, L2- som FL-inlérning 4 ena sidan
att inldraren bygger ut sin grammatik och sitt ordforrdd och 4 andra sidan att han lir sig uttrycka
fler och mer komplexa saker sprékligt. Detta betyder m.a.o. att inldraren fir regelkunskap om
sprikets uppbyggnad och att han samtidigt lir sig uttrycka skillnader. Med denna utveckling
menas alltsd inte enbart att inldraren utvidgar sitt sprkliga kunnande med ytterligare ett element
(en regel, ett nytt ord), utan forst och frimst att han bygger upp sin repertoar av sprikliga
verksamheter. De sprikliga framstegen innebir siledes en successiv differentiering: inldraren
borjar med ett enkelt och odifferentierat system och utvecklar sina kunskaper mot ett alitmer
differentierat system (jfr interimsprikshypotesen s. 9). (Anward 1989, 95; Ekerot 1995, 16, 23-
25.)

Sjdlva utvecklingen av sprikformégan kan studeras ur flera olika synvinklar. Man kan betrakta
den antingen ur en strukturell, en funktionell eller en pedagogisk synvinkel. Det strukturella
(lingvistiska) perspektivet betecknar inldrning av ord och grammatik samt textménster for hur
man skall tala eller skriva i ett visst sammanhang. Man intresserar sig allts& for det sprakliga
normsystemet. Man ldgger speciellt stor vikt pd denna strukturella synvinkel i samband med
skrivande, dir ett uppbyggt ordforrdd och behdrskning av grammatiska regler och textmonster
talar for en okad fardighetsniva. (Teleman 1989, 7-8.)

Ur ett funktionellt (psykologiskt) perspektiv ligger sprikbruket i fokus for intresset och man
betraktar sprikutvecklingen som forknippad med den allminna kunskapsutvecklingen.
Sprakbruket innebdr de kommunikativa och kognitiva processerna (t.ex. lisande, skrivande,
lyssnande, talande och verbalt tinkande). Ur en funktionell synvinkel spelar dven samspelet
mellan sprékbruket och inlérarens attityder till eget och andras sprdk in. Enligt detta synsitt ir
inlérarens uppfattning om sig sjidlv som sprikbrukare av visentlig betydelse med hinsyn till
sprikutvecklingen. Man kan t. ex. med hjilp av undervisning p&verka inldrarens sjilvuppfattning
och séledes motivation och bidra till framgingsrik utveckling av sprakformigan. (Teleman 1989,
7 ff.)
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Den sista synvinkeln pd utveckling av sprdkformégan utgors av ett pedagogiskt (sociologiskt)
perspektiv. Om man studerar utvecklingen ur detta perspektiv, & man forst och frimst
intresserad av de pedagogiska omstindigheter som antingen hindrar eller frimjar elevens
prestationer. Med dessa omstiindigheter menar man bl.a. sprdkanvidndningen i skolan,
undervisning om spriket och trining av sprékliga tekniker. I undersékningar har man kommit
fram till att skolan kan stddja och frimja elevens sprikutveckling genom att vara en stimulerande
spréklig miljo och genom att forse inldraren med kunskap om sprk och sprikbruk. Meningsfulla
ovningsuppgifter och triningssituationer dr de effektivaste sitten att utveckla sprikférmégan.
(Teleman 1989, 8 ff.)

3.2 Sprékutveckling i uppsatsskrivningen

3.2.1 Om utvecklingsstadier i uppsatserna

Pettersson (1989, 172) har lagt fram en hypotes om tre stadier i utvecklingen av skrivforméigan.
Hans undersokning baserar sig p L1-inldrning, men den kan enligt min mening tillimpas i viss
man ocksa i L2- och FL-inlirning. Under det forsta stadiet skriver eleverna enkelt om enkelt.
Spréket karaktiriseras av foga varierat och avancerat val av ord, uttryck och satskonstruktioner.
Ett ytterligare kinnetecken &r att eleverna oftast skriver om sjdlvupplevda foreteelser. (Pettersson
1989, 172.)

P3 andra stadiet strivar eleverna efter ett mer utvecklat sprakbruk &n vad deras kunskaper och
fardigheter skulle formd. Resultatet blir att de skriver svart om svért. De skriver komplicerat om

mera allménna och invecklade dmnen. (Pettersson 1989, 172.)

Inldraren har uppnétt det tredje och hogsta stadiet nir han skriver enkelt om svéirt. Pettersson ser
detta stadium som ideal, for d& gir tanke och sprik hand i hand. Han betonar ocksi att inliraren

dr tvungen att genomgd andra stadiet for att kunna n fram till det tredje. (Pettersson 1989, 172-
173.)

Pettersson (1989, 173) péstdr att inte alla nér det sista stadiet, dven om det &r friga om L1-
inldrming. Med tanke p4 L2- och FL-inldrning, anser jag att det bland L2- och FL-inldrama finns
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betydligt flera sddana som inte ndr fram till det hogsta stadiet &n bland L1-inldrarna. Med hénsyn
till bAdde spriket och dmneskretsen kan L2- och i synnerhet FL-inldrarna sigas ligga en bit efter

L1-inlidrarna.

Den sprékliga utvecklingen och didrmed forflyttningen frin ett stadium till ett annat sker inte i
tydliga steg. Diremot priglas utvecklingen i hog grad av variation. Det finns ocks4 flera faktorer
som medverkar i utvecklingen. Sambandet mellan den sprakliga och kognitiva utvecklingen har
en betydande roll, likasd de syften inldraren har stillt for sin sprkinldrning och dven det faktum
hur omgivningen reagerar. (Pettersson 1989, 159, 162, 176.)

3.2.2 Om tecken pé utveckling av sprakfirdigheter

Man kan utifrdn vissa kvantitativa egenskaper i elevernas uppsatser definiera graden av
sprikutveckling hos skribenternas prestationer. Det finns nigra kvantitativa variabler som
tydligare dn andra tyder pd utveckling av sprikfirdigheter och hogre spréklig nivd, m.a.o. den
kvalitativa skrivférmigan hos inldrarna. Dessa utvecklingsdimensioner ligger till grund foér
bedomning av uppsatserna som bra eller diliga. Kinnetecken pd utveckling av sprékformigan
sammanfaller nimligen oftast med karaktirsdrag for bra uppsatser. Jag sammanfattar i foljande
figur dessa bedomnings- och utvecklingskriterier som sedan behandlas mer i detalj. Figuren
baserar sig pd Bjornssons (1981), Hultmans och Westmans (1977) samt Josephsons, Melins och
Olivs (1990) undersokningar.
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Bra uppsats Délig uppsats

# Hogre andel 16pord + Ligre andel 16pord

¢ Varierat ordforrdd ¢ Foga varierat ordforrad

# Hogre andel 1dnga ord + Kortare ordldngd

¢ Flera ovanliga ord ¢ For det mesta vanliga ord

¢ Ménga innehéllsord ¢ Ménga formord

¢ Flera substantiv, adjektiv, definita och ¢ Flera pronomen, i synnerhet minga

relativa pronomen personbetecknande, indefinita och
obestiimda pronomen

+ Oftare substantiv som subjekt ¢ Oftast pronomen som subjekt

¢ S-passivum, sammansatta verb och ¢ Overskott av hjilpverb

participformer

¢ Flera prepositioner + Hog andel av adverb

# Flera satser och meningar

4 Meningarnas uppbyggnad mer invecklad ¢ Mindre utbyggda meningar

+ Lingre satser och meningar + Korta meningar

¢ Flera underordnade satser ¢ For det mesta enkla huvudsatser

¢ Flera sprikriktiga uttryck 4 Brister i sprékriktighet

¢ Lyckad bindning mellan meningar och ¢ Mindre kohesion mellan meningar och

stycken stycken

4 Nominal stil ¢ Verbal stil

Figur 2 Kinnetecken pa bra/diliga uppsatser

De typiska drag som karaktériserar utvecklingen av sprdkférmigan samt bra uppsatser tillhor
olika sprikliga nivaer. P4 ordnivén leder 6kning i antalet 16pord (samtliga ord i en text) till 6kning
1 uppsatsldngden, vilket betraktas som en grundldggande forutsittning for andra strukturella och
innehdllsmissiga utvecklingsdimensioner. Uppsatsernas lingd i sig for 4nd4 inte utan vidare med
sig att uppsatserna bedoms som bra, utan snarare det faktum att de lingre uppsatserna vanligtvis
har ett rikare innehdll. Sjdlva orden brukar ocksd bli lingre med tiden. Denna forldngning av
orden talar for att elevernas aktiva ordforrdd vixer och att de anvdnder sprdket pd ett mer
varierat och kreativt sitt. Generellt sett tenderar ordvariationen att o6ka i takt med
kunskapsinhdmtande. Ett ytterligare sprikdrag p& ordnivdn som delvis hdnger ihop med
ordlingden och karaktiriserar utvecklingen av sprkfirdigheter 4r att inlédraren borjar anvinda allt
fler ovanliga ord i stillet for de vanliga. (Bjornsson 1981, 24; Hultman & Westman 1977, 47, 51;
Pettersson 1989, 163-165, 169-170.)
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I likhet med ordnivdn beskriver ordklassnivin den lexikala utvecklingen. Utveckling av
sprakformdgan karaktiriseras i detta fall av att proportionen mellan ordklasserna fordndrar sig
frdn lidgre inldrningsstadier till hogre. Utmirkande dr ndmligen att de innehAllsbirande ordens
kategorier vinner terring over de innehdllsfattiga formorden, som enbart har en grammatisk
funktion. Detta betyder m.a.o. att andelen substantiv, adjektiv, verb, adverb bildade till adjektiv
och prepositioner okar med tiden. Dédremot minskar andelen artiklar, pronomen, konjunktioner
och hjélpverb samt enkla adverb. Dessa utvecklingstendenser sammanfaller med karaktirsdrag for
bra uppsatser. Mer detaljerat forknippas verbets s-passivum, sammansatta verb och
participformer samt forekomster av definita och relativa pronomen till bra uppsatser. Manga
personbetecknande, indefinita och obestimda pronomen &r diremot kopplade till diliga

uppsatser. (Hultman & Westman 1977, 131-144; Pettersson 1989, 168-169.)

En ytterligare utvecklingsdimension inom ordklassnivdn utgérs av forhdllandet mellan andelen
substantiv och pronomen, som egentligen redan framkommit i det ovanndmnda. En dkande andel
substantiv och en minskande andel pronomen betraktas som ett av de mest pélitliga tecknen pé
framsteg i sprdkligt kunnande och kopplas till htgre betyg. Det ér #ndd att ligga mirke till att
andelen substantiv gentemot pronomen &r i viss man beroende av i vilket sammanhang spriket
anvinds. (Anward 1989, 96.) Vid uppsatsskrivning spelar forutom inldrarens sprikkunskaper
dven uppsatsidmnet in. Inldrarna pd de ldgre inldrningsstadierna tenderar ocksd att foredra
pronomen i subjektstillning i stéllet for substantiv. Flera substantiv som subjekt forknippas

sdledes med bra uppsatser. (Jfr Hultman & Westman 1977, 208-209.)

Den syntaktiska utvecklingen innebédr bl.a. att meningarnas uppbyggnad blir mer invecklad.
Satsdelarna blir mer utbyggda, dvs. att de inte enbart utgérs av ett enda ord utan allt oftare av
flera ord, fraser eller t.o.m. av satser. En okad andel nominalfraser talar siledes for utveckling av
sprakfardigheter. Forutom satsdelsldngden Okar dven sats- och meningslingden i och med att
andelen bisatser kar. Det miste pdpekas att 1inga meningar inte utan vidare kan forknippas med
bra uppsatser. Meningar kan nimligen vara ldnga eller korta av flera olika skil, t.ex. p.g.a.
interpunktionsregler, sam- och underordning, bestimningar till olika led i satsen samt av stilistiska
skidl. En bra uppsats utmirks didremot av variation i anvindningen av bide korta och linga

meningar. (Anward 1989, 97-98; Josephson et al. 1990, 33-35; Pettersson 1989, 169.)
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Ett allmint karaktiriserande tecken pa utveckling av sprikformégan &r att inlérarna producerar
allt storre méingder av alla sprdkdrag. Detta betyder att dven antalet felforekomster okar. Ju
lingre uppsatserna blir, desto storre mojligheter finns det att det uppstir fel. Man miste dock
framhiva att trots denna storre “chans” for felen okar antalet sprakriktiga uttryck &nnu mer. Den
Okande korrektheten i sprdkbruket indikerar en okad behdrskning av hela spriksystemet.
(Pettersson 1989, 161-162, 165.)

Forutom dessa kvantitativa tecken pd utveckling av sprikforméigan finns det ocksi ndgra
karaktiristiska drag pd textnivln som tillhér bra uppsatser och tyder pd utveckling. En bra
uppsats kinnetecknas av en logisk disposition samt av logiska bindningar mellan meningar och
stycken. Simre uppsatser saknar en lika hog grad av sammanbindning. Rent inneh&llsmissigt
forekommer det med tiden fler uttryck for asikter, kénslor och virderingar i uppsatserna. Denna
tendens for med sig en starkare personlig firg. (Josephson et al. 1990, 14; Pettersson 1989, 161.)
Dessa drag kan ocks8 péstds tillhora de hogre sprakliga nivierna och speciellt L1-inlérningen.

Aven om de ovan uppriknade karaktirsdragen for sprakutvecklingen kan berdra savil L1-, L2-
som FL-inldrarnas prestationer, finns det dnd4 tydliga skillnader mellan infédda och icke-infédda
skribenters sprikbruk. FL-inldrarna skriver allmént taget kortare uppsatser, de anvinder oftare
upprepningar och har till sitt forfogande ett mer begridnsat ordforrdd som forst och frimst bestir
av vanliga ord. Dessutom priiglas deras uppsatser av mindre originalitet i behandling av dmnet.
FL-inldrarna behérskar inte heller det formella spriket s& bra att de i sin skriftliga framstillning
skulle uppnd de infodda sprikbrukarnas niva. (Linnarud 1993, 66.)

3.2.3 Den verbala vs nominala stilen

Utifrdn vissa sprdkdrag som utmérker en uppsats kan uppsatsen ségas tillhtra antingen den
verbala eller den nominala stilen. Dessa tvd stilar baserar sig pd ordklassernas olika roll i
meningsbyggnaden och berittar nigot om skribenters sprikbruk samt den sprikliga nivd han
befinner sig pd. Den nominala stilen beskrivs som ndgot efterstrivansvirt och den talar for hgre
sprékfirdighetsnivd dn den verbala stilen. Uppsatser som skrivits i den nominala stilen fir ocksa
oftare hogre betyg dn uppsatser i den verbala stilen. (Hultman & Westman 1977, 101, 185;
Josephson et al. 1990, 40.)
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Verbet och satsen utgdr kérnan i den verbala stilen, vars andra kénnetecken 4r en relativ stor
andel av pronomen, konjunktioner (speciellt underordnande) och adverb (i synnerhet negationer).
Ett ytterligare karaktirsdrag dr anvindningen av personbetecknande ord, dvs. pronomen och
substantiv som refererar till personer. P4 det syntaktiska planet priglas den verbala stilen av
underordnade satser (art-satser och andra konjunktionssatser) och av fullstindiga satser med ett
finit verb. Uppsatser skrivna i den verbala stilen dr ofta relativt l&nga, vilket beror pé
anvindningen av underordnade satser. Det 4r just de underordnade satskonstruktionerna som ir
orsaken till komplexiteten i den verbala stilen. For 6vrigt uppvisar satsledskonstruktionerna féga
komplexitet och trots den relativt stora mingordigheten uppvisar ordforradet inte nigon stérre
variation. (Hultman & Westman 1977, 185-186.)

Den nominala stilen utpriiglas ddremot ordklassmissigt av substantiv och syntaktiskt av
nominalfraser. Ett ytterligare kinnetecken dr anvindningen av prepositioner, adjektiv, passiva
verbformer, possessiva pronomen samt attribut, som ger upphov till komplexa satsled.
Uppsatserna i den nominala stilen dr ocksd ritt 1dnga, men meningslidngden 6kas inte genom
underordnade satser, utan forst och frimst genom linga nominalfraser. Den nominala stilen
karaktiriseras sdledes av kompakta och komplexa strukturer samt av variation i ordforradet.
Gentemot den verbala stilen 4r den nominala stilen ett effektivare sétt att Sverfora information.

(Hultman & Westman 1977, 101, 186.)

3.3 Utvecklingsperspektivet i gymnasiets liroplan

Ewt allmint mdl for gymnasiets frimmandespriksundervisning &r att forse eleverna med
sprékfirdigheter och intresse for utveckling av dessa fardigheter. Att kunna kommunicera bade
muntligt och skriftligt i vardagliga situationer utgdr ocksé ett elementirt mil. Denna férmiga
forutsiéitter att eleverna har tilldgnat sig tillridckliga kunskaper i sprikets uttal, vokabulidr och
struktur. Sprdkundervisningen ses som en del av den livslénga utbildningen och den miste siledes
forse eleverna med sddana attityder som frimjar inldrningen och anvéndningen av ett frimmande

sprik. (VKOKL 1982, 11, 13.)

De ovan framstillda mllen for FL-undervisningen Overlappar de allminna méilen for

svenskundervisningen i gymnasiet (svenska som B-sprdk, ldrokurs som borjat p& grundskolans 7
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klass). Svenskundervisningen méste se till att eleverna far fardigheter att forstd och anvinda
svenska bade muntligt och skriftligt i vardagliga kommunikationssituationer. Undervisningen skall

ocksd stodja elevernas motivation for frivilligt studerande och anvindning av spriket. (LOP
1985, 125.)

Nir det giller uppsatsskrivning &r mélet att eleverna skall kunna producera korta berittande,
beskrivande, argumenterande eller stillningstagande texter. For att kunna uppfylla detta mél,
méste eleverna behiérska sprikets centrala vokabuldr, dess centrala idiom och strukturer. I sin
skriftliga framstillning forvéintas eleverna ocksd uppnd en sidan nivd att de utan svérigheter
forstds av en infodd spréktalare. (Grunderna for gymnasiets ldroplan 1995, 58; VKOKL 1982,
15.)

Eftersom man i milsittningarna for grundskolans sprikundervisning ldgger storre vikt pd andra
sprakliga delomrdden &n skrivandet, miste man i gymnasiet borja med grunderna och #gna
tillréickligt med tid &t skrivdvningar. Man bdrjar med det ldtta och bekanta (bade sprikligt och
innehdllsmissigt sett) och framskrider mot det svdra. Man kan urskilja olika stadier i
skriviriningen: Forst lir eleverna sig att uttrycka sina tankar i korta meningar med enbart en
huvudsats. P4 nésta stadium utgdrs meningarna av flera satser och direfter lir eleverna sig att
uttrycka tankar i ett sammanhiingande stycke. Eleverna har uppnétt det sista steget nir de kan

redigera en hel uppsats med flera stycken. (VKOKL 1982, 48-49.)

Det &dr ocksd viktigt att skrivovningarna dr meningsfulla och ndra bundna till
undervisningssituationen och att de foljer elevernas kunskaps- och firdighetsutveckling. M.a.o.
skall man fordjupa elevernas kunskaper i de ord och grammatiska strukturer som ir aktuella for
en viss undervisningssituation. P4 forsta arskurs ovar man skrivférmigan i form av Kkorta
meddelanden, beskrivningar och berittelser om t.ex. ett hindelseforlopp. P4 andra arskurs
forvintas eleverna att anviinda en mer utvecklad vokabuldr och mer utvecklade sprikstrukturer.
Man ldgger ocksd storre vikt pd innehllssidan i uppsatserna. Mélet 4r att pd slutet av gymnasiets
tredje &rskurs skall alla kunna skriva bade stil- och innehdllsmissigt goda uppsatser. Det ér dnd4
ett faktum att inte alla uppndr detta mal och att elevernas firdighetsnivé forblir vildigt varierande
beroende pa olika allminna och individuella faktorer. (VKOKL 1982, 49, 51.)
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3.4 Om villkor for utveckling av sprakfiardigheter
3.4.1 Vad menas med inldrning?

Den moderna inlérningspsykologin betraktar inldrning som relativt bestdende, erfarenhetsbaserade
fordndringar av en individs kunskaper, firdigheter och beredskap. Detta leder till fordndringar i
individens beteende och handling. Inldrningen kan alltsd definieras som en inre aktiv process hos

individen (Ericsson 1989, 74; Lehtinen et al. 1992, 11.)

I friga om sprikinlérning refereras med inléring framfor allt till de mentala skeenden pa basis av
vilka inldraren bygger ut och successivt omstrukturerar en mental representation av malspriket.
En forutsittning for att man dverhuvudtaget skall kunna tala om inldrning sivil i samband med
sprikinléirning som i annan inldrning &r att det sker utveckling som stricker sig 6ver en viss tid.
(Viberg 1990, 6, 21.)

Man forvintar alltsd vissa effekter av inldrningen. Det finns flera faktorer, som péverkar vilka
effekter inldrningen kommer att ha. P& den generella nivin kommer inldrningssituationen och
undervisningens utfoérande i friga. P4 den individuella nivdn dr faktorer hos inliraren av

grundliggande betydelse. (Ericsson 1989, 82.)

3.4.2 Generella faktorer

Ordspraket Ovning ger fardighet berittar nigot om Ovningens betydelse for inldrningen. Ericsson
(1989, 74-75) konstaterar att varje 6vningstillfille hojer inldrarens prestationsniv4, vilket kan vara
ett yttre tecken pd inldrning. Fordndringarna i prestationsnivan férutsétter dnd3 inte inlirning och
far sdledes inte utan vidare betraktas som synonyma till varandra. I likhet med ordspriket ger
Ovning fdrdigheter, men garanterar inte att det sker inldrning, sdsom Ericsson (1989, 75) papekar.
Det dr nédvindigt att 6va sig, men utover det behdvs intresse och positiv instillning for att
Ovningen skall hoja prestationsnivdn. Helt betydelselost dr inte heller hur évningen utfors och
hurdan feedback (respons) inldraren fir. Feedback dr viktig for att motivera inliraren att fortsitta
och fOr att inldraren vet om han gjort framsteg i inldrningen (Ericsson 1989, 75; Linnarud 1993,
112).
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Utvecklingsgéngen i L2- och FL-inldrning beskrivs som U-formad. Detta innebir att inléirarens
prestationsnivd &r hdg under tréningen av en viss struktur, men nir triningen upphér, sjunker
ocksd prestationsnivdn. D3 #r inldraren bendgen att Overgeneralisera de inlirda strukturerna,
vilket leder till att antalet fel okar. Till slut lir inldraren sig att behdrska strukturen i riitta
sammanhang och uppndr en hog prestationsniva igen. Overgeneraliseringen av de nyligen inlirda

elementen anses alltsd vara orsaken till den U-formade inldrningen. (Viberg 1987, 72-73.)

Det finns ocksd andra faktorer som medfor att utvecklingen i sprékinldrningen inte alltid férlper
lineért. Nir inldrarens uppmiirksamhet fokuseras pd en viss sprikstruktur, dverbelastas hans
bearbetningskapacitet och behirskningen av andra strukturer forsémras. En méingsidig
undervisning dr ytterst viktig for att inldraren skall 3 tillrickligt med kunskaper om alla delar av
spriksystemet. Den #r en garanti for att det inte sker allt for stora svingningar i

utvecklingsgéngen. (Viberg 1987, 74.)

Redan pd 1800-talet gjordes en viktig iakktagelse om retentionen (bibehéllandet) angdende ett
visst inlédrt element och om repetitionens betydelse for inldrningen. I likhet med den U-formade
inldrningen behérskar inldraren ett visst stoff bra i borjan, men kvarhallandet, dvs. behirskningen
av stoffet forsimras med tiden. Detta betyder att de nyligen inldrda elementen bér repeteras
ganska snabbt for att inléraren inte glommer bort dem, utan att han skall bibeh8lla dtminstone en
viss grad av retention. (Ericsson 1989, 76.) Man kan alltsd pdstd att repetitionen frimjar den

linedra utvecklingsgéngen.

3.4.3 Individuella faktorer

Under de senaste &ren har sprikforskningen fist allt stérre uppmirksamhet vid de individuella
skillnaderna och deras betydelse for utvecklingsgingen i sprikinlidrningen. Det finns skillnader i
inldrningstakt mellan olika inldrare. Dessutom nir inte alla inldrare samma slutnivd i
sprékbehirskningen. Detta kan forklaras med de individuella faktorerna, som i mycket hog grad
styr inlérningsprocessen och péverkar dirmed direkt utvecklingsgéngen och den firdighetsniva
inldraren kommer att uppni. Aven dagens pedagogik forstirker de individuella faktorernas
pdverkan, for den betonar inldrarens roll i inldrningsprocessen och uppmuntrar eleverna till

sjalvstindighet (Linnarud 1993, 78; Viberg 1987, 92; 1990, 17,19; 1993, 17). Hur 1angt inliraren
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kommer med sin inldming #r sdledes ytterst beroende av inldraren sjdlv. De individuella
faktorerna kan enligt Viberg (1990, 18-19) uppdelas i tre huvudgrupper: dlder, kognitiva faktorer
och affektiva faktorer. Viberg papekar att dven dldern brukar riknas till dessa faktorer, trots att

den dr av annan natur jimfort med de kognitiva och affektiva faktorerna.

3.4.3.1 Alder

Bade unga och vuxna L2-inldrare uppvisar en likartad inldrningsgang. Detta innebir att alla liir in
de grundliggande elementen i en bestdmd ordningsfoljd. Denna ordningsfoljd ér oberoende av
alder och andra individuella faktorer. Trots den likartade inldrningsgingen betingar &ldern &nd3
vissa skillnader. Aldern anses ha ett avgorande inflytande pd hur L2-inldrare ldr in och i synnerhet
vilka resultat inléirningen medfor. Barn uppndr hogre slutnivd i sprdkbehirskningen dn vuxna med
den forutsidttningen att barnet befinner sig i malsprdksmiljon. Barnet anvinder sig av den
medfodda mekanismen for spréktillignandet (LAD), vilket gor att barnets L2-inldrning liknar L1-
inldrningen. LAD &r aktiv endast fram till puberteten, till 12-15 &rs alder. Forskarna talar om en
biologiskt betingad kritisk period for sprdkinldrningen. Det betyder att om inldrningen pabérjas
efter den kritiska perioden, &r det omdjligt att nd en fullstindig behdrskning av mélspréket.
(Ellegérd 1971, 120; Linnarud 1993, 79; Viberg 1993, 14, 22, 73-74.)

Barn #r ofta utsatta for storre mingd av vilanpassad input &n vuxna. Bamn har ocksd flera
mojligheter att kommunicera pd malspriket, vilket for sin del kan medfora att barnet har littare

for sig att acceptera det nya spriket utan att f& intrycket av att forlora en del av identiteten.
(Linnarud 1993, 81.)

Hos barn sker L2-inlirningen mer eller mindre automatiskt medan vuxna far anstriinga sig for att
ndgon utveckling skall ske. DA blir de kognitiva och affektiva faktorerna naturligtvis mer
betonade. Detta giller ocks& forsokspersonerna i mitt material. De har piborjat inlirningen av
svenska pa hogstadiet under puberteten och &r sdledes jimférbara med vuxna inldrare. Avgérande

for deras sprikutveckling dr ddrmed de kognitiva och affektiva faktorerna.
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3.4.3.2 Kognitiva faktorer

Till de kognitiva faktorerna riknas allmén intelligens och sprdkbegdvning, det s.k. sprikorat.
Piverkan av dessa faktorer blir betonad i FL-inldrning, eftersom de har ett stort inflytande pa
utvecklingsgingen. Med hjilp av den allménna intelligensen och sprikbegévningen byggs upp
kognitiva stilar (inldrningsstilar) som ocksd tillhoér de kognitiva faktorerna. Inldrningsstilarna
innebér organisation och bearbetning av information hos olika inlérare. Bland de mest studerade
kognitiva stilarna ir féltoberoende i jimforelse med féltberoende. En filtoberoende inlirare ir
bittre pé att omstrukturera problem och har formégan till kognitiv analys. En féltberoende person
ar diaremot mer koncentrerad p&4 minskliga relationer. (Viberg 1987, 97-99.) Skillnaderna i

kognitiva stilar leder ocksa till skillnader i utvecklingsgéngen hos olika inlirare.

Sprakformégan tillhér ocksd de kognitiva faktorerna och skiljer inldrarna at. En del har storre
sprikforméga och &dven naturen hos formdgan varierar. Det kan skiljas fyra olika typer av
sprikformaga. Inlidraren med fonetisk formaga har litt for sig att skilja mellan olika ljud och att
hidrma dem. Med grammatisk kénslighet menas att inldraren 4r medveten om det egna sprikets
strukturer och grammatiska funktioner. Minnet innebdr for sin del formigan att memorera.
Inldrare med induktiv sprikinlérningsférmiga kan dra slutsatser och komma fram till en mening
genom olika processer. (Linnarud 1993, 89.) En framgingsrik FL-inldrning torde forutsitta
dtminstone grammatisk formdga, minne och i viss man induktiv sprikinlirningsférmiga. Den

fonetiska formagan blir ofta mindre betonad i formell inlédrning utanfor malspraksmiljon.

3.4.3.3 Affektiva faktorer

De affektiva faktorerna kan delas upp i fem underkategorier: 1) egocentriska faktorer, 2)
transaktionella faktorer, 3) motivation och 4) attityder. 1) Till de egocentriska faktorerna fors
sjilvuppskattning och sjilvfortroende, som 4r av visentlig betydelse for att med framging
utfora vilken uppgift som helst. Undersokningarna har visat att det finns en positiv korrelation
mellan dessa faktorer och framgéngsrik sprikinldrning. En annan viktig faktor dr en spraklig
egouppfattning (eng. language ego), som har att géra med den sprakliga identiteten. (Linnarud
1993, 86; Viberg 1987, 100-101.) Sjdlvuppskattningen dr forstds noédvindig ocksi for FL-
inléraren, medan den sprakliga egouppfattningen torde ha ett visentligt inflytande pa inlérning i
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malspriksmiljén. Man kan fraga sig i vilken grad FL-inldraren identifierar sig genom mélspréket.
Den korta tid som inléraren ir utsatt for pidverkan av mlspraket &r otillréicklig for att inldraren

skall hinna bygga upp en spréklig identitet.

De egocentriska faktorerna innehdller &ven nigra karaktirsdrag som antingen hindrar eller
fréimjar sprikutvecklingen. Tolerans for oklarhet befrdmjar inlédrningen. Inldrare som accepterar
att allt inte &r klart och enkelt har béttre mdjligheter p& att omformulera de yttranden som véllar
svérigheter. Han tappar inte tdlamodet infor t.ex. undantagsfall i grammatiken. (Linnarud 1993,
88.) I klassrumsinlédrningen behdver inlédraren en viss grad av tolerans for att han trots motgingar

orkar kiimpa for att forbittra resultaten.

En inldrare som karaktéiriseras som risktagare 4r inte ridd for att misslyckas. I
klassrumssituation dr eleverna ofta rddda for att gora fel och vigrar dirmed helt och hillet att
forsoka. Den som vigar ta risker och bryr sig inte om att misslyckas, nir bittre resultat
dtminstone i friga om muntliga fardigheter. Eleverna borde s&ledes uppmuntras till en viss
chanstagning. (Linnarud 1993, 85, 88.) Risktagningen oOverlappar &tminstone delvis med
himningar, eftersom den som végar ta risker, har sikert en stark sjilvkinsla och dirmed fa
himningar. Linnarud (1993, 85) konstaterar att en hog grad av himningar kan utgora ett hinder
for L2- och FL -inldrning. Den starka sjilvkénslan minskar hdmningar, som skyddar den egna
identiteten. Schumann (1985, 211-212) konstaterar att dven sprdkchock och kulturchock har att
gora med himningar. Sprikchocken betyder ridsla att 14ta 16jlig och att inte vara sig sjilv dd man
talar mélspréket. Dessutom kan man vara osiker om orden verkligen &terspeglar det man vill
uttrycka. Enligt min mening &r eleverna ofta riddda for att gora bort sig nir de skall uttrycka sig
muntligt pA malspraket. Risktagaren har dven i detta fall mojligheter till béttre resultat én den som
har hog grad av hdmningar. Kulturchock innebédr i sin tur svarigheter att anpassa sig i
mélspriksmiljon.

Angslan pastis vara en viktig faktor i sprékinlirningsprocessen. Den innebir att man upplever
oro och vag ridsla infor en uppgift. En viss matt av oro kan hoja prestationsnivén, vilket medfor

att inléraren klarar uppgiften béttre. (Linnarud 1993, 87.)

2) De transaktionella faktorerna innebdr formégan till ett socialt samspel med andra personer

samt till tanke- och 8siktsutbyte. Som transaktionella faktorer klassas forst och frimst empati
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och extroversion respektive introversion. Empatin betyder férmégan att sitta sig in i andras
situation. Den forutsitter bide sjidlvkidnnedom och forméga att identifiera sig med andra. Denna
faktor giller framfor allt informell inlérning i mélspriksmiljon. En utdtvind inlidrare hamnar oftare
i interaktiva situationer. Utdtvindheten (extroversion) dr ndgot positivt hos inliraren och den
anses ocksd ofta vara ett tecken pd empati. Bland forskare finns det delade meningar om utt-
respektive indtvéindheten (introversion) ér gynnsam for inldrningen eller inte. Det pdstds att
extroversion befrimjar formégan att tala spriket, medan den indtvédnda inldraren 4r bra p& hor-

och lasforstielse. (Linnarud 1993, 84; Viberg 1987, 101-102.)

3) En av de mest avgorande faktorerna vid all inldrning 4r motivation. Motivationen kan ses som
en drivfjider, en slags inre kraft, ett behov, som foranleder till genomforandet av ett visst
handlande. Det &r helt naturligt att inldrarna skiljer sig &t i friga om vilja att ldra sig och om
graden av anstriingning som liggs ner pa uppgiften. Aven hos en och samma individ kan graden

av motivation variera beroende pa uppgiften. (Ericsson 1989, 75, 116; Viberg 1987, 102.)

Gardner och Lambert (1972, 132) skiljer mellan instrumentell och integrativ motivation. Den
instrumentella motivationen innebdr att inldraren med hjdlp av sprikinldrning vill nd ett
instrumentellt mal. Spréket 4r alltsd ett medel for att nd detta mal. En gymnasist vill f3 ett bra
vitsord i svenska for att t.ex. komma in vid universitet och uppvisar sdledes instrumentell

motivation. Intresset for inlérning kan sigas vara rent praktiskt.

Den integrativa motivationen har en inldrare som vill bli integrerad i milsprakskulturen. Han vill
identifiera sig med mdlsprékstalare och -samhillet samt bli accepterad av dessa. (Gardner &
Lambert 1972, 132.) Den integrativa motivationen torde forst och frimst komma i friga i
samband med inldrning i mélspraksmiljén. Aven FL-inldraren kan #nd4 uppvisa spir av denna
motivation genom att vilja lidra kinna mdlsprikslandets kultur och miinniskor (Ericsson 1989,
116). Numera tar man ocksé hénsyn till den integrativa motivationen i lirobckerna, eftersom de
innehdller texter om kulturlivet, samhéllet och ménniskorna i méilspraksiandet. Detta utgor en

mojlighet for inldraren att bli integrativt motiverad for att lira sig spriket.

Forutom de instrumentella och integrativa motivationerna kan man urskilja en tredje typ av
motivation, som ocksd har betydelse for sprékinlarning. Den kognitiva motivationen bygger pa

minniskans intellektuella nyfikenhet. Inldraren vill sténdigt ldra sig mera och utnyttja sina resurser
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1 allt hogre grad. (Laine 1987, 30.) Inldraren har allts& kognitiv motivation, nir han lir sig spraket

p.g.a. att det dr kul med sprékinldrning och att han vill lira sig det ifrdgavarande spréket.

Linnarud (1993, 89-90) héivdar att man inte utan vidare skall anta att L2- och FL-inlirningen
lyckas om man bara har den ritta motivationen. Det visentliga ir #nd4 att inldraren kiinner sig
motiverad infor en uppgift. Hon konstaterar vidare att kénslan av att lyckas pa ett gynnsamt sitt
kan motivera inldraren att ldra sig mera. Ericsson (1989, 75) betonar vikten av att forstirka
motivationen. Enligt honom é&r ldrarens engagemang av stor betydelse. Liraren skall entusiastiskt

understryka vilken betydelse det som eleverna haller p4 att ldra sig har.

4) Den sista gruppen av de affektiva faktorerna utgdrs av inldrarens attityder. Attityderna
péverkar motivation och de sigs vara av storre betydelse da spriket lirs in i malspriksmiljon. Vid

FL-inl4rningen dr ddremot sprékbegévningen mer betydelsefull. (Viberg 1981, 30.)

Instéllningen till mélsprikstalare och -kultur kan bli mera positiv om inléraren upplever att han
gjort framsteg i inlédrningen. I och med att attityderna blir mer positiva, kiinner inldraren sig ocksa
mer motiverad. Det 4r 4nd4 inte enbart attityderna till mélsprakstalare och -kultur som piverkar
inldraren. Aven lirare och forildrar har med sina attityder inflytande pd inldraren. En liknande
pdverkan har ocksd kamraterna. (Linnarud 1993, 92-93.) I FL-inlirning kan i synnerhet
kamratlaget ha ett oerhort stort inflytande pa den instillning inléraren utformar till ett visst sprak.
Linnarud (1993, 93) sammanfattar att en positiv och uppmuntrande atmosfér i klassrummet ir

nyckeln till h6g motivation och positiva attityder.
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4 MATERIAL OCH METODER
4.1 Om material

Som undersokningsmaterial har jag 70 uppsatser i svenska som skrivits av tio finska gymnasister.
Var och en av gymnasisterna har skrivit sju uppsatser och materialet omfattar alla kurser i
svenska, frin 1 dll 7. De olika ldarokurserna kommer inte att behandlas separat, utan jag har
sammanslagit dem enligt arskurserna. Arskurs 1 innehéller siledes kurserna 1 och 2, &rskurs 2

kurserna 3, 4 och 5 och arskurs 3 kurserna 6 och 7. Antalet 16pord i det longitudeinella materialet
ar 11 828.

For att i s omfattande bild som mdjligt av de enskilda gymnasisternas sprakliga utveckling, har
jag begrinsat antalet forsokspersoner till tio elever. Eftersom ett av syftena med denna pro gradu
-avhandling &r att understka forsokspersonerna pd individnivd och att f& fram sprikliga
utvecklingsgdngar hos dem, har ett begriinsat antal forsokspersoner tillgodosett bittre dessa
méalsittningar. Den totala korpusen (FinSveLng) omfattar 107 elever och innehller elevernas alla
sju gymnasistuppsatser samt studentexamensuppsatserna. Utifrén den totala korpusen valde jag
sddana uppsatser som har skrivits av elever pd Nurmo gymnasium. Bland dessa gymnasister
lottade jag sedan ut de tio forsokspersonerna for detta arbete. Konsfordelningen rkade bli helt
jamn: 50 % av forsokspersonerna #r flickor och 50 % utgors av pojkar. Uppsatserna ticker
tidsperioden hosten 1991 - viren 1994. Uppsatsdémnen som eleverna har skrivit om pd de olika

ldrokurserna finns i bilaga 1.

4.2 Om metoder

Den metodologiska utgdngspunkten for analysen av gymnasisternas utveckling av sprakférmigan
utgdrs av den kvantitativa metoden. Jag utglr alltsi frin ndgra kvantitativa, berikneliga
egenskaper i inldrarnas skriftliga framstillning nér jag beskriver den sprikliga utvecklingen. Den
kvantitativa metoden karaktériseras bl.a. av objektivitet, dvs. att alla observationer och slutsatser
bygger pd olika test eller mitningar som gjorts utifrin materialet. Detta tillvigagdngssiitt
mojliggor forskaren att ta avstind frdn data. Forskaren har m.a.o. en “outsider” synvinkel tll

materialet. (Se t.ex. Reichardt & Cook 1979, 10.)
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Den kvantitativa metoden har ofta betraktats som motsats till den kvalitativa metoden vars
karaktiristiska drag 4r bl.a. subjektivitet, deskriptivitet och det faktum att resultaten inte kan
generaliseras, for det dr oftast friga om enskilda fall man studerar. Den numera uppfattningen
betonar #nd4 att dessa tv4 tillvigagdngssitt kompletterar varandra och att det ena utesluter inte

det andra. (Linnarud 1993, 11-12; Reichardt & Cook 1979, 10.)

Aven om jag anvinder mig av den kvantitativa metoden som utgdngspunkt for analysen av
materialet, dr den kvalitativa metoden ocksé av visentlig betydelse i denna avhandling. For det
forsta @r det inte tillrickligt med att bara framstilla siffror som man fitt fram med olika
observationsmitningar. Det giller att tolka dessa siffror och forsoka belysa och beskriva hur

elevernas sprikkunskaper utvecklar sig under gymnasiet och dd kommer det kvalitativa in.

For det andra koncentrerar jag mig i detta arbete pa individnivdn och antalet férsokspersoner
forblir sdledes mycket begrinsat. Dessutom &r det ju friga om en longitudinell understkning dér
jag foljer de enskilda forsokspersonernas prestationer genom gymnasiets tre &rskurser. Det
kvalitativa synsittet &r oftast forknippat med de longitudinella studier som alltsd har en eller ndgra
f& forsokspersoner som forskningsobjekt under en lingre period och dir man vill fi fram

utvecklingsgéngar (Linnarud 1993, 12).

I motsats till tvéirsnittsstudier (flera forsokspersoner vid en och samma tidspunkt), kan resultaten i
de longitudinella unders6kningarna inte generaliseras (det finns #nd& undantag). Det kvalitativa
synsdttet i samband med de longitudinella undersokningarna betyder att man beskriver
forsbkspersonernas prestationer skilt och att forsokspersonerna jamfors med sig sjilva vid olika
tidspunkter. (Linnarud 1993, 12.)

Nir det giller hypotesutformning, utgér jag frn den induktiva metoden och férséker med hjilp
av kvantitativa observationer om gymnasisternas skriftliga framstillning komma fram till en
hypotes om hur deras sprékliga kunskaper utvecklar sig och vad som ir typiskt fér var och ens
prestationer. Detta dr speciellt lampligt for longitudinella studier med fa forsokspersoner. (Se
t.ex. Juurakko 1996, Foreldsning om kvantitativa metoder; Linnarud 1993, 12; Reichardt & Cook
1979, 10.)
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En ytterligare princip i behandling av avhandlingsdmnet och analysen av materialet har varit att
fista uppmérksamhet vid forsokspersonernas hela sprikliga repertoar i uppsatserna. Nir jag
beskriver utveckling av forsokspersonernas sprikforméga, koncentrerar jag mig inte enbart pa
felférekomster, utan forst och frimst pd de korrekta yttrandena och pd andra kvantitativa
egenskaper i uppsatserna. Jag ser allts& pd elevernas sprikliga kunskaper och firdigheter snarare
ur performansanalysens in ur felanalysens synvinkel. Nir jag bedomer den utveckling som skett i
inldrarnas prestationer frin &rskurs 1 till &rskurs 3, utgér jag frin de kriterier som stillts for bra vs

daliga uppsatser. Dessa kriterier karaktiriserar ocksd graden av utveckling.

Jag borjade bearbetningen av korpusen genom att koda in materialet i datorn. Nista steget var att
med hjélp av programmet OCP fa fram det totala ordantalet per uppsats samt frekvenserna for de
olika koderna, som alltsd var symboler for de olika sprikliga enheterna och egenskaperna i

uppsatserna.

Efter att ha fitt fram de absoluta frekvenserna for koderna, ordnade jag siffroma efter
forsokspersoner och &rskurser (dvs. att jag slog ihop de absoluta talen for de olika arskurserna).
Eftersom de absoluta frekvenserna i sig inte berittar nigot om utvecklingen av ett visst fenomen
frén &rskurs till drskurs, riknade jag fram de relativa frekvenserna, de procentuella andelarna.
Jimforelser mellan de absoluta frekvenserna berittar inte heller lika mycket som jimforelser
mellan de relativa frekvenserna, som é&r relaterade till alla forekomster av ett fenomen inom en

grupp, en Arskurs eller en férsdksperson (jfr t.ex. Pitkédnen & Kohonen 1984, 111).

Frekvenserna skiljer sig forstas frin arskurs till arskurs hos f6rsokspersonerna. For att fa reda pa
om skillnaderna var slumpmiissiga eller verkliga, utforde jag en statistisk signifikanstestning med

hjilp av programmet SPSS/PC+.

De statistiska signifikanstesterna bygger p& hypotesprovning. Man utgdr frin den s.k.
nollhypotesen (Hp) och antar att det inte finns ndgon verklig skillnad mellan samplen. Den
skillnad som man fétt fram &r helt slumpméssig. Direfter formulerar man mothypotesen (H;) som
gér ut pd att skillnaderna mellan samplen dr verkliga. Ju mindre skillnaden mellan samplen ir,
desto storre dr chansen att den beror pa slumpen. En storre skillnad indikerar ddremot en storre
sannolikhet for en verklig skillnad. Med hjilp av signifikanstesterna besluter man sedan sig for

vilken av hypoteserna man mest litar pA. Man kan ndmligen aldrig med absolut sikerhet pisti att
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den ena av hypoteserna &r korrekt och den andra inkorrekt. (Butler 1985, 69-70; Bystrém 1992,
203, 206.)

Hypotesprovningen innebér ocksd att man snarare forsdker forkasta nollhypotesen in att genast
stddja mothypotesen. Med en signifikansivd syftar man till den procentuella risknivdn vid
forkastande av nollhypotesen. 5 %:s riskniva betyder att sannolikheten att Hy, r osann, dven om
den #r sann, & mindre &n 5 %. Man kan ytterligare skilja 1 %:s och 0.1 %:s risknivier. Om
skillnaderna mellan samplen ligger pd 5 %:s nivé, dr de ndstan signifikanta (p<0.05). Om de
didremot ligger pd 1 %:s eller 0.1 %:s nivder, dr de signifikanta (p<0.01) respektive mycket
signifikanta (p<0.001). (Butler 1985, 70-71; Bystrém 1992, 209; Pitkinen & Kohonen 1984,
151.)

Jag har anviint bide x2-test och t-test i signifikansprévningen i mitt material. P4 individnivan har
jag med hjilp av x>-testet, som bygger p4 de absoluta frekvenserna, provat om skillnaderna
mellan &rskurserna hos de enskilda forsokspersonerna dr statistiskt signifikanta eller inte. P4
gruppnivén har jag diremot koncentrerat mig pa &rskurserna 1 och 3 och anvint mig av t-testet,
som baserar sig pd de relativa frekvenserna hos de enskilda férsokspersonerna. T-testet berittar
alltsd om samplet som helhet tenderar att uppvisa nigra statistiskt signifikanta skillnader. (Se t.ex.

Butler 1985, 113; Juurakko 1996, Foreldsning om kvantitativa metoder.)

Hiir foljer en redogorelse for de principer som jag haft i uppldggning av de enskilda kapitlen. P4
ordnivén har jag ridknat som 16pord alla enskilda ord (en viss foljd av bokstiver), dven egennamn
och siffror. Om uppsatsen &r upplagd i form av en dialog, har egennamn, som stér f6r turtagande,
dock uteldmnats. I samband med lexikonord utférde jag manuellt en lemmatisering. Jag slog
samman & ena sidan de olika ordformerna till ett och samma lexem och 4 andra sidan delade jag
upp homografer i olika lexem. Ordformer som t.ex. komma, kommer, kom, kommit, kom! utgor
sdledes ett lexem, medan infinitivmirket arr och konjunktionen art bildar tvd olika lexem.
Ytterligare exempel pd homografer i mitt material 4r den, det, de (artiklar/pronomen), en (en
artikel/ett ridkneord), man (ett substantiv/ett pronomen), som (ett pronomen/en subjektiv
predikatsfyllnad) och om (en konjunktion/en preposition/en konjunktion i en indirekt frigesats).
Som engéngsord har for sin del rdknats alla ord som bara férekommer en enda géng. Om det
finns flera ordformer till ett och samma lexem, har detta alltsd inte kunnat riknas som

englngsord. Om det ddremot finns t.ex. tvd afr i en uppsats och dir det ena fungerar som
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infinitivmérke och det andra som konjunktion, utgor de tv olika engdngsord. (Jfr t.ex. Hultman
& Westman 1977, 47; Merildinen 1982, 68-69.)

Ett relativt vanligt mitt pd ordvariation dr kvoten mellan lexikonord och 16pord. Denna kvot
dndras emellertid med textlingden och kan sdledes inte tillimpas i uppsatser av olika lingd om
man skall jamfora uppsatserna med varandra. For att kunna jimfora lex/16p -kvoten i de olika
uppsatserna, mdste antalet 16pord begrinsas t.ex. till 100 ord i varje uppsats. (Hultman &
Westman 1977, 55-56.)

Med tanke pd helhetsbilden i forsokspersonernas sprikliga kunnande, har jag inte velat begriinsa
uppsatsldngden till ett visst ordantal. Speciellt ur utvecklingsperspektivet #dr det enligt min 3sikt
viktigt att ha uppsatserna med i sin helhet. Ett utjimnat ordantal péverkar ju inte enbart
uppsatslingden utan ocksd forekomsten av alla andra sprékliga egenskaper. Uppsatslingden
tenderar dessutom att 6ka mot slutet av gymnasiet, vilket betyder att man inte skulle gora rittvisa
for forsokspersonernas sprékliga utveckling om man nojde sig med ordantalet i den kortaste

uppsatsen.

Dirfor anviinder jag mig i stillet av den s.k. V1/V -kvoten f6r att mita ordvariation i materialet.
Enligt Hultman och Westman (1977, 49, 60) &r denna kvot ett bdde lingdtligt och palitligt métt
pé ordvariation. De anser ytterligare att for relativt korta texter, som innehdller frin 200 till 2000

ord, dr V1/V -kvoten en betydligt bittre métare av ordvariationen dn lex/16p -kvoten.

I framstillningen av vanliga och ovanliga ord ansluter jag mig till Alléns (1971) Nusvensk
frekvensordbok 2 (NFO), som #r baserat pd tidningstexter och innehdller omkring 1 000 000
16pord (se NFO 2 1971, XIII). Uppdelning av orden sker allts3 p4 lemmaniv4 och grundar sig pa
samma lemmatiseringsprinciper som jag foljt i samband med lexikonord (se ovan). Eftersom jag
behandlar ordfrekvenser rskursvis hos de enskilda forsokspersonerna, forblir studieunderlaget
relativt litet for férekomster av samma graford. Darfor har jag i stillet valt behandlingen pa
lemmanivi, som enligf min mening ger en mer omfattande bild av de mest frekventa orden i en
kort text. Jag har begriinsat behandlingen av vanliga vs ovanliga ord till de tio mest frekventa

orden per &rskurs.
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P4 ordklassnivdn innehéller den Gversiktliga ordklassfordelningen alla férekomster av substantiv,
adjektiv, pronomen, verb (finita och infinita verb) samt prepositioner i materialet. De icke-

normenliga formerna (t.ex. interferens frén andra sprak) har dock uteldmnats.

Till gruppen substantiv har forts alla substantiv utom egennamn, direkta 14n, som inte existerar i

svenskan, samt elevernas sjilva rekonstruerade ord, som fungerar som substantiv.

I gruppering av adjektiv har jag f6ljt samma principer som med substantiv. Som adjektiv har allts&
riknats alla adjektiv som faller inom det svenska adjektivbojnigssystemet. Interferens frdn andra

sprék (t.ex. anvéindningen av tyskans ruhig) har inte heller hér tagits hidnsyn till.

I genomgingen av pronomenfordelningen har alla pronomen riknats med. Direfter har jag delat
in dem i olika pronomentyper och ordnat dem efter deras forekomstfrekvens. P.g.a. den liga
frekvensen hos de reflexiva, reciproka och determinativa pronomenen har jag slagit dem ihop till

gruppen dvriga.

Studerandet av forhdllandet mellan pronomen och substantiv baserar sig pd kvoten av substantiv
genom pronomen. Antalet substantiv divideras alltsd med antalet pronomen och ju hégre kvoten
ir, desto storre dr antalet substantiv gentemot pronomen. Anward (1989, 96) anvinder sig av
denna kvot ocksd, men han dividerar antalet pronomen med substantiv, d4 kvoten blir ju Ligre,
desto hogre antalet substantiv &r. Jag valde emellertid att dividera dem i den motsatta ordningen,
for jag tillimpar kvoten &dven 1 andra sammanhang (prepositioner vs substantiv), ddr den motsatta
ordningen #&r en nodvéndighet for att kvoten skall kunna jimforas med motsvarande kvoter i
andra studier. For att vara konsekvent, anvinder jag alltsd mig av denna ordning #ven i samband
med pronomen och substantiv. Dessutom &r det mer logiskt att det som ses som nigot positivt
(det hoga antalet substantiv i detta fall) symboliseras med en hog kvot snarare @n med en 13g
kvot.

I upplidggning av avsnitt 6.4.4 Pronomen vs substantiv som subjekt dr det att pipeka att i
samband med substantiv har egennamn som stdr i subjektstéllning riknats med. I detta fall ir dven
egennamn av visentlig betydelse. Infinitivfraser och arr-satser som subjekt har utelimnats i

behandlingen, for dessa strukturer férekommer ytterst séllan i forsokspersonernas uppsatser.
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Verbgenomgéngen foljer de ovan framstillda principerna vad forekomsten av icke-normenliga
element géller. Jag har for tydlighetens skull indelat verben i finita och infinita verbformer och
behandlar dessa grupper i jimforelse med varandra. Denna jamforelse utgor ju ocksd ett kriterium
for utveckling av sprikfirdigheter.

Eftersom jag pd ordnivén koncentrerar mig p3 anvéindning av prepositoner som helhet, har jag

forutom det korrekta bruket tagit med dven de felaktiga och 6verflodiga bruken av prepositioner.

P4 sats- och meningsnivdn har jag utfoért en uppdelning i huvud- och bisatser. Huvudsatserna
innehdller fullstindiga pdstdende- och frigesatser samt imperativuttryck och direkta anforingar.
Appositioner har uteldmnats, for de forekommer bara ett fatal ginger i materialet. Till det totala
antalet bisatser har for sin del forts alla bisatstyper. P4 denna sprékliga nivé koncentrerar jag mig
enbart pd satstyper samt pd satslingden, for de dr visentligaste ur utvecklingsperspektivet.
Behandlingen av bisats- och huvudsatstyper har alltsd i detta sammanhang utelimnats, for de ir
méinga ginger knutna till uppsatsimnet och berdttar ddrmed inte nigot om sjdlva utveckling av

sprakformigan.

I berdkningen av huvud- och bisatsernas medellidngd har jag gétt till viiga enligt f6ljande principer:
Forst har jag riknat antalet bisatser och det sammanlagda antalet 16pord i dessa bisatser. Dérefter
har jag subtraherat antalet 16pord i bisatserna frén det totala antalet 16pord i huvud- och
bisatserna och fétt sdledes fram antalet 16pord i huvudsatserna. Sedan har jag dividerat denna
siffra med antalet huvudsatser och fitt som resultat huvudsatsernas medellingd. Medellingden
framstills alltsd i antalet l6pande ord. Enligt samma monster kan man rikna bisatsernas
medelldngd genom att dividera antalet 16pord i bisatserna med antalet bisatser. Jag sammanfattar i

det foljande detta berdkningsmonster:

1. Det totala antalet 16pord - 16pord i bisatserna = 16pord i huvudsatserna
2. Lopord i huvudsatserna : antalet huvudsatser = huvudsatsernas medellingd
3. Lopord i bisatserna : antalet bisatser = bisatsernas medelldngd

I berikningen av korrekthetsgrad har jag utgitt frén ett felindex, som innehdller alla feltyper i

materialet: ortografiska, morfologiska, morfo-syntaktiska, syntaktiska, lexikala och semantiska fel
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samt interpunktionsfel. Varje felforekomst riknas for sig, dvs. att ett och samma ord kan

innehélla belidgg av flera feltyper. Jag har riknat felindexet enligt foljande formel:

antalet fel i uppsatsen
x 100 = felindex

totala ordantalet i uppsatsen

Direfter har jag subtraherat felindex-virdet frén 100 och fatt som resultat en korrekthetsprocent,

som symboliserar korrekthetsgraden.

I felbedomningen har jag baserat mig p4d de anteckningar och rittelser som gjorts av tre
informanter. I de fall dér informanterna har uppvisat delade meningar, har jag klassat dessa fall
som fel om tvd av de tre informanterna har ansett dem vara mot svenskans norm. I nigra enstaka
ginger har endast en av informanterna reagerat pd inldrarens yttrande som klart &r

normavvikande. D4 har jag n6jt mig med bara en informant.

I sjilva indelningen av felférekomster i olika felkategorier har jag tillimpat den kategori-indelning
som Merildinen (1984) har framstillt. Jag gor sdledes ocksé skillnad mellan morfologiska och
morfo-syntaktiska feltyper. I stéllet for att fora alla bojningsfel till den morfologiska felkategorin,
foredrar jag den noggrannare indelningen, for dessa fel dr bland de mest frekventa i materialet och
fortjnar att bli studerade mer i detalj. Under den syntaktiska felkategorin behandlar jag
placeringen av negationsordet, dér jag koncentrerar mig pa negationen inte, som ir det oftast
forekommande negationsordet i materialet. Behandlingen av vandrande adverb har sdledes hiir
uteldimnats. Genomgangen av behdrskningen av inversioner innebir sivil inversion efter ett
satsinledande adverbial som i bisatsfoljande huvudsatser. Behirskningen av prepositionsbruk
omfattar sdvil obligatoriska som icke-obligatoriska kontexter och innehdller siledes bade

felaktiga, 6verflodiga och uteldmnade prepositioner.

Eftersom det av praktiska skil har varit omgjligt att behandla varje férs6ksperson for sig, har en
gruppering av forsokspersonerna varit nédvindig. Jag har indelat forsékspersonerna i tre olika
nivigrupper: A, B och C (jfr Bergman, Edin, Lundgren & Sjoqvists beddmningsmall av elevtexter
1992, 20 ff.). Eftersom uppsatserna inte &r betygsatta, har jag baserat gruppindelningen pa
felindex, som jag har beriknat for varje forsoksperson per arskurs. Direfter har jag beriknat
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medelvirdet for felindex per varje forsoksperson. De individuella felindex-virdena samt

medelvirdet for varje forsoksperson framgar av féljande tabell.

Tabell 1 Felindex och medelvirdet for felindex per forstksperson

AK1 AK2 AK3

fp felind felind felind mdlv
1 25,9 18,43 20,43 21,59
2 19,01 22,64 21,25 20,97
3 17,39 24,84 18,21 20,15
4 18,86 21,34 17,81 19,34
5 19,13 18,74 18,7 18,86
6 17,81 17,77 20,39 18,66
7 19,41 17,84 16,87 18,04
8 9,49 13,39 13,6 12,16
9 15,91 9,34 9,16 11,47
10 7,91 8,61 8,16 8,23

fp = forstksperson
felind = felindex
mdlv = medelvirde

Jag har alltsi utgétt frn medelvirdet for felindexet nér jag har indelat férsokspersonerna i de

olika nivigrupperna. Tabell 2 belyser ndrmare denna gruppindelning. For jamforelsens skull har

jag ocksa tagit med antalet poidng som forsokspersonerna har fitt p& uppsatsen i studentexamen.

Tabell 2 Medelviirdet for felindex samt poing i studentexamensuppsats

Niva mdlv studex mdlv studex mdlv studex mdlv studex
A 20 % - 21,59 52 20,97 65 20,15 60

B 1520% 19,34 62 18,86 68 18,66 62 18,04 50
C 0-15 % 12,16 78 11,47 88 8,23 90

Till grupp A hor de forsokspersoner vars medelvirde for felindex overstiger 20 %. Hos

forsokspersonerna i grupp B ligger medelvirdet mellan 15-20 % och de forsokspersoner som

uppvisar ett felindex under 15 % tillhor den hégsta nivagruppen, grupp C.
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A ena sidan skiljer sig de olika nivigrupperna ritt tydligt frn varandra och 4 andra sidan bildar
de i sig sjilva ritt sammanhallna grupper. M.a.o. ir skillnaderna mellan grupperna tydliga, medan
forsokspersonerna inom en och samma nivigrupp 4r relativt homogena och skiljer sig inte
avsevirt frdn varandra, vad medelvirdet for felindex betriffar. Felindexmedelvirdena korrelerar
dessutom relativt vil med det podngantal som forsékspersonerna har fatt i studentexamen.
Exempelvis tenderar de som fatt de hogsta podngtalen ocks4 att tillhdra den hogsta gruppen. For
grupp A giller det motsatta (med vissa undantag). Forsokspersonerna i grupp B uppvisar

dédremot ndgot mer varierande poéngantal.

I disponering av de olika avsnitten har jag i stort sett gitt till viiga s§ att avsnitten inleds med en
definition av det sprékliga fenomen eller den utvecklingsaspekt som jag for tillfillet undersoker.
Samtidigt repeterar jag ocksd kort de kriterier for bra respektive ddliga uppsatser som just i det
ifrdgavarande avsnittet dr visentliga. Direfter framstills en tabell dver frekvenserna, som tolkas
och diskuteras forst pd gruppnivdn och sedan p& individnivin. Nér det giller individnivén,
kommenterar jag nddvindigtvis inte varje enskild forsoksperson separat, utan tar endast upp
s&dana individer, vars prestationer 4r antingen avvikande frén de andra i samma nivigrupp eller 4r

intressanta av ngon annan anledning.

I samband med exempelmeningarna ur korpusen anger jag inom parentes numren for
forsoksperson och kurs. T.ex. betyder beteckningen (5904) att exempelmeningen i friga #r
héimtad ur en uppsats som skrivits p& kurs 4 av forsoksperson nr 59. Det ir allts3 friga om de
verkliga numren for forsokspersonerna i hela korpusen, inte om de ordningsnummer som jag i

ovrigt i framstillningen har anvint.

P4 vissa stillen i framstillningen hinvisar jag till Hultmans och Westmans (1977) undersokning
av gymnasistuppsatser som skrivits av svenska elever samt till Merildinens (1982) beskrivning av
spriket i finska abiturientuppsatser. Som ytterligare jimforelsematerial anvinder jag Kotsinas
(1982, 1985) underskningar om invandrarsvenska. Syftet med denna pro gradu -avhandling &r
dnda inte att framstilla en jimforelse mellan mina resultat och resultaten i de ovannimnda
studierna, utan jag jamfor dem enbart p& de punkter dir en intressant likhet eller en skillnad
foreligger mellan resultaten i de olika undersékningarna. Huvudprincipen i utférandet av
jamforelser har varit att redogora for skillnader och likheter & ena sidan med de inféddas

prestationer (Gymnasistmaterialet) och & andra sidan med inldrarspriket (Kotsinas och
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Merildinens undersokningar). Ibland skiljer sig dessa undersékningar ocksd metodologiskt och
behandlingsmiissigt frdn varandra, vilket gor att jimforelser mellan resultaten inte alltid dr

genomforbara.

5 ORDNIVA

5.1 Ordfrekvenser

5.1.1 Lopord

Det finns minst tre olika sitt att rdkna orden i en text. Man kan rikna dem antingen i antal 16pord,
lexikonord eller engdngsord. Fordelningen mellan dessa ordtyper avspeglar i viss min den
variation som finns i skribentes skriftliga framstéllning. Antalet 16pord innehéller alla ord i en text
(varje ord riknas for sig) och &r ett méitt pa textlingden och pi inldrarens sprikliga produktivitet
(Hultman & Westman 1977, 47, 55).

Den absoluta fordelningen av 16pord och de procentuella andelarna av det totala antalet 16pord

per forsoksperson framgér av tabell 3:
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Tabell 3 Antal 16pord och deras procentuella andelar

AK1 AK2 AK3

Niva fp f % f % f % totalt  mdlv  14k-38k

A 1 207 20,3 479 46,9 335 32,8 1021 3403 125
2 263 242 455 41,9 367 33,8 1085  361,7 9,6
3 278 24,7 521 46,2 328 29,1 1127 3757 44

B 4 340 274 499 40,2 403 32,5 1242 414 5,1
5 247 21,7 529 46,4 363 31,9 1139 3797 102
6 298 23,8 555 44,3 401 32 1254 418 8,2
7 350 26,7 567 433 393 30 1310  436,7 3,3

C 8 316 27,6 488 42,6 343 29,9 1147 3823 23
9 396 28,5 589 42,4 404 29,1 1389 463 0,6
10 253 22,7 508 45,6 353 31,7 1114 3713 9

M/A = 359,2 M/B = 412,1 M/C = 405,5 M/T =394,3

M/AA =88 M/AB = 6,7 M/AC=4,0 M/AT=6,5

18k-33k = skillnad i procentenheter mellan de relativa férdelningarna p4 &rskurserna 1 och 3
M/A , M/B, M/C, M/T = medelvirdet i de olika nivigrupperna samt i hela samplet

M/AA, M/AB, M/AC, M/AT = medelvirdet for skillnaden mellan Arskurserna 1 och 3 i de olika nivigrupperna
samt i hela samplet

Forsokspersonerna i grupp B har i genomsnitt mest 16pord, medelvirdet dr 412.1. Dérefter f6ljer
grupp C med medelvirdet av 405.5. Grupp A har det ligsta virdet, 359.2. Forsokspersonerna i
denna grupp skriver m.a.o. i genomsnitt de kortaste uppsatserna och skribenterna i grupp C de
ldngsta. Inldrarna i grupp C skriver for sin del ndgot kortare uppsatser dn inldrarna i grupp B.
Detta dverensstimmer bra med Hultmans och Westmans undersdkningar om gymnasistuppsatser
didr medelvirdet for antalet 16pord stiger i betygsgrupperna upp till och med betyget 4, men
sjunker sedan ndgot i den hogsta gruppen (se Hultman & Westman 1977, 35).

I jimforelse mellan &rskurserna 1 och 3, som ju bdda innehdller tv lirokurser, framgdr det tydligt
att andelen lopord &r ligre pd A&rskurs 1 jamfort med &rskurs 3 genom hela samplet.
Uppsatslidngden har alltsd stigit hos alla forsokspersoner. Det férekommer éndd mindre variation i
uppsatsldngden i den hogsta gruppen &n i den ligsta gruppen (med vissa undantag), dvs. att de
goda skribenterna i materialet skriver relativt linga uppsatser redan pd &rskurs 1.
Forsokspersonerna i grupp C har okat antalet I6pord i genomsnitt med 4.0 procentenheter mellan
arskurserna 1 och 3. I grupp B forekommer en 6kning pd 6.7 procentenheter, medan grupp A

uppvisar med de 8.8 procentenheterna mest fordndring i uppsatslingden. Skillnaderna mellan
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dessa arskurser &r statistiskt mycket signifikanta (t=-5.27, df=9, p<0.001). Det 4r 4nd3 att pdpeka
att Okning i andelen 16pord mot slutet av gymnasiet dtminstone delvis beror p4 anvisningar om
uppsatslidngden. I borjan av gymnasiet bor uppsatserna innehdlla ca 100-150 ord, medan inlirarna

mot slutet av gymnasiet forvéintas skriva 150-200 ord 1dnga uppsatser.

I friga om de enskilda forsokspersonerna (fp), uppvisar fp 1 mest utveckling i uppsatslingden
(12.5 %-enheter), medan fp 9 i grupp C har okat uppsatslingden med bara 0.6 procentenheter.
Medelvirdet for fp 9 dr 4nda hogt, vilket tyder pd att skribenten genomgiende har skrivit 14nga

uppsatser.

Man kan dndd frdga sig om ldnga uppsatser utan vidare kan forknippas med hogre betyg.
Léingden i sig &r ju inget kriterium i betygséttningen, utan snarare det faktum att lingre uppsatser
bide sprakligt och innehdllsmissigt ger en bittre bild av inldrarens sprikfirdigheter. Det 4r i och
for sig fullt naturligt att uppsatserna blir lingre som f6ljd av att inldrarens ordforrdd vixer, men
detta far inte i allt for stort utstrickning hdnda p4 bekostnad av annat sprikligt kunnande. Med
detta menar jag att dven om uppsatsen ir l&ng, kan den inte bedomas som bra, om den annars

innehéller alltfor manga sprékliga brister.

5.1.2 Lexikonord
Med ett lexikonord menas alla olika ord i en text (bojningsformer av ett ord bildar ett lexikonord
stillvida att t.ex. flickan, flickor tillhér samma lexem och riikknas som et lexikonord). (Jorgensen

& Svensson 1991, 13; Merilédinen 1982, 69.)

Fordelningen av lexikonord i mitt material ser féljande ut:
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Tabell 4  Antal lexikonord och de procentuella andelamna av 1porden

AK1 AK2 AK3

Niva fp f % f % f % mivd  13k-34k

A 1 157 56,5 247 474 178 54,3 52,7 22
2 135 51,3 215 47,3 172 46,9 48,5 4.4
3 94 45,4 208 43,4 152 454 44,7 0

B 4 141 40,3 253 44,6 176 44.8 432 45
5 134 44 241 434 189 47,1 44,8 3,1
6 126 51 271 51,2 188 51,8 51,3 0,8
7 166 488 261 523 176 43,7 483 -5,1

C 8 124 49 224 44,1 162 45,9 46,3 3,1
9 181 45,7 278 472 193 478 46,9 2,1
10 152 48,1 252 51,6 185 53,9 51,2 58

M/A=48.6 M/B=46.9 M/C=48,1 M/T =478

M/AA=-22 M/AB=0,8 M/AC=1,6 M/AT=0,2

Andelen lexikonord tycks ligga p4 ungefir 40 - 50 %:s nivi av det totala ordantalet per irskurs
hos de enskilda forsokspersonerna. Antalet lexikonord 4r hogst beroende av uppsatslingden, for
det dr ju sannolikt att en ling uppsats innehéller mer upprepning av de redan anvinda orden (jfr
t.ex. Merildinen 1982, 69). Uppsatsernas varierande lingd leder ocksa till att de inte 4r helt
jamforbara med varandra med hénsyn till andelen lexikonord (giller #ven engingsord). Aven
uppsatsdmnet har en viss betydelse, for det drar grinser i ordvalet och kan i vissa fall leda till
upprepning av samma lexem inom ett gmnesomrade. Upprepning av detta slag torde vara typiskt
for skribenter pa 18g nivd, for de kan sillan anlita synonymer eller omskrivningar. Med dessa

forbehall kan man alltsd past4 att en hogre andel av lexikonord tyder pA ett mer varierat ordf6rrad

4n en ldgre andel.

Nar man studerar forsdkspersonerna pd gruppniva, forekommer det minst Skning i andelen
lexikonord i den ligsta gruppen. I denna ifrdgavarande grupp finns det snarare en tendens till
minskning i andelen lexikonord. Hos tv4 av de tre forsokspersonerna &r andelen lexikonord ligre
p& A&rskurs 3 dn pd 4rskurs 1 (fp 3 uppvisar inga skillnader mellan Arskurserna).

Forsokspersonerna i denna grupp har minskat andelen lexikonord mellan &rskurserna 1 och 3 i

genomsnitt med 2.2 procentenheter.
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Grupp B uppvisar ddremot redan lite mer utveckling mot ett varierat ordférrdd. Andelen
lexikonord stiger néistan Over hela linjen mot &rskurs 3 och medelvirdet for andelen lexikonord
per forsoksperson ligger mellan 43.2 % och 48.3 %. Inldrarna har 6kat andelen lexikonord frin
arskurs 1 till 3 i genomsnitt med 0.8 procentenheter.

Mest tendens till 5kning av andelen lexikonord mot slutet av gymnasiet forekommer i den hégsta
gruppen. Forsokspersonerna i denna grupp har okat andelen lexikonord i genomsnitt med 1.6
procentenheter med undantag av fp 10 vars andel av lexikonord har minskat nigot. De
individuella medelviirdena varierar mellan 46.3 % och 51.2 %. Forindringar i andelen lexikonord

pé gruppnivén ir 4nd4 inte statistiskt signifikanta.

Denna linedira okning i andelen lexikonord mot grupp C talar for storre ordférridd hos de
duktigare forsokspersonerna. Ett storre antal lexikonord kopplas ocksé till bra uppsatser. Den
l4ga andelen lexikonord pd de lagre nivderna kan méjligen forklaras med att férsdkspersonerna i
dessa grupper tillgriper upprepning, generalisering eller analytisk dekomposition i brist pa
synonymer. Kotsinas (1985, 45, 86) papekar att denna upprepning av vissa nyckelord (vanligen
innehdllsbdrande ord) 4r en allmin strategi bland sdvil L1- som FL-inldrarna. Upprepning i IL

overstiger 4nda klart den upprepning som férekommer i L1-inldrarnas sprak.

P4 individnivan férekommer det mer variation i utvecklingsgdngarna. Fp 4, 6, 9 och 10 uppvisar
en linedir 6kning i andelen lexikonord genom de tre drskurserna. Fp 2 har ddremot minskat lineirt
andelen lexikonord. Hos de andra dr utvecklingsgingarna av mer varierande slag. P4 individnivan

forekommer inga statistiskt signifikanta skillnader mellan &rskurserna.

5.1.3 Engingsord

Med ett engdngsord betecknas ett ord som bara férekommer en enda ging i en text (Hultman &
Westman 1977, 48). Hur ménga engéngsord som forekommer i mina férsékspersoners uppsatser

och hur stor andel av alla 16pord dessa ord upptar, framstills i féljande tabell.
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Tabell 5 Antal engdngsord och de procentuella andelarna av 16porden

AK1 AK2 AK3

Niva fp f % f % 3 % mivd  14k-34k

A 1 113 40,7 144 27,6 123 37,5 353 3.2
2 82 31,2 123 27 98 26,7 28,3 45
3 57 27,5 115 24 89 26,6 26 0,9

B 4 81 23,1 142 25 103 26,2 24,8 3,1
5 80 26,9 131 23,6 112 27,9 26,1 1
6 77 31,2 172 32,5 120 33,1 323 1,9
7 106 31,2 166 33,3 104 25,8 30,1 54

C 8 66 26,1 115 22,6 89 25,2 24,6 0,9
9 114 28,8 161 273 118 29,2 28,4 04
10 101 32 163 334 122 35,6 33,7 3,6

M/A=29,9 M/B=28,3 M/C=28,9 M/T=29,0

M/AA=-29 M/AB=0,2 M/AC=1,0 M/AT=-0,5

P& gruppnivén uppvisar grupp A nigot ovintat det hdgsta medelvirdet for andelen engdngsord,
29.9 %. Forst pa andra plats kommer grupp C med medelvirdet pd 28.9 %. Grupp B har det
ligsta medelvirdet, 28.3 %. Alla forsokspersoner i den ldgsta gruppen tenderar dnd4 att minska
andelen engéngsord frin &rskurs 1 tll &rskurs 3. Mot de hogre nivigrupperna okar diremot
tendensen att andelen dr hogre pd rskurs 3 dn pd &rskurs 1. I grupp A har foérsokspersonerna
minskat andelen i genomsnitt med 2.9 procentenheter. Forsokspersonerna i grupperna B och C
har ddremot okat andelen i genomsnitt med 0.2 respektive 1.0 procentenheter. Skillnaderna

mellan drskurserna 1 och 3 ir &nda inte statistiskt signifikanta.

De enskilda forsokspersonerna uppvisar igen vildigt skiftande och ingalunda linedra
utvecklingsgangar. Statistiskt nistan signifikanta skillnader forekommer hos fp 1 (x2=8.3, df=2,
p<0.05). Forsokspersonen i friga har det hogsta medelvirdet for andelen engéngsord (35.3 %) i
hela samplet och uppvisar ocksd p& &rskurs 1 ett ovéntat hogt antal engdngsord. Denna hoga
andel av engéngsord kan tolkas som ett tecken pé ett storre och mer varierat ordf6rrid. De andra

forsokspersonerna har inte foréndrat sina prestationer statistiskt signifikant genom arskurserna.
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5.2. Ordvariation

Korrelationen mellan antalet englngsord (V1) och antalet lexikonord (V) berittar nigot om
ordvariationen i en uppsats. Ju hogre denna V1/V -kvot ir, desto flera engdngsord gir det pi ett
lexikonord. En hég V1/V -kvot tyder alltsd pd ett varierat ordférrdd. Stor ordvariation &r ett
tecken pd en bra uppsats, for den tyder inte enbart pa skribentens stora ordforrdd utan ocksd pa
variation i innehéllet. (Hultman & Westman 1977, 49; Josephson et al. 1990, 45.)

Tabellen nedan visar kvoten mellan engéngsord och lexikonord i materialet.

Tabell 6 V1/V -kvoten per &rskurs hos forsokspersonerna

Ax1 Ak2 Ak2
Niva fp ViV Vi/v vI/v mdlv
A 1 0,72 0,58 0,69 0,66
2 0,61 0,57 0,57 0,58
3 0,61 0,55 0,59 0,58
B 4 0,57 0,56 0,59 0,57
5 0,61 0,54 0,59 0,58
6 0,61 0,63 0,64 0,63
7 0,64 0,64 0,59 0,62
C 8 0,53 0,51 0,55 0,53
9 0,63 0,58 0,61 0,61
10 0,66 0,65 0,66 0,66

M/A =0,61 M/B = 0,60 M/C = 0,60 M/T =0,60

P4 gruppnivan forhiller sig medelvirdena for V1/V -kvoten nistan oférindrade mellan de olika
nivigrupperna. Medelvirdet 4r ndgot ovintat hogst i grupp A (0.61), men det skiljer sig med
enbart en hundradel frdn grupp B och grupp C, som ju bida tva uppvisar lika stora medelvirden
(0.60). Oavsett den minimala skillnaden mellan den ldgsta och de tvd andra grupperna, kan
forsokspersonerna pastds uppvisa nistan lika hog ordvariation och ligga pd denna punkt pi

ungefidr samma spréklig niva.

Om man jimfér mina resultat med Merildinens (1982) studie Gver abiturientuppsatser,

forekommer det mindre ordvariation i mina forsokspersonernas uppsatser dn i Merildinens
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material. Den genomsnittliga V1/V -kvoten 4r 0.60 i mitt material, medan den i Merildinens
(1982, 77) studie dr 0.71. Dessa tvd siffror dr &nda inte helt jimforbara med varandra, for
Merildinens studie @r en tvérsnittsundersokning, medan det i min understkning #r friga om

ordvariation genom de tre arskurserna.

Ordvariationen i L1-skribenternas svenska overstiger ocksd klart ordvariationen i mitt material.
Medelvirdet for V1/V-kvoten i Hultman och Westmans (1977, 61) material dr 0.72. Det 4r dnda
att ligga miirke till att de svagaste gymnasisterna bland dessa L1-inléirarna uppvisar en lika hég

grad av ordvariation som mina forsékspersoner i genomsnitt.

P4 individnivdn forekommer lite mer variation mellan forsokspersonerna. En relativ allmin
utvecklingsgdng ir dndd att V1/V -kvoten minskar mot &rskurs 2 for att sedan oka nigot mot
drskurs 3 (denna tendens forekommer hos 7 av 10 fp). Oavsett denna tendens till f6rhéjning av
kvoten mot slutet av gymnasiet, uppvisar 6 forsokspersoner (fp 1, 2, 3, 5, 7, 9) en ligre V1/V -
kvot pd arskurs 3 jimfort med &rskurs 1. Det forefaller ndgot 6verraskande att ordvariationen &r
hogre i bdrjan &n i slutet av gymnasiet. Detta giller speciellt alla forsokspersoner i den ligsta
nivgruppen. Bland forsokspersonerna i grupp B och grupp C kan man urskilja nigra enstaka
forsokspersoner (fp 4, 6, 8) som uppvisar en hogre kvot pa arskurs 3 #n pd &rskurs 1. Hos fp 10
finns inga skillnader mellan dessa 4rskurser och forsokspersonen uppvisar ocksd i 6vrigt fi

skillnader mellan kvoterna for olika &rskurser.

Det forekommer ocksd en tendens till hojning av medelvirdet for V1/V -kvoten i hela materialet
mot de hogre nivigrupperna. Detta betyder att de duktigare skribenterna oftare &n de svagare har
ett hogre medelvirde for V1/V -kvoten dn medelvirdet for hela samplet (0.60). Detta &r troligen

foljd av storre ordforrdd hos de duktigare forsokspersonerna.

5.3 Vanliga och ovanliga ord

Som vanliga ord riknas i allménhet sddana ord som tillhér de 100 mest frekventa orden i NFO.
De flesta av dessa ord dr innehéllstomma formord, som fungerar som markérer for olika
grammatiska funktioner. Ovanliga ord 4r i sin tur ord som inte rymmer de 100 mest frekventa

orden i NFO. De har ofta en specifik betydelse, men behover inte pd ndgot vis vara svéra ord.
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Storre ordforrdd innehdller oftast flera ovanliga ord, som siledes kan sigas kinneteckna bra
uppsatser och tala for hogre sprikfirdighetsnivd. (Josephson & al. 1990, 43-44, 48; Kotsinas
1985, 48.)

I foljande tabell redovisas hur méinga procent av I6pord de tio mest frekventa orden i
forsokspersonernas uppsatser per &rskurs técker. Frekvenslistor over dessa vanligaste ord finns i

bilaga 2.

Tabell 7 Téckningsgrad av de 10 vanligaste orden p& lemmaniva per arskurs

AK1 AK2 AK3

Niva fp f % f % f % mlvd  18k-38k

A 1 86 41,5 146 30,5 104 31 34,3 -10,5
2 89 33,8 130 28,6 97 26,4 29,6 7,4
3 91 32,7 153 29,4 128 39 33,7 6,3

B 4 132 38,8 139 27,9 141 35 33,9 3,8
5 99 40,1 167 31,6 121 33,3 35 6,8
6 85 28,5 147 26,5 109 27,2 27,4 -13
7 133 38 115 203 165 42 334 4

C 8 87 27,5 136 279 89 259 27,1 -1,6
9 135 34,1 161 273 123 30,4 30,6 3,7
10 129 51 123 242 91 258 33,7 -25,2

M/A=32,5 M/B=32,4 M/C=30,5 M/T=31,9

M/AA=-8,1 M/AB=-2,1 M/AC= -10,2 M/AT=-6,3

Téckningsgraden av de tio vanligaste orden minskar frin grupp A till C. Hos forsokspersonerna i
nivigrupp A ticker de tio mest frekventa orden i genomsnitt 32.5 % av 16porden, medan
tidckningsgraden i grupper B och C ir 32.4 % respektive 30.5 %. Detta betyder att de nigot
ovanligare ordens andel dkar mot nivigrupp C, som i denna punkt kan antas skriva nigot biittre
uppsatser dn forsokspersonerna i de tva andra nivigrupperna. Grupp C ligger ocksi p& hogre
sprakfirdighetsnivd sétillvida att den har minskat mest tickningsgraden mellan arskurserna 1 och
3 (med 10.2 %-enheter). Grupp A uppvisar en minskning pd 8.1 procentenheter, medan
tickningsgraden i grupp B har minskat med enbart 2.1 procentenheter. Skillnaderna mellan
arskurserna #r 4nd4 inte statistiskt signifikanta.



51

Endast hos tre av de tio forsokspersonerna (fp 2, 3, 6, 8) forblir den genomsnittliga
tickningsgraden under 30 % av 16porden. Alla andra forsokspersoner Sverstiger denna 30 %:s
tickningsgrad (hos fp 5 &r tickningsgraden t.o.m. 35 %). Det ir alltsi pafallande att de tio mest
frekventa orden ticker hos de flesta dver t.o.m. 30 % av loporden, vilket talar for ett relativt
begrinsat ordforrdd. Detta kan dock ocksd delvis vara foljd av behandling av orden pi
lemmanivd. De tio mest frekventa orden i mitt material har emellertid en klart stérre

tickningsgrad 4n vad de tio hdgst rangordnade orden i NFO 2 har (ca 20.3 %).

De flesta forsokspersonerna (alla utom fp 2 och 8) uppvisar en mer eller mindre U-formad
utvecklingsgdng. Tdckningsgraden 4r som ldgst pd &rskurs 2, men stiger ndgot mot &rskurs 3.
Trots detta r tickningsgraden hos del flesta (utom fp 3 och 7) ldgre pa &rskurs 3 4n pa arskurs 1,
vilket mojligen kan bero pd Okning av ordforridet och vilket siledes talar fér utveckling av
sprakformagan. Fp 10 skiljer sig klart frdn de andra, for hos denna forsoksperson forekommer en
t.o.m. 25.2 procentenheter ligre tickningsgrad pa &rskurs 3 #n pd 4rskurs 1. De tio mest
frekventa orden i hans prestationer téicker dock pa arskurs 1 51.0 % av 16porden, vilket i och for
sig dr forvdnansvirt mycket. Skillnaden i hans prestationer mellan Arskurserna #r statistiskt
mycket signifikant (x*=30.2, df=2, p<0.001). Aven fp 7 uppvisar statistiskt mycket signifikanta
skillnader mellan rskurserna (x*=31.9, df=2, p<0.001).

Utifrdn Gymnasistmaterialet har Hultman och Westman (1977, 70-71) listat upp ord som &r
kopplade till 14ga betyg (negativa ord) och ord som férknippas med héga betyg (positiva ord).
Dessutom nidmner de ord som oftast férekommer i mellanbetygen (mellanbetygsord), ord som
forekommer i betygsgrupperna 1 och 5 (extrembetygsord) samt ord som inte pd ndgot sitt #r
kopplade till betyg (neutrala ord). I det foljande sammanfattar jag dessa ord enligt Hultman och
Westman (1977, 71):

Negativa ord: det, dr, inte, om, man, men, sig, kan, sd, var, eller, vi,
ddr, detta, skulle, nu, dn, ndr, mycket, skall, vara, dr,
efter, kommer, mdnga, ha, sedan, ut

Positiva ord: och, i, en, som, av, den, for, de, han, frdn, sin, ocksd,
mot, denna, utan, hdr

Mellanbetygsord: att, pd, med, har, jag, vid, under, éver, andra, finns,
far, sina

Extrembetygsord: till, ett, dd, vad

Neutrala ord: hade, alla, genom, hans, ndgot
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Det dr intressant att jaimfora vilka av de ovan upplistade orden som ocksd férekommer bland de
tio vanligaste orden hos mina forsokspersoner samt se om det #r de positiva eller negativa orden
som dominerar. Det &dr 4ndd att pipeka att orden i dessa tvd olika material inte alltid #r helt
jamforbara med varandra p.g.a. olika ordindelningsprinciper. Hultman och Westman behandlar
orden pd grafordsnivd, vilket medfér att de t.ex. gor skillnad pd den, det och de, som i min
framstillning bildar ett enda lexem. Detsamma giller verben vara och ha. Med alla andra ord #r
en Overtickande jaimforelse mojlig, vilket gor att man 4nda kan f3 en relativt omfattande bild av
de karaktiristiska ordtyperna i forsokspersonernas prestationer. Jag presenterar i foljande tabell
de tio vanligaste orden hos forsokspersonerna under hela gymnasietiden. Orden #r upplistade

efter fallande rangordning. Alla enheter med samma frekvens har tagits med.

Tabell 8 De 10 vanligaste orden hos forsokspersonerna under gymnasiet

Fpl vara (vb), jag, i, och, vi, en (art.), ha, den (pn), mycket,

Ferrari
Fp2 vara (vb), jag, och, ha, den (pn), du, vi, om (kn), alkohol, dricka
Fp3 jag, vara (vb), i, och, ha, min, den (pn), skola, en (art.), cykel
Fp4 vara (vb), jag, och, ha, vi, den (pn), min, spela, inte, skall
Fp5 vara (vb), jag, i, den (pn), ha, vi, och, att (kn), skall, p&
Fpé6 jag, vara (vb), och, den (pn), ha, dricka, mig, nir, skall, inte, skola, i
Fp7 jag, vara (vb), den (pn), ha, och, att (kn), i, en (art.), man (pn), vin, inte
Fp8 jag, vara (vb), den (pn), inte, en (art.), ha, och, man (pn), att (kn), vi
Fp9 vara (vb), jag, och, ha, den (pn), vi, min, i, du, p&
Fp 10 och, jag, vara (vb), i, den (pn), ha, min, skall, inte, vi

Varken positiva, negativa eller neutrala ord ir tydligt mest representerade hos nigon av
forsokspersonerna. Hos fp 3 forekommer nagot fler positiva ord och hos fp 2, 4, 6, 8 och 10 fler
negativa ord. Mellanbetygsorden dominerar i sin tur hos fp 5 och fp 9. Det #r énd4 de negativa

orden som oftast tenderar att vara mer representerade i skribenternas uppsatser.

Utav de negativa orden forekommer foljande bland de tio vanligaste orden hos
forsokspersonerna: vara (dr), vi, mycket, inte, skall, nér och man. Lexemet den kan dock ocksi
foras till de negativa orden, for det 4r oftast det negativt priiglade der som forsdkspersonerna
anvinder. Anvéndningen av de positiva orden 4r begrinsat till foljande tre enheter: i, och och en.

Det forekommer alltsd klart mindre variation i samband med de positiva orden #n med de
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negativa orden. Utav dessa tre positiva ord &r i och och de mest frekventa, vilket sikerligen beror
pd deras funktion som formord. Hos fp 2 och 4 forekommer bara ett enda positivt priglat ord
(och), alla andra forsokspersoner uppvisar minst tvd av dessa ord. Foljande mellanbetygsord
forekommer bland forsokspersonernas tio vanligaste ord: jag, pd, att. Lexemet ha kan ocksi
séigas tillhdra denna grupp, for det dr oftast presensformen har som forekommer i uppsatserna
och som alltsd &r bland mellanbetygsorden. Det 4r just jag och ha som ir de mest frekventa

mellanbetygsorden i materialet.

I foljande tabell har jag plockat fram de ovanliga ord (F = 100 i NFO2) som forekommer bland de

tio mest frekventa orden i férsokspersonernas uppsatser.

Tabell 9 Ovanliga ord (F > 100 i NFO 2) bland de 10 mest frekventa orden

Fp1l spela, Ferrari, heta (vb), gymnasium, Nurmo

Fp2 mig, barn, dig, kompis,resa (vb), dricka (vb), cykel, alkohol du,
finldndare

Fp3 amerikansk, vén, du, dig, match, fotboll, min, cykel, skola

Fp 4 spela, bra, cykel, skola, musik
Fp5 stad, spela, Gud, skola
Fp6 mig, min, bra, hist, dricka (vb), alkohol, olik, skola, bra
Fp7 vélja, vin, bra, cykla, alkohol, bastu
Fp 8 min, vin, hobby, Samu, dricka, alkohol, musik,
fritid
Fp9 god, min, vén, ungdom, du, dricka (vb), unga, min
Fp 10 min, vin

Gemensamt for de ovan framstillda orden ir att de inte pd ndgot sétt &r svéra ord, utan kan sigas
tillhdra basvokabulédren. Kénnetecknande &r dessutom att de avspeglar uppsatsinnehallet och &r
direkt forknippade med uppsatsimnen. Man kan friga sig om det forst och frimst ir
uppsatsimnet som styr forekomster av dessa ord eller om de ocks4 i andra sammanhang skulle bli

lika hogt rangordnade och tilthra forsokspersonernas aktiva ordforrad.

De tio mest frekventa orden i NFO 2 ir ofta ocksé bland de vanligaste orden i mitt material. Det
forekommer dock vissa skillnader (jfr tabell 8) som jag i det f6ljande forsoker belysa. Tabell 10

presenterar de tio mest frekventa orden i NFO 2 p& lemmaniva.
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Tabell 10 De 10 vanligaste orden (F > 12 924) i NFO 2 p& lemmanivi efter fallande frekvens

Ror Enhet Frekvens Rar Enhet Frekvens
1 och (kn) 30856 6 ir (vb) 15509
2 i (pp) 29461 7 av (pp) 15283
3 den (pn) 26879 8 P4 (pp) 13932
4 en (al) 25887 9 som (pn) 13522
5 den (al) 19188 10 ha (vb) 12924

Den mest pifallande skillnaden 4r att pronomenet jag dr rangordnat antingen som nr 1 eller nr 2
hos alla férsokspersoner, medan det i NFO 2 ligger forst pd plats 44 (F=2569). Detta forstiirker
den uppfattningen att uppsatserna 4r mycket jag-centrerade, vilket dock kan vara foljd av sjilva
synvinkeln i uppsatsimnet. Férutom pronomenet jag, férekommer ocksi pronomenet vi bland de
tio vanligaste orden hos de flesta forsokspersonerna (alla utom fp 3, 6, 7). I NFO 2 ir
pronomenet i friga forst det 40 vanligaste ordet. Hos fp 2 far ocksa 2 person singularis du en hog
ragnordning (6), men i NFO 2 far det si hog rangnummer som 978 (F=106). Det 4r i och for sig
fullt naturligt att néir inlérarna skriver om nérbeslidktade saker, prioriterar de ldtt pronomina jag,
vi och du, som ofta utgor subjektet for handlingen. Detta torde ocksa delvis forklara varfor bade
mig och i synnerhet min oftast 4r bland de tio mest frekventa enheterna i forsdkspersonernas

uppsatser. I NFO 2 ligger mig pa plats 169 (F=537) och min pa plats 181 (F=499).

Bland de mest frekventa orden hos skribenterna ér verbet vara, som hos fp 1, 2, 4, 5 och 9 har
ligger pd 1 plats, men som ocksé hos de andra ligger hogt i rangordningen. I NFO 2 tillhor ocksé
presensformen dr bland de tio vanligaste orden (Rnr 6, F= 15 509), annars far verbet vara det 18

rangnumret (F=7110).

Negationen inte forekommer ocks8 ofta i uppsatserna och ryms hos fem férsékspersoner (fp 4, 6,
7, 8, 10) bland de tio vanligaste orden. Detta beror mdjligen pa att infe ir den negation som
inlérarna bast kéinner till och som de tillgriper nir de skall producera en nekande mening. I NFO 2

dr inte ocksa relativt hog rangordnad och ér den 17 vanligaste enheten (F=8904).

Konjunktionerna om och i synnerhet art 4r ofta hogt rangordnade hos mina forsokspersoner

(férekommer hos fp 2, 5, 7 och 8). Detta &r tydligen férknippat med det faktum att om- och
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speciellt art-satser dr bland de mest frekventa bisatstyperna i uppsatserna. Konjunktionen om
forekommer i NFO 2 forst pd plats 48 (F=2283), medan att ryms bland de 20 vanligaste orden
med rangnumret 14 (F=11 233).

Inldrarna tycks ocksé gynna hjilpverbet skall nir de skall beskriva ndgot som hinder i framtiden.
Hos fp 4, 5, 6 och 10 forekommer skall bland de tio vanligatse orden, medan det i NFO 2 ir den
25 vanligaste enheten (F=4541).

Ytterligare ord som hos mina forsokspersoner forekommer bland de tio vanligaste, men som i
NFO 2 far en Klart ldgre placering, dr bl.a. mycket (Rnr 70, F=1412 i NFO 2), konjunktionen ndr
(Rnr 50, F=2031 i NFO 2) och pronomenet man (Rnr 19, F=7103 i NFO 2).
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6 ORDKLASSNIVA
6.1 Allmént om ordklassfordelning

Orden i ett sprdk kan delas upp i olika klasser i enlighet med vissa principer. Traditionellt brukar
man skilja nio ordklasser: substantiv, adjektiv, rikneord, pronomen, verb, adverb, prepositioner,
konjunktioner och interjektioner. Av dessa bildar substantiv, adjektiv, verb och i en viss
utstrickning dven adverb s.k. oppna ordklasser, vilket betyder att de kan ta emot nya ord (t.ex.
l4nord eller nybildningar). De 6vriga ordklasserna kallas for slutna ordklasser, dvs. att de aldrig
eller ytterst sillan accepterar tillskott av nya ord. (Jorgenssen & Svensson 1991, 17; Ljung &
Ohlander 1985, 33-37.)

Orden i de 6ppna ordklasserna har en lexikalisk betydelse, varfor de kallas for inneh&llsord. Dessa
ord har en egen, sjilvstindig betydelse till skillnad frin de slutna ordklassernas formord som
huvudsakligen har en grammatisk funktion. (Jorgenssen & Svensson 1991, 17; Ljung & Ohlander
1985, 37.)

Eftersom de olika ordklasserna avspeglar skillnaderna mellan innehalisord och formord, antyder
ordklassfordelningen sledes textens karaktdr, dvs. generella drag i skribentens sprikbruk (se
t.ex. Hultman & Westman 1977, 84). Med hjdlp av ordklasstatistiken kan man komma 4t de
ordklasser som dr mest representerade i elevens uppsatser och studera hur denna fordelning

fordndras frn &rskurs 1 till drskurs 3 i gymnasiet.

Bra uppsatser kénnetecknas av att de innehdller minga ord ur de innehllsbirande ordklasserna
(substantiv, adjektiv, verb - utom hjilpverb). Uppsatser fir dnd4 inte priglas av overskott av
innehdllsord, for ett fullt utbyggt sprdk behover ocks& en viss mingd av formord (artiklar,
pronomen, konjunktioner, hjdlpverb, prepositioner) for att binda ihop innehdllsorden.
Kinnetecknande for IL &r att inlérarna ofta uteldmnar vissa formord, vilket gér att meningarna
blir tunga och att det saknas flytet i meningsbyggnaden. Tyngdpunkten i ordférrddet ligger
sdledes pd de innehdllsbirande orden, vilket i och for sig inte avviker frin spriket
overhuvudtaget. Aven hos de svagare och oerfarna Ll-inlirarmna #r ett pafallande drag att

innehdllsorden tar for stor del av texten. Vanligtvis fir L1-inldrarna forsoka undvika alltfér minga
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formord, som gor texten tunn och pratig (jfr talsprak). (Josephson et al. 1990, 39; Kotsinas 1985,
47, 51.)

Foljande tabell illustrerar ordklassfordelningen i mitt material i de olika nivgrupperna under
gymnasiets tre drskurser. Det md paminnas att ordklassférdelningen inte téicker alla ordklasser,
utan jag koncenterar mig pa substantiv, adjektiv, pronomen, verb och prepositioner, som ir de
vanligaste ordklasserna i materialet och belyser mest uppsatsernas uppbyggnad. Innehillsorden &r
saledes i klart storre utstrickning representerade dn formorden. For enkelhetens skull studeras
forsokspersonerna hiér pd gruppnivdn. De ovannimnda ordklasserna kommer att behandlas var

for sig lite senare och dé tas ocksd upp individnivén.

Tabell 11  Ordklassfordelning i de olika nivgrupperna

AK1 AK2 AK3
Ordklass Niva f % f % f % mdlv 13k-34k
Substan- A 131 17,5 255 17,5 178 17,3 174 -0,2
tiv B 219 17,7 366 17 243 15,6 16,8 2,1
C 145 15 248 15,6 190 17,3 - 16 2.3
Adjektiv. A 38 5,1 79 54 69 6,7 5,7 1,6
B 58 4,7 11 5.2 80 5.1 5 04
C 51 5,3 82 52 53 48 5.1 -0,5
Pronom- A 159 21,3 309 21,2 224 21,7 214 0,5
en B 268 21,7 423 19,7 346 222 21,2 0,5
C 215 223 314 19,8 233 21,2 21,1 1,1
Verb A 158 21,1 325 22,3 227 22 21,8 0,9
B 273 22,1 489 22,7 371 23,8 22,9 1,7
C 184 19,1 349 22 245 22,3 21,1 32
Preposit- A 69 9,2 104 7.1 71 6,9 7,7 23
ioner B 97 7,9 168 7.8 134 8,6 8.1 0,7
C 89 9,2 122 7,7 95 8,6 8,5 -0,6
M/SUBST = 16,7 M/ADJ =53 M/PRO =21,2 M/VERB =219 M/PREP = §,1

M/ASUBST =0 M/AADJ =05 M/APRO =0,7 M/AVERB = 1,9 M/PREP = -0,7

Pronomen och verb &r de tvd mest frekventa ordklasserna i forsokspersonernas uppsatser. Detta
dr typiskt for IL sdtillvida att verb (huvudverb) tillhor innehdllsorden som ofta éveranvinds i IL
och den hoga andelen pronomen forknippas ofta till diliga uppsatser. Dessutom karaktiriserar en
stor andel av verb och pronomen den verbala stilen som forknippas med ligre betyg. (Jfr Hultman
& Westman 1977, 129; Kotsinas 1985, 41, 185.) Bade andelen pronomen och verb hiller sig

relativt stabil genom de olika &rskurserna och dven genom de olika nivdgrupperna. Medelvirdet
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for andelen pronomen ligger mellan 21.1 % och 21.4 % av l6porden i de olika nivigrupperna
(mdlv for hela samplet &r 21.2 %) och andelen verb mellan 21.1% och 22.9 % (mdlv 21.9 %).
Andelen pronomen har i genomsnitt stigit med 0.7 procentenheter mellan &rskurserna 1 och 3,

medan andelen verb har 6kat med 1.9 procentenheter.

Substantiv utgdr den tredje storsta ordklassen i materialet. Dess andel av 16porden &r ndgot ligre
i grupp C (mdlv for andelen substantiv i hela nivigruppen &r 16.0 %) jimfort med grupperna A
och B (mdlv 17.4 % resp. 16.8 %). Den hogsta nivdgruppen ir éndi den enda, dir andelen
substantiv hos de enskilda forsokspersonerna okar mot arskurs 3 (frén 15.0 % till 17.3 %), vilket
delvis kan betraktas som tecken pd utveckling av sprikfirdigheter (jfr Anward 1989, 96). Jag
skall dterkomma till denna utveckling i samband med den mer detaljerade genomgingen av
pronomen och substantiv. Medelvirdet for andelen substantiv i hela samplet dr 16.7 %. Samplet
som helhet uppvisar i genomsnitt inga foréindringar alls i andelen substantiv mellan &rskurserna 1
och 3.

Medelvirdena for andelen prepositioner i nivdgrupperna varierar frdn 7.7 % tll 8.5 %.
Medelvirdet stiger alltsd frin den lidgsta gruppen mot den hogsta. Grupp B uppvisar ett
medelvirde pd 8.1 %. I grupp A och grupp C minskar andelen prepositioner mot slutet av
gymnasiet (frdn 9.2 % till 6.9 % resp. frin 9.2 % till 8.6 % hos de enskilda forstkspersonerna).
Mediokerna uppvisar déremot stigning i andelen prepositioner (frdin 7.9 % tll 8.6 %).
Forsokspersonerna som helhet uppvisar en minskning av andelen prepositioner med 0.7
procentenheter mellan drskurserna 1 och 3. Medelvirdet for andelen prepositioner i hela samplet
ir 8.1 %.

Den minsta av de behandlade ordklasserna i materialet utgérs av adjektiv. Medelvirdet for
andelen adjektiv dr hogst i grupp A (5.7 %). Direfter foljer grupp B (5.0 %) och grupp C (5.1
%). Medelvirdet for hela samplet dr 5.3 %. Andelen adjektiv stiger mot slutet av gymnasiet i
grupperna A och B (frdn 5.1 % till 6.7 % resp. frdn 4.7 % till 5.1 %), medan den i grupp C
sjunker ndgot (frén 5.3 % till 4.8 %). Mellan &rskurserna 1 och 3 har forsokspersonerna okat

andelen adjektiv i genomsnitt med 0.5 procentenheter.

Om man jimfor dessa resultat med Hultmans och Westmans (1977, 85) studie av

gymnasistuppsatser, ligger den mest pafallande skillnaden i ordklasser som &r mest representerade
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i respektive material. Som det redan framgétt av ordklass6versikten, utgér pronomen och verb
de tva storsta ordklasserna i mitt material (21.2 % resp. 21.9 %), medan det i Hultman och
Westmans (1977, 85) material &r substantiv och verb (21.87 % resp. 18.85 %). Inldrarna i mitt
material anviénder alltsd fler pronomen och verb dn de infodda skribenterna i Hultman och
Westmans material. De infédda skribenterna anviinder for sin del fler adjektiv och prepositioner

4n IL-inldrarna i mitt material.

6.2 Substantiv

Kinneteckande for substantiv dr att de betecknar férema4l, foreteelser, fenomen av konkret eller
abstrakt natur. De karaktiriseras dven av genustillhorighet samt av numerus-, species- och

kasusbdjning. (Jorgensen & Svensson 1991, 18.)

Typiskt for IL &r att andelen substantiv okar mot de hogre firdighetsnivder. En hog andel av
substantiv forknippas ocksd med bra uppsatser. Ibland kan dock IL kinnetecknas av ett
Overvildigande antal substantiv, d4 det snarare dr friga om Overanvindning. (Hultman &

Westman 1977, 106; Kotsinas 1985, 44.)

Den procentuella andelen substantiv av 1porden per 4rskurs hos de enskilda forsokspersonerna

visas av foljande tabell.



Tabell 12 Antal substantiv och deras procentuella andelar av 16porden per &rskurs

AK1 AK2 AK3

Nivé fp f % f % f % mivd  14k-34k

A 1 55 22,3 67 12,7 65 17,9 17,6 4.4
2 39 14,8 95 20,9 65 17,7 17.8 29
3 37 17,9 93 19,4 48 14,3 17,2 -3,6

B 4 50 14,3 88 15,5 65 16,5 154 2,2
5 58 19,5 81 14,6 67 16,7 16,9 2,8
6 48 194 101 19,1 54 14,9 17.8 4,5
7 63 18,5 96 19,2 57 14,1 17,3 -4.4

C 8 37 14,6 63 124 66 18,7 15,2 4,1
9 60 15,2 94 16 72 17,8 16,3 2,6
10 48 15,2 91 18,7 52 15,2 16,4 0

M/A=17,5 M/B=16,9 M/C=16,0 M/T=16,8

M/AA=-1,7 M/AB= -2,4 M/AC=2.2 M/AT=-0,8

Aven om utvecklingsgingen i L2- och FL-inlirning beskrivs ofta som U-formad (se t.ex. Viberg
1987, 72-73), skulle man kanske kunna forvinta sig att utvecklingen i andelen substantiv var mer
linedr. Det vore nimligen logiskt att tdnka att nir eleven ldr sig nya ord, bygger han upp sitt
ordforrdd, vilket samtidigt skulle leda till en linedr Okning av antalet substantiv. Elevernas
prestationer uppvisar énd inte ngon klar linedr utveckling, men det 4r inte heller friga om den
U-formade utvecklingsgdngen (som i samband med inldrning av grammatiska strukturer &r mer

naturlig), utan utvecklingsglngarna tycks vara vildigt skiftande.

P4 gruppnivdn uppvisar grupp A ndgot ovintat det hogsta medelvirdet for andelen substantiv
(17.5 %). Direfter foljer forsokspersonema i grupp B (16.9 %) och grupp C (16.0 %). Andelen
substantiv minskar alltsd frén den lagsta nivgruppen mot den hogsta och forsokspersonerna i
grupp A skriver i detta avseende biittre uppsatser dn skribenterna i de tva andra grupperna. Hir
kan man dock ocksé pdstd att de svagare dveranvinder substantiv och kanske upprepar onddigt

vissa lexem. Medelvirdet for hela samplet 4r 16.8 %.

Trots denna utvecklingsgdng mot minskning av andelen substantiv ndr man gér frdn de svagare
mot de duktigare forsdkspersonerna, finns det dnda i grupp C mer tendens till 6kning av andelen
substantiv mot arskurs 3 4n i de andra grupperna. Om man jimfoér andelen substantiv mellan

drskurs 1 och drskurs 3, dr andelen hogre pa &rskurs 3 #n pd &rskurs 1 nistan genomgdende i
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grupp C medan de tvd andra grupperna tenderar att ha en mindre andel av substantiv.
Forsokspersonerna i grupp A har minskat andelen substantiv i genomsnitt med 1.7 procentenheter
och i grupp B med 2.4 procentenheter. Grupp C har didremot okat andelen substantiv i
genomsnitt med 2.2 procentenheter. Det forekommer dock inga statistiskt signifikanta skillnader
pé gruppnivén.

Bara tva forsokspersoner (fp 4 och 9) uppvisar en lineér 6kning i andelen substantiv mot slutet av
gymnasiet. Hos en del av forsokspersonera (fp 2, 3, 7, 10) tkar andelen mot arskurs 2 for att
sedan minska ndgot mot arskurs 3 eller s& hinder det motsatta: andelen substantiv minskar pi
arskurs 2 och okar sedan mot arskurs 3 (fp 1, 5, 8). Fp 6 uppvisar for sin del minskning i andelen
substantiv dver hela linjen. Statistiskt signifikanta skillnader férekommer endast hos fp 1, vars
prestationer fran &rskurs 1 till &rskurs 3 skiljer sig statistiskt ndstan signifikant (x2=7.02, df=2,
p<0.05).

Den genomsnittliga andelen substantiv i mitt material (16.7 %) ar ndgot ligre 4n den 4r i
Merilédinens (1984, 88) material (17.7 %). De infodda skribenterna anvinder ocksd i genomsnitt
fler substantiv 4n IL-skribenterna. Medelvirdet i Hultmans och Westmans (1977, 106) material ir
21.87 %. Aven hos de svagaste infodda skribenterna forekommer klart fler substantiv (20.19 %)

4n hos mina forsokspersoner.

6.3 Adjektiv

Ett adjektiv betecknar antingen egenskaper hos en referent (en vacker dag) eller den art eller

grupp som referenten tillhr (et medeltida verk). Adjektivet férekommer tillsammans med ett
substantiv och stdr i predikativ- eller i attributivstdllning (Boken var dyr. resp. en dyr bok).
Adjektiv kan substantiveras, dvs. de kan f& betydelse och funktion som substantiv (de gamla).
(Jorgensen & Svensson 1991, 22.)

I likhet med de andra innehdllsorden, forknippas dven en hog andel av adjektiv till bra uppsatser
och till hogre spréklig firdighetsnivd (Hultman & Westman 1977, 126). Enligt Kotsinas (1985,

44) skiljer anvéindningen av adjektiv i IL jimfort med L1 inte avsevirt frdn varandra.
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Tabellen nedan visar adjektivfordelningen i forsokspersonernas uppsatser per arskurs.

Tabell 13  Antal adjektiv och deras procentuella andelar av 16porden per &rskurs

AK1 AK2 AK3

Nivé fp f % f % f % mlvd  13k-33k

A 1 13 4,7 24 4.6 21 6.4 52 1,7
2 15 5,7 21 46 32 8,7 6.3 3
3 10 4.8 34 7.1 16 4,8 56 0

B 4 15 43 21 3,7 15 3,8 39 -0,5
5 15 5 21 3,8 18 4,5 44 -1,5
6 13 53 29 55 24 6.6 58 1,3
7 15 44 40 8 23 5,7 6 1,3

C 8 16 6.3 22 43 10 2.8 45 -3,5
9 15 3.8 34 5.8 22 55 5 1,7
10 20 6.3 26 53 21 6.1 59 0,2

M/A =57 M/B =50 M/C=5,1 M/T=53

M/AA=16 M/AB=0,2 M/AC=-0,7 M/AT=04

Anvindningen av adjektiv forefaller relativt skiftande s&vil inom nivAgrupperna som hos de
enskilda forsbkspersonerna. Detta kan delvis forklaras med att anvindningen av adjektiv i hog
grad dr beroende av uppsatsimnet. En uppsatsrubrik som forutsitter att man t.ex. beskriver
ndgons utseende leder naturligtvis till att man medvetet anvinder flera adjektiv #n vad man

kanske skulle gora i en annan typ av text.

Medelvirdet for andelen adjektiv per arskurs hos forsokspersonerna varierar frin 3.9 % till 6.3
%. Medelvirdena dr ndgot hogre i den ldgsta gruppen &n i de tvd andra grupperna (mdlv i
nivigruppemna: 5.7 %, 5.0 % resp. 5.1 %). De svagare forsokspersonerna tenderar alltsd att
anviinda mest adjektiv och skriva i detta avseende bittre uppsatser. Nigot ovintat motsvarar
dessa forsokspersoners prestationer en lika hog fardighetsnivd (5.74 %) som de svagaste L1-
inlérarna uppvisar (jfr Hultman & Westman 1977, 126). Efter grupp A foljer grupp C och hos
forsokspersonerna i grupp B forekommer minst adjektiv av nivdgrupperna. Dessa medelviirden
ligger en bit under de procentuella andelarna som Hultman och Westmans gymnasistmaterial
uppvisar. 1 gymnasistmaterialet ligger andelen adjektiv av 16porden p& 6.65 %:s niva.
Adjektivforekomster i mina forsokspersonernas IL dr nigot ovanligare dn de dr hos infodda

skribenter.
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Om man jamfor &rskurserna 1 och 3 ser man att grupp A har okat andelen adjektiv i genomsnitt
med 1.6 procentenheter. Grupp B har for sin del okat anvindningen av adjektiv med 0.2
procentenheter, medan grupp C dédremot har minskat med 0.7 procentenheter. Aven i denna
punkt ligger forsokspersonerna som hamnat i den ldgsta gruppen en bit fore de andra. Det finns
inga statistiskt signifikanta skillnader i forsokspersonernas adjektivbruk, varken pd gruppnivin
eller pd individnivén.

6.4 Pronomen

6.4.1 Pronomenfordelning

Pronomen definieras ofta som ersittare av andra ord, vanligen substantiv (jfr lat. pro nomen). De
tillhor de slutna ordklasserna och har sdledes forst och frimst en grammatisk funktion. Pronomen
kan vara antingen substantiviska (sjdlvstindiga, t.ex. de personliga pronomina) eller adjektiviska
(férenade, t.ex. de possessiva pronomina). Kénnetecknande for pronomen ér dessutom att deras
betydelse dr forknippad med den situation i vilken ordet anvinds. De kan alltsd vara antingen
deiktiska, anaforiska eller determinativa till sin syftning. (Jorgensen & Svensson 1991, 24; Ljung
& Ohlander 1985, 106-107.)

Bruket av pronomen har vanligtvis ett negativt samband med betygen. Det finns ind4 vissa
pronomentyper som dock kopplas till bra uppsatser och hogre betyg (Jag &terkommer till dem i
foljande avsnitt.). En hog andel av pronomen karaktiriserar siledes de lidgre inlirningsstadierna.
(Hultman & Westman 1977, 143.)

Andelen pronomen av Iporden hos de enskilda forsokspersonerna framstills i foljande tabell.



Tabell 14 Antal pronomen och deras procentuella andelar per arskurs

AK1 AK2 AK3

Niva fp f % f % f % mlvd  14k-34k

A 1 43 15,5 101 19,4 61 18,6 17,8 3,1
2 63 24 110 24,7 89 24,3 243 0.3
3 53 25,6 98 20,5 74 22,1 2.7 -3,5

B 4 88 25,1 118 20,8 87 22,1 22,7 -3
5 58 19,5 117 21,1 85 21,2 20,6 1,7
6 56 22,7 108 20,4 81 22,3 21,8 04
7 66 19,4 80 16 93 23,1 19,5 3,7

c 8 58 22,9 107 21,1 73 20,7 21,6 2.2
9 89 22,5 104 17,7 88 21,8 20,7 -0,7
10 68 21,5 103 21,1 72 21 21,2 0,5

M/A=21,6 M/AB=21,2 M/AC=21,2 M/T=21,3

M/AA = -0,03 M/AB=0,5 M/AC=-1,1 M/AT=-0.2

Forsokspersonerna tycks igen uppvisa vildigt skiftande och ingalunda lineédra utvecklingsgingar
vad andelen pronomen betréffar. Pronomen dr mest representerade i grupp A. Medelvirdet for
andelen pronomen i hela nivigruppen dr 21.6 %. Forsokspersonerna i denna grupp tenderar
ocksd mer dn andra att 6ka andelen pronomen, i synnerhet mot &rskurs 2. Detta tyder pi att
uppsatserna #r ndgot simre #n i de tvd andra nivigrupperna och att dessa forsékspersoner
befinner sig pa ett lidgre inldrningsstadium. I badde grupp B och grupp C ligger medelvirdet for

andelen pronomen pé 21.2 %:s niva.

Om man fister nédrmare uppmérksamhet vid 4rskurserna 1 och 3 samt vid hur andelen pronomen
forhller sig pd dessa tvd &rskurser, 4r det kanske littare att se nigra utvecklingstendenser svil
inom som mellan de olika nivdgrupperna. Grupp A har minskat andelen pronomen i genomsnitt
med 0.03 procentenheter. Grupp B uppvisar didremot 6kning pd 0.5 procentenheter, medan

forsokspersonerna i grupp C har minskat andelen pronomen med ungefir 1.1 procentenheter.

Hos de tvd svagaste forsokspersonemna (fp 1 och 2) dr skillnaden mellan &rskurserna +3.1
respektive +0.3 procentenheter, dvs. att andelen pronomen pd &rskurs 3 dr 3.1 respektive 0.3
procentenheter hogre dn pé rskurs 1. Redan hos den tredje fors6kspersonen ser man utveckling
4t andra héll: andelen pronomen &r 3.5 procentenheter ligre pd &rskurs 3 jamfort med &rskurs 1,

vilket kan tolkas pé tva olika sitt. Antingen har eleven i friga ©kat anvindningen av substantiv
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och utnyttjar mer sillan pronomen i stillet for substantiv eller si 4r anviindningen av pronomen

bunden till uppsatséimnet och siledes kanske mer slumpmissig.

I grupp B ir skillnaderna mellan dessa 4rskurser av mer varierande slag. En del har dkat andelen
pronomen pé arskurs 3 jimfort med arskurs 1 (fp 5 och 7), medan de tva andra har minskat (fp 4
och 6). Detta kan avspegla ett slags mellanstadium i utvecklingsgéngen: inldrarna 4r pa vig mot
minskning av andelen pronomen och 6kning av andelen substantiv, vilket kan ses som ett tecken

pé utveckling av sprékfirdigheter.

Forsokspersonerna i den hogsta nivdgruppen har alla minskat sin anviindning av pronomen pi
rskurs 3 jaimfort med &rskurs 1 (med 2.2, 0.7 resp. 0.5 %-enheter). Det finns alltsi en mer eller
mindre tydlig tendens till minskning av andelen pronomen mot de hogre nivigrupperna. Det &r
dndd att pipeka att en minskad andel av pronomen i och for sig inte #r nigot tecken pi
utveckling. Diremot skall man se hur andelen pronomen forhiller sig med andelen substantiv och
forst sedan dra slutsatser betridffande utvecklingen. Jag skall dterkomma tll detta lite senare i

detta kapitel.

P4 gruppnivén forekommer inga statistiskt signifikanta skillnader mellan irskurserna 1 och 3. P4
individnivin uppvisar endast fp 7 statistiskt nistan signifikanta skillnader mellan arskurserna 2
och 3 (x2=4.81, df=1, p<0.05). Det #r #ind4 att ligga mirke till att eleven i friga har okat antalet
pronomen i detta fall. Prestationer hos de andra férsokspersonerna forindrar sig inte statistiskt

signifikant mellan &rskurserna.

Jimfort med inlédrarna i Kotsinas (1982, 41) undersokning och de infodda skribenterna i Hultman
och Westmans (1977, 129) material, forekommer det mest pronomen i mitt material (21.3 %).
Den genomsnittliga andelen hos Kotsinas férsokspersoner dr 18.4 %, medan den hos de infédda

ir 16.35 %. IL uppvisar alltsé fler pronomen 4n spriket hos de infédda.



6.4.2 Olika pronomentyper

Utav de olika pronomentyperna forknippas framf6r allt demonstrativa, determinativa och relativa
pronomina med bra uppsatser. Déliga uppsatser och ligre betyg kinnetecknas diremot bl.a. av
ménga personbetecknande (sdvidl personliga som possessiva), obestimda och indefinita
pronomen. (Hultman & Westman 1977, 131 ff.)

Foljande tabell ger medelvirdet for de olika pronomentyperna hos var och en av

forsokspersonerna.

Tabell 15 Medelvirdet for olika pronomentyper

Niva fp Pers Indef Poss Rel Interrog Dem Ovriga
A 1 69,5 10,5 12,9 23 2,3 1,7 0.8
2 594 18,4 9,4 5 4 0,7 3,1
3 59,5 14,3 12,9 5.8 3,5 32 0.8
B 4 62 13,6 13,5 42 42 2,2 0,3
5 65,7 15,6 7 38 3,7 4,1 0,1
6 57,6 20,4 9.4 3 5.2 3.5 09
7 60 21,9 6,8 3 34 49 0
C 8 49,1 28,1 8 42 54 4 1,2
9 55,2 21,1 9,1 5,7 438 4 0
10 55,1 16 18,1 4 1,9 2,5 24
mdlv 59,3 18 10,7 4,1 38 3,1 1

Personliga pronomen ir den klart storsta pronomentypen i materialet (mdlv for hela samplet 59.3
%). Dess andel av alla pronomen varierar frdin 49.1 % till 69.5 % hos de enskilda
forsokspersonerna och utgodr sdledes ungefir hilften av alla pronomenforekomster. Andelen
personliga pronomen forefaller ndgot hogre i grupp A 4n i grupp C. Medelvirdena i de olika
nivigrupperna ir 62.8 %, 61.3 % respektive 53.1 %. Forstkspersonerna i grupp A kan alltsd
sdgas skriva ndgot simre och mer personcentrerade uppsatser idn inldrarna i de tvd andra
grupperna. P4 de lidgre inldrningsstadierna dr det ju ldttare att skriva om sig sjilv och om

nérastiende ménniskor. Forst lite senare mojliggor inlérarnas ordf6rrad att avstd frin det bekanta.
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De indefinita pronomina utgdr p& gruppnivdn 18.0 % av pronomenférekomsterna och dr den
néststorsta pronomentypen i materialet. Dess andel hos forsokspersonerna ligger mellan 10.5 %
och 28.1 %. Aven om andelen indefinita pronomen tycks variera relativt mycket frin individ till
individ, finns det #ndd en tendens till att de duktigare forsokspersonerna oftare anvinder
indefinita pronomen &n de svagare, vilket strider emot det faktum att minga indefinita pronomen
kénnetecknar en dalig uppsats. Medelvirdet for andelen indefinita pronomen i grupp C ir 21.7 %,
medan grupp A och grupp B uppvisar medelvirdena pd 14.4 % respektive 17.9 %.

De possessiva pronomina bildar den tredje storsta gruppen (mdlv 10.7 %). Deras andel varierar
avsevirt mellan forsokspersonerna och de olika nivigrupperna forefaller relativt heterogena.
T.ex. @r andelen possessiva pronomen hos fp 8 8.0 %, vilket 4r ett av de ligsta virdena i hela
samplet, medan det hos fp 10 i samma nivigrupp &r 18.1 %, dvs. det hogsta virdet i samplet.
Medelvirdena i de olika nivigrupperna dr 11.7 %, 9.2 % respektive 11.7 %. Grupp A och grupp
C uppvisar séledes lika stora andelar, medan grupp B ligger en bit efter och anviinder nigot
mindre de possessiva pronomina. Anvindningen av possessiva pronomina kan pastds vara hogt
beroende av uppsatsimnet och berittar i och for sig inget om sjdlva utvecklingen av
sprikfirdigheter.

Relativa, interrogativa och demonstrativa pronomen bildar de tre minsta pronomengrupperna
(forutom gruppen vriga, som alltsd innehdller reflexiva, reciproka och determinativa pronomen).
Medelvirdena for de enskilda pronomentyperna dr 4.1 %, 3.8 % respektive 3.1 %.
Forsokspersonernas anvindning av dessa pronomen tycks igen vara vildigt skiftande och ir
ingalunda bunden till en viss nivlgrupp utan snarare individbetingad. Man kan 4dndd se att de
relativa och i synnerhet de determinativa pronomina #r ndgot vanligare hos de duktigare
forsokspersonerna. Medelvérdena i de olika grupperna dr 4.4 %, 3.5 %, 4.6 % respektive 1.9 %,
3.7 %, 3.5 %. De ifrdgavarande forsokspersonerna kan i denna punkt séigas skriva bra uppsatser,

for relativa och determinativa pronomen kopplas vanligen till bra uppsatser.

Eftersom Hultman och Westman anviinder en delvis annorlunda uppdelning av pronomentyper én
jag, d@r det svart att jaimfora dessa material. Det allmédnna intrycket man far 4r dndi att andelen
pronomen é#r klart hogre i IL &n hos de infédda skribenterna (jfr Hultman & Westman 1977, 130
ff.).
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6.4.3 Forhallandet mellan substantiv och pronomen

Andelen pronomen och substantiv i en uppsats dr beroende 4 ena sidan av vilken typ av text det
ir frigan om (t.ex. i en dialog eller i en personbeskrivning torde den pronominala stilen vara mer
dominerande) och & andra sidan av hur stort ordforrad skribenten har tillging till. Detta senare &r
speciellt viktigt med hénsyn till utvecklingen av sprakfirdigheter. En inlirare som redan kommit
lite lingre i sin sprakinldrningsprocess anvinder oftare substantiv &n pronomen for att syfta
tillbaka till nigot redan omndmnt medan det pd ldgre inldrningsstadier &r vanligare att anviinda
pronomen. Substantiv vinner siledes terriing ver pronomen i och med att inldrarens firdigheter
Okar. En délig uppsats kénnetecknas av en lg substantiv/pronomen -kvot, medan den i bra

uppsatser dr hog (jfr Anward 1989, 96).

Av foljande tabell framgdr niirmare hur andelen substantiv forhéller sig till andelen pronomen i de

olika nivigrupperna och hos de enskilda férsokspersonerna.

Tabell 16 Kvoten substantiv/pronomen per arskurs

Niva fp S/p kvoten S/P kvoten S/P kvoten mdlv
A 1 55/43 1,3 67/101 0,7 65/61 1,1 1,1
2 39/63 0,6 95/110 09 65/89 0,7 1,4
3 37/53 0,7 93/98 09 48/74 0,6 1,3
B 4 50/88 0,6 88/118 0,7 65/87 0,7 1,5
5 58/58 1 81/117 0,7 67/85 0,8 1,2
6 48/56 09 101/108 0,9 54/81 0,7 13
7 63/66 1 96/80 1,2 57/93 0,6 1,1
C 8 37/58 0,6 63/107 0,6 66/73 09 1,5
9 60/89 0,7 94/104 09 72/38 0.8 1,3
10 48/68 0,7 91/103 0,9 52/72 0,7 1,3
M/A=13 M/B=1,3 M/C=14 M/T=1,3

S/P = antal substantiv/antal pronomer

Nivigrupperna forefaller vildigt lika nir man ser pd medelvirdet for kvoten
substantiv/pronomen. Bade grupp A och grupp B uppvisar ett medelvirde pd 1.3, medan grupp

C ligger en bit 6ver denna nivd med medelvirdet pd 1.4. Nigra avsevirda skillnader mellan
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nivigrupperna forekommer alltsd inte och forsokspersonerna befinner sig i detta avseende pa

ungefir samma sprikfirdighetsniva.

Nir det giller de infodda skribenterna, ser man dock tydligt att andelen substantiv 6kar och att
andelen pronomen minskar mot de hogre betygsgraderna. Dessutom ligger andelen substantiv i
alla betygsgraderna Over andelen pronomen. (Jfr Hultman & Westman 1977, 130.) De
utvecklingslinjer som forekommer i mina forsokspersoners IL avviker slledes klart frin de

inféddas prestationer.

Om man utgdr frin substantiv/pronomen -kvoten och baserar definieringen av de enskilda
forsokspersonernas sprékliga utveckling enbart pd den, ser det ut som om inlidrarna dnnu pi
arskurs 3 befann sig pa en relativt 1dg spréklig nivd. Endast fp 2, 4, 8, 9 uppvisar nigorlunda
utvecklingstendenser, for dessa forsokspersoner har en smula hogre kvot pd &rskurs 3 &n pd
drskurs 1. Bara hos négra enstaka gymnasister 4r antalet substantiv hogre #n antalet pronomen
under ndgon av arskurserna (fp 1 och 7). Generellt sett dr antalet substantiv hos de alira flesta
ldgre &n antalet pronomen (pd alla &rskurser). Den pronominala stilen forefaller alltsd klart

dominerande i mina forstkspersonerns IL.

Hos sex av de sammanlagt tio forsokspersonerna 6kar kvoten mot &rskurs 2 for att sedan minska
ndgot mot &rskurs 3. Detta betyder att antalet substantiv Okar frin &rskurs 1 till &rskurs 2 i
forhéllande tll antalet pronomen, medan det frdn drskurs 2 till &rskurs 3 inte gor det i samma
utstrickning. Nigra linedira utvecklingsgdngar forekommer inte heller i samband med

substantiv/pronomen -kvoten, &ven om man kanske skulle kunna forvinta sig sidana.

Det forefaller lite 6verraskande att fp 1 i den ldgsta nivigruppen uppvisar de hogsta kvoterna av
hela samplet pa rskurserna 1 och 3 (1.3 resp. 1.1). Denna forsoksperson tycks alltsd finnas pa
hogre firdighetsniva vad forhallandet mellan substantiv och pronomen betriffar.
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6.4.4 Pronomen vs substantiv som subjekt

Subjektet i satsen anger vem eller vad som utfor handlingen som utrycks av predikatet. Vanligtvis
upptrider ett substantiv eller ett pronomen som subjekt, men #ven substantiverade adjektiv,

particip och rikneord samt infinitiver och bisatser kan férekomma (Saari & Nystrém 1991, 52).

Utdver den allménna fordelningen av pronomen 1 jimférelse med substantiv #r det intressant att
fasta uppmirksamhet vid hur forhallandet mellan dessa ordklasser fordelar sig i samband med
subjektet. Valet av pronomen vs substantiv utgér alltsd en utvecklingsdimension satillvida att en
hdg andel av substantiv som subjekt forknippas med bra uppsatser. Simre uppsatser
kénnetecknas dédremot av befrimjandet av pronomen som subjekt. Valet mellan dessa ordklasser
beréttar dessutom ndgot om sjilva behandlingen av uppsatsimnet: substantiv som subjekt ger ofta
innehdllsméssigt ett rikare intryck och tyder pa storre ordforrdd, medan pronomen som subjekt
kan i vissa fall ge ett ensidigt (ofta ocksid ett jag-centrerat) intryck av behandlingen av
uppsatsimnet. (Jfr Hultman & Westman 1977, 208-209.) I foljande tabell redovisas hur den

procentuella andelen pronomen vs substantiv som subjekt férdelar sig frin &rskurs 1 till drskurs 3

hos forsokspersonerna.

Tabell 17 Fordelning av pronomen vs substantiv som subjekt (% av samtliga subjekt)

Pronomen som subjekt Substantiv som subjekt
AK1  AK2  AK3 AK1  Ak2  AK3
Niv fp % % % mdlv  4k1-4k3| % % % mdlv  Ak1-8k3
A 1 82,1 85 745 80,7 16 | 179 145 255 193 76
2 86 72 84,7 809 -13 14 28 153 19,1 1,3
3 81,8 821 87 836 52 182 179 13 164  -52
B 4 91,8 81,7 792 842 -126 | 82 181 208 157 126
5 90,7 766 828 834 -79 93 234 172 166 19
6 90,6 67 85,4 81 52 94 33 14,6 19 52
7 86,7 75 938 852 71 13,3 25 9,3 159 4
C 8 854 81,6 813 88 42 | 146 184 188 173 42
9 89,7 802 8,7 842 -73 | 103 198 173 158 13
10 851 742 80 798 51 | 149 258 20 202 5.1
M/A = 81,7 M/B = 83,5 M/A = 18,3 M/B = 16,8
M/C =823 M/T =826 M/C=178 M/T=175
M/AA =-12 M/AB = -4,7 M/AA =12 M/AB =54
M/AC = 5,5 M/AT=-39 M/AC=55 M/AT =42
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Man kan genast dra den slutsatsen av tabellen att forsokspersonerna betydligt oftare viljer ett
pronomen som subjekt &n ett substantiv. I 82.6 % av fallen &r pronomen i subjektstillning, medan
enbart 17.5 % av subjektforekomsterna utgdrs av ett substantiv. Den pronominala stilen i
forsokspersonernas uppsatser slir alltsd igenom #ven i detta sammanhang. Samplet som helhet
uppvisar dock en nigorlunda tendens mot fordndring av forhillandet mellan pronomen vs
substantiv som subjekt mot slutet av gymnasiet. Andelen pronomen som subjekt har nimligen

minskat med 3.9 procentenheter pd arskurs 3 jimfort med &rskurs 1. Andelen substantiv som

subjekt har i sin tur 6kat med 4.2 procentenheter.

Vad nivigrupperna betrdffar, kan man urskilja tvd olika tendenser. A ena sidan kan
forsokspersonerna i grupp A pistés i genomsnitt befinna sig pa en hogre firdighetsniva in de tva
andra grupperna, for i den ifrégavarande gruppen forekommer den hégsta andelen av substantiv
som subjekt (18.3 %). Andelen pronomen som subjekt forblir d& 81.7 %. I grupperna B och C
utgdr pronomen i genomsnitt 83.5 % respektive 83.2 % av subjektférekomsterna, medan

substantiv upptar 16.8 % respektive 17.8 % av fallen.

A andra sidan forekommer det just hos férsokspersonerna i grupp A minst tendens mot 6kning av
andelen substantiv som subjekt mot &rskurs 3. Denna grupp har 6kat anvindningen av substantiv
som subjekt med enbart 1.2 procentenheter mellan arskurserna 1 och 3, medan grupperna B och
C uppvisar en &kning pd 5.4 respektive 5.5 procentenheter. I detta fall kan alltsd
forsokspersonerna i grupperna B och C sigas uppvisa mest tendens mot utveckling av
sprdkformdgan. Skillnaderna mellan &rskurserna &r bide i samband med pronomen och substantiv

som subjekt statistiskt ndstan signifikanta (t-test: t=2.0 resp. -2.4, df=9, p<0.05).

Péfallande for de individuella utvecklingsgéngarna #r att andelen pronomen som subjekt 4 som
lagst pd &rskurs 2, men Okar ndgot mot rskurs 3. Det motsatta forekommer forstds i samband
med substantiv. Detta giller 6ver hilften av forsokspersonerna (fp 2, 5, 6, 7, 9, 10) och kan
mdjligen bero pd uppsatsiimnet. Fp 1, 4 och 8 har okat linedrt anvindningen av substantiv som

subjekt, vilket kan tolkas som tecken p4 utveckling av sprakférmégan.

P4 arskurs 3 jimfort med &rskurs 1 har dock alla forsokspersoner utom 3 och 7 okat
anvindningen av substantiv i stillet for pronomen som subjekt. Forsokspersonerna gynnar siledes

pé de tidigare inlérningsstadierna pronomen som subjekt. I och med att inlirarnas ordférrad
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vixer, Okar ocksd andelen substantiv som subjekt. I denna punkt kan dock de flesta
forsokspersonerna sdgas ha forbittrat sina sprikfiardigheter. Nistan signifikanta skillnader
forekommer i prestationer hos fp 6 (x’=6.7, df=2, p<0.05) och fp 7 (x*=6.6, df=2, p<0.05).

Aven i de infoddas skriftliga framstillningar forekommer flera pronomen in substantiv som
subjekt. Den procentuella skillnaden (49.65 % pronomen som subj., 43.80 % substantiv som
subj.) ér 4nd4 inte lika tydlig som i inldrarspriket, ddr andelen pronomen #r helt Gvervildigande i
jimforelse med andelen substantiv (82.5 % - 17.5 %). Forsokspersonerna i mitt material skiljer
sig ocksa frin de infodda i det avseendet att deras prestationer inte uppvisar lika klar tendens till
Okning av andelen substantiv som subjekt och minskning av andelen pronomen som subjekt mot

de hogre nivigruppema.

For att ge en allméin inblick i vilka pronomentyper som oftast forekommer i subjektstillning,

sammanfattar jag i tabell 18 fordelningen av dessa pronomentyper i hela samplet.

Tabell 18 Den sammanslagna fordelningen av pronomentyper i subjektstillning

Pronomentyp f %

Personligt pronomen 1229 85,5
Indefinit pronomen 138 9,6
Relativt pronomen 63 44
Demonstrativt pronomen 4 0,3
Interrogativt pronomen 3 0,2
Totalt 1437 100

Utav de olika pronomentyperna énvinder forsokspersonerna pifallande ofta personliga pronomen
i subjektstillning. Deras andel utgor t.o.m. 85.5 % av alla pronomen som subjekt. Detta medfor
att uppsatserna dr mycket jag-centrerade, vilket dock kan vara foljd av sjdlva uppsatsimnet.
Forutom 1 person singularis &r 1 person pluralis (vi) och ibland ocksd 2 person singularis (du)

mycket frekventa utav de personliga pronomina (jfr tabell 8 s. 52).

1 9.6 % av fallen férekommer ett indefinit pronomen (oftast man) i subjektstillning. Relativa

pronomen (som) upptar i sin tur 4.4 % av alla pronomen som subjekt. Demonstrativa (det) och
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interrogativa pronomen som subjekt forekommer enbart négra enstaka ginger, deras andelar &r
0.3 % respektive 0.2 %.

6.5 Verb

6.5.1 Verbfordelning

Ordklassen verb innehéller ord som betecknar handlingar, hiindelser eller tillstind. Med verbens
olika bojningsformer uttrycker man béide tempus (presens, preteritum, perfektum och

pluskvamperfektum) och modus (indikativ, konjunktiv, imperativ). (Jérgensen & Svensson 1991,
27-29; Ljung & Ohlander 1985, 80-81.)

I IL anviinds ofta verb i pafallande stor utstrickning. Den hoga andelen verb kinnetecknar den
verbala stilen som kopplas till diliga uppsatser. (Jfr Hultman & Westman 1977, 159; Kotsinas
1985, 44.) Tabell 19 visar hur verbfordelningen (verb i totalantal) ser ut i mitt material.

Tabell 19 Antal samtliga verbforekomster av 16porden

AK1 AK2 AK3

Niva fp f % f % f % mivd  13k-33k

A 1 53 19,1 117 225 70 21,3 21 22
2 60 22.8 103 22,6 82 223 226 -0,5
3 45 21,7 105 21,9 75 24 22 0,7

B 4 89 25,4 127 224 83 21,1 23 43
5 61 20,5 135 243 101 252 23,2 4,7
6 51 20,7 118 22,8 89 24,5 22,5 38
7 72 21,2 109 21,8 98 24,3 224 3,1

C 8 57 22,5 110 21,7 86 244 22,9 1.9
9 71 17,9 136 23,1 87 21,5 20,8 3,6
10 56 17,7 103 21,1 72 21 19,9 3,3

M/A=21,9 M/B=22.8 M/C=21,2 M/T=22,0

M/AA=0,8 M/AB=1,8 M/AC=2,9 M/AT=1,9

Grupp B har den hogsta andelen verb av 16porden (mdlv i hela nivigruppen 22.8 %). Direfter
kommer grupp A (21.9 %) och grupp C uppvisar den lidgsta andelen verb (21.2 %).
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Forsokspersonerna i grupp C skriver alltsd i detta avseende bittre uppsatser #dn skribenterna i de
tva andra grupperna. Nigot motstridigt till det ovan sagda har den hogsta nivdgruppen dock mest
av alla okat andelen verb (med 2.9 %-enheter), nir man ser pd &rskurserna 1 och 3.
Forsokspersonerna i gruperna B och A har for sin del 6kat andelen verbforekomster med 1.8
respektive 0.8 procentenheter. Samplet som helhet uppvisar statistiskt niistan signifikanta
skillnader mellan arskurserna 1 och 3 (t-test: t=-2.2, df=9, p<0.05).

P4 individnivdn kan man ocksd se en tendens till okning av andelen verb mot slutet av gymnasiet
och i detta avseende kan forsSkspersonernas prestationer inte bedomas som bra. T.o.m. fyra
forsokspersoner (fp 3, 5, 6, 7) har lineirt 6kat anvindningen av verb genom &rskurserna och tre
av dessa tilthér grupp B. Aven hos de andra (utom fp 2 och fp 4) kan skonjas en 0kning mellan
drskurserna 1 och 3. Ingen av forsokspersonerna uppvisar dock statistiskt signifikanta skillnader
mellan &rskurserna. Den verbala stilen tycks alltsd bara forstirka sin position mot slutet av

gymnasiet.

De finska abiturienterna anviinder ndgot fler verb (23.28 %) #n mina forsokspersoner (22.0 %)
(fr Merildinen 1982, 100). Hos de infédda skribenterna forekommer i sin tur klart firre verb
(18.85 %) (jfr Hultman & Westman 1977, 145). Tva av mina forsokspersoner (fp 9 och 10) nér
dock fram till de infédda skribenternas nivd. Forsokspersonerna i friga har i genomsnitt 20.8 %
resp. 19.9 % verb, vilket hos de infddda motsvarar i stort sett de tvé ligsta betygsgraderna. Med
dessa forbehdll kan fp 9 och 10 séigas ligga en bit fore de andra och skriva bittre uppsatser.

6.5.2 Finita och infinita verbformer

Svenskan skiljer 4t finita och infinita verbformer. De finita verbformera #r morfologiskt
markerade antingen for tempus eller fér modus. Till denna grupp hor indikativ presens och
preteritum (lyssnar resp. lyssnade), konjunktiv presens och preteritum (leve resp. vore) samt
imperativ (kom!). Endast det finita verbet kan std ensam som predikat i en sats. De infinita
verbformerna 4r ddremot inte morfologiskt markerade for tempus eller modus och kan aldrig
ensam utgdra predikatet i en sats. Som infinit verbform riknas infinitiv (lyssna), supinum

(lyssnat), presens particip (lyssnande) och perfekt particip (lyssnad, -at, -ade). De tre forsta dr
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alltsd obdjliga, medan den sista kongruensbdjs. (Jorgensen & Svensson 1991, 27-29; Ljung &
Ohlander 1985, 80-81.)

Av foljande tabell framgdr andelen finita och infinita verbformer av alla verbférekomsterna i

materialet.

Tabell 20 Fordelning av finita och infinita verbformer av alla verbforekomster

Finita verbformer Infinita verbformer
AK1  AK2 AK3 AK1  AK2 AK3
Nivi fp % % %  mdlv 8k1-3k3| % % %  mdlv ak1-4k3
A 1 849 727 714 7163 135 151 274 286 237 135
2 70 83,5 793 776 93 30 16,5 207 224 93
3 733 781 72 745 <13 | 267 219 28 255 13
B 4 71,5 74 747 754 28 | 225 26 253 246 28
5 721 719 663 700 58 | 279 282 337 299 58
6 725 83,1 584 714 -14,1 | 275 17 41,6 28,7 14,1
7 736 706 714 719 22 | 264 294 286 281 22
C 8 80,7 764 628 133 -179 | 193 236 372 267 179
9 873 684 621 726 252 | 127 316 3719 274 252
10 839 651 681 724 -158 | 16,1 35 319 277 158
M/A = 76,1 M/B =722 M/A =239 M/B =278
M/C=17238 M/T = 73,6 M/C =273 M/T = 26,5
M/AA =-1,8 M/AB =6,2 M/AA=18 M/AB = 6,2
M/AC =-19,6 M/AT = -8,9 M/AC =196 M/AT=89

Andelen finita verb &r klart dominerande 6ver hela linjen, vilket egentligen inte dr nigot ovintat.
Deras andel ligger pd 76.1 %:s, 72.2 %:s respektive 72.8 %:s nivd i de olika grupperna, medan
andelen infinita verb &r 23.9 %, 27.8 % respektive 27.3 %. Forsokspersonerna i grupp A
anvinder sig slledes mest av de finita och minst av de infinita verbformerna. Grupp B uppvisar
for sin del den hgsta andelen av infinita verb och ldgsta andelen av finita verb. Enligt min mening
kan en 6kad andel av infinita verbformer i jimférelse med de finita verbformema tolkas som ett
tecken pé utveckling i sprékfardigheterna. Inldraren har ldrt sig att anvénda infinita verb och néjer
sig inte enbart med enkla satser med ett finit verb. Forsokspersonerna i grupp B och dven i grupp

B kan i detta hiinseende ségas ligga p& en hogre spriklig niv4 dn inldrarna i grupp A.
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Denna utveckling mot dkning av andelen infinita verb och minskning av andelen finita verb
kommer &ven fram vid en longitudinell granskning av ovanstiende tabeller. P& gruppnivén har
grupp A Okat andelen infinita verb med 1.4 procentenheter mellan arskurserna 1 och 3. De
motsvarande siffrorna i grupp B och grupp A +6.2 respektive +19.6 procentenheter. Andelen
infinita verbformer tenderar alltsd att oka lineért frén grupp A till grupp C.

P3 individnivdn har alla forsokspersoner utom en (fp 2) 6kat andelen infinita verbformer pd
rskurs 3 jimfort med &rskurs 1 (frdn 1.3 till to.m. 25.2 %-enheter). Det motsatta giller
naturligtvis vid de finita verbformerna: alla utom fp 2 har minskat anviindningen av dessa

verbformer.

Skillnaderna mellan &rskurserna 1 och 3 ir statistiskt nistan signifikanta (t-test: t=2.8/-2.8, df=9,
p<0.05). Utav de enskilda forsokspersonerna uppvisar fp 6 och fp 9 statisktiskt nistan
signifikanta skillnader mellan &rskurserna (fp 6: x2=8.6; df=2, p<0.05; fp 9: x2=7.8, df=2,
p<0.05).

6.6 Prepositioner

Prepositioner tillhér de slutna ordklasserna och &r relationella till sin betydelse, dvs. de anger
rums-, tids- eller abstrakta forhdllanden mellan olika led i en sats. Prepositionerna kan inte
ensamma utgdra nigon satsdel, utan fungerar tillsammans med ett efterféljande substantiv eller

pronomen som adverbial eller attribut. (Ljung & Ohlander 1985, 140.)

Aven om prepositioner tillhér formorden vars veranvindning vanligen kinnetecknar déliga
uppsatser, karaktiriserar anvdndningen av prepositioner 4nda den s.k. explicita stilen och en hdg
andel av prepositioner forknippas s&ledes med bra uppsatser (jfr Hultman & Westman 1977,
171). T tabell 21 framstills den absoluta och relativa férdelningen av prepositioner hos

forsokspersonerna.
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Tabell 21  Antal prepositioner och deras procentuella andelar av 16porden

AK1 AK2 AK3

Niv fp f % f % f % mivd  13k-33k

A 1 28 10,1 39 75 25 7.6 8.4 -2,5
2 23 8.8 32 7 19 52 7 -3,6
3 18 8,7 33 6.9 27 8,1 79 -0,6

B 4 16 46 49 8,6 47 12 8.4 74
5 24 8,1 55 9,9 39 9,7 9,2 16
6 23 9,3 27 5.1 28 1,7 74 -1,6
7 34 10 37 74 20 5 15 -5

C 8 12 4,7 46 9,1 38 10,8 8,2 6.1
9 42 10,6 43 7,3 31 1,7 8,5 2.9
10 35 11,1 33 6.8 26 7,6 8,5 -3,5

M/A=178 M/B = 8,1 M/C =84 M/T=8,1

M/AA=-22 M/AB = 0,6 M/AC=-0,1 M/AT=-0,5

P& gruppnivén forekommer den hogsta andelen prepositioner hos forsékspersonerna i grupp C
(mdlv for hela nivgruppen &r 8.4 %), medan grupp B och grupp A uppvisar ndgot ligre andelar
(8.1 % resp. 7.8 %). Forsokspersonerna i grupp C tycks alltsd striiva efter nigot mer explicit stil
och skriva ndgot bittre uppsatser dn gymnasisterna i de tvd andra grupperna. Inldrarna i
grupperna A och B ndjer sig sannolikt med flera omskrivningar i stillet for explicita

prepositionsuttryck.

Inldrarspréket innehdller ndgot firre prepositioner dn vad de infodda skribenterna anviinder.
Medelvirdet for andelen prepositioner hos de infédda dr 9.36 % (Hultman & Westman 1977,
171), medan det i mitt material 4r 8.1 %. Forsokspersonerna i grupperna B och C uppvisar #nda
en ungefdr lika hog andel av prepositioner dn de infédda gymnasisterna i de ligsta
betygsgraderna. Dessa tvd material 4r dnd4 inte helt jamforbara med varandra, for jag antar att IL

innehéller felaktiga och dverflodiga prepositioner i hogre grad én de inféddas sprak.

I jimfGrelse mellan drskurserna 1 och 3 har grupp A minskat andelen prepositioner i genomsnitt
med 2.2 procentenheter. Hos inldrarna i grupp C har andelen ocks3 minskat, men enbart med 0.1
procentenheter. Grupp B har dédremot 6kat prepositionsbruket med 0.6 procentenheter. Samplet

som helhet uppvisar inga statistiskt signifikanta skillnader mellan arskurserna 1 och 3.
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P4 individnivén kan man se vildigt skiftande utvecklingsgangar och &ven inom samma nivigrupp
skiljer sig forsokspersonerna mycket sinsemellan. De flesta uppvisar emellertid minskning i
andelen prepositioner pd &rskurs 3 jaimfort med arskurs 1 (frin 0.6 till 5.0 procentenheter).
Eftersom andelen prepositioner innehdller sdvil korrekt, felaktigt som overflodigt bruk av
prepositioner, kan en minskning i andelen prepositioner eventuellt tyda p4 att inlédraren inte lingre
sd ofta anviinder prepositioner felaktigt eller 6verflodigt. Jag skall dterkomma till detta i samband

med genomgingen av den syntaktiska behdrskningsnivén.

Fp 5 kan med vissa forbehdll (jfr ovan) sigas ha mest nirmat sig de infoddas niva, for den
genomsnittliga andelen prepositioner 4r hos denna gymnasist t.o.m. 9.2 %. Fp 7 och fp 8 uppvisar
statistiskt nistan signifikanta skillnader mellan rskurserna 1 och 3 (x2<6.0, df=2, p<0.05 resp.
x2=6.0, df=2, p<0.05). Fp 4 uppvisar for sin del statistiskt signifikanta skillnader (x2=11.0, df=2,
p<0.01) genom de tre &rskurserna (mellan &k 1 och 3: x*=11.0, df=1, p<0.001). Skillnaderna i de

andra forsokspersonernas prestationer 4r inte statistiskt signifikanta.

Prepositionerna dr oftast knutna till pronomen eller i synnerhet till substantiv. Detta leder till att
ett hogt antal substantiv for ofta med sig ett hgt antal prepositioner. (Se Hultman & Westman
1977, 170.) En hog preposition/substantiv -kvot kan alltsd betraktas som ett tecken pd bra
uppsatser. Férhallandet mellan dessa tva ordklasser framgér av féljande tabell.

Tabell 22 Kvoten prepositioner/substantiv i materialet

AK1 Ak2 AK3
Nivi fp P/S kvoten P/S kvoten P/S kvoten mdlv
A 1 28/55 0,51 39/67 0,58 25/65 0,38 0,49
2 23/39 0,59 32/95 0,34 19/65 0,29 0,41
3 18/37 0,49 33/93 0,35 27/48 0,56 0,47
B 4 16/50 0,32 49/88 0,56 47/65 0,72 0,53
5 24/58 041 55/81 0,68 39/67 0,58 0,56
6 23/48 048 27/101 0,27 28/54 0,52 0,42
7 34/63 0,54 37/96 0,39 20/57 0,35 0,43
C 8 12/37 0,32 46/63 0,73 38/66 0,58 0,54
9 42/60 0,7 43/94 0,46 31/72 0,43 0,53
10 35/48 0,73 33/91 0,36 26/52 0,5 0,53
M/A =046 M/B = 0,49 M/C=0,53 M/T =0,49

P/S = antal prepositioner/antal substantiv
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Medelviirdet for kvoten i de olika nivgrupperna kar mot den hégsta gruppen och medelvirdena
ir sdledes 0.46, 0.49 respektive 0.53. Grupp C har flest prepositioner i jimforelse med substantiv
och direfter foljer grupperna B och A. Inom grupperna forekommer relativt varierande viirden
och utvecklingsgdngarna for de enskilda forsokspersonerna &r ingalunda linedra. Hilften av
forsokspersonerna (fp 3, 4, 5, 6, 8) har en hogre kvot pa &rskurs 3 jimfort med arskurs 1 och kan

i detta avseende sigas ligga pa en hogre spriklig fiirdighetsnivd i slutet av gymnasiet.

Medelvirdet for preposition/substantiv -kvoten i hela materialet dr 0.49, vilket dr ndgot hogre én
den motsvarande kvoten i Hultman och Westmans (1977, 170) material (0.43). Detta kan
dtminstone delvis forklaras med det ovan hinvisade faktumet att antalet prepositioner i mitt

material innehdller samtliga forekomster av prepositioner i inlérarspriket.

7 SATS- OCH MENINGSNIVA

7.1 Fordelning av huvud- och bisatser

En sats utgors av minst ett subjekt och ett finit verb som predikat (t.ex. Pojken sover.) Den kan
till formen vara antingen en huvudsats eller en bisats. Till funktionen kan satserna vara
6verordnade eller underordnade. Satserna bygger for sin del upp meningar, som bestir av minst
en sjilvstindig huvudsats, men kan eventuellt ocks& innehdlla en eller flera bisatser (t.ex. Jag

kommer om jag har tid.). (Hultman & Westman 1977, 180.)

Utveckling av sprdkformigan pd sats- och meningsnividn innebdr att komplexiteten i
meningsbyggnaden Okar. Detta betyder bl.a. att meningarna allt oftare utgérs av bade huvud- och
bisatser och inte enbart av enkla huvudsatser. En hog andel av bisatser i inldrarnas uppsatser talar
alltsd vanligtvis for en hogre kunskapsnivd i sprket och dessa uppsatser kopplas oftast till hgre
betyg (jfr Hultman & Westman 1977, 190). Det dr 4nd4 att pépeka att en alltfor hog andel av
bisatser 4nd4 inte dr ndgot efterstrivansvirt, for den leder ofta till ett kringligt sprik, som man

skall forsoka undvika (se Hultman & Westman 1977, 190-191).

I foljande tabell presenteras den procentuella fordelningen av huvud- och bisatser hos de enskilda

forsokspersonerna.
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Tabell 23  Fordelning av huvud- och bisatser av alla satser

Huvudsatser Bisatser
Akl  Ax2  AK3 AK1  AK2 AK3
Nivé fp % % % mdlv  4k1-3k3| % % % mdlv  4k1-8k3
A 1 83 84,4 84,6 84 1.6 17 156 154 16 -1,6
2 75 73 68,7 12,7 63 25 27 31,3 278 63
3 82,4 64 593 686 -23,1 | 17,7 361 40,7 31,5 231
B 4 72,9 66 781 723 52 | 271 34 219 2717 52
5 86,7 576 629 69,1 238 | 133 424 37,1 309 238
6 91,9 702 704 775 21,5 ] 81 298 296 225 215
7 68.5 63 70 672 1,5 | 315 37 300 329  -15
C 8 66,7 655 66,1 663 0 333 345 333 337 0
9 75 61,5 6713 619 17 25 385 32,7 321 77
10 70,6 594 66 653 -46 | 294 406 34 34,7 46
M/A=75,1 M/B =71,5 M/A =25,1 M/B =28,5
M/C = 66,5 M/T =171,1 M/C =335 M/T =29
M/AA =-9,3 M/AB =-9,7 M/AA =93 M/B =9,7
M/AC= 4,1 M/T=-19 M/AC=4,1 M/AT=79

P4 gruppnivin forekommer en linedr minskning av den genomsnittliga andelen huvudsatser.
Nivdgrupp A uppvisar sdledes det hogsta virdet (75.1 %), direfter kommer grupp B (71.5 %)
och grupp C har den ligsta andelen huvudsatser (66.5 %). I friga om bisatser giller det motsatta:
forsokspersonerna i grupp A har den ldgsta genomsnittliga andelen bisatser (25.1 %), direfter
foljer grupp B (28.5 %) och C (33.5 %). Detta betyder att det hos de duktigare skribenterna finns
mer tendens till anvidndning av meningar som bestdr bdde av en huvudsats och en bisats. De
svagare skribenterna tycks ddremot gynna oftare meningar med enbart en sjilvstindig huvudsats.
En okad andel av bisatser tyder alltsd pd variation i meningsbyggnaden och kan betraktas som

tecken pd en hogre spriklig kunskapsniva.

Négot dverraskande i férhallande till det som framkommit ovan, har forsokspersonema i grupp B
minskat mest andelen huvudsatser och 6kat mest andelen bisatser (med 9.7 %-enheter) pd &rskurs
3 jimfort med &rskurs 1. Dérefter foljer grupp A med 9.3 procentenheters skillnad. Forst allra sist
kommer grupp C, som hérA minskat andelen huvudsatser och 6kat andelen bisatser med enbart 4.1
procentenheter. Trots att forsdkspersonerna i grupp A har det hogsta medelvirdet f6r andelen

huvudsatser och det lidgsta for andelen bisatser, tenderar de dnd att tydligt 6ka andelen bisatser
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mellan &rskurserna 1 och 3. For forsoksperonerna i grupp C giller det motsatta. S&vil i samband
med antalet huvudsatser som antalet bisatser forekommer statistiskt nistan signifikanta skillnader

mellan &rskurserna 1 och 3 (t-test: t=2.2 /-2.2, df=9, p<0.05).

P4 individnivén uppvisar utvecklingslinjerna hos de enskilda forsskspersonerna en relativ allméin
tendens till sjunkning av andelen huvudsatser mot rskurs 2 och 6kning mot arskurs 3. I friga om
bisatser férekommer det motsatta: andelen bisatser okar hos de flesta mot &rskurs 2 for att sedan
minska mot &rskurs 3. Detta kan mdjligen bero p att eleverna p4 arskurs 3 infor studentexamen
stravar mest efter ett korrekt sprdkbruk och undviker anvindning av bisatser, som kan bli en

felkélla pd grund av bl.a. ordfoljden.

Om man jimfor rskurserna 1 och 3 forekommer det vildigt skiftande utvecklingsgingar hos
forsokspersonerna. Tvd av de tre skribenterna i grupp A (fp 2 och fp 3) har minskat andelen
huvudsatser respektive Okat andelen bisatser pd arskurs 3 jimfort med arskurs 1. Detta kan
forefalla ndgot Overraskande med hinsyn till férhillandet p& gruppnivan, som beskrivits ovan.
T.ex. uppvisar fp 3 en linedir utvecklingsgdng och har minskat andelen huvudsatser och okat

andelen bisatser med t.o.m. 23.1 procentenheter.

Inldrarna i grupp B skiftar kraftigt andelen huvud- och bisatser mellan arskurserna 1 och 3. Fp 4
och 7 har okat andelen huvudsatser och minskat andelen bisatser med 5.2 respektive 1.5
procentenheter. Fp 5 och 6 har for sin del minskat andelen huvudsatser och 6kat andelen bisatser
med 23.8 respektive 21.5 procentenheter, vilket tyder pa att de pd &rskurs 3 ligger pa en klart
hogre sprdklig nivd &n pd &rskurs 1. Det 4r ocksd de ifr8gavarande forsokspersonema som
uppvisar statistiskt néistan signifikanta skillnader i andelen bisatser genom &rskurserna (fp 5:
x2=6.5, df=2, p<0.05; fp 6: x2=7.4, df=1, p<0.05 mellan &k 1 och 2).

I grupp C foljer néistan alla forsokspersoners prestationer det man redan i férvig kunde forvinta:
forutom fp 8, som inte uppvisar nigra skillnader mellan &rskurserna 1 och 3, har de tv andra

minskat andelen huvudsatser och 6kat andelen bisatser (med 7.7 resp. 4.6 %-enheter).

Forsokspersonerna i mitt material uppvisar en likadan utvecklingstendens som de infodda
skribenterna i Gymnasistmaterialet. Dvs. att de bittre skribenterna anvinder fler bisatser. En

pafallande skillnad mellan inldrarspriket och de inféddas sprdkbruk &r dndd att inldrarspriket
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inneh8ller klart frre bisatser dn de inféddas prestationer. Medelvirdet for andelen bisatser i mitt
material dr 29.0 %, medan det i Hultman och Westmans (1977, 190) material ér t.o.m. 44.18 %.
S&som Hultman och Westaman (1977, 190-191) ocksa pipekar tenderar gymnasisterna i deras

material att Sveranviinda bisatser, vilket oftast inte kan ses som ett tecken pa bra uppsats.

Inldraren lir sig forst att bilda meningar didr huvudsatsen inleder meningen och bisatsen féljer
dédrefter. Senare i inlédrningsprocessen fir han kinnedom om att man ocksé kan bérja en mening
med en bisats och att man d4 i den efterféljande huvudsatsen skall ha en omvind ordf6ljd. Den
senare varianten tyder sdledes pd en hogre spriklig kunskaps- och firdighetsnivd. Vare sig
inldraren lyckats att ha den korrekta ordf6ljden i den efterfoljande huvudsatsen eller ej, 4r en hog
andel av huvudsatser som foljer bisatser dnd4 ett tecken p4 variation i sprakbruket och p3 striivan

efter en mer invecklad meningsbyggnad.

I tabell 24 redovisas de absoluta och relativa frekvenserna av huvudsatser efter bisatser av det

totala antalet huvudsatser.

Tabell 24 Fordelning av huvudsatser efter bisatser

AK1 AK2 AK3

Nivé fp f % f % f % mlvd  13k-34k

A 1 0 0 0 0 2 4,6 1,5 4,6
2 1 3 1 1,5 6 13 5.8 10
3 1 3,6 7 12,7 3 94 8,6 58

B 4 1 2 6 9,7 5 10 72 8
5 0 0 6 10,5 5 11,4 73 11,4
6 0 0 5 6.9 0 0 23 0
7 1 2,7 5 9,8 5 9,8 74 7,1

C 8 6 18,8 4 7 4 11,1 12,3 21,7
9 2 42 6 10,2 1 2,7 5.7 -1,5
10 1 2.8 5 12,2 3 9,1 8 6.3

M/A=53 M/B = 6,1 M/C = 8,7 M/T = 6,6

M/AA =68 M/AB =838 M/AC=-10 M/AT =44

Det forekommer en klar lineér 6kning i andelen huvudsatser efter bisatser frén grupp A till grupp
C. Den genomsnittliga andelen huvudsatser efter bisatser i de olika nivigrupperna &r 5.3 %, 6.1

% respektive 8.7 %. Det &r alltsd forsokspersonerna i grupp C som oftast borjar en mening med
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en bisats och som séledes kan séigas ha kommit ldngre i sin sprékutvecklingsprocess och skriva

négot bittre uppsatser dn forsokspersonerna i de tvé andra nivigruppema.

Nér man jimfor &rskurserna 1 och 3 med varandra, har grupp B okat mest anvindningen av
huvudsatser efter bisatser. Skillnaden mellan dessa rskurser dr +8.8 procentenheter. Nivigrupp
A uppvisar ocksd okning med 6.8 procentenheter. Hos forsokspersonerna i den hégsta
nivigruppen forekommer nigot ovéntat minskning av andelen huvudsatser efter bisatser med 1.0
procentenheter. Samplet som helhet uppvisar statistiskt nistan signifikanta skillnader mellan
drskurserna 1 och 3 (t-test: t=-2.4, df=9, p<0.05).

P4 individnivdn 4r utvecklingslinjerna inte lika linedra som pd gruppnivin. De flesta
forsokspersonerna har &dndd Okat andelen huvudsatser efter bisatser p& arskurs 3 jimfort med
drskurs 1 (frfdn 4.6 till 11.4 procentenheter). Det forefaller ndgot Overraskande att tvd
forsokspersoner i grupp C (fp 8 och 9) didremot har minskat andelen huvudsatser efter bisatser.
Oavsett detta anviinder de genomgéende fler huvudsatser efter bisatser och tilthor siledes klart
den hogsta nivigruppen. Fp 8 har t.ex. det hogsta medelvirdet (12.3%) genom &rskurserna.
Statistiskt nistan signifikanta skillnader férekommer endast hos fp 2 (x2=6.3, df=2, p<0.05).

7.2 Satslidngd

Med satslingd menar jag den genomsnittliga lingden av huvud- och bisatser som anges i 16pord.
Satsldngden kan anvindas som matt pa utveckling av sprikfirdigheter med vissa forbehall. A ena
sidan betecknar ménga ord i en sats en viss grad av komplexitet i meningsbyggnaden. Dessutom
dr en hog satsmedelliingd ett tecken pé ett visst flyt i sprakbruket och pa automatisering av mer

komplexa strukturer. (Bolander 1985, 67-68.)

A andra sidan kan l&nga satser ocksa tyda pd ett litet ordforrdd hos inldraren och siledes p& en
lagre sprdkfirdighetsnivd. Vissa kommunikativa strategier, i synnerhet omstruktureringar, leder
till linga satser och i detta fall &r satsmedellingden inget adekvat mitt pd utvecklingen av
sprikformdgan. Det 4r ofta ocksd att forvinta att ett stort och varierat ordforrdd kan t.o.m.

forkorta satsldngden. (Bolander 1985, 68.)
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Langa satser kan alltsd inte utan vidare forknippas med bra uppsatser. Diremot kiinnetecknas
béttre uppsatser av variation i bide korta och 14nga meningar. Trots detta kopplas linga satser
oftare till hogre betyg och de kinnetecknar sledes snarare bra én déliga uppsatser. (Se Bjornsson
1980, 23; Hultman & Westman 1977, 189; Josephson et al. 1990, 35.) Detta beror sikerligen pa

att langre satser har ett rikare och méngsidigare innehdll.

Hur den genomsnittliga huvud- och bisatsldngden procentuellt fordelar sig hos forsokspersonerna

frin &rskurs 1 till &rskurs 3, framgdr av foljande tabell.

Tabell 25 Fordelning av huvudsats- och bisatsmedellingd

Huvudsatsmedellingd Bisatsmedellingd
AK1  AK2 AK3 AK1  AK2 A3
Niva fp mdlv  4k1-3k3 v mdlv  4k1-4k3
A 1 4.4 54 6,6 55 2,2 46 5 58 5,1 12
2 6 53 56 56 04 | 59 45 52 52 07
3 8,8 6.3 6,3 7,1 25 1 52 5,7 5.8 56 0,6
B 4 4,7 54 6,7 5,6 2 53 52 4.8 5,1 -0,5
5 5,5 48 5 5,1 05 | 52 6,1 55 56 0,3
6 8,3 53 7,6 7.1 07 | 53 54 7 59 1,7
7 6.3 7.8 5 64  -13 6.8 5.7 6.3 63  -0,5
C 8 79 5,7 6.3 66  -1,6 4 54 6.4 53 24
9 6,1 6.3 73 6,6 1,2 6.4 5.8 7.5 6.6 1,1
10 4,7 7.8 74 6,6 2,7 5,7 6.8 6,4 6.3 0,7
M/A=6,1 M/B =6,1 M/A=53 M/B =5,
M/C=6,6 M/T =622 M/C = 6,1 M/T=57
M/AA=-02 M/AB = -0,1 M/AA =04 M/AB =0,3
M/AC=038 M/AT=0,1 M/AC=14 M/AT=0,6

P& gruppnivdn skriver forsokspersonerna i genomsnitt lingre huvudsatser #n bisatser.
Huvudsatsemas medellidngd i hela samplet 4r 6.2 16pord, medan den i bisatserna 4r 5.7 16pord.
Savil huvudsats- som bisatslingden oOkar som regel frin nivigrupp A tll nivigrupp C.
Medellingden for huvudsatser i de olika grupperna &r 6.1, 6.1 respektive 6.6. 16pord. For
bisatsernas del dr medellingden 5.3, 5.7 respektive 6.1 16pord. Forsokspersonerna i den hogsta

nivigruppen tenderar alltsd att skriva bdde lingre huvudsatser och lingre bisatser. P.g.a. detta
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kan de ifrigavarande inldrarnas uppsatser innehdllsmissigt bedomas som rikare och siledes

tillhora bra uppsatser.

Frén &rskurs 1 till &rskurs 3 okar bisatslingden i storre utstrickning #n huvudsatslingden.
Huvudsatserna dr pd arskurs 3 i genomsnitt 0.1 16pord ldngre #n pd Aarskurs 1, medan den
genomsnittliga bisatslingden uppvisar en okning p& 0.6 16pord. Vad nivagrupperna betriffar,
minskar huvudsatsmedellingden mellan drskurserna 1 och 3 i grupperna A och B (0.2 resp. 0.1
16pord). Det dr svart att ange om detta &r en foljd av Skningen av ordforridet och behirskningen
av mer kompakta uttryck hos forsokspersonerna i friga eller om det &r rent slumpmiissigt.
Bisatsldngden har dock okat i dessa nivdgrupper i genomsnitt med 0.4 respektive 0.3 16pord. I
den hogsta nivdgruppen skriver forsokspersonerna pa &rskurs 3 i genomsnitt 0.8 16pord lingre
huvudsatser och t.o.m. 1.4 16pord lingre bisatser &n pé& &rskurs 1. Utan nirmare genomging av
sats- och meningsbyggnaden i forsokspersonernas uppsatser, dr det omgjligt att veta i vilken
utstrickning omskrivningar péverkar satslingden. Skillnaderna i huvudsats- och bisatslingden

mellan drskurserna 1 och 3 dr statistiskt nédstan signifikanta (t-test: t=2.3/-2.3, df=9, p<0.05).

P3 individnivan &r utvecklingsgingarna angdende s&vil huvudsats- som bisatslingden ingalunda
linedira. Alla forsokspersoner utom en (fp 5) skriver i genomsnitt lingre huvudsatser dn bisatser.
Fp 5 uppvisar en bisatsmedellingd p& 5.6 16pord, medan huvudsatserna &dr i genomsnitt 5.1
16pord 1&nga. Det &r ocksd mer allmént att bisatslingden okar lineért frin &rskurs 1 till &rskurs 3.
Hiilften av forsokspersonerna (fp 1, 3, 6, 7, 8) uppvisar denna utveckling. Endast tre av tio

forsokspersonerna (fp 1, 4, 9) okar huvudsatsléngden lineért.

I jimforelse mellan &rskurserna 1 och 3 skriver fp 1, 9 och 10 bide lingre huvudsatser och
bisatser pd arskurs 3 jimfort med A&rskurs 1. Med vissa forbehdll (jfr ovan) kan dessa
forsokspersoner sigas skriva bra uppsatser. Fp 3, 5, 6 och 8 har minskat huvudsatsldngden, men
Okat bisatslingden mellan drskurserna. Hos fp 4 forekommer det motsatta. Tv4 inldrare (fp 2 och
fp 7) har diremot minskat bdde huvudsats- och bisatslingden, men detta behéver nodvindigtvis

inte tyda pd sdmre uppsatser.

Mina forsokspersoner foljer samma utvecklingstendens som de infodda skribenterna: satslingden
Okar mot hogre betygs- och nivigrupper (se Hultman & Westman 1977, 189). Inlédrarspréket

kinnetecknas dock av klart kortare satser jimfort med de infoddas prestationer. Den
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sammanslagna satsmedellingden i mitt material dr 5.95 16pord, medan den i Hultmans &
Westmans (1977, 189) material 4r 7.83 lopord. Aven forsokspersonernas prestationer i den
hogsta nivigruppen forblir klart under virdet i den ligsta betygsgraden i gymnasistmaterialet.

8 OM KORREKTHETS- OCH BEHARSKNINGSGRAD

8.1 Korrekthetsgrad

Med korrekthetsgrad menar jag den behiirskningsnivd av en viss sprdklig struktur eller ett
sprakligt element som inldraren uppnétt med sina prestationer. Korrekthetsgraden uttrycks i form
av en korrekthetsprocent, som baserar sig pd den absoluta felfordelningen i forsékspersonernas
IL. Eftersom det &r felférekomster som utgor utgingspunkten, ir det pd sin plats att definiera vad

som menas med fel.

Som fel definieras for det forsta sddana sprikliga former och uttryck som #r normavvikande och
strider mot svenskans regelsystem. For det andra kan som fel betraktas allt som stor eller
forsvérar forstdeligheten och kommunikationen (Hultman & Westman 1977, 228). Jag

koncentrerar mig hér p4 de normavvikande formerna.

Man kan 3stadkomma flera olika skil varfor det uppstdr fel i IL. Enligt Hyltenstam (1981, 21-22)
kan orsaken vara antingen interferens frdn L1, inldrarsprikets komplexitet, inlirarens
forenklingsstrategier eller undervisningen. Sajavaara (1980, 213) kallar fel som uppstitt p.g.a.
interferens frin L1 for interlingvala fel. Intralingvala fel &r i sin tur fel som har sin ursprung i
méilsprikets egna system. Sajavaara ndmner ocksd undervisningen som en mdjlig orsak till

uppkomsten av fel.

Oavsett att det dr felforekomsterna som 4r utgingspunkten i berikningen av korrekthetsprocent,
lagger jag alltsa storre vikt pa det inldraren kan. Ur utvecklingsperspektivet &r det visentligare att
betona i vilken grad inldraren behérskar en struktur, inte hur minga fel han gor. Den sprikliga
korrektheten forknippas oftast med bra uppsatser och belonas med hiogre betyg (Hultman &
Westman 1977, 231). Av tabell 26 framgir korrekthetsprocenten hos de enskilda

forsokspersonerna &rskursvis.
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Tabell 26 Korrekthetsprocent per arskurs hos férsékspersonerna

AK1 AK2 AK3

Niva fp korr% korr% korr% mdlv korr% ak1-2k3
A 1 74,1 81,57 79,57 78,41 547

2 80,99 77,36 78,75 79,03 2,24

3 82,61 75,16 81,79 79,85 -0,82
B 4 81,14 78,66 82,19 80,66 1,05

5 80,87 81,26 81,3 81,14 0,43

6 82,19 82,23 79,61 81,34 2,58

7 80,59 82,16 83,13 81,96 2,54
C 8 90,51 86,61 86,4 87,84 4,11

9 84,09 90,66 90,84 88,53 6,75

10 92,09 91,39 91,84 91,77 -0,25
M/A=179,1 M/B = 81,27 M/C = 89,38 M/T = 83,05
M/AA =08 M/AB = 0,36 M/AC=0,_8 M/AT = 0,62

korr% = korrekthetsprocent

P& gruppnivin forekommer den hogsta korrekthetsprocenten hos foérsokspersonema i grupp C
(89.38 %). M.a.o. ir dessa forsokspersoners IL mest felfritt. Direfter f6ljer inlérarna i nivagrupp
B med medelvirdet pd 81.27 %. I grupp A forekommer den ligsta korrekthetsprocenten (79.1
%). Det dr att pdminna att indelningen av forsokspersonerna i de olika nivigrupperna baserar sig
pé felférekomster, vilket forklarar den linedra okningen i medelvirdet f6r korrekthetsprocent frin

grupp A till C. Det &r alltsd inte friga om négon tillfillighet.

I jimforelse mellan arskurserna 1 och 3, forekommer sivil i den ligsta som i den hogsta
nivdgruppen okning av 0.80 procentenheter i korrekthetsprocenten. Grupp B uppvisar for sin del
ett 0.36 procentenheter mer korrekt sprak pd &rskurs 3 dn pd &rskurs 1. Korrektheten i IL har
sdledes Okat mest hos forsokspersonerna i grupperna A och C. Detta kan bero pi att
forsokspersonerna i friga 4r "motstdndskraftigare” mot L1:s pdverkan, behirskar bittre
méilsprikets regelsystem eller &r bittre pd att anvinda sdvidl inlimings- som

kommunikationsstrategier.

Inom nivagrupp A &r korrekthetsgraden alltsa ca 80 %, medan den i grupp B ligger pa ca 81 %:s

nivd. Forsokspersonerna i den hogsta nivigruppen uppndr i genomsnitt ca 90 %:s
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behérskningsgrad. Samplet som helhet uppvisar dock inga statistikt signifikanta foréndringar i

korrekthetsgraden mellan &rskurserna 1 och 3.

P4 individnivin férekommer inga allménna tendenser till en lineédr 6kning av korrekthetsprocent
mot 4rskurs 3. I och med att inlérarna ldr sig nya ord, uttryck och konstruktioner pi mélspriket,
16per de storre risk for att gora fel i det nyinlirda. Antalet fel kan alltsd oka, dven om

felforekomster skulle forsvinna i de redan inlérda och tillignade konstruktionerna.

Aven om forsokspersonerna till synes forefaller skilja sig mycket frin varandra vad sjilva
utvecklingsgdngen betriffar, finns det 4nd4 en relativ allmidn tendens till 6kningen av
korrekthetsprocenten frdn &rskurs 2 till &rskurs 3. Denna tendens forekommer hos alla
forsokspersoner utom fp 1, 6 och foérvanansvirt nog fp 8. Ungefir hilften av forsokspersonerna

uppvisar diiremot en légre korrekthetsgrad pa arskurs 2 jamfort med &rskurs 1.

I jamforelse mellan &rskurserna 1 och 3 4r korrekthetsprocenten ligre pa arskurs 3 #n pi arskurs
1 hos tvd av de tre svagare forsokspersonerna. Nagot ovintat har fp 1, som annars uppvisar det
ldgsta medelviirdet for korrekthetsprocent okat korrektheten frén &rskurs 1 till arskurs 3 med
to.m. 5.47 procentenheter. Forsokspersonerna i grupp B uppvisar redan mer tendens till
forhojningen av korrektheten pd &rskurs 3 4n pa 4rskurs 1. Hos tre av de fyra forsokspersonerna i
grupp B dr korrekthetsprocenten hogre pd drskurs 3. Nigot stridande mot medelvirdet for
korrekthetsprocenten i den hogsta gruppen uppvisar tvd forsokspersoner i grupp C (fp 8 och fp
10) &nd4 en ldgre behirskningsgrad pé rskurs 3 4n pa &rskurs 1. Forsokspersonerna i friga har
dock hoga virden pa &rskurs 1.

Endast fp 9 har statistiskt signifikant hojt korrekthetsprocenten genom irskurserna (x2=9.84,
df=2, p<0.01). Forsokspersonen i friga befinner sig dessutom pé t.o.m. 6.75 procentenheter
hogre korrekthetsgrad pa arskurs 3 jamfort med arskurs 1.
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8.2 Behirskning av grammatiska nivier

8.2.1 Morfologi

8.2.1.1 Allmiin Oversikt

Nir det giiller inlérarens behérskning av morfologi, &r det i forsta hand friga om hans kiinnedom
om substantiv- och verbbdjning. De morfologiska felen berdr siledes fel inom orden och kan
forklaras enbart med bdjningstekniska grunder (jfr de morfo-syntaktiska felen). Denna feltyp
innebér sidana normavvikande former som t.ex. *tanker i stillet for rankar och *springade i

stillet for sprang. (Hultman & Westman 1977, 230; Merildinen 1984, 39.)
Tabellen nedan sammanfattar forsokspersonernas behérskning av substantiv- och verbbjning.
Medelvirdet anger hir (sdsom i samband med de andra tabellerna Over behirskning av de

grammatiska niverna) medelvirdet for behérskningsprocenten.

Tabell 27 Behirskningsprocent pd den morfologiska nivén

AK1 AK2 AK3

Niva fp ritt% fel% ritt% fel% ritt% fel% mlvd 14k-34k

A 1 98,6 1,4 99 1 98,5 1,5 98,7 0,1
2 100 0 98,1 19 98,7 1,3 98,9 -1,3
3 94,4 56 99,1 0,9 98,4 1,6 97,3 4

B 4 95,4 4,6 97,5 2,5 97,1 2,9 96,7 1,7
5 100 0 95,2 48 94,7 53 96,6 5,3
6 93,2 6.8 96,8 32 98,6 1,4 96,2 54
7 100 0 98.9 1,1 100 0 99,6 0

C 8 87,5 12,5 97,1 2,9 100 0 94,9 12,5
9 93,6 6,4 100 0 100 0 97,9 6.4
10 96 4 95,2 4.8 100 0 97,1 4

M/A=98,3 M/B=97,3 M/C=96,3 M/T=97,4

M/AA=0,9 M/AB=0,5 M/AC=7.6 M/AT=2,7

ritt% = behirskningsprocent

Négot overraskande sjunker behirskningsgraden av substantiv- och verbbdjning linedrt frin

nivigrupp A till nivlgrupp C. Grupp A ligger pd 98.3 %:s nivd, medan grupperna B och C
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befinner sig pd 97.3 %:s respektive 96.3 %:s nivéer. Det faktum att forsokspersonerna i grupp A
forefaller bist behdrska morfologin, kan mdjligen bero pa att de i allménhet skriver kortare
uppsatser dn forsokspersonerna i grupperna B och C, dd mojligheten till felférekomster #r
mindre. Orsaken till morfologiska fel 4r vanligen att inldraren forenklar milsprikets regelsystem

och tillimpar oftast den mest produktiva bojningsindelsen.

Om man ser ndrmare pd drskurserna 1 och 3, finns det en storre tendens hos férsékspersonerna i
den hogsta nivdgruppen &n i den ldgsta att behirskningsgraden av substantiv- och verbbojning ir
hogre pd arskurs 3 jimfort med &rskurs 1. Trots den liga behirskningsgraden i grupp C, har
forsokspersonerna i denna grupp &nda lyckats forbittra sina prestationer mot &rskurs 3 i och med
att de minskat forekomsten av morfologiska fel. Forsokspersonerna i grupp C uppvisar en
stigning p& 7.6 procentenheter, medan det hos inldrarna i grupp A och grupp B forekommer en
stigning pd 0.9 respektive 0.5 procentenheter. Grupp B har alltsd minst 6kat behirskningen av
substantiv- och verbbdjning. Det forekommer inga statistiskt signifikanta skillnader pi

gruppnivan.

P4 individnivdn 4r utvecklingsgdngarna hdgst varierande och skiljer sig avsevirt dven inom en
och samma nivigrupp. Hos de flesta forsokspersonerna (fp 1, 3, 4, 6, 8 och 9) stiger
behérskningsgraden av substantiv- och verbbdjning frén &rskurs 1 till &rskurs 2. Vid forflyttning
till rskurs 3 gor de svagare skribenterna oftast flera morfologiska fel, medan de duktigare oftast
forbdttrar sitt kunnande. Alla forsokspersonerna i nivgrupp C uppnir to.m. 100 %:s
behérskningsgrad.

Statistiskt ndstan signifikanta skillnader forekommer hos fp 8 (x2=6.55, df=2, p<0.05).
Forsokspersonen i friga befinner sig p& den ligsta behirskningsnivén (87.5 %) pa &rskurs 1 av
hela samplet, medan han fram till &rskurs 3 har betydligt minskat férekomsten av morfologiska fel
och hojt behérskningsnivan. Det 4r att ligga mirke till att den 18ga behirskningsgraden hos denna

forsoksperson avsevirt har paverkat det 1ga medelvérdet i hela nivigruppen.
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8.2.1.2 Substantivbdjning

I samband med substantivbgjning kan forekomma felaktiga pluralisformer, som innebir att
inldraren fogar fel bojningséndelse (pluralissuffixen -or, -ar, -e, -r, -n, 0) till substantivet.

Foljande exempel ur korpusen illustrerar denna feltyp.

(1) Vi har ocks ndgra pojkvennor som vi snackar med p4 fredagkvillarna.
[pojkvinner] (2902)

(2) Jag hade manga mardrommer efter det. [mardrommar] (4804)

(3) Men nu jag har ndnga problemer. [problem] (0606)

I den forsta exempelmeningen har inldraren dvergeneraliserat suffixet -or och anvint den i stiillet
for den normenliga dndelsen -er. I exemplen (2) och (3) dr det ocksa friga om Overgeneralisering.

Suffixet -er har fogats till ord som enligt svenskans regelsystem fér -ar respektive 0.

Behiirskningen av substantivets pluralisbojning hos de enskilda forsokspersonerna framstills i
tabellen nedan.

Tabell 28 Behdrskning av substantivets pluralisbdjning

AK1 AK2 AK3
Niva fp ritt% fel% Tit% fel% rit% fel% mlvd  13k-34k
A 1 98,6 14 99 1 100 0 99,2 14
2 100 0 100 0 98,7 1,3 99,6 -13
3 100 0 99,2 0,8 98,4 1,6 99,2 -1,6
B 4 97 3 100 0 98,6 14 98,5 1,6
5 100 0 100 0 9 4 98,7 4
6 100 0 97,9 2,1 100 0 99,3 0
7 100 0 100 0 100 0 100 0
C 8 87,5 12,5 98,5 1,5 100 0 95,3 12,5
9 93,6 6.4 100 0 100 0 97,9 6.4
10 100 4 95,2 4,8 100 0 98,4 0
M/A=99,3 M/B=99,1 M/C=97,2 M/T=98,6

M/AA=-0,5 M/AB= -0,6 M/AC=6,3 M/AT=1,5
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P4 gruppnivan uppvisar medelvirdet for behirskningen av substantivets pluralisbdjning en likadan
utvecklingstendens som i samband med morfologin som helhet. Behirskningen minskar siledes
frén grupp A mot grupp C. Skillnaderna mellan nivigrupperna &r hir dnd4 storre. Speciellt grupp
C skiljer sig klart frdn de tvd andra. Forsokspersonerna i grupperna A och B ligger pd 99.3 %:s
respektive 99.1 %:s nivd, medan skribenterna i grupp C befinner sig pd 97.2 %:s
behidrskningsgrad.

Mellan &rskurserna 1 och 3 har forsokspersonerna i den hogsta nivigruppen hoijt
behiirskningsgraden med t.o.m. 6.3 procentenheter. De tvd andra grupperna har diremot kommit
neddt med 0.5 respektive 0.6 procentenheter. Trots att forsokspersonerna i grupp C alltsi i
genomsnitt gor mest pluralisfel, har de 4ndd mest minskat forekomsten av dessa fel mellan
rskurserna 1 och 3. Négra statistiskt signifikanta skillnader forekommer 4nd4 inte pa
gruppnivan.

Det forekommer allmént taget relativt f& felaktiga pluralisformer hos de enskilda
forsokspersonerna. Det tycks inte heller finnas ndgra genomskinliga utvecklingstendenser
angdende forekomster av pluralisfel, utan forsokspersonema beter sig viildigt varierande. Det #r
nda pifallande att de svagare inldrarna (fp 2, 3, 4, 5) behiirskar substantivets pluralisbdjning
nigot simre pd &rskurs 3 #n pd arskurs 2, medan de duktigare (fp 6, 7, 8, 9, 10) har okat
behdrskningen. De duktigare forsokspersonerna tenderar ocksd att ligga pia hogre
behirskningsgrad p& A&rskurs 3 jamfort med &rskurs 1. Aven om skillnaderna mellan
forsokspersonernas prestationer pa de olika &rskurserna &r riitt minimala, skulle man kanske #nd4
kunna pistd att det mot slutet av gymnasiet forekommer férre bojningsfel hos de duktigare #n hos
de svagare inldrarna. Forsokspersonerna forindrar inte statistiskt signifikant sin behéirskning

genom &rskurserna.
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8.2.1.3 Verbbojning

Verben i svenskan tillhor olika konjugationer som var och en foljer ett visst bojningsmonster. Ett
verbbojningsfel innebir siledes fel bojningssuffix. Foljande satser ur materialet exemplifierar

denna feltyp.

(4) ... men nu har jag tdnkat att jag inte lita pa sig. [tinkt] (0602)
(5) Hennes syster har giftat sig med en tunisier... [gift] (3002)
(6) Han ir pojke och forar ndgot inte vidare. [for] (4802)

I alla exempel dr det frdga om Overgeneralisering av I konjugationens bjningsindelser. Bade
tdnka och gifta sig bojs efter II konjugation och har i supinum siledes formen fdnkt respektive

gift sig. Verbet féra bojs efter III konjugation och har i presens formen for.

Foljande tabell ger en Oversikt Over behirskningen av verbbdjning hos de enskilda

forsokspersonerna.

Tabell 29 Behirskning av verbbojning

AK1 AK2 AK3

Niva fp ritt% fel% ritt% fel% ritt% fel% mivd 14k-33k

A 1 100 0 100 0 98,5 1,5 99,5 -1,5
2 100 0 98,1 1.9 100 0 99,4 0
3 94,4 56 100 0 100 0 98,1 56

B 4 98,5 1,5 97,5 2,5 98,6 14 98,2 0,1
5 100 0 95,2 4.8 98,7 1,3 98 -1,3
6 93,2 6.8 98,9 1,1 98,6 1,4 96,9 54
7 100 0 98,9 1,1 100 0 99,6 0

C 8 98,5 1,5 97,5 2,5 98,6 1.4 98,2 0,1
9 100 0 100 0 100 0 100 0
10 96 4 100 0 100 0 98,7 4

M/A=99,0 =98,2 M/C=99,0 M/T=98,7

M/AA=1,4 M/AB=1.2 M/AC=14 M/AT=1.2

Till skillnad frin substantivbGjningen avviker behérskningen av verbbdjning frin behérskning av

morfologi som helhet i det avseendet att graden av behérskningen inte Okar linedrt mot den
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hogsta nivgruppen. Forsokspersonerna i grupp B ligger med en behirskningsgrad pa 98.2 % en
bit efter forsdkspersonerna i grupperna A och C, som befinner sig p& 99.0 %:s behirskningsniva.
Det ir alltsd grupp B som i genomsnitt har mest svérigheter med verbbdjningen, men alla
nivigrupper kan dock sdgas uppvisa en vildigt hog behérskningsgrad dnda frdn rskurs 1. Den
genomsnittliga behérskningsnivin i hela samplet &r 98.7 %. Den #r ndgot hogre in
behirskningsnivdn i Himildinens (1995, 85) studie i verbmorfologin i finska gymnasisters

inldrarsvenska (95.9 %).

I 6verenstimmelse med det ovan framstillda uppvisar forsokspersonerna i grupp B den minsta
utvecklingen mot Okning i behérskningen av verbbojning mellan drskurserna 1 och 3. De har
forbittrat sitt kunnande med 1.2 procentenheter, medan inldrarna i de tvd Ovriga grupperna
uppvisar en 1.4 procentenheters skillnad mellan drskurserna. Det finns inga statistiskt signifikanta

skillnader i behirskningsgraden mellan arskurserna 1 och 3.

I likhet med substantivets pluralisbojning 4r de absoluta felfrekvenserna 1iga och
behirskningsgraden i verbbojningen siledes relativt hog hos de enskilda férsékspersonerna.
Utvecklingsgéngarna 4r igen av varierande slag och det &r svért att ange ndgra allminna
tendenser. De flesta ligger ind3 pd hogre behirskningsnivd pé &rskurs 3 jaimfort med Arskurs 1
och relativt mdnga forsokspersoner uppvisar inga (fp 9) eller bara nigra enstaka (fp 1, 2, 3, 7, 10)
forekomster av verbbdjningsfel. P4 individnivdn forekommer inte heller nigra statistiskt
signifikanta skillnader.

8.2.2 Morfo-syntax

8.2.2.1 Allmin 6versikt

Utgéngspunkten for beddmningen av den morfo-syntaktiska behérskningsnivan utgors av fel som
forekommer sdvil i samband med substantiv-, adjektiv- som pronomenbdjning. De morfo-
syntaktiska felen kan 4ven uttrycka sig i form av en felaktig, 6verflodig eller uteldimnad fristdende
artikel. Ofta &r det friga om brott mot svenskans kongruensregler, som innebdr att
adjektivattribut, vissa pronomen och artiklar skall ritta sig efter sitt huvudord (J6rgensen &

Svensson 1991, 23 ff.). Denna feltyp beror sdledes ocksd sjidlva orden, men till skillnad frin de
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morfologiska felen anvinds som definieringskriterium forst och frimst andra (t.ex. genus,
bestimdhet) grunder &n enbart sddana som bygger pi valet av en bdjningsindelse (Merilidinen
1984, 39-40). Foljande exempel ur materialet illusterar skillnaderna mellan morfologiska (jfr (7a)
-(7b)) och morfo-syntaktiska (jfr (8a) -(8b)) felkategorierna.

(7a) Resen kan vara rolig men ... [Resan] (5903)

(7b) Jag har hort att manga supar ganska oft. [super] (7205)

(8a) ... och snacka trevliga saker med kompisar. [kompisarna] (3703)
(8b) Cykeln_dAliga sidor dr dtminstone kallhet/en. [cykelns] (3704)

I sdvil exempel (7a) som i (7b) kan felforekomsten forklaras enbart med valet av en felaktig
substantiv- respektive verbbdjningsindelse. Ddremot ir det i exempel (8a) friga om fel
bestimdhetskategori och i (8b) fel kasus. Orsakerna till felforekomsterna ligger alltsi forst och

frimst pa det syntaktiska planet snarare &n i de bojningstekniska grunderna.
Av tabell 30 framgér den morfo-syntaktiska behirskningsniva férsékspersonerna befinner sig pa.

Tabell 30 Behirskning av morfo-syntax

AK1 AK2 AK3

Nivé fp ritt% fel% ritt% fel% ritt% fel% mivd  18k-33k

A 1 76,4 23,6 71,9 28,1 67,2 32,8 71,8 9,2
2 82 18 60,2 39,8 60,3 39,7 67,5 21,7
3 75 25 54,6 45,5 67,2 32,8 65.6 7.8

B 4 83,3 16,7 70,2 29,8 62,9 37,1 72,1 20,4
5 73,7 26,3 72,1 279 73,3 26,7 73 0,4
6 79,5 20,5 67 33 73 27 73,2 1,5
7 69,7 30,3 674 32,6 61,8 38,2 66,3 27,9

C 8 87,5 12,5 75 25 60,4 39,6 74,3 27,1
9 85,7 14,3 76,4 23,6 67,6 324 76,6 -18,1
10 68 32 76,2 23,8 85,7 14,3 76,6 17,7

M/A=68,3 M/B=71,1 M/C=758 M/T=T71,7

M/AA=-129 M/AB=-9,1 M/AC=-9,2 M/AT=-10,2

Behidrskningen av morfo-syntax stiger linedrt frdn grupp A till grupp C. Forsokspersonerna i

grupp A uppvisar en behérskningsgrad pa 68.3 %, medan inldrarna i grupp B och grupp C ligger
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pd 71.1 %:s respektive 75.8 %:s nivl. M.a.o. gor forsokspersonerna i den hogsta nivigruppen

firre morfo-syntaktiska fel &n inldrarna i de tvd andra grupperna.

Forsokspersonerna i alla de tre nivdgrupperna uppvisar i genomsnitt bittre behirskning av morfo-
syntax pé &rskurs 1 jamfort med &rskurs 3. Grupp A befinner sig pd 12.9 procentenheter ligre
behirskningsnivd i slutet av gymnasiet, medan det i grupp B och C forekommer en skillnad p4 9.1
respektive 9.2 procentenheter mellan arskurserna. Detta kan hiinga ihop med det faktum att i och
med att inldrarna producerar mer text, 16per de ocksa storre risk for fel. Skillnaderna mellan

drskurserna &r statistiskt néstan signifikanta (t=-2.5, df=9, p<0.05).

Péfallande for utvecklingsgdngar pd individnivin &r att alla forsokspersoner utom en (fp 10)
uppvisar en ligre behérskningsgrad pé arskurs 3 4n p& Aarskurs 1. Forsokspersonerna i friga har
gatt bakat i sitt kunnande fron 0.4 upp till 27.1 procentenheter. Relativt manga forsékspersoner
(fp 1, 4, 7, 8, 9) uppvisar dessutom en linedr sjunkning av behirskningsgraden genom de tre
rskurserna. Fp 10 har dock som pédpekat forbittrat sitt kunnande pd alla drskurser. Inlirarna
tenderar alltsd nistan genomglende gora fler morfo-syntaktiska fel i slutet 4n i borjan av

gymnasiet. P4 individnivan férekommer inga statistiskt signifikanta skillnader.

8.2.2.2 Numerus

S&vil substantiv, adjektiv som pronomen har i svenskan bide singularis- och pluralisform. Med
numerusfel anser jag sidana brott i synnerhet mot substantivbojning (men dven adjektiv- och
pronomenbdjning), dér inldraren har anvint antingen singularis i stillet for pluralis eller tvirtom
och dir den felaktiga numerusformen forefaller vara den enda grunden till uppkomsten av felet.

Denna feltyp illustreras av foljande exempel:

(9) Nir de var ensam kunde de inte mobba mig, ... [ensamma] (0605)
(10) Dir bor min kusiner Riitta och Heli. [mina] (5903)
(11) Man kan triffa olika ménniskor och kulrur. [kulturer] (2903)

Vad numerusfel betréffar dr det oftast singularis som dvergeneraliseras och anvinds i stillet for

pluralis. Detta dr fallet i alla de ovanstdende exemplen. I exmplen (9) och (10) har forenkling lett
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till felaktig kongruens hos adjektivet respektive pronomenet. Numerusfel kan ibland ocksi foras
till gruppen slarvfel, vilket torde vara fallet i exempel (11), men forenkling kan dven hir komma i
friga.

Behirskningen av numerus hos de enskilda forsokspersonerna framgér av foljande tabell.

Tabell 31 Behirskning av numerus

AK1 Ak2 AK3

Nivi fp ritt% fel% ritt% fel% ritt% fel% mivd  13k-33k

A 1 97,2 2,8 96,9 3,1 91 9 95 -6,2
2 92 8 91,2 8.8 93,6 6.4 92,3 16
3 94,4 56 94,2 58 91,8 8,2 93,5 2,6

B 4 97 3 95 5 88,6 11,4 93,5 -84
5 93 7 98,1 1,9 94,7 53 95,3 1,7
6 95,5 4,5 98,9 1,1 98,6 14 97,7 3,1
7 100 0 95,5 45 91,2 8.8 95,6 -8,8

C 8 100 0 92,6 74 100 0 97,5 0
9 96,8 32 98,2 1,8 100 0 98,3 32
10 100 0 95,2 438 100 0 98,4 0

M/A=93,6 M/B=95,5 M/C=98,1 M/T=95,7

M/AA=-24 M/AB=-3,1 M/AC=1,1 M/AT=-1,6

Behiarskningen av numerus okar mot de duktigare forsokspersonerna. Nivagrupp C ligger pd 98.1
%:s behdrskningsnivd, medan grupperna B och A uppvisar en behérskning pd 95.5 respektive
93.6 procent. Forsokspersonerna i grupp A gor alltsd mest fel p& numerus, medan inldrarna i
grupp C behidrskar det klart bdst. De senare ligger ocksd klart Gver den genomsnittliga

behirskningsgraden av numerus i hela materialet (95.7 %).

Nivagrupp C tenderar ocks att behirska numerus béttre p4 arskurs 3 4n pd &rskurs 1. Skillnaden
mellan dessa &rskurser 4r 1.1 procentenheter. Forsékspersonerna i grupperna A och B behirskar
déremot numerus ndgot simre pd Arskurs 3 jamfort med med &rskurs 1. Skillnaden mellan
behérskningsgraderna &r 2.4 respektive 3.1 procentenheter. Det forekommer dock inga statistiskt

signifikanta skillnader pa gruppnivén.
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P4 individnivdn &r utvecklingsglngarna av mer varierande slag. Behdrskningen av numerus
tenderar #nd4 att 6ka mot de duktigare forsokspersonerna. Forekomster av numerusfel varierar
relativt mycket frdn arskurs till drskurs hos de enskilda forsokspersonerna. I jimférelse mellan
arskurserna 1 och 3 behirskar fp 1, 3, 4 och 7 numerus béttre pd arskurs 1 &n pd &rskurs 3,
medan hos fp 2, 5, 6 och 9 ir forhéllandet det motsatta. Alla forsckspersoner i den hdgsta
nivigruppen behirskar numerus till 100 % pé &rskurs 3. De enskilda forskspersonerna uppvisar

inte heller ndgra statistiskt signifikanta skillnader i behérskningen mellan arskurserna.

8.2.2.3 Genus

Svenskans grammatiska genus har att géra med indelningen av substantiv i utrumord (n-ord) och
neutrumord (t-ord) (Jorgensen & Svensson 1991, 18). Genusfel uppstir nér inldraren gor fel pd
bedomning av ordets genustillhorighet. Forutom substantiv kan genusfel férekomma i adjektivets

och pronomenets kongruensbojning samt i valet av den fristdende artikeln. Exemplen nedan

illustrerar denna feltyp.

(12) Jag sjélv dr 18 &r och jag rostade forsta gdnget. [gdngen] (2907)
(13) Helsingfors ir stort stadt och vildigt vacker plats. [stor] (1403)

(14) Nr vi dr tillsammans vi snackar om saker och spela ndgon spel. [ngot]
(7202)

(15) P4 kvillarna gick vi in pa Playboy, en mycket populirt disco, och dansade. [ett]
(3001)

I exempel (12) har inléraren bojt substantivet gdng som om det var ett t-ord. I exempel (13)
avslojar t-formen hos adjektivet att skribenten antagligen betraktar substantivet stad som t-ord. I

de tvA sista exemplen ir det ddremot friga om Gvergeneralisering av utrum.

Tabell 32 illusterar hur forsokspersonerna behirskar svenskans genus.
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Tabell 32 Behirskning av genus

AK1 AK2 AK3

Niva fp ritt% fel% ritt% fel% ritt% fel% mlvd  13k-34k

A 1 95,8 4,2 91,7 8,3 91 9 92,8 4.8
2 9% 6 92,3 7,7 87,2 12,8 91,2 6,8
3 100 0 89,1 10,9 91,8 8,2 93,6 8.2

B 4 95,4 4,6 934 6.6 90 10 92,9 54
5 96,5 3,5 94,2 58 97,3 2,7 96 0.8
6 100 0 94,7 53 91,9 8,1 95,5 8,1
7 95,4 4,6 97,7 2,3 94,1 59 95,7 1,3

C 8 91,7 8,3 92,6 74 83,3 16,7 89,2 -84
9 96,8 3,2 98,2 1,8 94.6 54 96,5 2.2
10 92 8 100 0 96,4 3,6 96,1 4.4

M/A=92,5 M/B=95,0 M/C=93,9 M/T=93,9

M/AA= -6,6 M/AB=-3,5 M/AC=-2,1 M/AT=-4,0

Den hogsta behérskningsgraden av genus forekommer i grupp B (95.0 %) och direfter foljer
inldrarna i grupp C med en behérskningsgrad pd 93.9 %. I likhet med numerus, villar ocksd genus
mest svirigheter for forsokspersonerna i den ldgsta nivigruppen. De uppndr en 92.5 %:s
behirskningsnivd. Uppkomsten av genusfel beror troligen pad forenkling. I jimforelse med
Lahtinens (1997, 160) undersokning om genuskongruens i finska gymnasisters inldrarsvenska,
uppvisar mina forsokspersoner en ndgot ligre behdrskningsniva (93.9 %) én inldrarna i Lahtinens
studie (95.5 %).

Alla nivAgrupper ligger p4 en signifikant ldgre behdrskningsniva pé &rskurs 3 jaimfort med arskurs
1 (t-test, one-tail: t=-2.9, df=9, p<0.01). Orsaken till denna tendens kunde mojligen vara att
inldrarna antingen &r osékra pa de nyinldrda ordens genustillhorighet eller gor av misstag fel p& de
redan bekanta orden nir de koncentrerar sig pa nya ord. Skillnaderna mellan &rskurserna ir -6.6,
-3.5 respektive -2.1 procentenheter. Forsokspersonerna i den hdgsta nivdgruppen har alltsi i

genomsnitt mest minskat andelen genusfel, dérefter foljer inldrarna i grupperna B och A.

Hos de enskilda forstkspersonerna kan pastés finnas tvd generella utvecklingstendenser. De flesta
av de svagare forsokspersonerna (fp 1, 2, 4, &dven 6) uppvisar en linedr sjunkning i
behérskningsgraden, medan de duktigare (fp 7, 8, 9, 10) hojer behirskningsgraden fram all
arskurs 2 for att sedan siinka den nigot vid forflyttning till &rskurs 3. De flesta av
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forsokspersonerna (fp 1, 2, 3, 4, 6, 7, 8, 9) ligger i genomsnitt pa lidgre nivd pd arskurs 3 dn pi
arskurs 1. Detta berdr inte enbart de svagare forsokspersonerna, utan i hog grad dven de
duktigare. Endast tvd forsokspersoner (fp 5, 10) behdrskar genus bittre pd &rskurs 3 én pd
arskurs 1. Det forekommer dock inga statistiskt signifikanta skillnader hos de enskilda

forsokspersonerna.

8.2.2.4 Artikelbruk

Svenskan skiljer sig mellan obestimt, bestdmt och generellt species som uttrycks med hjilp av en
obestimd, bestimd eller artikellds form av substantivet (jfr Jorgensen & Svensson 1991, 20). Fel
i artikelbruket innebér sdledes att inldraren anvinder sig av en felaktig form av substantivet, som
inte passar in i textsammanhanget. Férutom med substantiv kan fel i artikelbruket ocksa uppst4 i

samband med adjektiv och artiklar. Foljande exempelmeningar far illustera denna feltyp.

(16) Jag tycker att Finlands gymnasiesystemet 4r bra och jag hoppas att ni veta
mera om det. [gymnasiesystem] (3701)

(17) Din gammal vién Satu. [gamla] (1402)

(18) Nar nigot siger inte pa flyktingar, méste han vara en rasist. [0] (7905)

I exempel (16) har inldraren glomt bort att man efter genitiv skall ha obestimd form av
substantivet och i exempel (17) att adjektivet bor kongruensbdjas efter ett possessivt pronomen. I

samband med verbet vara och predikativ som anger grupptillhorighet sdsom i exempel (18) har

svenskan en artikellos form.

Foljande tabell ger en Oversikt Over behdrskningen av artikelformer hos de enskilda

forsokspersonerna.
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Tabell 33 Behirskning av artikelformer

AK1 AK2 AK3

Niva fp Thtt% fel% Titt% fel% ritt% fel% mivd  14k-34k

A 1 84,7 15,3 83,3 16,7 85,1 14,9 84,4 04
2 96 4 76,7 23,3 79,5 20,5 84,1 -16,5
3 80,6 19,4 714 28,6 83,6 16,4 78,5 3

B 4 90,9 9,1 81,8 18,2 84,3 15,7 85,7 6,6
5 84,2 15,8 80,8 19,2 81,3 18,7 82,1 29
6 84,1 15,9 73,4 26,6 82,4 17,6 80 -1,7
7 74,2 25,8 76,4 23,6 76,5 23,5 75,7 2,3

C 8 95,8 42 89,7 10,3 77,1 22,9 87,5 -18,7
9 92,1 79 80 20 73 27 81,7 -19,1
10 76 24 80,9 19,1 89,3 10,7 82,1 13,3

M/A=82,3 M/B=80,9 M/C=83,8 M/T=82,2

M/AA= -4,4 M/AB=-2.2 M/AC=-8.2 M/AT= 4,7

Den hogsta behérskningsgraden av artikelformer forekommer i grupp C (83.8 %). Gruppera A
och B ligger pd 82.3 %:s respektive 80.9 %:s nivd. Forsokspersonerna i grupp C kan alltsi bist
anvindningsregler for artikelbruket, medan skribenterna i grupp B gor i genomsnitt mest fel i

valet av ritt artikelform.

I alla nivigrupper forekommer en tendens till sjunkning av behirskningsgraden pd arskurs 3
jamfort med &rskurs 1. Ndgot overraskande #r sjunkningen storst i grupp C, som pa arskurs 3
ligger pd 8.2 procentenheter lidgre niva én pa &rskurs 1. Direfter f6ljer grupp A med en skillnad
pa 4.4 procentenheter. Forsokspersonerna i grupp B har minskat behirskningsgraden med enbart
2.2 procentenheter och kan i detta avseende sigas ligga en bit fore de andra nivigrupperna.
Behiéirskningen av artikelbruket mellan arskurserna 1 och 3 skiljer sig #nd4 inte signifikant frin

varandra.

P4 individnivdn &r behirskningsgraden av artikelformerna ligre pd drskurs 2, men hojer nigot
mot &rskurs 3 hos sex forsokspersoner. Denna utvecklingsging berér i synnerhet
forsokspersonerna i grupperna A och B. Négot oviintat sjunker behirskningen lineédrt mot slutet
av gymnasiet hos tvd forsokspersoner i grupp C (fp 8, fp 9). Déremot kan fp 7 och 10 ségas
befinna sig pd hogre sprdklig nivd i slutet av gymnasiet, for de har hojt lineirt
behdrskningsgraden.
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Ungefir hilften av férsdkspersonerna (fp 2, 4, 5, 6, 8, 9) uppvisar en ligre behirskningsnivd pa
drskurs 3 d4n pd &rskurs 1. Det &r att ligga mirke till att tvd av de sammanlagt fyra
forsokspersonerna (fp 1, 3, 7, 10) som ligger pd hogre behirskningsniva pa &rskurs 3, tillhér den
ligsta nivigruppen. Aven om forsokspersonerna i grupp C i genomsnitt uppvisar en hogre
behirskningsgrad, tenderar de #ndd att gora fler fel i artikelbruket i slutet &n i bbrjan av
gymnasiet jamfort med de svagare forsdkspersonerna. Detta har troligen samband med det mera
komplexa och varierade spriket, som de duktigare forsokspersonerna producerar. Det

forekommer inga statistiskt signifikanta skillnader pd individnivan.

Ju mera inléraren far sprdklig input, desto mer har har kinnedom om vilken artikelform som
passar in i ett visst sammanhang. Den korta tid som FL-inldrarna #r utsatta for svenskan &r
sannolikt en av orsakerna till att valet av den ritta artikelformen véllar mest problem inom morfo-

syntaxen.

8.2.3 Syntax

8.2.3.1 Allmin Oversikt

Syntax innebdr regler for hur orden kan kombineras med varandra till stérre sprakliga enheter.
Syntaktiska fel beror séledes fel inom frasens, satsens eller meningens uppbyggnad och ledfsljd.
(Hultman & Westman 1977, 230; Jorgensen & Svensson 1991, 14.)

Tabell 34 kartligger behirskning av syntax som helhet hos forsokspersonerna. Tabellen visar

sdvil den absoluta som den relativa fordelningen av syntaktiska fel samt forsokspersonernas
behérskningsgrad.
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Tabell 34 Behirskning av syntax

AK1 AK2 AK3

Niva fp ritt% fel% ritt% fel% ritt% fel% mlvd  13k-33k

A 1 73,6 26,4 72,9 27,1 83,6 16,4 76,7 10
2 74 26 78,6 21,4 92,3 7,7 81,6 18,3
3 83,3 16,7 78,2 21,8 85.2 14,8 82,2 19

B 4 73,4 26,6 71,7 22,3 81,4 18,6 71,5 8
5 71,9 28,1 79.8 20,2 80 20 77,2 8,1
6 65,9 34,1 71,7 22,3 74,3 25,7 72,6 8.4
7 82,1 17,9 71,9 28,1 82,4 17,6 78,8 03

C 8 70,8 29,2 73,5 26,5 83,3 16,7 75.9 12,5
9 66,7 33,3 65,5 34,5 81,1 18,9 71,1 144
10 76 24 85,7 14,3 78,6 21,4 80,1 2,6

M/A= 80,2 M/B=16,5 M/C=175,7 M/T=774

M/AA=10,1 M/AB=6,2 M/AC=9,8 M/AT=8,5

Kanske ndgot ovintat behirskar inldramna i grupp A i genomsnitt bést syntaxen. Gruppen uppnir
80.2 %:s behirskningsnivd, medan de tvd andra gruppernas prestationer forblir under den
genomsnittliga korrekthetsgraden i hela samplet (77.4 %). Forsokspersonerna i grupp B och
grupp C behirskar syntaxen till 76.5 %:s respektive 75.7 %:s nivd. Meningsbyggnaden i de
svagare forsokspersonernas uppsatser ir i allménhet enklare #n i de duktigares uppsatser, vilket
mdjligen forklarar varfor inldrarna i grupp A forefaller behiirska syntaxen bittre én de andra.
Meningsbyggnadens komplexitet utgor sdledes en felkiilla i behdrskningen av syntax, men man
skall inte heller glomma att trots felférekomster talar komplexiteten for kiinnedom om mer

utbyggda strukturer och kénnetecknar siledes hogre firdighetsniva i spriket.

Forsokspersonerna i grupp A tenderar ocksi mest av alla att hdja behirskningsnivin mot slutet av
gymnasiet. Dessa inldrare ligger i genomsnitt pd 10.1 procentenheter hdgre korrekthetsgrad pa
&rskurs 3 jamfort med drskurs 1. Grupp C har hojt behirskningen med 9.8 procentenheter.
Skribenterna i grupp B har ocksd forbittrat sitt kunnande, men enbart med 6.2 procentenheter.
Nir det giller syntax, uppvisar de svagare forsokspersonerna mest tendens till utveckling av
sprékfirdigheter. 1 det hela taget har forsokspersonerna hojt korrekthetsgraden mellan
drskurserna 1 och 3 statistiskt mycket signifikant (t-test: t=-4.7, df=9, p<0.001).
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Aven om utvecklingsgingarna pa individnivin i sig 4r av varierande slag, 4r det 4nd4 pafallande
att alla forsokspersoner uppvisar en hogre korrekthetsgrad pd arskurs 3 4n pd rskurs 1 och att
hilften av forsokspersonerna (fp 2, 4, 5, 8, 9) hojer linedrt korrekthetsgraden mot slutet av
gymnasiet. De hogsta medelvirdena for behérskningen av syntax férekommer hos fp 2, 3 och 10
(81.6 %, 82.2 % resp. 80.1 %). Utav alla forsokspersonerna har fp 2 ocksd mest hoijt
behirskningsnivdn mellan drskurserna 1 och 3 (med t.o.m. 18.3 procentenheter). Inldraren i friga
skiljer sig alltsd tydligt sévil frdn sin egen nivgrupp som frin hela samplet. Genom gymnasiets
alla &rskurser har denna forsoksperson hojt sin syntaktiska prestationsnivd statistiskt néstan
signifikant (x’=6.3, df=2, p<0.05).

8.2.3.2 Placering av negationsord

Negationen inte tillhor satsadverbial och har en relativ fast placering bade i huvud- och bisatser. I
huvudsatserna stdr den omedelbart efter det finita verbet och i bisatserna mellan subjektet och det
finita verbet. (Jorgensen & Svensson 1991, 101.) Felplaceringen av inte innebdr hir att
negationen stir fore det finita verbet i huvudsats eller efter finitet i bisatsen. Foljande meningar

exemplifierar denna feltyp.

(19a) Jag spelar gitarr, men jag inte kan spela den vil. [men jag kan inte] (7207)
(19b) Min vin har tivlingscykel men hon inte tdvlingar med det. [men hon tivlar
inte] (1404)

(20a) ...om vi hade inte lust att vara p4 stranden, ... {om vi inte hade] (2901)
(20b) ... att vi har inte si mycke timme.... [att vi inte har] (0604)

I s&vil exempel (19a) som i (19b) har inldrarna antagligen trott att konjunktionen men inleder en
bisats, varfor bisatsordf6ljden har dvergeneraliserats till dessa huvudsatser. I exempel (20a) och

(20b) dr det didremot friga om OGvergeneralisering av huvudsatsordfoljden till bisatser.

I tabell 35 redovisas hur forsokspersonerna behirskar placeringen av inte i huvud- och bisats.
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Tabell 35 Behirskning av negationordets placering i huvud- och bisats

Negationsordet i huvudsats Negationsordet i bisats
AK1  Ak2  AK3 AK1  AK2  AK3
Niva fp % % % mdlv  Ak1-4k3| % % % mdlv  4k1-4k3
A 1 100 100 100 100 0 100 0 100 66,7 0
2 100 833 66,7 833 -333 0 100 50 50 50
3 100 60 100 86,7 0 100 0 100 66,7 0
B 4 100 75 100 91,7 0 33,3 100 100 778 66,7
5 100 100 100 100 0 100 0 100 66,7 0
6 60 91,7 80 77,2 20 100 33,3 0 44  -100
7 100 875 100 958 0 0 0 0 0 0
C 8 80 100 75 85 -5 0 0 50 16,7 50
9 50 50 100 66,7 50 20 100 100 733 80
10 100 889 100 963 0 50 60 100 70 50
M/A = 90,0 M/B =91,2 M/A = 61,1 M/B =472
M/C = 82,7 M/T = 88,3 M/C =533 M/T = 53,2
M/AA =-11,1 M/AB =50 M/AA =167 M/AB =-38
M/AC=15,0 M/AT=32 M/AC = 60 M/AT=2238

Placeringen av inte i huvudsats vallar betydligt firre svérigheter 4n placeringen i bisats for
forsokspersonerna. I 88.3 % av fallen placerarar férsokspersonerna negationen normenligt i
huvudsats, medan de i samband med bisatser uppnér endast 53.2 %:s behirskningsniva. I ungefir
50 % av fallen tenderar forsokspersonema alltsd att ¢vergeneralisera huvudsatsordféljden till

bisatser vad placeringen av negationen betriffar.

Forsokspersonerna i grupp B behidrskar bist placeringen av negationsordet i huvudsats. De
uppndr 91.2 %:s behirskningsnivd. Den ldgsta nivAgruppen uppvisar en nistan lika hog
behérskningsgrad, 90.0 %. Nigot overraskande #r forekomster av felplacerade negationer i
huvudsats hogst i grupp C, som endast ndr fram till 82.7 %:s behirskningsniva. Nir det diremot
giller Bisatsema, ligger grupp A igen ndgot ovintat p& den hogsta behérskningsnivdn (61.1 %).
Direfter foljer forsokspersonerna i grupp C med en behirskningsgrad p& 53.3 %. I grupp B
tenderar det att forekomma mest felplacerade negationer i bisatser, for denna grupp uppnér

endast 47.2 %:s korrekthetsgrad.
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Sévil i samband med huvudsatser som bisatser forekommer en stigning i korrekthetsgraden
mellan 4rskurserna 1 och 3. I samband med huvudsatser #r forbittringen endast 3.2
procentenheter, medan korrekthetsgraden i bisatserna har 6kat med 22.8 procentenheter.

Skillnaderna mellan dessa arskurser dr 4ndd inte statistiskt signifikanta.

P4 individnivén forefaller behirskningen av negationsordets placering savil i huvud- och bisatser
ytterst slumpmiissig. Dessutom &r utvecklingsgingarna vildigt varierande. Alla behirskar
genomgdende bittre placeringen av inte i huvudsatser @n i bisatser. Det finns inga statistiskt

signifikanta fordndringar i utvecklingsgéngarna hos de enskilda forsokspersonerna.

8.2.3.3 Inversion

I de fall dir satsen inleds med négon annan satsdel &n subjekt, har svenskan en omvind ordféljd,
inversion. Predikatet forblir pd andra plats, men subjektet kommer forst efter det finita verbet.
(Jorgensen & Svensson 1991, 93.) I en mening som inleds med en bisats skall den efterfoljande
huvudsatsen ha en omvind ordf6ljd. Inversionsfel innebdr att inldraren i stillet for XVS-ordfoljd

tillimpar den omarkerade XSV-ordf6ljden. Exemplen nedan illustrerar denna feltyp.

(21a) Ddrfor jag berdttar om mina bista vénnar. [Diérfor berittar jag] (7902)
(21b) Nu jag bara spelar nir jag vill. [Nu spelar jag bara] (0401)

(22a) Nir det blir dags att gd hem vi lovade skriva och kanske kan vi triiffas en dag.
[lovade vi] (1406)
(22b) Nir jag har egna barnen, de kan titta TVN, men inte linge. [kan de] (4804)

I bdde exempel (21a) och i (21b) borjar ett satsadverbial satsen och di borde man ha den
omvénda ordfoljden. Interferens frén finskan dr mojligen orsaken till varfor férsékspersonerna har
XSV-ordfoljd. Finskans péverkan ligger sannolikt ocksd bakom i exemplen (22a) och (22b), for

finskan har rak ordf6ljd i en huvudsats som foljer en bisats.

Foljande tabell avspeglar hur de enskilda forsokspersonerna behirskar svenskans inversion.
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Tabell 36  Behirskning av inversion

AK1 AK2 AK3

Niva fp Titt% fel% Titt% fel% riitt% fel% mlvd  13k-34k

A 1 62,5 37,5 31,2 68,8 571 429 50,3 54
2 33,3 66,7 50 50 75 25 52,8 41,7
3 75 25 42,9 57,1 71,4 28,6 63,1 3,6

B 4 20 80 77,3 22,7 80 20 59,1 60
5 41,7 58,3 82,4 17,6 75 25 66,4 33,3
6 72,7 27,3 50 50 81,2 18,8 68 8,5
7 40 60 58,3 41,7 75 25 57,8 35

C 8 55,6 444 60 40 50 50 55,2 56
9 30 70 72,7 27,3 75 25 59,2 45
10 100 0 100 100 100 0 100 0

M/A=554 M/B=62,8 M/C=71,5 M/T=63,2

M/AA=10,9 M/AB=342 M/AC=13,1 M/AT=20,9

P4 gruppnivén forekommer en linedr hojning av behérskningsnivén frin grupp A till grupp C.
Forsokspersonerna i grupp A befinner sig i genomsnitt pd 55.4 %:s niv4, medan grupperna B och
C har 62.8 %:s respektive 71.5 %:s korrekthetsgrad. Forsokspersonerna i grupp C behirskar

alltsa bist inversioner, medan det hos inldrarna i grupp A uppstir mest fel.

Vid en nérmare titt pd Arskurserna 1 och 3 har samplet som helhet hojt statistiskt nistan
signifikant (t-test: t=-2.7, df=9, p<0.05) behérskningsnivin mellan dessa arskurser. Grupp B
uppvisar mest tendens till minskning av inversionsfel. Denna grupp har hojt behirskningsgraden
med t.0.m. 34.2 procentenheter. I grupperna C och A forekommer en stigning pa 13.1 respektive

10.9 procentenheter.

Utvecklingsgdngarna hos de enskilda forsokspersonerna ir relativt varierande och ingen av
inldrarna har statistiskt signifikant férindrat behdrskningsnivén. Sex forsokspersoner (fp 2, 4, 5,
6, 8, 9) uppvisar dndd en hogre behirskningsniv pa &rskurs 3 jaimfort med arskurs 1. Utav dessa
inlérare hojer fp 2, 4, 7, 9 lineért behirskningen genom hela gymnasiet. Hos fp 10 forekommer

inga inversionsfel alls.
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8.2.3.4 Prepositionsfras

Till vilken grad forsokspersonerna behirskar anvindningen av prepositioner bedéms av hur
méinga fel de gor i prepositionsfraserna. Prepositionsfel innebdr for det forsta sddana fall dir
inldraren har anvént fel preposition i fras eller i en valensbetingad relation (jfr Merildinen 1984,
43). For det andra bestar prepositionsfel av utelimnade och overflodiga prepositioner. Exempel

nedan belyser dessa olika feltyper inom prepositionsfras.

(23a) Men pd exempel det &r sunt, tyst och billigt. [till] (0604)

(23b) ...och hur man studera dér i universitet. [vid/pa] (0606)

(23c) Ibland i nufortiden har jag ocksd mardrommer i den filmen... [om] (4804)

(24a) Jag dr sikert [p8] att elever ska ha svérigheter, ... (3007)

(24b) Jag heter Sami Médenpii och jag ska beriitta [for] dej [om] mina hobbies.
(5901)

(24c) Jag tycker mycket {om] att spela drummor. (7901)

(25a) I ndsta sommaren jag dr 18 & gammal och jag kan ha en korkort. [0]
(0604)

(25b) Jag anser att en resa i/l utomlands, t.ex. en eller tvA ginger i &r dr
mycket trevligt. [0] (2903)

I exempelmeningama (23a) - (23c) ér det friga om valet av fel preposition. I exempel (23b) kan
man genast ligga mirke till interferens frdn finskan, medan orsakerna till forekomsten av
prepositionsfel i (23a) och (23c) & mindre genomskinliga. Uteldmning av preposition
forekommer i exemplen (24a) - (24c). Aven hir kan man skonja finskans pdverkan (24a), men
slarvfel kan ocksd komma i friga (24b), (24c¢), for finskan har i dessa fall en kasusform som i
svenskan vanligen motsvaras av en viss, bestdmd preposition. I exemplen (25a) och (25b) ir det
friga om Overflodigt bruk av prepositioner. I (25b) kan #ven felet betraktas som en
kontamination, for inldraren kan ha forviixlat de tvd konstruktionerna resa till utlandet och resa

utomlands.

Foljande tabell sammanfattar andelen samtliga prepositionsfel i obligatoriska och icke-

obligatoriska kontexter samt behdrskningsgraden i prepositionsbruket.
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Tabell 37 Behérskning av prepositionsbruk

AK1 AK2 AK3

Niva fp ritt% fel% riitt% fel% Titt% fel% mlvd  18k-33k

A 1 778 22,2 85,4 14,6 88,1 11,9 83,3 10,3
2 84 16 88,3 11,7 97,4 2,6 89,9 13,4
3 88,9 11,1 89,1 10,9 88,5 11,5 88,8 -0,4

B 4 82,8 17,2 83,5 16,5 87.1 12,9 84,5 43
5 84,2 15,8 83,6 16,4 84 16 83,9 0,2
6 713 22,7 86,2 13,8 81,1 18,9 81,5 38
7 924 7.6 83,1 16,9 88,2 11,8 87,9 42

C 8 95,8 4,2 85,3 14,7 89,6 10,4 90,2 6,2
9 85,7 14,3 78,2 21,8 86,5 13,5 83,5 0.8
10 80 20 92,9 7.1 78,6 21,4 83,8 -14

M/A= 87,5 M/B=84 4 M/C=85,8 M/T=85,8

M/AA=78 M/AB=0,9 M/AC=-23 M/AT=2,0

Négot ovintat vdllar prepositionerna minst svirigheter for forsokspersonerna i den ligsta
nivigruppen, som uppndr en behérskningsniva pd 87.5 %. Grupperna C och B ligger pa 85.8 %:s
respektive 84.4 %:s behéirskningsnivd. Orsaken till att forsokspersonerna i grupp A forefaller
behiirska bist prepositionsbruket kan mdjligen forklaras med att meningsbyggnaden i deras
uppsatser 4r mindre komplex. Forsokspersonerna i grupp A anvinder i genomsnitt minst

prepositioner (jfr tabell 21), d& mdjligheten till prepositionsfel ocksa dr mindre.

Inléirarna i grupp A har ocksd mest av alla hojt behiéirskningen av prepositionsbruket mellan
drskurserna 1 och 3. P4 A&rskurs 3 ligger de i genomsnitt p4 7.8 procentenheter hogre
behirskningsnivd dn pd arskurs 1. Grupp B uppvisar ocksd stigning av behdrskningsnivin, men
enbart med 1.2 procentenheter. Den hogsta nivigruppen gor dédremot i genomsnitt fler
prepositionsfel pd drskurs 3 #n pd &rskurs 1. Den har minskat behirskningsnivin med 2.3
procentenheter. Det faktum att de svagare forsokspersonerna betydligt har minskat andelen
prepositionsfel mot slutet av gymnasiet hinger troligen ihop med att de ocksd minskat

anvindningen av prepositioner mot &rskurs 3 (jfr tabell 21).

P4 individnivén #r utvecklingsgdngarna igen ytterst varierande. Tre forsokspersoner (fp 1, 2, 4)
uppvisar en linedr hojning av behirskningsnivdn. Nigot Overraskande tillhor ju dessa inlidrare de

svagare forsokspersonerna. Fp 5, 7, 8, 9 behirskar prepositionsbruket p& arskurs 2 relativt bra,
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men forsédmrar sina prestationer mot arskurs 3. Den motsatta tendensen férekommer hos fp 3, 6
och 10. Hilften av forsokspersonerna (fp 1, 2, 4, 6, 9) behirskar prepositionsbruket bittre pa
arskurs 3 dn pé arskurs 1.

Tabellen nedan sammanfattar hur ménga procent av de olika prepositionsfeltyperna hos
forsokspersonerna utgdrs av Overflodiga, utelimnade och felaktiga prepositioner. De mer
detaljerade, longitudinella fordelningarna Gver forekomster av prepositionsfeltyperna hos de

enskilda forsokspersonerna finns i bilaga 3.

Tabell 38 Den sammanslagna fordelningen av de olika prepositionsfeltyperna

AK1 AK2 AK3
overflodig preposition utelimnad preposition felaktig preposition
Niva fp f av fel% f av fel% f av fel%
A 1 5 13,2 11 28,9 22 579
2 2 9,1 13 59,1 7 318
3 6 25 5 20,8 13 54,2
B 4 5 12,5 16 40 19 47,5
5 13 34,2 9 23,7 16 42,1
6 5 13,5 14 378 18 48,6
7 S 17.9 8 32,1 14 50
C 8 2 12,5 2 12,5 12 75
9 6 23,1 10 38,5 10 38,5
10 3 214 3 214 8 57,1

Overflsdig preposition: M/A=158 M/B=195 M/C=190 M/T=182
Uteldmnad preposition: M/A=363 M/B=334 M/C=24,1 M/T=31,5
Felaktig preposition: M/A=480 M/B=471 M/C=569 M/T=5073

Utav de olika prepositionsfeltyperna férekommer minst $veranvindning av prepositioner. Den
genomsnittliga andelen Sverflodiga prepositioner av alla prepositionsfel i hela samplet ir 18.2 %.
I 315 % av fallen beror felet utelimnandet av prepositioner. I ungefir hilften av
felférekomsterna i prepositionsbruket &r det friga om valet av fel preposition. Forskspersonerna

anvinder en felaktig preposition i ca 50.3 % av fallen.

Hos forsokspersonerna i grupp A forekommer minst Gverflodiga prepositioner (15.8 %). Direfter

foljer skribenterna i grupp C som Gveranvender prepositioner i ca 19.0 % av fallen. I grupp B



111

forekommer mest veranvindning av prepositioner (19.5 %) och i detta avseende behiirskar

inldrarna i denna grupp prepositionsbruket ndgot sdmre dn de tva Gvriga grupperna.

Andelen utelimnade prepositioner minskar ddremot linedrt frin grupp A till C. Andelen
felforekomster i de olika nivigrupperna dr 36.3 %, 33.4 % respektive 24.1 %. Hiir behirskar

forsokspersonerna i grupp C i sin tur bést prepositionsbruket.

Betrdffande valet av riitt preposition, dr behérskningen hogst i grupp B, som uppvisar den ligsta
andelen felforekomster (47.1 %). Andelen felaktiga prepositioner hos forsékspersonerna i grupp
A i#r niistan lika hog som i grupp B, 48.0 %. Nédgot ovintat tar inldrarna i grupp C mest fel p

valet av ritt preposition. Andelen felaktiga prepositioner &r 56.9 % av alla prepositionsfel.
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9 SAMMANFATTNING

Utvecklingen av en individs sprikforméga styrs av faktorer sdvil pd den generella som pa den
individuella nivdn. Dessa faktorer bestimmer i vilken sprékfirdighetsnivd inldrningen resulterar

och hurdana utvecklingsgdngar inldrningen tar sig till.

I det foreliggande pro gradu-arbetet har jag studerat hur sprikfirdigheter i svenskan utvecklar sig
hos en grupp gymnasister under gymnasiets tre arskurser. Ett ytterligare syfte med arbete var att
redogora for de kinnetecken som avspeglar denna utveckling av sprikfirdigheter. I fokus for
intresset stod ocksd huruvida inldrarnas prestationer kan bedomas som bra eller diliga utifrn
vissa sprdkdrag i uppsatserna. Sjidlva den sprikliga utvecklingen betraktade jag ur ett strukturellt
perspektiv, dvs. att jag studerade inldrarnas prestationer pd foljande sprékliga nivder: ord-,
ordklass- samt sats- och meningsnivdn. Utdver dessa nivder intresserade jag mig ocksd for i
vilken grad gymnasisterna behirskade olika nivier inom grammatiken (morfologi, morfo-syntax
och syntax). Aven om behandlingen av dmnet huvudsakligen skedde pé& individnivén, utgick jag
frdn gruppnivén for att bilda underlag for den mer individbaserade genomgéngen.

Som studieobjekt hade jag tio finska gymnasister, som lir sig svenska som frimmande sprék.
Beskrivningen av den sprékliga utvecklingen baserade sig pd uppsatser som dessa
forsokspersoner hade skrivit pd gymnasiet. Varje forsdksperson hade skrivit sju uppsatser, som
omfattade gymnasiets alla drskurser frdn 1 till 3. Det totala antalet 16pord i det longitudinella
materialet var 11 828.

Min analys baserade sig pd ndgra kvantitativt métbara variabler nér jag beskrev den kvalitativa
utvecklingen i forsokspersonernas sprikférméga. P4 ordnivdn fiste jag uppmirksamhet vid
antalet 16pord, lexikonord och engéngsord. Ordvariation samt vanliga och ovanliga ord var ocksi
av intresse. P4 ordklassnividn utgick jag frin ordklassférdelningen i de olika nivigrupperna.
Direfter studerades fordelningen av substantiv, adjektiv, pronomen, verb och prepositioner mer i
detalj. Ytterligare utvecklingsdimensioner utgjordes av forhdllandet mellan substantiv och
pronomen samt fordelningen av dessa ordklasser i subjektstédllning. P4 sats- och meningsnivén tog
jag upp fordelningen av huvud- och bisatser samt satslingden. Utgéngspunkten i behandlingen av
de olika grammatiska nivéerna var felférekomsterna, men huvudvikten 14g @nd4 pé frigan i vilken

grad forsokspersonerna behérskade en viss grammatisk struktur.
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P34 ordnivdn 6kade alla forsokspersoner uppsatslingden mot slutet av gymnasiet. Detta talar for
Okning 1 inldrarnas sprékliga produktivitet, men kan inte utan vidare foérknippas med bra
uppsatser. Lingden i sig &r ju inget kriterium for en bra uppsats. De svagare forsokspersonerna
tenderade att 6ka antalet 16pord frdn &rskurs 1 mot &rskurs 3 mer 4n de bittre skribenterna, som

dock redan pé arskurs 1 skrev relativt 14nga uppsatser.

Vad andelen lexikon- och englngsord betriffar, uppvisade de duktigare forsokspersonerna
generellt sett mer 6kning i sdvill andelen lexikonord som i andelen engdngsord mot arskurs 3. De
kan pdstds ha ett mer varierat och storre ordforrdd &n de Ovriga skribenterna samt ha mest
utvecklat sina sprdkfirdigheter. De forsokspersoner, som didremot uppvisade en
utvecklingstendens mot en minskning av andelen lexikon- och engingsord frn &rskurs 1 mot
arskurs 3, hade dock oftast de hogsta véirdena pa arskurs 1. De ldga andelarna av lexikon- och
engdngsord kan vara foljd av att forsokspersonerna pd de ligre férdighetsnivierna tillgriper

upprepning p.g.a. det begriinsade ordforradet.

I friga om ordvariation Sversteg medelvirdet for V1/V-kvoten hos 5 elever den genomsnittliga
V1/V-kvoten i hela samplet. I denna punkt kan inldrarna i friga ségas ligga pa en smula hogre
sprakfirdighetsniva in de ovriga forsokspersonerna. Ur utvecklingsperspektiv tenderade 7 elever
att minska ordvariationen frdn &rskurs 1 till arskurs 2 for att sedan 6ka den till &rskurs 3. En
relativt allmén utvecklingstendens hos forsokspersonerna var att de anvinde nigot mer varierat
ordforrdd i borjan &n i slutet av gymnasiet. Detta gillde 6 forsokspersoner. Ur utvecklingengs

synvinkel forefaller detta ndgot Gverraskande.

Vid en nérmare titt pd forsokspersonernas ordforrdd kom det fram att ordforridet forblev relativt
begrinsat under hela gymnasiet hos de flesta inldrarna. Detta forklarar delvis varfor
ordvariationen ocks forhéll sig relativt 14g och oforiindrad hos de flesta genom arskurserna. De
tio mest frekventa orden i forsokspersonernas uppsatser tickte i genomsnitt éver 30 % av alla
lopord. Detta forekom hos atta av de tio forsokspersonerna. De tio vanligaste orden hos de
enskilda gymnasisterna hade ocksd en klart storre tickningsgrad #n de tio hégst rangordnade
orden i NFO 2. Hos Atta forsokspersoner forekom en U-formad utvecklingsging:
tickningsgraden av de tio vanligaste orden var som ldgst pd &rskurs 2, men steg ndgot mot
arskurs 3. De flesta uppvisade dnd4 en ldgre tickningsgrad pd &rskurs 3 @n pd &rskurs 1, vilket

kan ses som ett tecken p& Okningen av ordforrddet. Det fanns ocksd en tendens till att



114

tickningsgraden vanligen minskade frin de svaga mot de duktigare skribenterna: de nigot
ovanligare ordens andel dkade. Utav de tio vanligaste orden i forsdkspersonernas uppsatser var
oftast de ord mer representerade som anses ge uppsatsen kvalitativt en mer negativ prigel.
Sadana ord var bl.a. vara (dr), vi, mycket, inte, skall, ndr, man och den. De i detta avseende
positiva orden som forekom var nistan uteslutande i, och och en. Kinnetecknanade for de
ovanliga ord som forekom bland de tio mest frekventa orden hos férsGkspersonerna var att de var
kopplade till uppsatsimnet och att de tillhdrde basvokabuldren. Det var forst och frimst
pronomina jag, vi, du, mig och min som i forsokspersonernans uppsatser fick en betydligt hogre
rangordning &n i NFO 2. Detta talar for att uppsatserna ofta handlade om skribenternas egna
angeldgenheter och tenderade siledes att vara mycket jag-centrerade, vilket anses vara ett av

kidnnetecknen pd en verbal stil i uppsatserna.

Den verbala stilen slog ocksa tydligt igenom pa ordklassnivan, ddr verb och pronomen var de tvd
storsta ordklasserna hos alla forskspersoner (de genomsnittliga andelarna i hela materialet var
21.9 % resp. 21.2 %). Bada ordklasserna beholl ocksa sin starka position dnda fram till arskurs 3.
I denna punkt kan forsokspersonerna alltsd inte sdgas uppvisa nigra utvecklingstendenser, for
den verbala stilen férknippas med sdmre uppsatser. Substantiv (16.7 %) utgjorde den tredje

storsta ordklassen i materialet. Dérefter kom prepositioner (8.1 %) och adjektiv (5.3 %).

En hog andel av substantiv tillhor den nominala stilen och kopplas till bra uppsatser.
Forsokspersonerna uppvisade en ngot 6verraskande tendens till minskning i andelen substantiv
hos de duktigare skribenterna. Detta kan dock bero pa att det hos de svagare forsokspersonerna
mdjligen forekom en onddig upprepning av vissa substantiv, i synnerhet pd de tidigare
inldrningsstadierna, d& andelen substantiv hos de svagare forsokspersonerna var klart storre #n
hos de duktigare. Péfallande var &nd4 att utvecklingen i detta avseende var stdrst hos de bittre

skribenterna med vissa undantag, som anvinde flera substantiv pd rskurs 3 in p4 &rskurs 1.

Adjektivférekomsterna var relativt f& i forsokspersonernas uppsatser, vilket delvis berodde pi
uppsatsémnen, men vilket ocks8 talar nigot om sprikfirdighetsnivén hos forsokspersonerna. De
beskrivande orden brukar nidmligen dyka upp forst pd de senare inldrningsstadierna och tillhor
sdledes de hogre sprikfirdighetsnivderna. Dessutom forefoll adjektivbruket vara hos
gymnasisterna relativt skiftande, vilket medférde att man inte kunde skonja nigra tydliga

utvecklingstendenser.
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I samband med pronomen uppvisade forsokspersonerna diremot ndgot tydligare
utvecklingsgéngar. Nir man gick mot de duktigare forsokspersonerna tkade tendensen att
andelen pronomen var ligre pd &rskurs 3 4n pd &rskurs 1, vilket kan betraktas som ett tecken pé
utvecklingen av sprdkférmigan p.g.a. att en hog andel av pronomen forknippas med simre
uppsatser och ligre sprékfirdighetsnivier. Dessutom anvidnde de duktigare skribenterna i det hela

taget ngot firre pronomen #n de svagare.

Utav de olika pronomentyperna var personliga, indefinita och possessiva pronomen, som
karaktiriserar simre uppsatser, de oftast forekommande pronomentyperna i férsokspersonernas
uppsatser. De personliga pronomina var den klart storsta pronomentypen hos alla
forsokspersoner och utgjorde ungefir hilften av alla pronomenforekomster. Andelen personliga
pronomen var dock ndgot hogre hos de svagare skribenterna, som alltsd kan péstés skriva ndgot
mer personcentrerade och simre uppsatser dn de andra. Mot forvéntningar férekom det nigot
fler indefinita pronomen hos de duktigare forsokspersonerna, medan bruket av de possessiva
pronomina priglades av variation och kan i hég grad pastds ha varit bundet till uppsatsimnet. De
relativa, interrogativa och demonstrativa pronomina bildade de tre minsta pronomentyperna i
forsokspersonernas uppsatser. De relativa och i synnerhet de determinativa pronomina var nigot

mer frekventa hos de duktigare forsokspersonerna, som i denna punkt skrev bittre uppsatser.

Nir man gick mot de hdgre sprikfardighetsnivierna antas andelen pronomen minska i och med
att andelen substantiv 6kar. Detta betraktas som ett relativt palitligt tecken pd sprkutveckling. I
gymnasistuppsatserna var den pronominala stilen dnd4 vildigt pé&fallande och bara hos nigra
enstaka skribenter Oversteg antalet substantiv antalet pronomen p& nigon av &rskurserna. Fyra
elever var hade en hogre substantiv/pronomen -kvot pé &rskurs 3 dn pd drskurs 1 och kunde alltsd
sigas uppvisa ndgorlunda utvecklingsiendenser pd vdg mot slutet av gymnasiet. Aven som
subjekt anvinde forsokspersonerna betydligt oftare pronomen (i 82.5 % av fallen) én substantiv (i
17.5 % av fallen), men tenderade dock att 6ka andelen substantiv frén borjan mot slutet av
gymnasiet. Alla forsokspersoner utom tvad hade ndmligen okat anvindningen av substantiv som
subjekt och minskat anviindningen av pronomen som subjekt pa arskurs 3 jimfort med &rskurs 1.
De flesta forsokspersonerna strivade alltsd efter ett mer substantivrikt sprdk mot slutet av

gymnasiet.
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Andelen verb tenderade att 6ka hos de flesta férsokspersonerna (alla utom fp 2 och fp 4) mot
slutet av gymnasiet. Den verbala stilen dominerar alltsd starkt i forsokspersonernas uppsatser.
Alla forsokspersoner utom en hade 6kat andelen infinita verbformer p &rskurs 3 jimfort med
rskurs 1. Detta talar for utveckling av sprékférmagan, for inldrarna néjde sig inte enbart med
enkla satser med ett finit verb utan anvinde sig ocksd av mer utbyggda konstruktioner med

infinita verbformer.

En hog andel av prepositioner dr ett tecken pa explicit stil, som kinnetecknar bittre uppsatser.
De goda skribenterna i materialet anvinde fler prepositioner dn de svagare, som troligen ndjde sig
med flera omskrivningar i stillet for explicita prepositionsuttryck. Diremot uppvisade de flesta
forsokspersonerna en minskning i andelen prepositioner mot slutet av gymnasiet, vilket dock
kunde ha varit en foljd av minskningen i felaktigt och Gverflodigt bruk av prepositioner.
Prepositionerna #r oftast bundna till substantiv. Flera substantiv for siledes med sig flera
prepositioner och talar for bra uppsatser. Hilften av forsokspersonerna oOkade
substantiv/preposition -kvoten mot arskurs 3, vilket med vissa férbehall kan tolkas som ett tecken

pa utveckling.

P3 sats- och meningsnivin karaktiriserades utvecklingsgingarna hos foérsokspersonerna av en
relativt stor variation. Sju av de tio skribenterna uppvisade sjunkning i andelen huvudsatser och
okning i andelen bisatser frdn &rskurs 1 till drskurs 2, medan de frin arskurs 2 till &rskurs 3
anvinde fler huvudsatser och firre bisatser. 6 elever 6kade andelen bisatser och minskade andelen
huvudsatser pd &rskurs 3 jimfort med arskurs 1, vilket innebédr mer utbyggda satskonstruktioner
pé vig mot slutet av gymnasiet. Om okning i meningsbyggnadens komplexitet och siledes om
hojning i sprkfirdighetsnivdn talar ocksd konstruktioner ddr bisatsen inleder meningen och
huvudsatsen f6ljer forst direfter. De flesta forsokspersonerna uppvisade utveckling i denna
punkt, for de bisatsinledande meningarna blev mer frekventa mot slutet av gymnasiet.
Forsokspersonernas utvecklingsgéngar i samband med satsldngden priglades ocksé av variation.
En okad satslingd kan innebdra mer komplexa strukturer i satsen, men en minskning i
satslingden behdver &ndd inte vara ndgot tecken pd regression i utvecklingen. En okning i
ordforrddet kan némligen forkorta satslingden i och med att inldraren slipper linga

omskrivningar.
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Mot min hypotes om minskning av felférekomster mot slutet av gymnasiet tenderade hilften av
forsokspersonerna att oka andelen fel och att ddrmed befinna sig pa lidgre korrekthetsgrad pi
drskurs 3 dn pd &rskurs 1. De mer invecklade konstruktionerna som inldrarna lir sig mot slutet av
gymnasiet och som de #nnu inte fullt behdrskar kan medftra en okning i felférekomster.
Betriffande indelningen av forsokspersonerna i nivagrupper efter felférekomster vill jag
uppmérksamma att antalet felférekomster 1angt ifrdn alltid korrelerade med den o6vriga sprikliga
utvecklingen. Detta betyder att minga fel inte n6dvindigtvis innebar nigon mindre utveckling pa
det strukturella planet.

P4 den morfologiska nivdn skiljde sig forsokspersonernas behiirskning av substantivets
pluralisbdjning och verbbojning ytterst litet frin varandra (rétt% 98.6 % resp. 98.7 %). Allmiint
taget forekom det relativt f4 fel i substantiv- och verbbdjningen i férsokspersonernas uppsatser.
De svagare forsokspersonerna behirskade substantivets pluralisbdjning generellt sett ndgot
sdmre i slutet av gymnasiet, medan de duktigare 6kade behirskningsgraden. I samband med
verbbdjningen ldg hilften av forsokspersonerna pd en aning hogre behirskningsgrad pa drskurs 3
dn pé &rskurs 1. Négra av skribenterna behdrskade dessutom verbbojningen till 100 % bide pa
arskurs 1 och p4 &rskurs 3.

For morfo-syntaxens del uppvisade alla skribenter utom en en lidgre behirskningsgrad i slutet dn i
boérjan av gymnasiet. Detta hénger troligen ihop med att om inlirarna producerar mer text och
tillgriper svarare strukturer, 16per de ocksa en storre felrisk. Behdrskningen av numerus priiglades
av variation, men den tenderade #ndd att Oka frdn de svagare mot de duktigare
forsokspersonerna. De tre duktigaste behirskade ocksd numerus till 100 % p4 &rskurs 3. Utav de
Ovriga skribenterna forekom en hojning i behirskningsgraden hos tre elever. Genus véllade klart
flera svérigheter i slutet @n i borjan av gymnasiet. Alla utom 2 elever uppvisade en ligre
behirskningsgrad pé &rskurs 3. Inom morfo-syntaxen utgjorde artikelbruket den storsta felkillan
for forsokspersonerna. Hos over hilften av skribenterna forekom en sjunkning i
behirskningsgraden frdn 4rskurs 1 mot arskurs 3. Behérskningsgraden tenderade att minska hos

de duktigare inldrarna i hdgre grad dn hos de Ovriga.

Pifallande i behdrskningen av syntax var att hilften av gymnasisterna uppvisade en lineédr
utvecklingsgdng mot en hogre behirskningsnivd. Dessutom befann sig alla skribenter utan
undantag p& hogre behirskningsniva pd rskurs 3 &n pé &rskurs 1. Felplacerade negationer (inte) i



118

huvudsatser var ytterst sillsynta och slumpmassiga i forsokspersonernas uppsatser. Dérfor var det
ocksd svirt att dra slutsatser av utvecklingsgingarna. Felplacering av inte i bisatserna forefoll
ocksa relativt tillfillig och priglades av variation s&vil hos de enskilda forsokspersonerna som
mellan de olika inldrarna. En liten hjning i behérskningsnivin mot slutet av gymnasiet kunde man
dock skonja hir. Inversion behirskades generellt sett béttre i slutet dn i bérjan av gymnasiet.
T.o.m. sex forsokspersoner uppvisade en utvecklingstendens mot hojning av behirskningsnivén.
Hilften av skribenterna behérskade prepositionsbruket bittre pd &rskurs 3 #n pé arskurs 1. De
svagare forsokspersonerna tenderade att gora férre fel i prepositionsfraser &n de duktigare, vilket
kan vara en foljd av mindre komplexa konstruktioner hos dessa inldrare. Forsokspersonerna
Overanviinde prepositionerna ytterst sidllan (fel% 18.2 %) och utelimnade dem i 31.5 % av fallen.

Ungefir hiilften (50.3 %) av prepositionsfelen berdrde valet av fel preposition.

Sammanfatmingsvis kan man konstatera att utvecklingen av sprikformigan hos
forsokspersonerna priglades i hog grad av variation. Det var i och for sig att férvénta att det
forekom savil progression som regression i utvecklingsgingar, for sjilva inldrningsskedet
karaktériseras ju av rorlighet. Variationen kan ocksé vara en foljd av individuella faktorer, sisom
saknande motivation och svérigheter att koncentrera sig. Dessutom arbetar gymnasister under

tidspress, vilket ocksd kan orsaka variation i utvecklingen.

Ett ytterligare typiskt drag i forsokspersonernas prestationer var att det mot slutet av gymnasiet
blev fler av alla sprikdrag, dven felforekomster i ménga fall. Okning i felférekomster bor dock
inte ses som ndgot negativt, utan som en nddvidndig fas i inldrningen. Felfrekvensen Okar
nidmligen nir forsokspersonerna ger sig pd mer komplicerade formuleringar #n vad
sprakformdgan tilliter, men detta tyder dnd4 p att inldrarna dr medvetna om dessa strukturer och
strdvar efter ett mer invecklat sprak. En inldrare med ett brett sprikregister 4r mer medveten om
mer utbyggda formuleringar och gor mdjligen ocksé fler fel men uppndr enligt min &sikt &nda
battre resultat 4n en inldrare med ett smalt register. Denna #r mindre medveten om svirare
konstruktioner, anvénder ett enklare sprdk och gor dérfor firre fel, men uppnir 4ndi simre
resultat. Felforekomster i synnerhet i de mer invecklade konstruktionerna kan alltsi tolkas som

tecken pd att inldrarna dr pd vig mot hogre sprakfardighetsnivier.

Det allménna intrycket man fr av forsokspersonernas skriftliga framstéllningar dr att skrivandet

dnnu pa arskurs 3 starkt styrs och begrinsas av sprikformgan. Detta betyder att inldrarna har ett
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enkelt och situationsbundet ordforrdd, skriver forenklat om nirastiende saker och att det
forekommer upprepningar och mojligen undvikande av vissa strukturer i deras prestationer.
Dessa drag tillhér B-nivan, den ligsta behirskningsnivén, i nivdbeskrivningar vid bedomningsmall
for invandrartexter (se Bergman et al. 1992, 20 ff.).

I fortsittning kunde man mojligen &nnu begrinsa antalet forsokspersoner men forlinga
undersokningsperioden. Om man foljde ett begrinsat antal individer t.ex. frin grundskolans 7
klass éinda fram till studentexamen, skulle man kanske fa ndgot tydligare utvecklingsgingar och
di skulle man kunna séiga ndgot mer allmingiltigt om utvecklingen av sprdkférmdgan hos

inldrarna. Variationens roll skulle mojligen ocks bli mindre pétaglig i utvecklingsgingarna.
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BILAGA 1

UPPSATSAMNEN

Fp1l kurs 1
kurs 2
kurs 3
kurs 4
kurs 5
kurs 6
kurs 7

Fp2 kurs 1
kurs 2

kurs 3
kurs 4
kurs 5
kurs 6
kurs 7

Fp3 kurs 1
kurs 2

kurs 3
kurs 4
kurs 5
kurs 6

kurs 7

Fp4 kurs 1
kurs 2
kurs 3
kurs 4
kurs 5
kurs 6
kurs 7
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Mina hobbies

4 dagar i Stockholm
Enresa i Finland

Min egen Ferrari

Brev till Hjdrtespalten
Min arbetsplats - skolan
Tankar inf6r skolans slut

Ett tal om det finska gymnasiesystemet

Ett brev till en gammal viin (Anvisningar: Du har haft en verkligt god
viin i ménga r. Nu har du mirkt att du inte kan lita p4 honom/henne.
Skriv ett brev till honom/henne dér du berittar att du inte ldngre vill
ha ngot med honom/henne att géra.)

En resa i Finland

Cykeln &r 'inne’

Mattlighet dr bist

Ett mote efter 25 &r

Varfor kinner jag mig som finne

Mina hobbies

Ett brev till en gammal vin (Anvisningar: Du har haft en verkligt god
vén i ménga &r. Nu har du mérkt att du inte kan lita pd honom/henne.
Skriv ett brev till honom/henne dir du berittar att du inte ldngre vill
ha ndgot med honom/henne att gora.)

Min hemkommun &r 2005

Cykeln &r 'inne’

Mobbning - en form av vild

Ett brev till en vén. (Anvisningar: Du har fatt studieplatsen som du
verkligen Onskade. Skriv ett brev till en vin och beritta om kiinslor
och tankar som ror sig inom dig.)

Tankar infor skolans slut

Mina hobbies

Mina bista vinner

Enresa i Finland

Cykeln &r 'inne’'

Flyktingar till Nurmo - varfor inte!
Min arbetsplats - skolan
Musikens roll 1 mitt liv
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Fp9

Fp 10
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kurs 6

kurs 7
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kurs 2
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kurs 4
kurs 5
kurs 6
kurs 7
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kurs 2
kurs 3
kurs 4
kurs 5
kurs 6
kurs 7
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kurs 3
kurs 4
kurs 5
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kurs 7

kurs 1
kurs 2
kurs 3
kurs 4
kurs 5
kurs 6
kurs 7

kurs 1
kurs 2
kurs 3
kurs 4
kurs 5
kurs 6
kurs 7

127
Mina hobbies

P4 landet eller i stan?

En resa i Finland

Cykeln &r ‘inne’

Min Gud

Eut brev till en véin (Anvisningar: Du har fétt studieplatsen som du
verkligen 6nskade. Skriv ett brev till en vén och beritta om kinslor
och tankar som ror sig inom dig.)

Tankar infor skolans slut

Mina hobbies

Mina vinner och jag
Min kommun &r 2005
Barnen och televisionen
Ungdom och alkohol
Mina framtidsplaner
Mitt tal till skolan

Ett tal om det finska gymnasiesystemet
Mina vénner och jag

En bastukvill

Cykeln &r 'inne’

Ungdom och alkohol

Mina framtidsplaner

Flaskpost

Mina hobbies

Min bista vdn

Enresa i Finland

Min egen Porsche
Ungdom och alkohol
Mera fritid

Musikens roll i mitt Liv

Min resa til Rhodos

Mina vénner och jag

Jag - en finldndare

Cykeln ir 'inne’

Ungdom och alkohol

Min arbetsplats - skolan

Presidentkandidaterna: hur 4r det med oss unga?

Min resa till Kos

Mina viénner och jag

Min hemkommun &r 2005

Cykeln ir 'inne’

Vad dr dkta kirlek?

Ett &r i Danmark

Mitt tal till skolan en februaridag - min sista skoldag
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DE 10 VANLIGASTE ORDEN PER ARSKURS HOS FORSOKSPERSONERNA EFTER
FALLANDE FREKVENS (alla ord med samma frekvens far samma rangordning; frekvens anges

inom parentes; ord i fetstil &r ovanliga ord, dvs. ord som har Rnr > 100 enligt NFO)

Fp1l

Arskurs 1

Arskurs 2

Arskurs 3

M=

Sadie A I

Al ol

o0 =

NN E WD =

vara (vb)
vi

i

och

Jag
mycket
pa

spela
nir

se

jag

vara (vb)
och

i

en (art.)
ha

vi
Ferrari
det (pn)
hon

vara (vb)
ha

jag

och

i

vi

det (pn)
gymnasium
heta
Nurmo
all

(17)
(14)
(14)
®
)
(M
®)
4
4
4)

(30)
(25)
(20)
(16)
(14)
(14)
®)
(M
O
(6)

(16)
(14)
(13)
(12)
1)
Q)
6
&)
®)
S
)



Fp2

Arskurs 1

Arskurs 2

Arskurs 3

AN E PN

@

Nk

du

jag

om (kn)
vara (vb)
dig

inte

och

mig

den (art.)
kunna
ha
kompis
med
barn

den (pn)
vara (vb)
vi

och

ha
alkohol
dricka

i

cykel
resa (vb)
jag

vara (vb)
Jag

och

ha

hon

ménga

du

en (art.)
finlindare
som (pn)

(13)
(11)
(10)
®)
(6)
(6)
(6)
)
)
“4)
“)
4)
“4)
4

(20)
(19)
(15)
(13)
(12)
(10)
(10)
€)
®)
Q)
@)

21)
(17)
(15)
(14)
&)
)
)
o)
S)
3
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Fp3

Fp4

Arskurs 1

Arskurs 2

Arskurs 3

Arskurs 1

AL

VXN

o

R 4

A e ANl o

e

i

ha

vi

och

min
vara (vb)
amerikansk
fotboll
match
tranare
dig

du
kunna
vin

vara (vb)
i

jag

ha

och

den (pn)
en (art.)
cykel
ddr

min

Jag

vara (vb)
i

och

den (pn)
skola

ha

min

att (kn)
ar

jag
vara (vb)
ha

spela
och
min
den (pn)
bra

kan

(16)
(11
8)
(M
(6)
(6)
®)
“
4
@
“
C)
C)
4
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(30)
(23)
(18)
17
17)
(16)
(10)
®)
)
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(11)
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)
(6
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8
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(6)
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130



Fp5

Arskurs 2

Arskurs 3

Arskurs 1

Arskurs 2

w

o0 =

Rl ol

o S

W=

=i e

SYeNaw

vara (vb)
och

vi

skall

ha

inte

den (pn)
en (art.)
cykel
nir

jag

vara (vb)
min
och

den (pn)
skola

i

ha
musik
maéste
inte
men
spela

vara (vb)
jag

pa

och

ha

den (pn)

i

spela

en (art.)

stad

vara (vb)
jag

vi

i

den (pn)
ha

till

Gud
skall

(23)
(23)
(17)
(13)
(13)
(13)
11)
(10)
®
®

(25)

- (20)

(15)
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(11)
®
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(11)
(10)
®
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©
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(11)
(10)
9
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Fpo6

Arskurs 3

Arskurs 1

Arskurs 2

Arskurs 3

ARG

10.

N W

~

10.

Rl o e

N

W=

10.

vara (vb)
jag

den (pn)
i

du

skall

att (kn)
ha

och
skola

jag

vara (vb)
ha

min

véin

men
hést
mig

och
basta

pa

vara (vb)
jag

den (pn)
ha

och
dricka
inte

nir

vi
alkohol

jag

och
skall
vara (vb)
skola

i

den (pn)
till

mig
maste
olik

bra

néir

(26)
(18)
(16)
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9
®
®)
8
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(6)
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)
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C
(4)
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Arskurs 1

Arskurs 2

Arskurs 3

W=

RN

DR AW =

jag

och

att (kn)
vara (vb)
van

den (pn)
ha

en (art.)
man (pn)
vilja
bra

till

vi

vara (vb)
Jag

den (pn)
inte

man (pn)
ha

bastu
cykla

i

att (kn)
alkohol

Jag

vara (vb)
den (pn)
och

en (art.)

ha

att (kn)

i

han

bara

(19)
(15)
(13)
(13)
(12)
(11
(10)
)
(7
C))
C))
@
4
4)
4

(19)
(18)
(14)
(12)
(10)
(10)
Q)
(M
(6)
(6)
(6)

(37N
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(19)
(18)
(17)
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11)
(10)
®)
M
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Arskurs 1

Arskurs 2

Arskurs 3

Arskurs 1

nhwbr

BN =

Nk

o

el el o

jag

och

ha

vin

den (pn)
hobby
man (pn)
vara (vb)
inte
miste
nu

att (kn)
min
Samu

den (pn)
vara (vb)
e

nte

vi

i

en (art.)
att (kn)
skall
alkohol
dricka

Jag

vara (vb)
man (pn)
ha

mig
musik
fritid
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en (art.)
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jag
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min
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Rhodos
vin
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BILAGA 3

Tabell 1 Antal 6verflodiga prepositioner samt procentuell andel av alla prepositionsfel

AK1 AK2 AK3

Nivé fp f % f % f % mivd  18k-34k

A 1 3 18,8 0 0 2 25 14,6 6,2
2 0 0 2 16,7 0 0 56 0
3 1 25 5 38,5 0 0 21,2 25

B 4 1 8,3 1 5 3 33,3 15,5 25
5 2 222 7 41,2 4 33,3 32,2 -11,1
6 1 10 2 15,4 2 14,3 13,2 43
7 1 20 2 13,3 2 25 19,4 5

C 8 0 0 1 10 1 20 10 20
9 1 11,1 4 33,3 1 20 21,5 8,9
10 1 20 0 0 2 33,3 17,8 13,3

M/A = 86,2 M/B = 79,9 M/C = 83,6 M/T = 82,9

M/AA= 63 M/AB=58 M/AC = 14,1 M/AT=4,7

Tabell 2 Antal uteldimnade prepositioner samt procentuell andel av alla prepositionsfel

AK1 AK2 AK3
Niva fp f % f % f % mivd  13k-38k
A 1 5 31,3 5 35,7 1 12,5 26,5 -18.8
2 4 50 8 66,7 1 50 55,6 0
3 0 0 2 154 3 42,9 19,4 42,9
B 4 7 58,3 4 20 5 55,6 44,6 2,7
5 4 444 2 11,8 3 25 27,1 194
6 3 30 7 53,9 4 28,6 37,5 -14
7 1 20 5 33,3 3 37,5 30,3 17,6
C 8 1 100 0 0 1 20 40 -80
9 3 33,3 4 33,3 3 60 422 26,7
10 1 20 1 33,3 1 16,7 23,3 33
M/A = 66,2 M/B = 65,1 M/C = 64,8 M/T =654

M/AA =80 M/AB=-1,5 M/AC =-189 M/AT=-39
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Tabell 3 Antal felaktiga prepositioner samt procentuell andel av alla prepositionsfel

AK1 AK2 AK3
Nivé fp f % f % f % mlvd  18k-34k
A 1 8 50 9 64,3 5 62,5 58,9 12,5
2 4 50 2 16,7 1 50 38,9 0
3 3 75 6 46,2 4 57,1 59,4 -17.9
B 4 3 25 15 75 1 11,1 37 -13,9
5 3 33,3 8 47,1 5 41,7 40,7 8.4
6 6 60 4 30,8 8 57,1 493 2,9
7 3 60 8 53,3 3 37,5 50,3 22,5
C 8 0 0 9 90 3 60 50 60
9 5 55,6 4 33,3 1 20 36,3 -35,6
10 3 60 2 66,7 3 50 58,9 -10
M/A=476 M/B = 55,7 M/C = 51,6 M/T =520

M/AA=-18 M/AB=-7,7 M/AC=438 M/AT=-22




	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

