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Sammandrag

Syftet med den hér pro gradu-avhandlingen &r att redogora for hur finska gymnasieelever
beharskar de svenska adverben 1 sitt inldrarsprak. Som undersokningsmaterial har jag 120
uppsatser skrivna av 30 gymnasister 1 Nurmo aren 1991-94. Jag behandlar materialet
gruppvis vilket innebdr att inlararana 4r delade i tre grupper enligt vitsordet pa
studentuppsatsen: A-, C- och L-grupp. Adverben har jag delat in i tre storre enheter enligt
funktionen: pronominella adverb, satsadverb och forstirkande adverb. Adverbbruket
studeras i forhéllande till malspréksnormen och behandlingen 4r bade kvantitativ och
kvalitativ. Den kvantitativa delen innebér att jag riknar adverbfrekvenser och felfrekvenser.
Den kvalitativa analysen baserar sig pé att jag klassificerar och beskriver fel som inlararna
har gjort 1 adverbbruket.

Teoridelen behandlar sprakinlirning och ordinlarning. Jag presenterar begreppet
inlararsprdk med sina generella drag. Jag tar ocksa upp nagra egenskaper hos inldrare som
har med sprakinldrning att gora. I teoridelen klargor jag aven ordklassen adverb vilket
innebar att jag presenterar adverbens bildningssatt samt deras betydelse och funktion.

Det forekommer sammanlagt 1800 adverb i hela materialet. Den mest frekventa
adverbtypen ar satsadverb med 1006 beldgg. Inlararna naddde korrekthetsprocenten 77,5 i
bruket av satsadverb. Antalet pronominella adverb var 504 av vilka 81,9 % var korrekt
anvanda. Det lagsta antalet beligg visade forstirkande adverb som hade anvants 290
génger. Korrekthetsprocenten for de forstarkande adverben var hogst: 91,4 %. Av de tre
inlarargrupperna beharskar inlirarna i grupp L bast adverbbruket. Korrekthetsprocenten for
grupp L ar 87,7, for grupp C 78,9 och for grupp A74,7 i anvandningen av alla adverb. Felen
har jag indelat i tre grupper: ortografisk-morfologiska, syntaktiska och semantiska fel. Av
de 342 felen var de syntaktiska felen behirskande med 211 (61,7 % av alla fel) beligg.
Inldrarna hade gjort 67 (19,6 %) ortografisk-morfologiska och 64 (18,7 %) semantiska fel.
Orsaken till de syntaktiska felen ar att inldrare inte beharskar svenska ordfoljdsregler. I
nagra fall forekommer det ocksa 6vergeneralisering och transfer fran andra sprak.
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1 INLEDNING

I det hiar pro gradu-arbetet kommer jag att behandla sprakinldrning. I detta fall galler det
inlarning av svenska i en finsksprakig omgivning i Finland. Man kan lara sig ett sprak antingen
som ett andra sprak eller som ett frimmande sprak. I den har avhandlingen undersoker jag
inlarning av svenska som frammande sprak. Detta innebar att svenska anses vara ett
frammande sprak for finsksprakiga elever dérfor att det lirs in utanfor mélsprdksmiljon dar den

enda mojliga kallan till spréket ofta utgors av laromaterial och undervisning.

Syftet med den hér avhandlingen ar att presentera hur finsksprakiga inlarare, som har lart sig
svenska som fraimmande sprék, anvander svenska adverb i sina uppsatser. Adverbbruket ar ett
intressant undersékningsomrade darfor att adverbens funktion &r att nyansera satsinnehallet.
Adverben dr ocksa en valdigt frekvent anvind ordklass och till den hér ordklassen hor ord av
skiftande lag. Det ar ocksa intressant att se hur inldrarna har lyckats i adverbbruket eftersom
adverbens placering och paverkan pa ordfoljden inte ér sa fri som i finskan och det kan antas

att det forekommer avvikelser fran malspraksnormen i detta avseende.

Som undersokningsmaterial har jag uppsatser som ar skrivna av finsksprékiga gymnasister i
Nurmo dren 1991-94. Det finns sammanlagt 30 forsokspersoner och jag har valt fyra uppsatser
av varje elev fran arskurserna 2, 4 och 6 samt uppsatsen for studentexamen. Antalet uppsatser
ar sdledes 120. Uppsatserna behandlas gruppvis (A, C och L) enligt vitsordet pa

studentuppsatsen.

Teoridelen presenterar sprakinlarning. Foérst kommer jag att gora skillnaden mellan forsta- och
andraspraksinldarning och darefter behandlar jag typiska drag for inlararsprdk samt egenskaper
hos inldrare. Dérefter tar jag upp begreppet ord och ordinlirning. Ett sprak bestér av ett antal
ord som man behover for att kunna kommunicera p& spraket. For en andra- eller
frimmandespraksinliarare 4r det viktigt men ibland ocksd svart att behalla orden i minnet.

Darfor presenterar jag ocksa mentalt lexikon och ndgra synpunkter omkring det.

I kapitel 4 redogor jag for ordklassen adverb. Forst presenterar jag adverb enligt morfologiska
grunder vilket omfattar bl.a. olika sitt att bilda adverb. De svenska adverben kan delas in i

olika grupper enligt olika kriterier. I det har arbetet tar jag upp utover de morfologiska



egenskaperna ocksd funktionen och betydelsen. I slutet av kapitel 4 ger jag &dnnu en kort
dversikt 6ver adverbens plats i satsen och paverkan pa ordfoljden. Om undersokningsmaterial
och metoder skriver jag i kapitel 5. I samband med metodbeskrivningen tar jag upp ocksa
felanalysens olika skeden som presenterar hur man ska behandla de fel som inldrarna har 1 sitt

inlararsprak.

I analysdelen presenterar jag hur inldrarna har anvint adverb i sina uppsatser. Jag kommer att
ta upp adverben enligt den funktionella indelningen. Materialet behandlas i borjan av varje
kapitel i sin helhet och dérefter i de tre olika inldrargrupperna. Jag tar upp utover sjilva bruket

och forekomsterna av adverb ocksa antalet fel och korrekthetsprocenten.

Jag antar att det finns skillnader mellan de olika inldrargrupperna i adverbbruket och antalet
felbelagg. Det maste sannolikt vara ocksa sa att de olika grupperna kan rangordnas ocksa med
hjalp av denna analys. Jag vill ta reda pa4 om det alltid &r just inldrare med hogsta vitsordet pé

studentuppsatsen som har anvint adverb mest lik malspraksnormen.

2 INLARNING AV FRAMMANDE SPRAK
2.1 Forsta- och andraspraksinlarning

Sprakforskare upptickte pd 1960-talet, inspirerad av Noam Chomsky, att barnsprék i sjilva
verket har ett eget regelsystem. Man bérjade betrakta inlirning av andra sprak pa samma sétt i
borjan av 1970-talet. Sedan dess har man ansett inldrarspréket som ett eget sprak som har

egna, speciella regler. (Viberg 1989, 6.)

Sprakinlirning kan delas in i tvd olika typer. Det talas om forstaspréksinldrning och
andraspréksinldrning. Begreppet forstaspraksinlirning anvands nidr ett barn ldr sig sitt
modersmal, alltsd sitt forsta sprak, innan nigot annat sprak har etablerats. I vissa fall ar det
mojligt att ett barn lar sig tva eller flera sprak samtidigt enligt forstaspréksinlarningen. Detta 4r
mojligt t.ex. om foraldrarna har olika modersmal. Andraspraksinlarning innebér att man lar sig

ett sprak forst efter ett eller flera sprék har etablerats. (Viberg 1984, 6; 1987, 9-11.)



Inlarningstiden &r olik for forstaspraksinlarning och andraspréaksinlirning. Forstaspraksinldraren
har tillgding till stora mingder av  spraklig information och  spréakliga
kommunikationssituationer. Inlarningen sker sd sméningom och helt naturligt. For
andraspraksinldraren &r inldrningstiden mycket kortare och ocksa andra faktorer (alder,

repetition) som péverkar inlarningen 4r annorlunda. (Enstrom 1996, 14.)

Om andraspraksinldrningen sker pa egen hand, utan undervisning, talar man om informell
inlarning. Begreppet formell inldrning anvinds daremot nir andraspraksinldraren har
undervisning som hjalpmedel. Om undervisning i ett sprak sker i malspraksmiljon blir resultatet
svenska som andra sprédk. Om ett sprak lars ut utomlands (t.ex. svenska i Finland) anvands

begreppet svenska som fraimmande sprak. (Viberg 1989, 9-11.)

Det finns vissa skillnader mellan andraspréksinlarning och frimmandespraksinldrning. Den som
lar sig ett sprak som andra sprak borde kunna anvinda spraket i vardagliga sammanhang for att
kunna kommunicera med omgivningen och gora sig forstddd. Frammandespréksinlararen
anvander spraket daremot i helt olika situationer, kanske endast i klassrummet. Detta kan vara
en forklaring till att man i frimmandespraksundervisning koncentrerar sig framst pd grammatik.
(Enstrom 1996, 10.) I Finland ar det speciellt studentexamen som styr undervisningen i
gymnasierna. I studentexamen betraktas forst och framst den grammatiska korrektheten. I det

avseendet dr det naturligt att ocksa i undervisningen betona grammatik.

2.2 Inldrarsprak

Forsta- och andraspraksinlarning har manga likheter som t.ex. forenkling men under artiondens
forskning har det visat sig att det finns flera viktiga skillnader mellan de har tva
sprakinlarningsfallen. Andraspraksinlarare brukar t.ex. gora flera fel och bevara de langre i sitt

sprak. (Viberg 1993, 52.)

Inlararsprék héller pé att utveckla sig mot maélspraket dven om de har egna regler som kan
skilja sig kraftigt fran de regler som galler for malspraket. Det 4r dnda mojligt att urskilja ett
antal generella drag som &r kdnnetecknande for inlararspraket pa alla nivaer. Till de hér dragen

hor forenkling, Overgeneralisering, undvikande, helfraser och andra oanalyserade



element, innovationer och kompensatoriska element och element frin andra sprik in

malspraket. (Viberg 1989, 30.)

2.2.1 Forenkling

Ett av de mest typiska dragen i inldrarspraket dr forenkling. Forenkling forekommer i
inldrarsprakets tidiga stadier pa olika nivder. Ett exempel pad morfologisk forenkling ar t.ex.
utelimning av bojningsindelser (flick-or, bil-ar). Syntaktisk forenkling betyder uteldmning av
satsled (han kommer inte > komma inte). Vid detta stadium anvénder inldraren endast de ord
som uppbir mycket information och han utelimnar informationsfattiga, grammatiska formord
(artiklar, pronomen, verbet vara, hjilpverb, prepositioner). Det giller alltsa sprékliga element
som ar relativt forutsidgbara, redundanta i det sammanhang dar de forekommer. Forenkling
forekommer fonologiskt genom att inldrarna anvinder mycket giarna KV-stavelser (Konsonant
+ Vokal) t.ex. ror i stillet for stor. Lexikal forenkling betyder att en inldrare 6veranvéinder
vanliga ord. Vid 6veranvindning forekommer nodvéndigtvis inte nagra fel. Nar forenkling
yttrar sig i form av verextension har ett ord anvinds utéver dess normala betydelseomfing.
Till exempel verbet gd kan anvindas i stillet for en mingd skilda rorelseverb 1 svenskan. Efter
att inldraren har lirt sig ett ord i princip kan det ta en lang tid innan ordforradet blir tillrackligt
effektivt organiserat och framplockningen av ordet ur minnet blir tillrdckligt automatiserad for
att ordet ska kunna anvindas aktivt i naturliga kommunikationssituationer. (Viberg 1989, 31-

33.)

2.2.2 Overgeneralisering och undvikande

Det giller 6vergeneralisering nir en inlrare tillampar en regel for generellt. Overgeneralisering
kan ocksd uppfattas som en typ av forenkling, narmare bestaimt av de regler med vilka
yttrandena bildas. Inldraren har inte tagit hansyn till vissa restriktioner pa tillimpningen av en
regel. P4 det morfologiska planet dr 6vergeneralisering vanlig vid bojningsmorfem, dvs. vanliga
bojningsmorfem anvinds i stillet for mindre vanliga t.ex. brorar (broder), kdpade (kopte). P
det syntaktiska planet har inldrare som lir sig svenska svérigheter med ordféljden. De

overgeneraliserar huvudsatsens raka ordfoljd ocksa i sddana fall da ndgot annat satsled &n



subjekt (t.ex. adverbial) inleder en huvudsats t.ex. *Pa kvdllen jag gick ut (Pa kvdllen gick jag
ut). Det kan emellertid uppsta ocksa omvanda problem: nér inldraren har lart sig det omvanda
ordfoljden i1 svenskan borjar han anvanda det dven i sammanhang dir svenskan inte har omvind

ordfoljd. Han alltsa 6vergeneraliserar regeln om ordfoljden i svenskan. (Viberg 1989, 33-34.)

Undvikande ar en saddan spraklig foreteelse i inldrarspréket som inte kan direkt
uppmérksammas om man jamfor inlararspraket med malspréket. Det ror sig ndmligen inte om
sprakfel, kanske t.o.m. tviartom. Ursprungligen fann forskarna undvikandet just nir de
undersokte varfor sddana inlarare vilkas modersmal avvek mycket av malspraket hade sa fa fel
i sitt sprak (dessa inlarare hade mindre fel dn de som hade ett modersmal mera likt med
mélspraket). Resultatet var att inlirare som inte hade gjort fel hade inte heller anvint sidana
strukturer som de inte hade i modersmaélet. Undvikande kan upptrada t.ex. pa s& satt att
inlarare undviker ord som representerar en betydelse som saknar motsvarighet pa modersmalet.
De kan ocksd undvika ord som har en komplicerad bojning och anvinda i stéllet mindre

komplexa ord med en besldktad betydelse. (Viberg 1989, 34-36.)

Det kan vara svart att observera undvikandet. Ofta 4r den enda mojligheten att jamfora
frekvensen av en viss foreteelse hos olika grupper, tva inlirargrupper som har olika modersmal
eller en inldrargrupp och en grupp personer som har malspraket som modersmal. Om ett visst
sprakligt element anviands med signifikant lidgre frekvens i en inlarargrupp, kan det mojligen
vara fraga om undvikande. Det racker inte att observera felen om man vill undersoka

undvikande. (Viberg 1989, 36.)

2.2.3 Helfrasinldrning och annan holistisk inldrning

Helfrasinlarning och annan holistisk inldrning utgér en tydlig skillnad mellan forsta- och
andraspraksinldrning. Nar ett barn lar sig sitt modersmal (= forsta sprak) sker det stegvis.
Barnet anvander forst bara enskilda ord och s& sméningom borjar kombinera enstaka ord med
andra. Barn kan inte imitera mer komplicerade yttranden medan andraspréksinldrare kan i

princip imitera langre yttranden redan fréan borjan. (Viberg 1989, 36.)



Helfrasinlarning betyder att en inldrare lar sig oanalyserade enheter i ett sprak utan att kunna
variera dem. Under tiden borjar inldraren variera inldrda fraser och far pa s satt mera innehall i
sitt sprék. Helfrasinlarning och dess utnyttjande har ofta niamnts som en viktig skillnad mellan
forsta- och andraspréksinlarningen. Med hjélp av helfrasinlarning kan en inldrare ge intryck av
att kunna mer 4n han egentligen kan. Nar inldraren anvander helfraser i kommunikationen
vinner han tid att bilda yttranden med produktiva regler, som i borjan kraver vildigt mycket
bearbetningskapacitet. Helfrasinlarning 4r vanligt pa det syntaktiska planet men det
forekommer ocksa pa andra nivaer. Inldrare kan t.ex. lira sig vissa ord i en bojd form utan att
vara medveten om att det foreligger en andelse (t.ex. i fungta regler har inldraren uppfattat

tungt som adjektivets grundform). (Viberg 1989, 37-38.)

2.2.4 Innovationer och kompensatoriska uttryck

Ett bevis pa att inlararspraket ar ett eget spraksystem &r att det i inldrarspraket finns element
som saknar nagon direkt motsvarighet bade i kéll- och malspraket. Sddana har element &r t. ex.
parafraser och olika slags nybildningar pa det lexikala omradet. Vissa typer av parafraser
anvinds ocksa av infodda talare da de inte kommer pa eller inte kan ett ord. Inlarare tenderar
ocksa att komma pa nybildningar. Dessa nybildningar ar vanligtvis fullt mojliga i malspraket
och de ar bildade enligt sprakets sammansittnings- och avledningsregler. Den enda orsaken
som gor att de maste betraktas som en sarskilt foreteelse for inlararspraket ar att de dubblerar

redan existerande ord. (Viberg 1989, 39)

Inlarare kan ocksa anvanda approximation om de inte kommer pa det ord de just behover. Med
approximation menas att inldraren tar till ett narbesldktat ord som inte ar helt korrekt i
situationen men som kan antas vara begripligt for mottagaren. Approximation 4r ett medvetet
overskridande av ordens anviandningsomrade. Som exempel péd analytisk dekomposition, en
speciell form av parafras, kan nimnas gd eller promenera fort i stillet for springa eller prata

mycket starkt 1 stallet for skrika. (Viberg 1989, 40.)



2.2.5 Element fran andra sprak 4n malspraket

I inlararspraket kan finnas element fran andra sprak an malspraket. Det kan vara fraga om
element fran modersmalet eller fran ett annat sprak som inldraren behirskar. Element himtas
vanligen fran det sprék som ligger ndrmare malspraket. Alla element fran andra sprék én
malspraket ar inte nodvéndigtvis yttrade pa det andra spraket. Det kan t.0.m. vara sé att ett ord
1 modersmalet motsvaras av tvé olika ord i mélspraket och det kan leda till att inldraren véljer
fel ord. For att fa veta felens ursprung maste man gora systematiska jamforelser mellan inldrare
med skilda modersmél. Om o6verforandet av element frin andra sprék ar ofunktionellt och
omedvetet kallas det for transfer medan om element ér funktionellt utnyttjade kallas det for lan

eller kodvaxling. (Viberg 1989, 41.)

2.2.6 Transfer och markering

Ursprungligen har man uppfattat begreppet transfer som 6verforande av drag fran modersmalet
eller ndgot annat redan inlart sprak till det sprdket som inlararen haller pa att ldra sig.
Forskarna skilde mellan positiv transfer och negativ transfer (interferens). Det gillde positiv
transfer d& overforandet fran modersmalet resulterar korrekta struktur pad malspraket. Negativ
transfer ger upphov till felaktiga strukturer. Nufortiden omfattar begreppet transfer varje typ
av inflyttande frén modersmalet eller annat tidigare lart sprék pa méalspraket. Nagra forskare
betonar att kallspraket och malspraket maste vara i viss man lika for att transfer ska vara

mojlig. (Viberg 1989 50-51.)

Markering betyder att vissa element i ett sprak uppfattas dven av de infodda talarna som
enklare och regelbundnare. Sadana element 4r omarkerade medan element som uppfattas som
mer komplexa anses vara markerade. Viberg (1989, 52) skriver att Kellerman (1977) har
utformat hypotesen enligt vilken inldrare tenderar att transferera omarkerade element men inte
markerade. En annan forskare (Eckman, 1977) anser att inldrare har svarigheter bara da det
géller sadana element som saknar motsvarighet i modersmaélet och dr mer markerade i
mélspraket. Sadana element som har inte motsvarighet i modersmalet men ar mindre
markerade vallar inte svarigheter. Inlarningssvarigheter antas bli storre med 6kande markering.

(Viberg 1989, 52.)



2.2.7 Variation

Variation 4r ett naturligt drag i alla sprak. Aven om inldrarspriket betraktas som ett riktigt
spraksystem med egna regler, ar variation dnnu kraftigare i inldrarspraket an i sk. fullt
utvecklade naturliga sprak. Men variation i inldrarspréket &r i alla fall systematisk (Larsen-
Freeman 1991, 81). Viberg (1989, 56-62) namner tre typer av variation. Sociolingvistisk
variation forekommer lika vél i modersmélet som i inlararspriket. Med sociolingvistisk
variation menas att en person varierar sitt sprak beroende pa situationen och samtalspartner.
Kapacitetsbetingad variation hor titare ihop med inldrarspraket dn forstaspraket.
Kapacitetsbetingad variation betyder, som namnet redan avslojar, att kapaciteten dr den faktor
som orsakar variation i spraket. Ocksd automatisering péaverkar formodligen mycket den
kapacitetsbetingade variationen. Informationsbearbetning kan belastas av den sprakliga
kontexten och typen av uppgiften. En relativt stor del av variation ar s.k. fri variation. Fri
variation ar oforutsdgbar, vilket innebér att det inte finns eller man inte har lyckats finna nagra

betingade faktorer.

Kapacitetsbetingad variation kan forekomma i tva olika typer. Kontextuell variation paverkas
av den sprékliga omgivningen. Som exempel kan niamnas uttal och dess korrekthet i olika
omgivningar. T.ex. kan det vara lattare for en inldrare att uttala vissa konsonanter/vokaler i en
viss kombination. En annan typ av kapacitetsbetingad variation ar uppgiftsbetingad variation
som paverkas av olika slags uppgifter. Uppgiftsbetingad variation kan ocksé ha sociolingistiska

drag, eftersom vissa typer av uppgifter kan uppfattas som mer formella. (Viberg 1989, 56-62.)

2.2.8 Fossilisering

Fossilisering ar det begrepp som betecknar brister i den slutliga sprakbeharskningen. Selinker
(refererad i Hyltenstam 1988, 140-141) introducerade fossilisering 1972. Termen betecknar
enheter, regler eller subsystem som bland andraspraksinldrare dréjer kvar i en form som
avviker frén mélspraksnormen. Det spelar ingen roll hur mycket undervisning eller forklaringar
inldraren far i malspraket. Det ar annu oklart om fossilisering ar ett kompetens- eller
performansfenomen, vad som &r orsaken till fossilisering och om det 4r mojligt att de

fossiliserade enheterna kan borja utveckla igen.



2.3 Inldraren

En viktig faktor i inlarningen av sprak ar inldraren sjdlv. Alla ménniskor 1ar sig sitt modersmal
utan storre svarigheter. Andra- eller frimmandespraksinlarning lyckas tyvarr inte lika bra. Ett
stort fragetecken inom spréakinldrningsforskningen ar ocksa varfor olika inlarare lyckas pa olika
satt med sin sprakinldrning. En del av svaret ar kanske inldrarens alder. Man borjar ju lira in ett
andra eller frimmande sprak betydligt mycket senare dn vad som éar fallet med modersmalet.
Utover aldern finns det en rad olika egenskaper hos inldrare som paverkar inlarningen av andra

eller fraimmande sprak. (Larsen-Freeman & Long 1991, 153.)

2.3.1 Alder

Det finns flera fragor som beror den optimala édldern for inldrning av andra eller frimmande
sprék: Nar ldr sig inldraren effektivast? Ar det sant att barn lar sig battre 4n vuxna? Nér borde
man borja ldra ut ett sprdk? Hur lar man sig ett sprak vid olika aldrar? T.ex. anser Chomsky
(enligt Linnarud 1993) att LAD, Language Acquisition Device, &r aktivt endast till puberteten.
Efter det ar det omojligt att lira sig ett nytt sprak fullstindigt. Ocksé psykolingvisten
Lenneberg (enligt Linnarud 1993) ansag att det finns en kritisk dlder da man kan optimalt lara
sig ett nytt sprak. Efter den kritiska &ldern &r det fysiskt omojligt att ldra sig lika bra som ett
barn. (Larsen-Freeman & Long 1991, 154; Linnarud 1993, 78-79.)

Det ar inte latt att mata alderns betydelse i sprakinldrningen eftersom den ér bara en faktor
bland ménga andra. Forskarna har 4nd& funnit tva tendenser som verkar vara relativt klara.
Béade vuxna och barn har sina fordelar i inldrningen. Vuxna lér sig snabbare och barn nér béttre
slutresultat. Aldre inldrare lar sig malsprikets syntax och fonologi snabbare 4n yngre inlérare.
Inlarningstakten ar snabbare hos vuxna endast under de forsta manaderna av inldrningen,
senare ar det ingen skillnad. Man borde kanske bestdmma lite ndrmare begreppen
”gamla/vuxna” och “yngre/barn” eftersom om yngre och dldre vuxna jamfors med varandra sa
ar de yngre vuxna alltid snabbare. I alla fall dr det lattare for vuxna att lara sig det nya sprakets
grammatiska och fonologiska regler. Manga undersokningar visar emellertid att endast inlirare

som har borjat inlarningen fore sexarsildern uppnar den kompetensniva som infodda har.
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Detta galler sarskilt bra sprakets uttal. (Larsen-Freeman & Long 1991, 154-155; Linnarud
1993, 78-80.)

Sprakforskare foreslar fyra orsaker till skillnader i barns och vuxnas forméga att lara sig ett
nytt sprék. Dessa fyra faktorer ar forandringar i hjarnan, kognitiva faktorer, input och socio-
psykologiska skal. Puberteten anses vara en viktig aldersgrans for sprakinlarning. Alla forskare
ar anda inte eniga om t.ex. lateraliseringens paverkan i sprakinlarningen. Med kognitiva orsaker
syftar man till det att vuxna kan utnyttja abstrakt tinkande och allmin forméga att 16sa
problem i andra- och frammandespraksinldrning (Linnarud 1993, 80-81). Krashen (1982, 10)
anser att barn lar sig sitt modersméal med hjalp av LAD (Language Acquistion Device). Vuxna
har nytta av sin problemlosningsforméaga i att systematisera regler, men LAD anses vara
effektivare. Han gor skillnaden ocksé pé begreppsnivan. Han anviander begreppet inlarning hos

vuxna. Barnen tilldgnar sig sitt forsta sprak enligt Krashen.

Enligt Linnarud (1993, 81) far barn mera vilanpassad input 4n vuxna. Barn kan anvanda
inputen for att gora slutsatser om sprakets struktur. Med socio-psykologiska skél menas att en
aldre inlarare kan ha storre svarigheter att acceptera ett nytt sprak. Hans modersmal ar kanske
sé nira eller en del av sin identitet att det nya spraket kan valla svarigheter. Inldrare kan ocksa
ha negativa attityder till malspraket och dess talare, vilket kan hindra sprakinlarningen. Barn

har inte sadana attityder.

2.3.2 Personlighet och formaga

Linnarud (1993, 83-88) har granskat hur personlighet paverkar sprékinlarningen. Hon har
studerat forskningar kring olika slags personligheter och drag som paverkar personlighet som
extroverta, risktagare, hamningar, sjalvfortroende, angslan, empati och tolerans for oklarhet.
Som slutsats av personlighetens paverkan i inlidrningen kan man siga att utatriktade, oridda,
empatiska personer som har god sjalvuppfattning och tal viss osakerhet verkar vara bra 1 att
ldra sig ett nytt sprak. Sadana hér inldrare vagar ocksa ta risker och satsa 4ven om de inte kan
sa mycket. Det har giller narmast i spontana sprakliga situationer. Det ér inte sjalvklart att en

person som har ovannamnda egenskaper skulle klara prov i grammatik béttre 4n andra inldrare.
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Sprakformaga ar ytterligare en egenskap som anses vara storre hos en del inldrare. Carroll
(refererad i Linnarud 1993, 89) har delat sprakformagan in i fyra kategorier. Forskaren kallar
formagan att skilja mellan olika ljud och att hirma den for fonetisk formaga som paverkar
uttalet. Vissa personer tycks ha grammatisk kanslighet som forekommer i form av medvetenhet
om det egna sprakets strukturer och grammatiska funktioner. Med minnet menar Carroll att en
inlarare har férmagan att lira sig en roll eller memorera nagot. Det sista draget inom
formagakategorin utgor s.k. induktiv sprakinlarnings formaga vilket innebér att vissa inlarare

kan dra slutsatser och komma fram till mening genom process.

2.3.3 Motivation och attityder

Det &r uppenbart att motivation spelar en viktig roll i sprakinlarning, nagot som géller i all
inlarning 1 allminhet. En stor och grundliggande fraga ar hur en ldrare kan forstarka
motivationen hos elever som ibland inte har sa stora intressen att studera det dmne lararen

haller pa att undervisa i.

Ausubell (enligt Linnarud 1993, 90) har 1968 namnt sex olika faktorer bakom motivation. Alla
dessa baserar sig pa behov: 1. behov att upptdcka och utforska det okénda, 2. behov att
manipulera omgivningen och orsaka forandringar, 3. behov att vara aktiv bade fysiskt och
psykiskt, 4. behov att stimuleras av omgivningen, ménniskor eller tankar, 5. behov att
internalisera resultaten av upptickterna och aktiviteterna och 16sa problem (behovet av
kunskap) samt 6. behov att vara kind, accepterad och beundrad av andra (ego-enhancement,

ego-fortrollning).

Gardner och Lambert (1972, 131-132) har i sina undersokningar kommit till att det finns tva
typer av motivation. De skiljer mellan instrumentell motivation som framhaver
nyttoaspekterna och integrativ motivation som domineras av sociala skél. Med instrumentell
motivation menas att man anvénder det man héller pa att lara sig som ett instrument for att na
ett hogre mal (t.ex. att komma fram i karridren). Om man tanker pa sprakinlédrning innebér
instrumentell motivation t.ex. att man nojer sig med att klara sig pa posten eller som turist

utomlands. For elever kan instrumentell motivation vara att fa ett bra betyg i skolan.



12

Integrativ motivation innebér att inlararen vill lara sig ett sprak for att kunna umgéds med
infodda malsprékstalare pa malspraket. Ocksa det att inldraren blir socialt accepterad &r en
viktig faktor inom integrativ motivation. Det ar allméant godkant att integrativ motivation ar det
som starkast befrimjar inldrningen av sprak pa liangre sikt. And4 ar relationen inte s& enkel
eftersom den sociala miljon kan paverka ocksa det med vilket motivationstyp man nar bésta
inlarningsresultat. I andraspréksinldrningen anses den integrativa motivationen vara starkare
eftersom andraspréksinldrarna bor i malspraksmiljon. I fraimmandespraksinlarning kan den
instrumentella motivationen daremot vara forhiarskande bland elever. (Ericsson 1989, 116 ;

Viberg 1989, 102.)

Pa 80-talet har forskare funnit en motivationstyp till. Det har gjorts skillnad mellan integrativ
motivation och assimilativ metivation. Integrativ motivation omfattar bara en Onskan att
kommunicera med infodda malsprakstalare och att lira sig om deras kultur. Assimilativ
motivation 1 sin tur innebar Onskan att bli en del av det nya samhillet och att likna dess

medlemmar sa mycket som mojligt. (Linnarud 1993, 91.)

Annu kan man presentera en aspekt pi motivation. Alla motivationstyper, instrumentell,
integrativ och assimilativ motivation kan antingen komma inifran eller utifrdn. Som exempel av
instrumentell motivation som kommer inifran kan man ndmna fallet dar en inlarare kan sjilv
vilja anvinda spraket for att komma langre i karriagren. Om instrumentell motivation kommer
utifran sé ar det kanske arbetsgivaren som foreslar fortbildning i dmnet. I skolan &r situationen
inte s& klar. Det &r svart att siga om motivationen i skolan kommer utifrn eller inifran.

(Linnarud 1993, 91.)

Attityder anses vara ett tidigt resultat av inflytandet fran foraldrar och kamrater. De grundlaggs
ocksa genom kontakten med personer som inte 4r “vanliga” i olika avseenden. Det sigs ofta att
attityderna gentemot malspraksanviandare ar de viktigaste. Detta giller t.o.m. omvant:
attityderna hos inldrare paverkas ocksa de attityder som inldraren tror att talare av malspraket
har gentemot den grupp som inléraren tillhor. Ocksa inldrarens installning till den egna gruppen
brukar uppmirksammas. Om instéllningar till den egna gruppen uppfattas som bittre eller
samre i olika avseenden paverkas ocksa viljan att komma i kontakt med andra grupper. (Viberg

1989, 102)
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Attityder paverkar sprakinlarning men ocksa sprakinlirning paverkar attityder. Attityderna till
infodda malsprakstalare kan bli mera positiva eller negativa beroende pa den framging som
inldraren upplever i spréakinldrningen. Ocksa ldrarens attityder till malspraket samt landet det
talas i och forst och framst till elever paverkar elevernas inldrningsresultat. Om ldraren har
olika forviantningar for olika grupper blir resultaten (genom den olika undervisningen) sakert
olika. Viktigt for hog motivation och en positiv attityd ar att det finns en positiv och

uppmuntrande atmosfar i klassen. (Linnarud 1993, 91-93.)

2.3.4 Inlarningsstrategier

Inlarningsstrategier ar en egenskap i sprakinlirning som 4r ritt svar att analysera. Man kan
direkt studera endast de yttranden som riktas till inldraren (input) och de yttranden som
inldraren producerar (output). Den grundliggande fragan r hir vad som sker inne i inléraren
efter han har utsatts for input och innan han sjalv producerar sprakliga enheter (output).
Sprékforskare anser att inldraren maste i stort sett helt omedvetet analysera det sprdkliga
inflodet som riktas till honom/henne pd mélspraket. Inliararen anvander det analyserade
sprakmaterialet for att abstrahera ett regelsystem for sitt inlararsprdk. Dessa analysmetoder
som inldraren anvinder for att utforma regler och ordforrad kallas for inlarningsstrategier. Man
kan siga att inliraren med hjilp av inldrningsstrategier formar ett system av regler och lexikon
av input han/hon moter pid malspraket. Detta kallas ocksd for inlararsprdkskompetens.
Inldraren kan sedan anvinda inldrarsprakskompetensen for att bilda yttranden (output) péd
malspraket (med egna regler) som darfor kan anses vara ett eget spraksystem, inldrarspraket.

(Viberg 1981, 27.)

Inldrningsstrategier ar annu nufortiden ratt ofullstandigt kianda. Andd kan det sigas att det
alltid maste forekomma utantillinldrning i stora méngder. Enskilda ord och deras varianter
maste ldras in tillsammans med sddana egenskaper som inte foljer av nigon regel. Inldraren
brukar dock ldra in ord i lingre fraser som en storre enhet (se helfrasinlarning och annan
holistisk inldrning s. 5-6). Dérfor kan man inte anta att inldraren har lart in regler att bilda vissa
t.0.m. avancerade konstruktioner 4ven om de skulle férekomma i output. Med utantillinlirning
menas hir inte medvetet pluggande utan att information om olika lexikala enheter lagras i

minnet. (Viberg 1981, 28.)
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Ett satt att lara sig (eller paverka interimsprakets regler) ar 6vergeneraliseringar av en regel 1
malspraket (t.ex. kopade i stillet for kopte). Ocksa transfer fran modersmalet kan betraktas
som en inlarningsstrategi. En del av inldrningsstrategier dr gemensamma for forsta- och

andraspréksinlarning. (Viberg 1981, 28.)

3 ORD OCH ORDINLARNING

3.1 Ordet ”ord”

Vildigt ofta tycks sprakkunskap vara samma sak som att kunna ndgra ord pa malspréket.
Syntax, uttal m.m. far hamna i bakgrunden. Denna installning till sprakkunskap kan motiveras
pa nagot sitt: man kan ju uttrycka sina &sikter i ndgon man om man bara kan de ord pa
malspraket som behovs i yttrandet. Och omvint: litet och ensidigt ordforrad hindrar effektivt
uttrycksmojligheterna, dven om man kan sdga det lilla man kan pa ett "infott sitt”.

(Hammarberg & Svensson 1975, 83-84.)

Forst maste man definiera vad som ordet ord betyder. Vad handlar det egentligen om nér
inlarare lar sig ord? Linell (1984, 156-158 ) skiljer pa tva olika betydelser hos begreppet ord.
Han anvinder begreppet lexikonenhet eller lexem nir han syftar till att ett sprak innehéller ett
visst antal ord, att det finns ett ordforrad. A andra sidan menas med ord bitar av yttranden. De
hdr bitarna i talet motsvaras av de sprakliga enheter som i skrift skiljs med mellanrum. Av
dessa enheter anvander Linell begreppet ordform. Ordformer kan betraktas som olika former

av samma lexikonenhet (bil, bilen, bilar, bilens, bilarnas osv.).

Med hjalp av orden kan man utforma ett yttrande pa ett sprak. Ordens anviandning i en sats &r
nagot ledigare dn placering av de morfologiska enheterna (suffix, prefix, bojningséndelse) 1 ett
ord. Ordfoljdsregler i vart och ett sprak begransar dock placering av ord i ett yttrande. Man
kan gora skillnad mellan fonologiska, ortografiska och grammatiska ord i ett sprék. Med
fonologiska ord syftar man till de ordformer som kan betraktas som ord pd grund av
fonologiska kriterier. Ortografiska ord blir till synes i form av skrift och de bestér av bokstéver,
grafem. Med grammatiska ord menas fonologiska eller ortografiska ord som har tolkats enligt

sprakets morfologiska kategorier. (Karlsson 1994, 76-79.)
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Orden indelas i klasser efter vissa principer. Vid ordklassindelningen maste man betrakta hur
orden berors av grammatikens regler for bojning av ord. Ocksa regler for konstruktion av
fraser och satser och hur orden systematiskt bidrar till de syntaktiska konstruktionernas
betydelse ar avgorande har. Bojning, syntaktisk funktion och betydelse som ordklasskriterierna
ar hierarkiskt ordnade. Orden indelas i ordklasser i forsta hand efter bojningen. De syntaktiska
egenskaperna avgor framfor allt vid indelning av de obdjliga orden men de betraktas ocksa
annars som kompletterande kriterium. Betydelsen kan anses vara nédra knuten till de andra

kriterierna och komplettera dessa. (Teleman et. al. 1999, 7.)

3.2 Inlarning av ordforrad och ordinldrnigsproceser

Viberg (1985, 17) namner fem element i lexikal representation som en inlarare behover nir han
lar sig ord pa ett andrasprak. Han tar upp ordformen vilket innehaller ordets fonologiska och
ortografiska representation, ordets betydelse som kan anses besta av tva delar (grundbetydelse
och olika sekundira betydelser). Den tredje element ar syntaktisk information vilket innebar att
inldraren maste vara medveten om ordets kategoritillhorighet (ordklassindelning) och ordets
syntaktiska ram. Till ordets morfologisk information hor t.ex. ordets oregelbundna
bojningsformer och for att kunna anvinda orden ratt i sammanhanget méste man ha pragmatisk

och stilistisk information om orden.

For att lira sig ett ord maste inldraren alltsd ldra kinna ordets betydelse. Inlarare maste lara sig
till vilket verklighetsomfang ordet syftar och vilka synonymer (eller nira beslaktade betydelser)
ordet har inom betydelseomradet (kall — kylig — kylslagen — ljummen — varm — het). Det
ar ocksa viktigt att veta vilka 6verordnade och underordnade begrepp ordet har samt vilken stil
eller facksprakstillnorighet ordet har. I olika sprék delas ord in i olika grupper enligt olika
grunder, vilket kan antingen underlitta eller forsvara inlarningen: t.ex. i svenskan anvénder
man orden morfar och farfar beroende om man talar om en slikting till mamma eller pappa

medan det i finskan finns bara ordet isoisa. (Hammarberg & Svensson 1975, 85.)

Utover betydelsen hos ord maste inldrare lira sig ordklass och syntaktiska egenskaper av ord
han haller pd att lira in. T.ex. maste inldraren hos verb kanna till om de &r intransitiva eller

transitiva och 4nnu nirmare hur manga objekt de transitiva kan ha. Nar inldrare lir sig



16

substantiv, adjektiv och verb maste han lara kénna till vilka prepositioner dessa ord kan ha. Till
de syntaktiska egenskaperna hor t.ex. vissa begransningar i hur ord kan kombineras med andra
ord i satsen t.ex. vilket substantiv kan tjana som subjekt eller objekt till vissa verb (Bussen gar
till torget. Jag dker cykel. *Bussen dker till torget. Jag gar till Stockholm.) (Hammarberg &
Svensson 1975, 86.)

Inlararen méste lara sig ocksa morfologiska egenskaper hos de inlirda orden. Han méste kénna
till ordets boyning for att kunna skapa den onskade ordformen. Till sprékinldarningen hor ocksa
att inldraren lar sig att hora och tolka, sjalv uttala, lisa och skriva ordet. Skribenterna anser att
inldraren kunde fd den ovannimnda informationen om orden fran en bra ordlista. Vid
inlarningen borde man ocksa kunna fasta uppmérksamhet vid viktiga skillnader mellan ord i
svenskan och nidrmast motsvarande ord i det egna modersmalet. (Hammarberg & Svensson

1975, 86-87.)

Bade Enstrom (1996, 15-16) och Viberg (1985, 17) anser att ordinlarning inte ar lik pa alla
nivaer. P4 tidiga stadier ar ordférradet vagt och generellt till sin karaktir men pa mera
avancerade sprakfardighetsnivder krivs ett mer abstrakt och specialiserat ordforrad. Man kan
alltsé ldra sig olika delar av den lexikala representationen vid olika tidpunkter. Ordformen ger
ett ord dess identitet och fungerar samtidigt som ordets namn. Pa senare stadier lar man sig de

andra element av lexikal representation, t.ex. ordets exakta betydelseomfang.

Pa grund av ovannidmnda orsaker ar det alltsa viktigt for inlarare att utvidga sitt ordforrad bade
i antalet och i djupare kinnedom av den lexikala representationen. Aven om det basta méjliga
inlarningssattet dnnu inte ar helt klarlagt vet sprakforskare en hel del om hur ord lars in och
insikter som kan utnyttjas ndr orden lars ut. Man kan skilja mellan tre huvudsakliga
inlarningsmetoder: ordinldrning i kontext, ordinldrning med hjilp av ordbdcker och

ordinlirning med hjilp av undervisning. (Enstrom 1996, 16.)

Ordinlarning med hjalp av larare eller med hjalp av speciella 6vningar i larobocker kallas for
direkta inlarningsmetoder. Utover de direkta inldrningsmetoderna finns det ocksa andra sitt att
lara sig ord vilket kan bevisas om man jamfor det antal ord som en kompetent vuxen person
kan ha fatt genom undervisning och det antal ord han eller hon i verkligheten behérskar.

Troligen har en stor andel ord larts in med hjalp av t.ex. gissning och &tfoljande slutledning.
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Nar vi hor eller ser ord anvandas i vissa situationer kan vi ofta avgora deras ungefirliga
betydelse. Detta kan vi gora med hjélp av den sprékliga och situationella kontexten och var
kunskap om vérlden. Betydelsen hos ett visst ord kan bekriftas genom att inldraren méter
ordet upprepade génger i olika sammanhang. Enligt denna metod 4r ordinldrning i forsta hand
foljd av textlasning och lyssnande. Att gissa okidnda ords betydelse kriaver vissa strategier.
Gissandet kan vara en ldng och kravande process men sprakforskare anser att ju mer aktivt en
sprakinlarare arbetar med att 16sa ett problem desto troligare dr det att informationen lagras

mer permanent 1 minnet. (Enstrom 1996, 16-19.)

Betydligt for ordinldrning i kontexten &r textens svarighetsgrad och andelen okénda ord. En for
stor andel okanda ord har negativa effekter pa forstaelsen eftersom mojligheterna att anvianda
gissningsstrategier da minskar. Det 4r inte entydigt att i vilken utstrickning en text skulle
innehalla okanda ord for att uppna det optimala inldrningsresultatet. Andelen okanda ord far
inte vara rétt stor om lasaren ska forstéd innehallet. Forskarna har funnit granser mellan 2,5 och
7 procent pa okanda ord i lopande text. For att framgangsrikt gissa ordens betydelse maste

inldraren vara medveten om att det ror sig av okdnda ord. (Enstrom 1996, 19-20.)

I detta sammanhang maste man hinvisa till Krashens input-hypotes. Enligt Krashen (1989,
440) ar tillagnandet av andrasprék mojligt endast om inldraren forstar inflodet. Input ska ligga
en aning ver den nivé som inlararen beharskar. Krashen havdar att en inlarare nar en hog niva
i ordforradet effektivast om han far input genom ldsning. Nér en inldrare anvinder LAD

(Language Acquisition Device) sker tillignandet av ett sprak omedvetet.

Den andra ordinlarningsmetoden, ordinldrning med hjilp av ordbocker, spelar ocksa en viktig
roll vid inldrandet av ett nytt sprak. Tvasprakiga ordbocker anses vara nodvéndiga i borjan av
inldrningen. Enstrom (1996, 21-24) anser att svarigheter i samband med anvindning av
ordbocker har inte uppmérksammats tillrackligt mycket i den sprékpedagogiska diskussionen
om andraspraksinlarning. Ett problem vid tvasprakiga ordbocker ar att de ger den
uppfattningen att ett ord pa malspraket har en direkt motsvarighet i modersmélet aven om
detta inte stimmer 1 de flesta fallen. Om déaremot ensprakiga ordbocker skulle utnyttjas i
undervisningen skulle ocksa ordforradet 6kas genom ordforklaringar. Men & andra sidan maste
inlararen for att kunna forstd ordforklaringarna i1 ensprakiga ordbocker ha vissa sprékliga

forkunskaper bl.a. ett ganska stort ordforrad och ocksa kunskaper om det samhalle (kultur och



13

historia) malspraket anvéinds i. Synonymer ar inte alltid ldttare att forstd 4n det ursprungliga

ordet.

Hir anvander Krashen (1989, 440-441) begreppet The Skill-Building Hypotesis (SBH). Han
betecknar detta sétt att lara sig ordforrad med att man medvetet lir sig ett ord at gangen.
Inlarare kan eventuellt analysera ordens bestandsdelar, prefix, suffix. Det finns tva vigar inom
Skill-Building Hypotesis: Enligt den starka tolkningen av hypotesen ar det enda mojliga sittet
att na sprékkunskaper att medvetet ldra sig och automatisera inldrningen genom évningar. Den
svaga tolkningen medger att det kan finnas ocksa andra vigar mot goda sprakkunskaper och
att SBH &r en av dem. Andd anser Krashen att man med hjilp av Input Hypotesis far bittre
resultat ocksd i ordinlérning: Ju mera begriplig input i form av ldsning man far, desto bittre

sprakkunskaper far man i ordférrad och stavning.

Det kravs olika egenskaper av en ordbok i olika sammanhang. Vid ldsning ricker det om en
ordbok bara ger en sa exakt betydelsebeskrivning som mojligt. Ordboken ska alltsd klart
definiera alla de olika betydelserna som ett ord kan ha. Vid skrivning maste man kunna
forsakra sig om det valda ordet ar lampligt i en kontext det ska anvandas i och att det anvinds

pa ett grammatiskt korrekt sétt. (Enstrom 1996, 25.)

I den tredje ordinlarningsmetoden (ordinldrning med hjalp av undervisning) framhavs lararens
roll, speciellt pa tidiga stadier. En ldrare kan ju inte ldra ut alla de ord som en inldrare behover
utan inlarningen maste komma an pa inldraren sjilv. Detta beror dels pa att det ar ndstan
omojligt for en larare att avgora vilka ord en person kommer att behova. Enstrom (1996, 35-
36) anser att varje inldrare maste sjalv lara sig hur man lar sig ord och sjalv komma pa vagar att
utvidga sitt ordforrad. Skribenten hivdar att undervisningens framsta uppgift pa det hir
omradet ar att hjalpa inliraren med detta. Lirarens roll 4r 4nda viktig men han ska inte i forsta

hand ldra ut enskilda ord utan presentera och strukturera ordforradet.

Alldeles i borjan av spréakinldrningen dr det mojligt att lira ut ord som isolerade enheter,
eftersom undervisningen kan basera sig pa konkreta och innehallsmissigt okomplicerade ord.
Och dessutom behover inldrarna ett basordférrad inom maénga olika omraden. I verkligheten
forekommer ord séllan som isolerade enheter darfor ar det viktigt for inldraren att mota ord i

naturliga sammanhang. P& sa sitt blir inliraren medveten om ordens alla betydelser,
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anvindningsomraden och kombinationsmojligheter och darfor brukar man rekommendera en

omfattande lasning, ordinldrning i kontext. (Enstrém 1996, 36)

Under de senaste aren har man framfort idéer om att ord bor liras in inte bara i kontext utan
ocksa i kontrast. Med kontrastivt arbetssétt menas att ord kontrasteras med varandra: Ord med
narbesliktad betydelse behandlas som en betydelsegrupp dar bade likheterna och skillnaderna
uppmérksammas. Som bas for detta ligger den semantiska féltteorin och komponentanalysen.
Genom att bearbeta ordforrad pa det har sattet skapas associationskedjor i vilka orden anses

vara lagrade och forvarade i minnet. (Enstrom 1996, 37.)

3.3 Mentalt lexikon

Maénniskor har ett mentalt lexikon i hjarnan. Det innehéller information om orden som man
maéste vara medveten om for att kunna kommunicera pa spraket. Det ar inte fullt klart hur det
mentala lexikonet ar utformat men forskarna har kunnat definiera nagra huvudtyper av
information som finns i lexikonet. Enligt Levelt (1989, 182) dr mentalt lexikon ett slags lager
for ord i ett sprék. Varje enhet i lexikonet har atminstone fyra egenskaper i forhéllandet till
sprakliga produkter. For det forsta finns det information om ordens betydelse och syntaktiska
egenskaper 1 lexikonet. Ocksd ordens morfologisk och fonologisk information finns i det

mentala lexikonet. Den som anvander sprak maste veta hur oden bojs och uttalas.

I det mentala lexikonet finns kunskap om hur orden &r relaterade till andra nérbesléktade ord.
Det finns information om t.ex. vilka synonymi-, antonymi- och hyponymirelationer orden har.
Att det finns sadana har relationer i det mentala lexikonet betonas inte bara associationstest
utan ocksa ordvalsfel i det talade spréket och sammanblandningar mellan ord samt ordvalsfel
hos afatiker. Enligt vissa forskare (t.ex. Aitchison) stodjer dessa iaktagelser tanken att ord frén
samma semantiska falt 4r nara forbundna med varandra i det mentala lexikonet. Om kunskapen
om hur ord finns i det mentala lexikonet och hur minnet fungerar kunde utnyttjas effektivare
for att systematiskt utveckla inldrares lexikaliska kompetens, skulle inlarare né en effektivare

inlarningsprocess. (Enstrom 1996, 79-82.)
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Forskarna har med hjilp av olika associationstest forsokt klargora fragan i vilken form och i
vilken ordning orden finns i det mentala lexikonet. Idén 1 associationstest ar att man ger
forsokspersonen ett ord 4t géngen antingen skriftligt eller muntligt och hans uppgift ar att
omedelbart ndmna det forsta ordet som han kommer att tanka pa (katt — hund, bord — stol,
svart — vit). Med hjélp av sddana har test har forskarna forsokt ta reda pa det vilka ord som

ligger néra varandra. (Sigurd 1991, 104-106.)

Viberg (1988, 215-216) anser att ordforradet ar strukturerat i huvudsak enligt fonologiska och
semantiska dimensioner. Orden kombinerar en fonologisk eller ortografisk form med en
bestamd betydelse. Han anser att det i det mentala lexikonet ar betydelsen som &r den
grundlaggande faktorn. Viberg hanvisar till ett experiment som Freedman & Loftus har
redovisat & 1971. I experimentet fick forsokspersonerna till uppgift 1) att ndmna en frukt som
borjar pd p och 2) att namna ett ord pa p som 4r en frukt. Resultatet var att forsokspersonerna
svarade den forsta fragan snabbare vilket antyder att semantiskt besliktade ord ar lagrade
tillsammans. Det tar emellertid tid att bygga upp de semantiska forbindelserna. Forskarna har
ocksd funnit att andraspraksinldrare brukar pa tidiga stadier av sprakinlirning ha mera

fonologiska associationer an infodda talare.

4 ADVERB I SVENSKAN

Ordklassen adverb ar mycket heterogen till sin karaktdr. Det lars ut redan i skolan att om ett
ord inte verkar hora hemma i nigon annan ordklass s giller det mest sannolikt adverb.
Lindberg (1980, 116) skriver att det enda mojliga sattet att avgora om ett ord &r adverb eller
inte ar att betrakta ordets funktion. Man ska alltsd betrakta ordets relation till andra ord i
satsen och ta hansyn till ordets plats i satsen. Som satsled ar adverb adverbial, alltsa
bestamningar till verb, adjektiv eller andra adverb. (Ljung & Ohlander 1980, 76.) I vissa

kontexter kan ett adverb bestamma ocksa substantiv och prepositionsfraser.

Adverbens uppgift i satsen ar att modifiera och nyansera ett uttryck. En del av adverben (s.k.
kopulativa adverb) binder ocksa satsens olika delar till varandra. Adverbens antal ar inte s
stort och ménga ord av den har ordklassen hor till sprékets vanligaste och mest slitna ord.

(Hultman & Westman, 1977, 169.) I Svenska Akademiens grammatik (Teleman et. al. 1999,
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625-626) har adverb definierats sa att adverb fungerar som huvudord i fraser som typiskt

fungerar som adverbial.

Det finns olika sitt att indela adverb in i olika grupper. Om man granskar adverbens yttre form
far man olika grupper pa grund av adverbens yttre form. Som resultat av detta slags indelning
blir enkla, avledda och sammansatta adverb. Nagra forskare indelar adverb i grupper efter
betydelsen eller funktionen. Genom den hir indelningsmetoden far man t.ex. sddana
betydelsegrupper som tids-, rums- och sittsadverbial. Enligt funktion indelade adverb hor
hemma 1 grupper som éar t.ex. pronominella eller forstirkande adverbgrupper. T.ex. kan
adverben mojligen och naturligtvis klassificeras med hjélp av formella kriterier, medan adverb
som vdl och snabbt endast kan klassificeras pa syntaktiska grunder (Jorgensen & Svensson
1987, 35). I Svenska Akademiens grammatik (Teleman et. al. 1999, 12) har adverben indelats i

tva storre enheter: pronominella och deskriptiva adverb.

4.1 Indelning av adverb enligt formella grunder

Som ovan redan ndmnts kan adverben indelas i olika grupper enligt tre olika grunder. I det
foljande kommer jag att presentera adverben enligt morfologisk indelning. Som resultat av

detta blir till underrubriker enkla, avledda och sammansatta adverb.

Forskarna ar inte alldeles eniga om adverbens bildningssatt. Svarigheter véllar speciellt
adjektivens #-former som anvinds pad samma sitt som adverb. Det ar lite tvetydigt om ett
adjektiv pa - ar ett avlett adverb eller adjektivets bojningsform som kan anvéndas som adverb.
Form och betydelse ar lika. I sista hand ar det funktion som bestdémmer om adjektivets
neutrumform ar ett adjektiv eller ett adverb (Thorell 1981,154). Thorell anser att det ar fraga
om adjektivets bojning medan Liljestrand (1975, 80) har den uppfattningen att adverb som har
samma form som adjektivets neutrumform &r resultat av avledning. Lindberg (1980, 116-117)
har placerat adverb som har samma form som adjektiv pd -f under rubriken semantiskt
sjalvstandiga adverb och anvinder begreppet adverbierade adjektiv. Jag koncentrerar mig
endast pa s.k. rena adverb. Jag kommer alltsa inte att behandla adjektivets neutrumform som

adverb.
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Soderbergh (1968, 170-171) har ocksa den uppfattningen att adverb bildade av adjektivets z-
form ar adjektivets bojningsformer. Hon paminner att det finns eventuellt adverb pa -7 som inte
har motsvarande adjektiv pa -7 (enbart, handlost, nogsamt). Vissa av de hiar ovannamnda fallen

har enligt Soderbergh suffix-z, inte bojnings-z.

4.1.1 Enkla adverb

I svenskan finns s.k. enkla adverb som inte &r bildade av adjektiv. De ar inte heller resultat av
nagon slags avledning eller sammansittning. Lindberg (1980, 123-124) har delat de enkla
adverben efter funktionen in i tre grupper. De har tre funktionsgrupperna delar han vidare 1
olika betydelsegrupper. Som exempel av den hir indelningen kan man nimna demonstrativa
(efter funktion) adverb som betecknar rum (hdr, hit, dar, dit), tid (dd) och sétt (sa). Relativa
adverb har som betydelsekategorier rum (ddr) och tid (dd). Den tredje gruppens funktion &r att
gora satsen fragande. De har adverben ér vanliga frageord som kan indelas efter sin betydelse i
tre olika grupper: rum (var), tid (ndr) och siatt (hur). De hir tre adverbgrupperna
(demonstrativa, relativa och fragande) har pronominell funktion i satsen och de kan ocksa
behandlas under en storre gemensam rubrik pronominella adverb (narmare pa s. 27-29). (Holm

& Nylund 1979, 121-122; Lindberg 1980, 123-124.)

I Deskriptiv svensk grammatik (Holm & Nylund 1979, 126-127) har skribenterna indelat de
enkla adverben i fyra grupper. De adverb som hor till den forsta gruppen bar tidbetydelsen med
sig (aldrig, nu, ibland, snart, sdllan redan, ofta, alltid, genast). Den andra gruppen betecknar
plats (hdr, ddr, inne, ute, hit, dit, in, ut, borta, hemma, uppe, nere, bort, hem, upp, ner, ned).
Nekningsorden utgor den tredje gruppen (inte, ej, icke) och adverben i den fjarde gruppen ar

s k. forstarkningsord till sin karaktér (ju, nog, dock, emellertid m. 11.).
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Tabell 1 Enkla adverb enligt betydelsen

Betydelse Exempel

Tid nu, ibland, snart, sillan, redan, ofta
Plats har, dar, hit, dit, in, ut

Nekning inte, ej, icke

Forstarkning ju, nog, dock

I tabell 1 har enkla adverben delats in i fyra grupper enligt betydelsen. I exempel-kolumnen

finns nagra exempel pa adverb i varje betydelsegrupp.

4.1.2 Avledda adverb

Som ovan redan namnts ar adjektivets z-form ett specialfall vad som giller avledning av

adverb. I foljande behandlas endast de “renaste” fallen av avledning av adverb.

Enligt Thorell (1981, 154-158) finns det sex olika slags suffixgrupper som kan vara
avledningsandelser pa de svenska adverben. Det nusvenska suffixet -(Zig)en har utvecklats fran
den dldre svenskans -/iga under lagtyskans paverkan. Det finns kvar i nusvenskan nagra
adverbformer pa -liga som t.ex. storliga (ev. storligen), valdeliga (valdeligen). Som basord
finns det vid avledning av adverb med -(liglen adjektiv (storligen) och verb (formodligen).
Suffixet -en ar anvandbar da adjektivet slutar pa -lig (tydligen, egentligen, formligen,
mojligen, personligen). Det finns ytterligare tva varianter av suffixet -(liglen: -erligen och -
eligen i svenskan. De hir suffixen ar arkaiserande former och anvands 1 t.ex. sannerligen,
gladeligen, hogeligen och stringeligen. Nagra adverb pé -(liglen har vaxlat suffixet till -7 i
nusvenskan. Betydelsen ar samma dven om suffixet dr olikt i t.ex. muntligen — muntligt,

oupphorligen — oupphorligt, sakerligen — sdkert, valdeligen — vidldigt. (Thorell 1981, 155))

Basordet kan vara ett substantiv eller ett adjektiv nir man anviander avledningssuffixet -vis.
Suffixet -vis kan fogas till neutrumform av adjektiv pé -ig eller -lig (forsiktigtvis, lyckligtvis,
lampligtvis, mojligtvis, naturligtvis, tydligtvis, vanligtvis). Dessa adverb har vanligen modal
betydelse och nagra adverb péd -vis och -(liglen har samma betydelse t.ex. mojligtvis —

mojligen, troligtvis — troligen, vanligtvis — vanligen. (Thorell 1981, 156.)
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Av substantiv med -vis avledda adverb kan delas in i tva grupper enligt betydelsen. Distributiv
betydelse far adverb som ar avledda av substantiv som betecknar matts- och viktenheter,
tidsenheter och méngdenheter t.ex. litervis ‘en liter at gangen eller i sdnder’ gradvis,
kilometervis, kilovis, manadsvis, terminsvis, droppvis, gruppvis, klassvis, punktvis. Av
abstrakta substantiv avledda adverb har betydelsen ‘i form av’ eller 'sdsom + substantiv’ t.ex.
avslutningsvis 'som avslutning’ exempelvis, forslagsvis, sammanfattningsvis, undantagsvis,

overgdngsvis. (Thorell1981, 156.)

Adverb pé suffixen -ledes och -lunda kan bildas till nagra adjektiv, pronomen och adverb t.ex.
annorledes, huruledes, likaledes, sammaledes, sdledes, dvenledes (mark aven bussledes, ‘'med
buss’, batledes, telefonledes, luftledes, sjoledes), amnorlunda, ingalunda, nagorlunda,
sammalunda, salunda. De flesta av dessa adverb kan anses vara alderdomliga. Suffixen -stddes
och -stans kan fogas till ett pronomen eller ett pronominellt adverb t.ex. flerstdides,
ingenstddes, nagonstddes, annanstans, ingenstans, ndgonstans. Dessa adverb betecknar lige.
Suffixet -es kan fogas pa baser som dr mer eller mindre lexikaliserade. Dessa adverb anger lige
och riktning t.ex. bakldinges, framlinges, avsides, jamsides, invdrtes, utvdrtes, inalles,
desslikes, alldeles, framdeles, sdrdeles. Med suffixet -s kan man bilda adverb av
prepositionsfraser t.ex. motstroms (av prepositionsfrasen mot strommen), inombords, utomhus,
utomlands, medsols, motsols, sunnanfjdlls. Vissa adverb som slutar pa -s har tidsbetydelse
("preterital” betydelse), i mdndags, i varas. Mark ocksa (det ar) dags, tids (nog); nyss
(nyligen). Med suffixen -a, -e och -an avledda adverb, som betecknar lage, ar t.ex. borta,
hemma, framme, inne, nere, uppe, ute, nere. Pa -an slutar t.ex. dadan, hddan, vadan, innan,
utan, nedan, nordan. Dessa adverb betecknar riktning fran. Med hjélp av prepositioner i, ifrdn,
om och till kan man bilda av suffixavledda adverb (adverb pa -a, -an och -e) nya adverb som
betecknar lage och riktning t.ex. inne, inni, inuti, intill, inom, inifran. (Thorell 1981, 156-

158.) Se ocksa Thorell 1984, 96-98.
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Tabell 2 Avledda adverb

Avledningsandelse Exempel

-(lig)en formodligen, sakerligen, slutligen, egentligen,
antagligen, mojligen, ideligen, dagligen

-vis forsiktigtvis, lyckligtvis, gradvis, lampligtvis,
mojligtvis, naturligtvis, exempelvis

-ledes, -lunda annorledes, huruledes, annorlunda, salunda,
likaledes, bussledes, batledes, luftledes
-stides, -stans ingenstades, ingenstans, flerstades, darstades,
hérstades, annanstans

-es och -s, -as och -se baklanges, framlidnges, avsides, inomhus,
utomlands, (i) mandags, (i)varas, (i ) morse

-a, -e och —an borta, hemma, ute, uppe, dadan, hddan, innan,

utan, nedan, nordan,

I tabell 2 har presenterats nagra avledda adverb grupperade enligt avledningsandelser. Som
exempelorden ovan visar kan ett avlett adverb ha verb (antagligen, formodligen), adjektiv
(yckligtvis, mojligtvis, sdkerligen), substantiv (gradvis, hemma, anslutningsvis) eller
pronomen (ndgonstans, sammaledes) som basordet. Nagra adverb ar avledda av andra adverb

(saledes, huruledes) eller prepositionsfras (motsols, utomlands).

4.1.3 Sammansatta adverb

Sammansatta adverb skiljer betydligt fran motsvarande satt bildade adjektiv och substantiv.
Man kan ju skilja bade efterled och forled av de sammansatta adverben men de har leden beter
sig inte pd samma sitt som leden hos sammansatta adjektiv och substantiv. T.ex. kan man
urskilja forledet ddar och efterledet -i i adverbet ddri. Det som ar viktigt att marka hos de
sammansatta adverben &r att efterledet inte kan ersitta hela sammansattningen sadsom det kan
gora hos de sammansatta substantiven och adjektiven. Efterledet i bar inte betydelse 1 samma
utstrackning som t.ex. efterledet bok i sammansittningen ldrobok eller efterledet klar i1 det
sammansatta adjektivet sjdlvklar. Ddri kan inte heller rdknas som en kopulativ sammanséttning

eftersom lederna inte &r samordnade. Det ror sig om sammanskrivning av adverb och
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prepositioner som star intill varandra i satsen. De sammansatta adverben kan delas in i tre

grupper efter vilka slags ord eller konstruktioner de ar bildade av. (Thorell 1981, 58.)

Den forsta undergruppen till sammansatta adverb utgoér adverb som ar bildade av tva
sjalvstandiga adverb. Forledet ar normalt ett pronominellt adverb och efterledet kan vara ett
adverb som anger lage eller riktning t.ex. sdddr, sahdr, dithan, varthdn. Efterledet kan ocksa
vara t.ex. -helst som 1 sammansattningar ndr-, var-. Mérk ocksa adverben ddran, ddrndst,
numera. Aven i foljande fall kan efterleden anses vara ett adverb: alltfor, alltjamt, alltsé,

jamvdl, likasa, likval, ocksa, andock, dnda, dnnu. (Thorell 1981, 58-59.)

Till den andra gruppen av sammansatta adverb hor adverb som ar bildade av ett adverb och en
preposition. De pronominella forleden (dar, hdr, var) kan kombineras t.ex. med prepositioner
av, efter, emot, for, i, fran, genom, med, pa, till, vid, at, éver. De adverb som anger riktning
(dit, hit och vart) kan endast fogas till prepositionen dar (ditdt, hitat, vartatr). Dessa adverb ar
mycket skriftsprakliga till sin karaktir. Man kan ocksi nidmna adverben dessemellan,
dessforinnan, dessutom, ddrforutom, darutover, hidanefter och hittills 1 detta sammanhang.
Icke-pronominella adverb som betecknar lage eller riktning kan kombineras med prepositionen
till t.ex. baktill, framtill, nedtill, upptill, innantill, utantill, nedantill, ovantill. Andra icke-
pronominella adverb som kan fungera som preposition kan bilda adverb med prepositioner
fran, ifran, till, under vid t.ex. inifran, nedifran, framfor, innanfor, nedanfor, ovanfor,

utanfor, inom, intill inunder, inuti, invid. (Thorell 1981, 59.)

Prepositionsfraser som bestar av en preposition och ett substantiv eller ett adjektiv utgor den
tredje gruppen av sammansatta adverb. Nastan alla pa detta sitt bildade adverb kan &dven
sdrskrivas. Som exempel av prepositionsfras bildade adverb kan man némna sammanséttningar
av preposition och substantiv: efterhand, forhanden, ihop (kan inte sarskrivas), ihdg (kan inte
sdrskrivas), istand, istdllet, ombord, tillfreds, tillhanda, tillika, tillsynes, tillvdaga, underhand,
urstand, utomhus, overbord, overhuvud, preposition och adjektiv: pa nytt, tillfulloanyo, prep
+ rdkn: itu (kan inte sirskrivas), adverb och prepositionsfras: ddrvidlag, haromdagen,

nufortiden. (Thorell 1981, 59).
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Tabell 3 Sammansatta adverb

Typ av sammanséttning Exempel

Adverb + adverb dithdn, ddrhdn, varthian, sadar, sahar, narhelst,
varthelst, alltfor, alltjamt, alltsa, likasa, likaval

Adverb + preposition dartill, darefter, daremot, déarvid, intill, baktill,
utantill, inifran, nedifran, uppifran, ovanfoér

Prepositionsfras efterhand, ombord, tillfreds, tillhanda, tillika,
utomhus, anyo, nufortiden, haromdagen, bakét

Tabell 3 presenterar tre olika satt att bilda adverb genom sammanséttning. Av varje typ har

ocksa presenterats nagra exempel.

4.2 Indelning av adverb enligt funktion

Om man klassificerar adverb pa grundval av funktionen i satsen far man tre storre enheter:
pronominella adverb, satsadverb och forstirkande adverb. Pronominella adverb och
satsadverb kan delas vidare 1 mindre och mera detaljerade grupper. (Holm & Nylund 1979,

121-125.)

4.2.1 Pronominella adverb

De pronominella adverben far betydelsen liksom pronomina genom sammanhanget. Det kan
vara fraga om héanvisning till situationen (s.k. utpekande, deiktiska) eller det kan ha nagot att
gora med nagot nyss forut sagt (s.k. anaforiska, tillbakasyftande). Betydelseinnehallet kan
bestimmas ocksd genom en omedelbart foljande enhet (s.k. determinativa, framatsyftande).
Bade pronomina och pronominella adverb ersétter nigot annat ord. Pronomina star i stillet for
substantiv och pronominella adverb 1 stéllet for olika slags prepositionsuttryck. De ersittade

prepositionsuttrycken har temporal, lokal eller modal betydelse. (Wessén 1970, 120-121.)

Den forsta underkategorin till de pronominella adverben utgors av definita adverb. De

definita adverben kan kallas ocksa for demonstrativa adverb. De definita adverben kan vara
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deiktiska, anaforiska eller determinativa till sin karaktir. Enkla definita adverb ar bl.a. Adr,
ddar, hit, dit. Det finns ocksd sammansatta demonstrativa adverb 1 svenskan. Man kan
kombinera t.ex. adverben hdr och hit med prepositioner: hdrav, hdrmed, harom. Andra typen
av de pronominella adverben dr sk. interrogativa adverb. Dessa ord star i borjan av
fragesatser, bade i direkta och indirekta. I denna grupp finns det som redan i den foregiende
gruppen bade enkla och sammansatta adverb (vart, varfor, varifran, vari, var m.fl.). Relativa
adverb (da, nar, varest) ar tillbakasyftande till sin karaktir. (Wessén 1970, 121-122, Holm &
Nylund 1979, 121.)

Man maéste ta hansyn till att det nu ar fraga om funktion. T.ex. kan adverbet ddr vara bade ett
demonstrativt och relativt adverb enligt funktion. I meningen Ldgenheten, ddr jag bor, dr till
salu ar adverbet ddr relativt. Men i Ddr bodde de hela sitt liv ar adverbet dar demonstrativt.
Man maste alltsa lasa hela meningen och inte bara ta upp ett enda ord i den. Indefinita adverb
utgor den fjarde gruppen till de pronominella adverben. Hit hor adverb som ndgonstans,
nagonsin, nagorlunda. En del av de indefinita adverben har allman betydelse: var som helst,

ndr som helst, hur lange som helst. (Wessén 1970, 122-123.)

Hultman och Westman (1977, 161) har presenterat de pronominella adverben i en tabell dar
adverben jamfors med pronomina. De har ocksa tagit hansyn till adverbens semantiska
betydelse. Utom de fyra ovannamnda underkategorierna till de pronominella adverben skiljer
Hultman och Westman fyra grupper till. De tar upp ocksé totala (alltid), nekande
(ingenstans), komparativa (annars) och superlativa adverb (forst) som de anser hora ihop

med de ovriga pronominella adverben.
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Tabell 4 Pronominella adverb
Pronomen Adverb
Definita/ denne nu hér, hit sa darfor
Demonstrativa da dar, dit
Relativa som nar varest varfor
vilken da
Fragande/ vem? Nar? Var? hur? Varfor?
interrogativa | Vilken? Vart
Indefinita nagon nagonsin nagonstans nagorlunda
Totala alla hela alltid Overallt helt, allra
varje
Nekande ingen aldrig ingenstans ingalunda
Komparativa/ | annan annars annorstades annorlunda
Jamforande sadan lika, sa
Superlativa flesta forst mest

I Tabell 4 ovan har adverben delats vertikalt enligt semantiska egenskaper. De betecknar alltsa
tid, rum, satt/grad och orsak till handlingen. Horisontalt har adverben delats enligt grammatisk
funktion och jamforts samtidigt med motsvarande pronomina. (Hultman & Westman 1977,

161-162).

4.2.2 Satsadverb

Den andra stora funktionsgruppen utgor de s.k. satsadverben. Ocksa den har gruppen kan
delas i underkategorier men det beror lite pa forskaren hur manga underkategorier som blir till.
I Deskriptiv svensk grammatik (Holm & Nylund 1979, 123-124) har skribenterna delat
satsadverben i tre huvudgrupper: allminna satsadverb, negationer och konjunktionella
adverb. De konjunktionella adverben har delats vidare in i fem grupper. Wessén (1970, 125-
127) skriver ocksd om de konjunktionella adverben och negationerna. Han tar upp tva
undergrupper till. Han skriver om adverb som bestdmmer satsens innehall i sin helhet och
adverb som medfor den talandes instéllning till utsagan. Jorgensen och Svensson (1987, 37) tar

upp satsadverbens modala betydelse. Som exempel kan namnas t.ex. antagligen, egentligen,
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Sfaktiskt, formodligen, givetwvis, ju, kanske, mojligen, nog, rimligen, sjdlvfallet, tydligen,

verkligen, val.

De allmanna satsadverb som ar bildade av adjektiv pa -lig med suffixet -en eller -z + vis 4r
adverb som bestimmer hela meningens innehdll (mojligen, naturligtvis, vanligen, troligen,
antagligen, egentligen, dntligen, nyligen, ursprungligen, sdkerligen, formodligen,
sannerligen, visserligen, verkligen, tydligen, slutligen, dntligen). Till de allminna satsadverben
hor ocksa adverb som &r bildade pa ndgot annat sitt. Dessa adverb anger instéllningar och
attityder till meningen. Ocksé de bestammer hela satsen. Som exempel kan man namna: fyvdrr,
Ju, nog, vidl, dn, kanske, absolut, sannolikt, minsann, trots allt, i alla fall, i ldngden. (Wessén

1970, 125 ; Holm & Nylund 1979, 123))

Negationer ar kanske den tydligaste adverbgruppen. Negationernas funktion dr att negera
satsinnehallet. Det giller alltsa negationsorden inte, icke, ingalunda och ej samt ekvivalenter
av dessa ord som t.ex. knappt, knappast, omdjligen o.s.v. (Jorgensen & Svensson 1987, 37
Wessén 1979, 125.)

Den storsta gruppen av satsadverb bestar av de s.k. konjunktionella adverben. Som redan
namnet pa denna grupp siger har dessa adverb konjunktionsliknande funktion i satsen. De ar
nagot slags bindeord liksom konjunktioner. De anger samband mellan satser eller satsdelar.
Konjunktionella adverb skiljer sig fran konjunktioner genom att de paverkar ordfoljden (pa
samma sétt som alla andra adverb) och de kan adven sta inne i en sats (konjunktioner kan sta
endast 1 borjan av en sats). Som exempel kan man nimna: emellertid, dock, likaval, dnda,

wvartom, fastmera m.fl. (Holm & Nylund 1979, 123 Wessén 1970, 126.)

Jorgensen och Svensson (1987, 37) har delat de konjunktionella adverben in i fyra grupper
enligt betydelsen. Till kopulativa adverb hor t.ex. dessutom, heller, ocksa, likasa, vidare,
aven. De kopulativa adverben kan anses ha ungefar samma betydelse som och men de ar
starkare (Holm & Nylund 1979, 124). Adversativa adverb ar t.ex. dock, ddremot, emellertid,
likval, tvartom, dnda. Adversativa adverb betecknar motsats. Konsekutiva adverb, alltsa
adverb som anger foljd eller slutsats dr t.ex. alltsa, foljaktligen, saledes, salunda, ddrfor.
Explanativa adverb bar forklaring med sig t.ex. ndmligen och ju som inte kan borja

meningen, utan maste vara inne i satsen. I Deskriptiv svensk grammatik har skribenterna tagit
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upp dnnu en grupp till de konjunktionella adverb. De skriver om adverb som betecknar
fortsattning t.ex. slutligen och vidare. (Holm & Nylund 1979, 123-124; Jorgensen & Svensson
1987, 37.)

I foljande tabell har sammanfattats de svenska satsadverben.

Tabell 5 Satsadverb

Typ av satsadverb Exempel

Allménna satsadverb mojligen, formodligen, kanske, absolut
Negationer inte, €j, icke

Konjunktionella adverb ocksa, dock, saledes, namligen,

Tabellen ovan presenterar ocksa nagra exempel pa alla huvudtyperna av satsadverb. I foljande

tabell presenteras olika typer av konjunktionella adverb.

Tabell 6 Konjunktionella adverb

Konjunktion Adverb
Kopulativa Och ocksa, likasa, dven
Adversativa Men dock, daremot, tvartom
Explanativa ty, for namligen
Konsekutivt Sa alltsa, saledes

Man kan presentera de konjunktionella adverben i fyra klasser enligt funktionen. Till tabellen
har samlats olika typer av konjunktionella adverb. Dessa adverb jamfors samtidigt med

motsvarande konjunktioner. (Hultman & Westman 1977, 162.)

4.2 .3 Forstarkande adverb

De sk. forstirkande adverben bestimmer adjektiv eller andra adverb, sarskilt sédana som
betecknar grad eller art. De forstarkande adverben kallas ocksa for forstarkningsord. Till denna

grupp hor bl.a. adverben mycket, sdrledes, synnerligen, helt, alldeles, ganska, ratt, nog, alltfor



32

och allra, vilket anvinds framfor superlativer. T.ex. Det gor han mycket gdrna. Vissa
tidsuttryck kan bestammas av ett adverbiellt som med betydelsen 'ungefirligen” t.ex.: Vi skulle
ha rest som i dag. Adverben omkring, ungefdir, en och cirka kan bestimma rékneord. T.ex.
Det finns omkring tusen personer i hallen. Det dr ungefir 30 kilometer dit. (Wessen 1970,
127-128.) I ledigare stil och i talsprak anvands som forstarkningsord ofta adverb som é&r
bildade av adjektiv t.ex. Lisa sag fantastiskt bra ut och Kalle ar enormt begdvad. (Holm &
Nylund 1979, 125).

Vissa adverb kan ocksd bestimma substantiv eller prepositionsuttryck. Dessa kallas for
adverbattribut t.ex. Tdget soderut avgdr fran spar tva. Vistelsen utomlands varade fyra
manader. 1 alla dessa fall ligger verbala uttryck till grund och adverbattributet star efter sitt
huvudord. En del adverb kan std ocksé framfor sitt huvudord. Dessa adverb framhéver eller
forstarker sitt huvudord. T.ex. Aven/ocksit grundskolorna har fart hojda anslag. Sent pd
natten... uppe pa taket... Ett adverb kan till och med anvandas adjektiviskt. En avsides

(liggande) stad. I fjarran ldnder. (Wesen, 1970, 128.)

4.3 Indelning av adverb enligt betydelse

Adverb delas in i fem grupper enligt betydelsen. Adverben som svarar pa fragan nar kallas for
tidsadverb. Sadana hir adverb ir t.ex. tidigt, nu, nyss, genast, forr, hdromdagen, ofia,
stundom, emellandt, sdillan, aldrig mfl.. S k. rumsadverb svarar pa fragorna var, vart och
varifran. Som redan frageorden ovan bevisar skiljer svenskan befintlighet och riktning. Det vill
siga att frigeordet var syftar till lige medan ordet varifran betecknar riktning. Till denna
grupp hor bla. foljande adverb var — vart, har — hit, dar — dit, hemma — hem, boria —

bort, inne — in, ute — ut, framme — fram. (Wessén 1970, 119.)

P& fragan hur svarar s k. sittsadverb. Till denna grupp hor adverb som t.ex. sd, sd att, sa dar,
lika, olika, sdledes alldeles, bra, illa, vdl, noga, salunda, nagorlunda, ingalunda, annorlunda,
gdrna, fort, sakta, ldngsamt, efterhand. En del adverb anger handlingens grad. Sadana har
gradadverb som svarar pa fragan i vilken grad ir t.ex. mycket, litet, foga, ganska, lagom,

sdrskilt, synnerligen, sdkerligen, ytterst, verkligen. Den femte gruppen utgors av adverb som
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svarar pa fragan varfor. De hir adverben kallas for orsaksadverb. Wessén (1970, 120) ndmner

har adverbet darfor som representant for orsaksadverb.

Tabell 7 Adverb enligt betydelsen.

Betydelse Exempel

Tid tidigt, nyss, nu, genast, forr, hdromdagen,
ofta, stundom, sillan, aldrig, emellanat

Rum har, hit, dir, dit, hemma, hem, borta, bort,
inne, in, ute, ut, framme, fram

Sitt sd, sa att, sa dar, lika, olika, saledes, alldeles,
vil, ndgorlunda, ingalunda,

Grad mycket, litet, foga, ganska, lagom, sérskilt,
synnerligen, sakerligen, ytterst, verkligen

Orsak darfor

En klassifikation av adverb enligt betydelsen presenteras i tabellen ovan. Man kan urskilja

mellan fem olika betydelsekategorier angaende de svenska adverb.

I Svenska Akademiens grammatik (Teleman et. al. 1999, 627-629) har adverben delas enligt
betydelsen in i uttryck for omstindighet, logisk relation, negation, eller talarattityd.

Skribenterna har tagit upp ocksa pronominell och deskriptiv betydelse i det hiar sammanhanget.

4.4 Bojning

Huvudregeln 4r att adverb dr obojliga. Adjektivets t-former som anvands som adverb (z-
avledningar) kan kompareras. Vid komparationen giller samma regler som for adjektiven:
lugnt — lugnare — lugnast, linge — langre — ldngst; gdarna — hellre — helst. Adverb som
betecknar grad, mangd, och antal far ofta speciella former i komparativ och superlativ t.ex.
mycket — mera — mest; litet — mindre — minst; manga — fler — flest; fa — fdrre; ofta —

oftare — oftast. (Jorgensen & Svensson 1987, 36; Viberg 1990, 145.)
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Adverb paminner om adjektiv ocksd i det avseende att graderbara adverb kan kompareras
perifrastiskt med mer(a) och mest t.ex. mera sdllan, mest sallan, mera lagom, mest lagom.
Perspektiva adverb som betecknar rum kan kompareras med andra gradadverbial. Vanliga
adverbial i det har sammanhanget ar langre och lingst. Komparativa och superlativa former
betecknar storre avstdnd fran referenspunkten t.ex. lingre in, lingst ut, hogre upp, narmare

hem. (Teleman et. al. 1999, 637.)

4.5 Anvandning: Adverbets plats i satsen och paverkan pa ordfoljden

Adverb fungerar som adverbial i satser. Adverbens funktion som satsled &r att utgora
bestamningar till verb, adjektiv, andra adverb och hela satser. Som ovan ndmnts brukar
adverbialen delas 1 olika grupper enligt betydelsen. Gemensamt for dessa betydelsekategorier ar
att de inom ett visst betydelsefdlt (rum, tid, etc.) preciserar satsens innehall. Olika

betydelsekategorier exemplifieras i det foljande:

Rumsadverbial: Kalle bor darborta.

Tidsadverbial: Vi gick hem genast efter festen.
Séttsadverbial: Han sjunger val.

Gradadverbial: Mamma sjunger ganska vackert.
Omstéandighetsadverbial: Saken ar klar darfor att. ..
Satsadverbial: Han kommer formodligen 1 morgon.

(Ljung & Ohlander 1980, 163-164.)

Svenskans ordfoljd kan illustreras med det s k. satsschemat. Bassats har delats in i tre falt:

forfalt, mittfalt och slutfalt. Mittfalt och slutfilt har delats vidare 1 tre kolumner.
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(1) Nog ar det bra att han studerar. Det ar nog bra att han studerar.
(2) Visst gor jag det. Jag gor visst det.
(3) Kalle hade forf sprungit dérifran. Kalle hade sprungit dérifran forz.

I 1 och 2 skiftar betydelsen av nog och visst mellan sidkerhet och oséikerhet beroende pa
adverbens plats i satsen. Fort (i 3) far 1 mittfiltet snarast betydelsen ‘omedelbart’.
Mittfaltspositionen modifierar ofta hela utsagan. Man kunde kanske saga att for att lara sig att
anvianda adverb korrekt borde man vara i &tskillig kontakt med infodda sprakbrukare.

(Bolander 1987, 40-41.)

Adverben kanske, ocksd och bara har annu mer komplicerade placeringsregler an de
ovanndmnda adverben. Dessa adverb kan anvindas dven for att modifiera enskilda satsled. De
kan placeras som inte i mittfiltet men ocksa andra positioner dr mojliga. I idiomatisk svenska

ar stor kontextuell variation och alternativa regler mojliga. (Bolander 1987, 41.)

5 MATERIAL OCH METODER

5.1 Materialbeskrivning

Som material har jag en longitudinell datorkorpus som bestar av 120 uppsatser skrivna av
finsksprakiga elever i Nurmo &ren 1991-94. Jag har fyra uppsatser av varje elev (30 elever).
Uppsatserna dr skrivna pa andra, fjarde och sjatte kurs i gymnasiet. Den sista uppsatsen édr
skriven for studentexamen. Eleverna har skrivit t.ex. under rubrikerna: Jag och mina vdnner,

Det har ar min stil, Snal spar och fan tar och Vet mamma alltid bdst?.

Jag har valt uppsatserna pa grundval av det poingtal som eleverna har fatt i uppsatsskrivning 1
studentexamen. Dérefter har jag grupperat uppsatserna i tre betygsgrupper. Den forsta gruppen
(i fortsittningen grupp L) bestdr av goda uppsatser alltsa av sddana som har fatt hogsta
vitsord. Den andra gruppen (grupp C) innehdller medelmattliga uppsatser. Till den sista

gruppen (grupp A) hor svaga uppsatser.

I uppsatserna finns det totalt 21091 16pord av vilka 1800 ar adverb. I uppsatserna i grupp A 4r
antalet 16pord 6830 och antalet adverb dr 518. I grupp C har inldrare anvant 6998 ord av vilka
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601 ar adverb. De motsvarande siffrorna for grupp L ar 7263 (lopord) och 681 (adverb). Det
finns 40 uppsatser i varje grupp, vilket innebar att i grupp A har inldrare anvént 170,75 ord 1
genomsnitt. For grupp C blir den genomsnittliga siffran 174,95 och for grupp L 181,58. For
hela materialet, 120 uppsatser (40 per grupp) blir det genomsnittliga antalet 16pord 175,76.

Foljande tabell visar antalet 1opord och adverb i de olika betygsgrupperna.

Tabell 9 Lopord och adverb i inlarargrupperna
Inldarargrupp LopordF  AdvF Adv%

A 6830 518 7,6

C 6998 601 8,6

L 7236 681 9,4

Totalt 21091 1800 8,5

Tabellen ovan visar hur det totala antalet l1opord &r delat in i de olika inldrargrupperna.
Kolumnen AdvF ger adverbméngden i inldrargruppen i fraga och i Adv% finns de procentuella

andelarna adverb av lopord.

5.2 Metoder

Forst har jag bestamt vilka slags ord jag kommer att ta upp. Jag har plockat fram alla s.k. rena
adverb vilket innebér att jag inte har tagit upp adjektivets z-former och inte heller nominal- eller
prepositionsfraser. Sammansatta adverb har jag godkant da de har skrivits ihop. Det var inte
mojligt i borjan att anvinda ndgot datorprogram eftersom ordklassen adverb bestar av sa
manga olika slags ord att det skulle ha varit omojligt att veta i forhand vilka ord eleverna har

anvant. Daremot maste jag ldsa alla uppsatser och leta fram alla adverb.

Nir jag hade streckat under alla adverb maste jag koda dem pa datorn. Jag har indelat
adverben enligt funktionen i tre storre grupper: pronominella adverb (se s. 27-29), satsadverb
(se s. 29-31) och forstarkande adverb (se s. 31-32). Jag har grupperat de pronominella
adverben enligt samma modell som Hultman och Westman (1977, 161) har anvént i sin
undersokning. Jag har alltsd atta undergrupper till de pronominella adverben: demonstrativa

(definita), relativa, fragande (interrogativa), indefinita, totala, nekande, komparativa och
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superlativa adverb. Satsadverben ar delade in i1 tre storre klasser: allminna satsadverb,
nekningsorden och konjunktionella satsadverb. De konjunktionella satsadverben ar delade
vidare in i kopulativa, adversativa, explanativa och konsekutiva adverb enligt modellen som

presenteras i tabell 6 pa sidan 31 i detta arbete.

I analysdelen har jag anvint bade kvantitativa och kvalitativa metoder. Arbetet ar kvantitativ i
det avseendet att jag har ridknat adverbfrekvenser och felfrekvenser (angaende adverbbruket).
Jag tar ocksa upp adverbens andel av alla 16pord samt olika adverbtypers procentuella andel av
alla adverb och felens procentuella andel av de olika adverbtyperna. Den kvalitativa delen
framgér av att jag beskriver inldrarnas adverbbruket samt felen angaende i det. Jag behandlar
materialet gruppvis (L, C, A) darfor att jag ar intresserad av att se om det finns nadgot samband

mellan vitsordet och adverbbruket.

5.3 Felanalys

Typiskt for inldrarspraket ar att det i viss man skiljer sig fran malspraket. Dessa avvikelser kan
betraktas som sprakfel. Tidigare har felen betraktats som skadliga element i spraket som man
maste bli av med. Nufortiden kan felen anses vara en naturlig del av inldrarspraket och tecken
pa att det sker utveckling hos inldrare. (Muittari 1990, 12-13.) For att {2 fram och klassificera
fel kan man anvinda s k. felanalys. Den traditionella felanalysen utgar fran att forst identifiera
fel. Vid detta skede ska man urskilja egentliga fel fran lapsusar. Efter identifiering av fel maste
man beskriva felen med t.ex. grammatiska regler. Nasta uppgift ar att klassificera felen vilket
innebar att man skiljer t.ex. skrivfel, syntaktiska och semantiska fel fran varandra. (Sajavaara

1980, 213.)

Efter klassificeringen foljer att man forklarar felen. Vanligen kan man hitta tre olika slags
orsaker till felen. Felen som hérstammar fran inlararens modersmél kallas for interlingvala fel
som har med interferens att gora. Malsprakets eget system kan ocksa orsaka fel. Sddana hér fel
kallas for intralingvala fel. Den tredje orsaken till fel utgors av fel som har sitt ursprung i
undervisningen. Den sista fasen i felanalys kallas for vardering. Man ska betrakta felen i
relation till malsprakets normer. Till virdering hor som en visentlig del ocksa slutsatser om hur

man kan utnyttja felanalysens resultat i undervisningen. (Sajavaara 1980, 213-214.)
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Ocksa jag har behandlat sprakfel i detta arbete. Jag har tagit med enbart de fel som har med
adverbbruket att gora och brytt mig inte om t.ex. verbets tempusformer i satser som ocksa

innehaller adverb. Foljande fall har jag exempelvis inte rdknat som fel:

(1) Jag é&r lite litet ndrvos eftersom jag inte 4r sd sikert pa att jag vet...
(NUR1406, grupp A) korr: siker

(2) Man far inte ser deras egna drag...(NUR3308, grupp A) korr: man fér inte
se

(3) Vi hade inte rappor dar (NUR1406, grupp A) korr: trappor

(4) Nu maste jag sluta av brev. (NUR2402, grupp A) korr: sluta brevet

Jag har alltsd inte tagit som fel exempelsats (1) ovan dar inldraren har anvént #-formen av
adjektivet nir han syftar till ett personligt pronomen. Feltypen som kan ses i den foljande
exempelsatsen intresserar mig inte heller. 1 (2) ha inldraren anvéint presensformen av
huvudverbet i samband med ett hjalpverb. I den tredje exempelsatsen finns ett ortografiskt fel
men eftersom det inte giller ett adverb utan ett substantiv (trappor) har jag inte tagit med det.
I det sista exemplet giller det felaktiga bruket av en preposition, inte ett adverb. Korr: i slutet
av varje felaktig exempelsats visar den korrekta formen till konstruktionen. Jag har ocksé

skrivit felen med fet stil i den ursprungliga textbiten.

Jag har delat felen in i tre grupper. Den forsta felgruppen innehéller de ortografiska och
morfologiska felen (se exempel (5) nedan). Jag behandlar dessa tva feltyper tillsammans darfor
att adverbets bojning inte vallar si stora svarigheter darfor att adverb i regel &r obojliga. Jag

anser att i det har fallet det mer eller mindre ror sig rattskrivning. Jfr:

(5) Det kunde vara dirfirr att de flesta... (NUR6202, grupp A) korr: ddrfor

(6) ...eftersom du ir inte palitlig. (NUR 2402, gruppA) korr: eftersom du inte
ar

(7) Nir skolan slutar gér jag till hemma. (NUR3606, grupp A) korr: hem

Exempelsats (6) ovan str for den andra felgruppen, syntaktiska fel. Syntaktiska fel bestér forst
och frimst av ordfoljdsfel som &r rdtt vanliga speciellt i bisatser. Semantiska fel (exempel (7)
ovan) utgor den tredje felkategorin. Som ett semantiskt fel har jag betraktat fel som innebér att

inldraren har anvint fel adverb, d.v.s. att ordets betydelse inte passar i sammanhanget.
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Felbedomningen baserar sig pa markeringar och Kkorrigeringsforslag som tre svensksprakiga
kontrollasare har gjort pa uppsatserna. Jag har tolkat deras markeringar pa det sattet att om tva
av dessa tre har ansett adverbet eller adverbbruket i satsen som felaktigt har jag ocksa

betraktat konstruktionen som felaktig.

6 ADVERB I INLARARSVENSKA

6.1 Frekvenser och felfordelning

Jag har delat in adverb i tre grupper i enlighet med deras funktion. I foljande tabell presenteras

deras fordelning 1 inlararnas uppsatser.

Tabell 10 Adverb i inldrarsvenska enligt funktion

Adverbtyp F %

Pronominella adverb 504 28,0
Satsadverb 1006 55,9
Forstiarkande adverb 290 16,1
Totalt 1800 100

I tabellen ovan presenteras bade den absoluta och den relativa (procentuella) frekvensen av
olika adverbtyper. Allt som allt innehiller materialet 1800 adverbforekomster. Den
frekventaste typen &r satsadverb i 1006 belagg. Alltsd 55,8 % av alla adverb é&r just satsadverb.
Den niststorsta adverbgruppen i uppsatserna utgors av pronominella adverb. Eleverna har
anvint sammanlagt 504 (28 % av alla adverb) ganger olika pronominella adverb. Den minsta
gruppen utgoérs av forstarkande adverb med 290 (16,1 % av alla adverb) beldgg. I foljande

tabell anges fordelning av feltyper i hela materialet:



41

Tabell 11 Adverbfel i inlararsvenska

Feltyp F %

Ortografisk-morfologiska 67 19,6
Syntaktiska 211 61,7
Semantiska 64 18,7
Totalt 342 100

I tabell 11 kan ses hurdana fel inldrarna har gjort i sina uppsatser. Sammanlagt finns det 342
(19,0 %) adverbfel i materialet. Ordfoljden vallar storsta svarigheter for dessa skribenter. De
har gjort 211 (61,7 % av alla fel) ordfoljdsfel som har med adverbbruket att gora.
Satsadverbens placering verkar vara svart for finsksprakiga elever att ldra sig. Detta framgar av
relativt stort antal (158 belagg, 46,2 % av alla fel) fel som eleverna har gjort angaende
ordfoljden 1 samband med satsadverb. I foljande tabell presenteras hur inldrarna har lyckats i

adverbbruket i de olika betygsgrupperna.

Tabell 12 Korrekthets- och felfrekvenser i adverbbruket

Inlarargrupp  AdvF KorrF Korr% FelF Fel%
A 518 387 74,7 131 25,3
C 601 474 78,9 127 21,1
L 681 597 87,7 84 12,3
Totalt 1800 1458 81,0 342 19,0

I tabell 12 kan ses adverbfrekvenser i de olika inlarargrupperna samt antalet korrekta och
felaktiga adverbkonstruktioner. Korr% och Fel% visar de motsvarande procentandelar av
gruppens alla adverb. I den har jamforelsen far inldrarna i grupp L det bésta resultatet med
korrekthetsprocenten 87,7. Den motsvarande procentandelen i grupp C blir ndgot under den
genomsnittliga korrekthetsprocenten med 78,9. A-gruppens korrekthetsprocent ar den lagsta,

74,7, 1 jamforelse med de 6vriga grupperna.
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6.2 Pronominella adverb i inldrarsvenska

I foljande tabell presenteras frekvens- och felférdelningen av pronominella adverb i materialet:

Tabell 13 Olika typer av pronominella adverb i inlararsvenska

Adverbtyp F % KorrF Korr% FelF Fel%
Demonstrativa 252 50,0 205 81,3 47 18,7
Relativa 72 143 66 91,7 6 8,3
Fragande 75 14,9 56 74,7 19 25,3
Indefinita 8 1,6 5 62,5 3 37,5
Totala 57 11,3 47 82,5 10 17,5
Nekande 18 3,6 14 77,8 4 22,2
Komparativa 11 2,2 11 100 0 0
Superlativa 11 2,2 9 81,8 2 18,1
Totalt 504 100 413 81,9 91 18,1

I materialet finns det sammanlagt 504 (18,1 %) belagg pa pronominella adverb. Eleverna hade
lyckats anvanda korrekt pronominella adverb i 413 fall. Korrekthetsprocenten blir saledes 81,9
vilket dr nagot storre dn den genomsnittliga korrekthetsprocenten (81,0 %) i adverbbruket i sin
helhet. Den vanligaste feltypen inom de pronominella adverben utgér ordfoljdsfel av olika slag.
Eleverna har gjort 45 ordfoljdsfel vilket ar 49,4 % av alla fel som uppstar i samband med alla
pronominella adverb. Béade ortografisk-morfologiska och semantiska fel forekommer 23

ganger, 25,3 % av alla fel, i det har sammanhanget.

Den vanligaste typen inom de pronominella adverben ar demonstrativa (definita) adverb
med 252 (50,0 % av alla pronominella adverb) belagg. Storsta delen av dessa adverb ir till sin
grundbetydelse deiktiska vilket innebér att de far sin betydelse i situationen och kontexten.
Demonstrativa adverb kan ocksad vara anaforiska (tillbakasyftande) eller determinativa
(framéatsyftande). Foljande exempelsatser ger en Oversikt over de demonstrativa adverben i

materialet.

(8) Vad skulle jag da vara till yrket (NURS5206, grupp L)
(9) ...eftersom vanskap mellan oss ar au slut. (NUR1302, grupp L)
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(10) Jag anser att det ar helt vanligt Adr i Finland. (NUR2908, grupp L)
(11) Men nu ska jag inte slosa utan...(NUR2908, grupp L)

Det stora antalet belidgg pa de demonstrativa adverben beror dtminstone dels pa de amnen som
eleverna har skrivit om. De skriver ofta om sitt nuvarande tillstdnd som i exempel (11) ovan.
Det pronominella adverbet hdr ar frekvent darfor att de skriver om sin hemkommun och
Finland och i samband med dessa konstruktioner forekommer rumsadverb (dar, dit, hdr, hif) 1

stallet for den ursprungliga nominalfrasen.

Eleverna har anvant relativa adverb 72 génger vilket ar 14,3 % av alla pronominella adverb.

Adverb av denna typ utgér den tredje storsta undergruppen till de pronominella adverben. Jfr:

(12) Det var vanlig lordagsmorgon hemma eller sa vi trodde ndr vi vaknade...

(NUR2704, grupp C)

(13) Anna och Leif kommer till omradet ddr de skulle mota den beromda

regissoren. (NUR8208, grupp C)
(14) Nu, da jag har fyllt aderton ar vill jag... (NUR7608, grupp L)

De mest anvianda orden vid relativa adverb ar ndr, ddr och dd. Som de tre ovan stdende
exempelsatserna visar anvéands ndr och da i tidsbetecknande uttryck medan ddr syftar till den
nyss forut uttryckta platsen. De relativa adverben kan anses vara konjunktionella darfor att de
inleder bisatser (se Nikander & Jantunen1992, 194). Eleverna har lyckats bra att anvénda de
relativa adverben. I dessa konstruktioner har de gjort endast sex fel och korrekthetsprocenten

blir saledes 91,7.

Tva andra grupper inom de pronominella adverben som nar belaggen pd over 50 adverb ar
frigande och totala adverb. Satsinnehallet har formats fragande med hjilp av frigande
adverb i 75 satser. Totala adverb férekommer 57 ganger i materialet. Korrekthetsprocenten 4r
ritt 1ag hos de fragande adverben. Bara 74,7 % av alla fragekonstruktioner (inledda av ett
frigande adverb) ér korrekta. Den stora felfrekvensen forklaras med att de fragande adverben
kan sta i borjan av en indirekt fragesats och saledes forandrar ordfoljden i satsen (se ex. (15)
nedan). De totala adverbens frekvens blir si stor darfor att adverbet alltid réknas till de totala
adverben och detta ord hor till de vanligaste och mest anvinda adverben. I det foljande finns

exempelsatser pa bruket av fragande och totala adverb.
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(15) Nu fattar jag varfor ar det sa beromt! (NUR4706, grupp C) korr: varfor det
ar

(16) Hur skulle jag fa jobb eftersom det... (NUR4306, grupp C)

(17) Var skulle du studera? (NUR0406, grupp C)

(18)...0och jag hoppas att det ska alltid vara. (NUR4006, grupp C)

(19) Jag har alltid dromt om kom sann. (NUR2706, grupp C)

I (15)-(17) illustreras bruket av frigande adverb varfor, hur och var. Satser (18) och (19) visar

hur inldrare har anvant det totala adverbet alltid.
De andra pronominella adverben, indefinita, nekande, komparativa och jimforande, ar
betydligt mera séllsynta i materialet. Beldgg pa de har adverben ar under tjugo och darfor ar

det omojligt att dra nagra slutsatser utav feluppkomster.

I foljande tabell anges hur de pronominella adverben ar indelade 1 de tre inldrargrupperna och

hur inlararna har kunnat anvianda dessa adverb.

Tabell 14  Pronominella adverb i inldrargrupperna

Inldrargrupp F % KorrF Korr% FelF Fel%
A 161 32,0 125 77,6 36 224
C 174 34,5 135 77,6 39 224
L 169 33,5 153 90,5 16 9,5
Totalt 504 100 413 81,9 91 18,1

Tabellen ovan visar de absoluta beligg pa de pronominella adverb (F), korrekta konstruktioner

(KorrF) och fel (FelF). Vid sidan finns de motsvarande procentuella andelar.

Om man undersoker de pronominella adverbens anvindning i de olika inlarargrupperna sa blir
det inga stora skillnader i adverbfrekvenserna medan korrekthetsprocenten varierar ratt mycket
mellan grupp L och de tva andra grupperna. Eleverna i grupp A har anvént 161 (32 % av alla
pronominella adverb i hela materialet) ganger de pronominella adverben. Grupperna C och L ar
néistan lika om man jimfor de pronominella adverbens frekvens. Den motsvarande siffran for
grupp C ar 174 (34,5 % av alla pronominella adverb i hela materialet) och for grupp L 169
(33,5 %).
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Feluppkomster bekriftar for sin del det att ratta elever har fatt hogre vitsord. Eleverna i grupp
L har gjort endast 16 fel i samband med de pronominella adverben. Om man jamfor de
korrekta konstruktionernas relation till adverbens frekvens far man korrekthetsprocenten 90,5
vilket ar tydligt storre dn den genomsnittliga siffran (81,9 %) i hela materialet angéende de
pronominella adverben. I grupp C finns det 39 felaktiga adverbkonstruktioner och i grupp A

ar antalet fel 36. Den procentuella andelen av korrekta former ar 77,6 i bade C- och A-

gruppen.

6.2.1 Demonstrativa adverb

Tabell 15 nedan illustrerar hur materialets demonstrativa adverb dr indelade 1 de tre

inlarargrupperna.

Tabell 15  Demonstrativa adverb i inldrargrupperna

Inlarargrupp F. % KorrF Korr% FelF. Fel%
A 68 27,0 46 67,6 22 32.4
C 93 36,9 76 81,7 17 18,3
L 91 36,1 83 91,2 8 8,8
Totalt 252 100 205 81,3 47 18,7

Den storsta underkategorin till pronominella adverb utgors av de demonstrativa adverben 1
varje betygsgrupp. Skribenterna i grupp A har 68 forekomster av demonstrativa adverb (27,0
% av alla demonstrativa adverb) grupp C har 93 forekomster (36,9 %) och grupp L 91 (36,1
%). Hirav kan man dra den slutsatsen att de mera avancerade skribenterna kan syfta till olika
foremal utan att upprepa saken flera ganger. M.a.o. kan de variera och nyansera sin text med

hjalp av adverben.

Inldrarna i grupp A har gjort mest fel i ordfoljden. I grupperna C och L é&r situationen jamnare
mellan de olika feltyperna. Skillnaderna mellan de olika felkédllorna i samband med de
demonstrativa adverben ar sa sma att det gar inte att forsoka ta reda pa orsaken till detta. Om
man granskar feluppkomsternas antal i sin helhet inom de demonstrativa adverben far man

storre skillnader mellan de olika grupperna. Grupp A far den lagsta korrekthetsprocenten 67,6
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% med 22 felbelagg vilket 4r klart mindre 4n den motsvarande andelen i hela materialet som &r
litet over attio: 81,3 %. Grupp C befinner sig mellan de tva andra grupperna och ganska nira
hela materialets korrekthetsprocent med 76 (81,7 %) ritta konstruktioner. Eleverna i grupp L
har gjort endast &tta fel i demonstrativa adverbkonstruktioner vilket ger korrekthetsprocenten
91,2. Foljande exempelsatser klargor hurdana fel inlirarna i praktiken har gjort vid de

demonstrativa adverben.

(20) Hon har studerat vid handelshogskolan och my har hon sin... (NUR1406,
grupp A) korr: nu

(21) ...borde man &ka ditf med cykel. (NUR4004, grupp C) korr: dit

(22) Du ar ny i staden. (NUR2002, grupp L) korr: nu

(23) Nu de fick deras drommar. (NUR1808, grupp A) korr: nu fick de

(24) Hdar manniskorna har alltid brattom. (NUR2702, grupp C) korr: hdr har

manniskorna
(25) ... eftersom vénskap mellan oss ar nu slut. (NUR1302, grupp L) korr: slut
nu

(26) Nu har de ménga bekvamligheter hdr (NUR1406, grupp A) korr: ddr

(27) Det skulle vara fint om du kunde koma hdr till yrkeskolan. (NUR0406,
grupp C) korr: hit

(28) Dir finns ndgon vad man vill inte siga. (NUR2902, grupp L) korr: det

I exempelsatser ovan har presenterats de olika feltyperna som eleverna har gjort i samband med
de demonstrativa adverben. I satserna (20)-(22) finns det ortografiska fel, i (23)-(25) galler det
ordfoljdsfel och exemplen (26)-(28) har med semantiska fel att gora. De ortografiska felen
handlar enbart rattskrivning. Eleverna tenderar skriva ordet nz med y pa grund av uttalet som i

exemplen (20) och (22) och ibland har de nagon extra bokstav pa ordet som i exempel (21).

Ordfoljdsfelen kan i och for sig vidareindelas i tva grupper. For det forsta finns det sédana fel
dir sjilva adverbet orsakar omvind ordfoljd i satsen (jfr (23) och (24)). A andra sidan kan felet
galla adverbets placering i satsen (jfr (25)). Dessa fel ar svérare att analysera eftersom
ordfoljdsregler kan valla svarigheter i olika satstyper i sin helhet eller endast i placeringen av ett
adverb. Jag nojer mig med att endast nimna det har i detta arbete och kommer inte att narmare
forsoka utreda detta fenomen. Semantiska fel handlar mestadels om felaktigt ordval. Eleverna
har valt ett ord som inte passar till betydelsen i sammanhanget. I exempelsats (26) stér det
demonstrativa adverbet Ahdr dven om adverbet ddr skulle vara lampligare. Samma ordvalsfel
finns ocksa i (27) och (28). I exempelsats (28) &r interferens fran engelskan mycket sannolik.

Konstruktionen som inldraren har anvant padminner om det engelska uttrycket there is/are.
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6.2.2 Relativa adverb

I foljande tabell illustreras hur materialets relativa adverb ar indelade i1 de tre inlarargrupperna.

Till samma tabell har ocksa sammanfattats dessa adverbkonstruktioners korrekthet.

Tabell 16  Relativa adverb 1 inldrargrupperna

Inlarargrupp F. % KorrF Korr% FelF. Fel%
A 32 44 4 30 93.7 2 6,3
C 23 32,0 19 82,6 4 17,4
L 17 23,6 17 100 0 0
Totalt 72 100 66 91,7 6 8,3

Tabellen ovan visar de absoluta frekvenser for varje grupp angéende de relativa adverben och
ocksa de procentuella andelar av alla relativa adverb. Darefter kan ses antalen korrekta
konstruktioner och fel och deras procentuella andelar. Som tabellen visar har inldrare i grupp A
haft néstan hilften av alla relativa adverb. Den hogsta korrekthetsprocenten far inlérarna i
grupp L. I genomsnitt behédrskar alla inlarare bruket av de relativa adverben over 90-

procentigt.

Relativa adverb ar den tredje storsta undergrupp vid de pronominella adverben 1 hela
materialet. Grupp A har 32 (44,4 % av alla relativa adverb) beldgg medan grupperna C och L
blir under trettio férekomster med 23 (32,0 %) och 17 (23,6 %) adverb. Alla grupper har
anvint nistan enbart tillbakasyftande relativa adverb ndr, ddr och da. Litet overraskande ér att
storsta delen av de relativa adverben finns i uppsatserna som &r skrivna av A-gruppens inlérare
och att i grupp L finns det bara 17 beldgg pa dessa adverb. Foljande exempelsatser visar hur

inldrarna har anvént relativa adverb i sina uppsatser.

(29) De unga har massor av platser ddr de kan studera...
(NUR2006, grupp L)

(30) Ett par ar sedan, ndr jag var sexton &r gammal...
(NUR3008, grupp L)

(31) Jag var kanske tretton eller fjurton ar gammal ndr jag
fick mitt forsta jobb. (NUR4006, grupp C)

(32) Nufortiden, di man fler och fler méste borja ténka...
(NUR1104, grupp L)
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(33) Jag cyclar oksa mycket ofta i somras ndr dr varmare

(NUR2404, grupp A)
(34) Leif och Anna flyttade till Hollywood, dér Leif spelade i
olika filmer. (NUR6508, grupp C)

Som exempelsatserna (29)-(34) ovan visar finns det inga stoérre skillnader mellan de tre
grupperna 1 bruket av de relativa adverben. Grupp L har anvant ndgot mera adverbet dd an de
tvd Ovriga grupperna. Varje grupp har ocksd lyckats bra i att anvianda dessa adverb. Den
genomsnittliga korrekthetsprocenten for de relativa adverben ar 91,7 i hela materialet. Om man
granskar adverbbrukets korrekthet gruppvis far grupp L den hogsta korrekthetsprocenten
100,0. I grupp C har eleverna gjort fyra fel vilket ger korrekthetsprocenten 82,6 och i A-

gruppens uppsatser finns det tva fel vid de relativa adverben och korrekthetsprocenten ér 93,7.
Som det ovan staende korrekthetsprocenten visar har inldrarna i grupp L gjort inga fel vid
relativa adverb. I grupp A finns det bara tvd semantiska fel och C-gruppens uppsatser
innehaller tva fel bade i ordfdljden och i syntaktiskt avseende. Har ar det omojligt att dra nagra
slutsatser pa grund av feluppkomster, eftersom de ar sa fa.

6.2.3 Fragande adverb

I foljande tabell ges fordelningen av ratta och felaktiga fragande adverb i de tre

betygsgrupperna:

Tabell 17  Fragande adverb i inldrargrupperna

Inlarargrupp F. % KorrF Korr% FelF. Fel%
A 28 37,3 23 82,1 5 12,2
C 26 34,7 15 57,7 11 423
L 21 28,0 18 85,7 3 143
Totalt 75 100 56 74,7 19 253

Varje uppsatsgrupp innehaller 6ver tjugo fragande adverb. Denna adverbtyp utgoér den andra
storsta gruppen inom de pronominella adverben i hela materialet. Om man granskar de absoluta

frekvenserna for de fragande adverben ar det litet Gverraskande att det storsta antalet belagg,
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28 stycken, finns i grupp A. Ockséd grupp C (26 st.) innehéller mera fragande adverb an grupp
L (21 st).

I anvindningen av fragande adverb finns ett speciellt drag: eleverna i grupp L har anvént
endast tva olika fragande adverb, Aur och varfor. I de tva 6vriga grupperna forekommer det
ocksa t.ex. var, vart, varifran och ndr. Eleverna i grupp C har anvéint mest varierande sprak
angaende de fragande adverben. Foljande exempelsatser visar hur inldrare i olika grupper har

anvant fragande adverb.

(35) Varfor gjorde du det? (NUR1302, grupp L)

(36) Jag skulle vilja veta att Aur du mér. (1906, grupp L)

(37) Var skulle du studera? (0406, grupp C)

(38)...skulle man forst tinka hurdan méste den vara, vart vill man ha...

(NUR4008, grupp C)

(39) Jag kan kopa klader ndr jag vill och varifran jag vill. (NUR7002, grupp C)
(40) Man kan aldrig veta ndr den stora chansen &r nara. (NUROS58, grupp A)
(41) Men varfor maste man tinka... (NUR7906, grupp A)

Som exempelsatserna ovan visar kan de fragande adverben inleda antingen en direkt (35) eller
indirekt (36) fragesats (se ocksd s. 28). Det ar svart att siga utan en grundligare textanalys

varfor elevernai de olika grupperna har anvint sa olika fragande adverb 1 uppsatserna.

Inldrarna i grupperna A och L har kunnat anvinda relativt ratt dessa adverb. I grupp A har
eleverna gjort fem fel vilket ger korrekthetsprocenten 82,1 och uppsatserna i grupp L
innehaller endast tre ordfoljdsfel. Korrekthetsprocenten &r 85,7 1 grupp L. I grupp C finns flera
olika fragande adverb men sa ir fallet ocksd med felen. I denna grupp finns det 11 fel och
korrekthetsprocenten blir bara 57,7 som &4r lag i jamforelse med hela materialets
korrekthetsprocent 74,7 vid de fragande adverben. Det ar mojligt att eleverna i grupp C
underanvinder monitorn (se t.ex. Viberg 1989, 114). De tror sig beharska spraket battre an de
egentligen gor. For att kunna dra sa hir langt gdende slutsatser borde man dock ha storre
material och fa mera output fran elever (m.a.o. frekvenser hir ar sa sma att det inte 4r mojligt
att dra nagra slutgiltiga slutsatser). Foljande exempelsatser ger exempel pa de olika feltyperna

som inldrarna har gjort i detta sammanhang.
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(42) Varfor du sidg andra tjejer pad mina saker? (NUR2402, grupp A) korr:
varfor sade du

(43) Nu fattar jag, varfor dr det si beromt! (NUR4706, grupp C) korr: varfor
det ar

(44) Jag har tankt ocksd pa att hur skulle det vara att studera... (NUR4606,
grupp L) korr: Aur det skulle vara

(45) ...och jag vill fa ett jobb var jag kan vara med barnen... (NUR2406, grupp
A) korr: dar

(46) Tatueringar var vanliga i Egypt var kvinnor gjorde langtidiga... (NUR4308,
grupp C) korr: dar

(47) Och virfor svenska. (NUR6502, grupp C) korr: varfor

Skillnader mellan de olika feltyperna &r ocksé smé pa grund av laga frekvenser. Men ocksa har
tenderar eleverna att gora mera ordfoljdsfel 4n de tva ovriga feltyperna. I grupp A finns det
inga morfologisk-ortografiska fel och endast ett semantiskt (jfr (45)) fel medan antalet
syntaktiska (ordfoljds-) fel 4r fyra (jfr (42)). I grupp C ér situationen jamnare mellan de olika
feltyperna: det finns tre morfologisk-ortografiska fel (jfr (47)) och bade syntaktiska (jfr (46))

och semantiska (43) fel 4r representerade i form av fyra beldgg. Som ovan redan namnts finns

det 1 grupp L endast tre syntaktiska fel (jfr (44)).

Gemensamt for de semantiska felen ar att elever har anvént det fragande adverbet var i stallet
for det relativa adverb dar (jfr (45) och (46)). Jag tolkar dessa fall pa det séttet att det ar fraga
om interferens fran engelskan dir man anvinder frigeordet where 1 motsvarande
konstruktioner (se ocksa s. 7). I ordfoljdsfel som i exempel (43) ovan giller det troligen
overanvandning av en grammatisk regel (se ocksa s. 4-5). Eleverna lar sig forst svenskans raka
ordfoljd och darefter fragesatsens omvanda ordfoljd. I (43) ovan har eleven anvint den direkta
fragans ordfoljd i en indirekt fragesats. Eleven har sannolikt lart sig att nir man anvéinder

frageordet varfor sa ar ordfoljen omvant vilket inte ar korrekt i de indirekta bisatserna.
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6.2.4 Totala adverb

Foljande tabell visar hur de totala adverben i materialet har indelats i de tre betygsgrupperna:

Tabell 18  Totala adverb i inlarargrupperna

Inlarargrupp F. % KorrF Korr% FelF. Fel%
A 18 31,6 16 88,9 2 11,1
C 15 26,3 10 66,7 5 33,3
L 24 42,1 21 87,5 3 12,5
Totalt 57 100 47 82,5 10 17,5

Totala adverb utgor den fjarde storsta gruppen i hela materialet med 57 belagg. I grupp L ér
deras frekvens storst, 24 stycken, 42,1 % av alla totala adverb. Grupp A omfattar 18 (31,6 %)
totala adverb och grupp C 15, 26,3 %. Det mest anvinda adverbet har ar alltid. En orsak till
dess hoga frekvens ar att en del eleverna skrev om rubriken Vet mamma alltid bast och 1 dessa

uppsatser ar adverbet alltid frekvent. Jfr:

(48) En vin dr ndgon vem jag kan alltid lita pa. (NURS5302, grupp L)
(49) Det finns alltid nagonting att kopa. (NUR6708, grupp C)
(50) Jag har alltid velat vara en skadespelare... (NUR0508, grupp A)

Grupp C overraskar igen i feljamforelsen. Bade grupp A och L har relativt hog
korrekthetsprocent: I grupp A finns det endast 2 felaktiga totala adverb vilket ger
korrekthetsprocenten 88,9 och grupp L far till sin korrekthetsprocent 87,5 med tre felbelagg
medan i grupp C finns det 5 stycken fel vilket innebar att korrekthetsprocenten 4r 66,7. Som
jamforelsen ovan visar har inldrarna i grupp A lyckats bast i anvandningen av de totala
adverben. Korrekthetsprocenten dr dock litet missvisande i alla avseenden p& grund av liga
frekvenser. I och for sig ér antalet fel som inldrarna i grupp C har gjort inte s& stort om man tar

hinsyn till uppsatsernas antal. Det finns ju 40 uppsatser skrivna av tio olika elever i1 varje

grupp.

Alla fel i denna adverbgrupp ér syntaktiska vilket innebér att det inte nodvéndigtvis 4r nagot

oklart i sjilva adverbtypen utan ordfoljden i olika satstyper ar inte helt klar for inlararna.
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Meningen med foljande exempelsatser 4r att bara presentera de olika kontexter dir eleverna
har anvént konstruktionen som skiljer sig frdn malspraksnormen. P4 grund av laga frekvenser

gér det inte att generalisera dessa resultat. Jfr:

(51) I somras hon alltid cyklar. (NUR1404, grupp A) korr: cyklade hon alltid
(52) Vem sdger att man maste alltid arbeta i sitt anletes svett? (NUR7006,
grupp C) korr: att man alltid maste

(53) Jag har méanga bekanta och tvd goda vinner som har alltid
varit... (NUR3002, grupp L) som alltid har varit

Det framgar av exempelsatserna ovan att felen i grupperna C och L mestadels giller ordféljden
i bisatser. I grupp A finns ett fel i en huvudsats som borjar med en tidsbestdmning (jfr (51)) och
det andra felet finns i en bisats. Har kan man friga igen om det 4r satstypen eller

placeringsreglerna for adverben som vallar svarigheter.

6.2.5 Ovriga pronominella adverb

I det foljande kommer jag att presentera de indefinita, nekande, komparativa och superlativa
adverben 1 ett avsnitt eftersom deras procentuella andel av alla pronominella adverb endast var
9,5 % (48 beldgg) 1 hela materialet. 1 tabell 19 ges kvantitativ information om de 6vriga
pronominella adverben. Tabellen visar hur dessa adverb ar indelade i olika betygsgrupper och

hur inldrarna har lyckats i anvandningen.

Tabell 19  Indefinita, nekande, komparativa och superlativa adverb i inldrargrupperna

Inlérargrupp F. % KorrF Korr% FelF. Fel%
A 15 313 10 66,7 5 333
C 17 35,4 15 88,2 2 11,8
L 16 333 14 875 2 12,5
Totalt 48 100 39 81,2 9 18,8

I de tre grupperna skiftar den absoluta frekvensen mellan 15 (grupp A) och 17 (grupp C).
Grupp L rangeras mellan de tva ovriga grupperna med 16 belagg. Den procentuella andelen av

dessa adverb 4r nidstan densamma i alla grupperna. I grupp L &r procentandelen exakt
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densamma som i hela materialet, 9,5 % (av alla pronominella adverb), grupp C innehaller dessa
adverb nagot mera an hela materialet i genomsnitt, 9,8 % och i grupp A 4r den motsvarande

siffran 9,3 %. I det foljande presenterar jag hur inldrarna har anvint dessa adverb.

(54) ...for att resa med véanner nanstans... (NUR5202, grupp L)

(55) Min drommar jobb har alldrig varit en lirare. (NUR2406, grupp A)

(56) Manniskorna skull cykla oftare... (NUR2404, grupp A)

(57) Det ar trékigt men mina pengar ricker inte annars. (NUR1906, grupp L)
(58) Varje dag nér jag vaknad gér jag forst till duch. NUR3606, grupp A)
(59) Den som forst var flickan var inte sa bra. (NUR4708, grupp C)

Ovan ges sex exempel pa hur inldrarna har anvint de hir adverben. Det vanligaste indefinita
adverbet ar ndgonstans (jfr (54)). Eleverna i bade grupp L och grupp C har tva beldgg pé
indefinita adverb medan grupp A har fyra férekomster. De nekande pronominella adverben r
ndgot vanligare i uppsatserna (jfr (55)). Inldrarna har anvint inget annat ord dn aldrig som
nekande pronominellt adverb. Frekvensen i grupperna A och C ér fem och i grupp L finns det
atta nekande pronominella adverb. Bade de komparativa och superlativa pronominella
adverben ar representerade med 11 beldgg i hela materialet (jfr (56) och (57)). I grupp L finns
det sex komparativa men inga superlativa adverb. Inldrarna i grupp C har anvént komparativa
adverb fyra ganger och beligg pa de superlativa adverben ar sex. I grupp A finns ett

komparativt adverb och fem superlativa adverb.

Inldrarna har anvint dessa adverb ganska ritt. Det forekommer nagra enstaka fel vilket beror
naturligtvis pa att det inte finns s méanga ord 6ver huvudtaget som de kunde ha gjort fel vid.
Men dven om det absoluta antalet fel inte 4r si stort stannar korrekthetsprocenten ocksa hir
nédra den genomsnittliga korrekthetsprocenten i hela materialet. Inldrarna har gjort nio fel i
samband med dessa fyra adverbtyper vilket ger till korrekthetsprocent 81,2 % (81,0 % i hela
materialet angdende alla adverb). I det hidr sammanhanget 4r den vanligaste feltypen
morfologisk-ortografiska fel. I praktiken innebar detta att det finns sex skrivfel, tvd ordfoljdsfel
och ett semantiskt fel i hela materialet. I grupp L finns det tva ordfoljdsfel angdende de
indefinita adverben annars ér allt enligt mélspraksnormen. I grupp C har eleverna gjort bara tva

skrivfel och i A-gruppen finns fyra morfologisk-ortografiska fel och ett semantiskt fel.
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6.2.6 Sammanfattning av de pronominella adverben i inldrarsvenska

Om man betraktar bruket av pronominella adverb i de olika betygsgrupperna i sin helhet kan
man séga att grupp L klart har lyckats bast med korrekthetsprocenten 90,5 medan de 6vriga
grupperna 4r jamlika 1 det hdr avseendet med korrekthetsprocenten 77,6. Eleverna i grupp C
har anvint mest pronominella adverb (174 beldgg) och gjort ocksd mest fel (39). Av de 169
pronominella adverben som forekommer i L-gruppens uppsatser ar endast 16 felaktiga.
Eleverna i grupp A har gjort 36 fel i samband med dessa adverb. Skillnaderna i
korrekthetsprocenten mellan de olika betygsgrupperna forklaras dels med det att det verkligen
finns mera fel i ndgra grupper &n i andra. Delvis baserar sig den laga korrekthetsprocenten hos
vissa adverb, dven om det inte finns s& manga beldgg pa fel, pa att sjdlva adverbfrekvensen ar

rétt lag.

Grupp L behérskar vissa undergrupper av pronominella adverb tydligt battre &n de tva andra.
Hos de demonstrativa adverben &r t.ex. L-gruppens korrekthetsprocent 23,6 procentenheter
storre 4n 1 grupp A och skillnaden till grupp C ar 9,5 procentenheter. L-gruppens
korrekthetsprocent &r nistan genomgaende hogre an hos de andra grupper. Eleverna i grupp L
har misslyckats i bruket av de totala adverben (korrekthetsprocent 87,5 %) och de indefinita
adverben (0 %) 1 jamforelse med A-gruppens korrekthetsprocent (88,9 och 75,0). Men man
maste ta hansyn till de indefinita adverbens absoluta frekvens som var i grupp A fyra och i
grupp L tva. Darfor kan ett par relativt enkla skrivfel leda till att korrekthetsprocenten sjunket

ratt mycket, t.0.m. till noll.
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6.3 Satsadverb 1 inlararsvenska

6.3.1 Frekvenser och felférdelning

I foljande tabell presenteras anvindningen av satsadverb indelade i tre storre undergrupper i

materialet. Fordelningen géller satsadverb i sin helhet i hela materialet.

Tabell 20  Satsadverb i inldrargrupperna

Adverbtyp F % KorrF Korr% FelF Fel%
Allménna satsadverb 452 449 361 79,9 91 20,1
Negationer 364 36,2 272 74,7 92 253
Konjunktionellas.a. 190 18,9 147 77,4 43 22,6
Totalt 1006 100 780 77,5 226 225

Satsadverben 4r den mest anvianda adverbtypen i hela materialet om man jamfor de
pronominella adverben, satsadverben och de forstarkande adverben med varandra. Det
forekommer sammanlagt 1006 olika satsadverb i uppsatserna vilket 4r 55,9 % av alla adverb.
Inldrarna har anvint satsadverb korrekt 780 ganger, korrekthetsprocenten ar séledes 77,5 i hela
materialet. Korrekthetsprocenten 4r ndgot mindre 4n den genomsnittliga siffran (81,0 %) for
adverbbruket i sin helhet. Det stora antalet fel 4r anledning till att det finns ratt mycket
syntaktiska fel i uppsatserna. Eleverna har gjort 158 ordfoljdsfel vilket ar 69,9 % av alla fel
som forekommer i samband med satsadverben. Eleverna har gjort ortografisk-morfologiska fel

32 stycken (14,2 %) och semantiska fel 36 stycken (15,9 %).

Jag har delat satsadverben in i tre grupper enligt modellen som jag presenterar pa sidorna 29-
31 i detta arbete. Den storsta undergruppen till satsadverben utgérs av allméinna satsadverb.
I materialet forekommer 452 beldgg pa allminna satsadverb vilket ar 44,9 % av alla satsadverb
i hela materialet allmanna satsadverb. Den néststorsta undergruppen utgoérs av nekningsord.
Eleverna har anvint nekningsorden 364 ganger, 36,2 % och beligg pa konjunktionella
adverb 4r 190, 18,9 %. De konjunktionella satsadverben &r vidareindelade 1 fyra grupper:
kopulativa, adversativa, explanativa och konsekutiva adverb. Foljande exempelsatser ger en

oversikt dver hur de olika satsadverben har anvints i materialet.



56

(60)...manga foredrar bilar, eftersom de finns naturligtvis bekvamare och ofta
snabbare (NUR1104, grupp L)

(61) ...var tradet redan bakom. (NUR2808, grupp C)

(62) Kanske barnen kunde gar ufe pa piknik... (NUR1804, grupp A) korr:
Barnen kunde kanske ga

I exempelsatserna (60)-(62) har inlirare anvint de allminna satsadverb naturligtvis, ofta,
redan, kanske och ute. Till satsadverb hor ord med varierande betydelse. Gemensamt for dessa
adverb &r att de modifierar och nyanserar hela satsens innehéll. Som exempel pa fel finns det i
exempel (62) ett fel i ordfoljden. Eleverna har gjort sammanlagt 91 fel i samband med de
allménna satsadverben. Korrekthetsprocenten dr siledes 79,9 vilket ar nagot storre an den
genomsnittliga korrekthetsprocenten (75,5 %) for satsadverben. I det foljande ges ytterligare

exempel:

(63) Jag ténker att ta studielan, om jag inte far nagot jobb. (NUR 1106, grupp
L)

(64) Nasta ar gick jag pad gymnasiet och jag inte hade tid. (NUR4306, grupp C)
korr: och jag hade inte tid

(65) Och du har ocksa brytat tysthetsloftet. (NUR1302, grupp L)

(66) Men jag fick dnda ett jobb fran Seingjokis hastplats och... (NUR4006,

grupp C)
(67) Filmen berattade namligen om en flicka... (NUR4708, grupp C)
(68)... och du kan alltsa tittar pa en vacker naturen... (NUR3304, grupp A)

Exempelsatserna (63) och (64) visar hur inldrare har anviant nekningsordet imte. Det
forekommer inga andra nekningsord i materialet. Storsta svérigheter vallar ordfoljden i
samband med nekningsorden (jfr (64)). Om man riknar ihop alla fel i bruket av nekningsorden
far man den absoluta frekvensen 92 vilket innebar att korrekthetsprocenten ar 74,7 for
nekningsorden 1 hela materialet. I (65)-(68) exemplifieras konjunktionella adverb av olika slag.
Adverbet ocksa i (65) star som exempel pa kopulativa adverb och dndd i (66) representerar
adversativa adverb. Det explanativa adverbet ndmligen finns i (67) och i (68) har eleven anvint
det konsekutiva adverbet alltsd. Inldrarna har lyckats anvanda de konjunktionella adverben ratt

1147 fall vilket ger till korrekthetsprocent 77,4.



I foljande tabell presenteras anvandningen av satsadverb i de olika betygsgrupperna:

Tabell 21 Satsadverb 1 de olika inldrargrupperna

Inlarargrupp F % KorrF Korr% FelF Fel%
A 297 29,5 210 70,7 87 29,3

C 318 31,6 239 75,2 79 24,8

L 391 38,9 331 84,7 60 15,3

Totalt 1006 100 780 77,5 226 22,5

Det framgar av tabellen ovan att eleverna i grupp L har anvint flitigast olika satsadverb. I
grupp L finns det 391 (38,9 % av satsadverb i hela materialet) beligg pé satsadverben.
Inldrarna i grupp C har 318 (31,6 %) satsadverb och grupp A har 297 (29,5 %) satsadverb. L-
gruppens elever har ocksa lyckats bast i anvindning av satsadverben. De har gjort 60 fel vilket
ger korrekthetsprocenten 84,7 som ar klart hogre én den genomsnittliga korrekthetsprocenten
(77,5) vid satsadverb i hela materialet. Tendensen att ju storre antalet fel 4r desto sdmre &r

vitsordet verkar stimma i ljuset av denna information. I grupp C &r korrekthetsprocenten 75,2

(79 fel) och i grupp A 70,7 (87 fel).

6.3.2 Allménna satsadverb

I foljande tabell presenteras allmanna satsadverb i de tre inlarargrupperna:

Tabell 22 Allménna satsadverb i inlarargrupperna

Inlarargrupp F. % KorrF Korr% FelF. Fel%
A 127 28,1 89 70,1 38 29,9

C 130 28,8 99 76,2 31 23,8

L 195 43,1 173 88,7 22 11,3

Totalt 452 100 361 79,9 91 20,1

Den storsta underkategorin av satsadverben, som bestar av allminna satsadverb, ar indelade

mellan de olika grupperna pa foljande sitt: i L-gruppens uppsatserna ar frekvensen for de
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allménna satsadverben 195 (43,1 % av alla allminna satsadverb), i grupp C finns det 130
allminna satsadverb vilket 4r 28,8 % av alla allmidnna satsadverb och grupp A far den lagsta
absoluta antalet allmanna satsadverb med beldgg pad 127 (28,1 %). Foljande exempelsatser

visar hur inldrarna i olika grupper har de har satsadverben.

(69) Naturligtvis alla hade forindrats efter tjugosex ar. (NUR1806, grupp A)
korr: naturligtvis hade alla forandrats

(70) Hemma passade de att Anna och Leif fick rollen... (NUR1808, grupp A)
(71) Kanske efter det hir resan vet jag mera. (NUR2106, grupp C)

(72) Vad vi gor tillsammans da? (NUR4302, grupp C)

(73) Jag har verkligen gjort det! (NUR1306, grupp L)

(74) De alla bor ndra skolan. (NUR2004, grupp L)

Det finns inga skillnader i bruket av allméinna satsadverb i de olika grupperna. Eleverna i alla
grupper har anvint ungefdr samma adverb pa samma sitt vilket framgar av exempelsatserna
ovan. Jag anser att antalet allmédnna satsadverb dr sa hogt darfor att dessa adverb ger viktig
information i satsen. I exempel (69) ger adverbet naturligtvis skribentens installning till utsagan
och i (70) betecknar det av substantivet hem avledda adverbet semma handlingens plats sdsom
i (74). 1 sats (71) ar adverbets uppgift att modifiera satsinnehallets sikerhetsgrad och i (72)

betecknar adverbet sittet for handlingen.

Skillnaderna mellan de tre betygsgrupperna blir tydligare om man analyserar fel som eleverna
har gjort i samband med de allménna satsadverben. I grupp L har inldrarna anvént ratt de hir
adverben i 173 fall. Korrekthetsprocenten for grupp L ar 88,7 vilket ar klart storre 4n den
motsvarande procenten i hela materialet vid bruket av dessa adverb (79,9 %). I foljande ger jag

ett exempel pa varje feltyp som forekommer i uppsatserna skrivna av inldrarna i grupp L.

(75) Entligen har jag lyckad! (NUR1106, grupp L) korr: dntligen

(76) Eftersom det hir ir bara drom... (NUR 4606, grupp L) korr: det har bara
ar drom

(77) Men du skulle ha ingenting annat att gora. Just ligga hemma. (NUR1102,
grupp L) korr: bara att

Eleverna i grupp L har gjort fyra morfologisk-ortografiska fel. I sats (75) har inldraren skrivit
entligen i stillet for den korrekta formen dntligen. Skrivfel av detta slag har med uttalet att
gora. Det finska och svenska uttalssystemet skiljer sig fran varandra i s& stor utstrackning att

det ibland kan vélla stavningsvarigheter for inlirare. I (76) har inldraren placerat adverbet bara
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forst efter det finita verbet dven om det 4r frdga om en bisats. Har finns felets ursprung i
svenskans ordfoljdsregler och nirmare sagt i placeringen av ett litt adverb i en svensk bisats. I
denna grupp finns nio ordfoljdsfel. I (77) galler det enligt min &sikt interferens fran engelskan.
Inléraren har anvant just i stéllet for bara. Det ar mycket sannolikt att inldraren inte ens har
kommit att ténka pd att i det har sammanhanget dr ordet just i sjilva verket engelska. Det
motsvarande svenska ordet just passar inte i kontexten. Eleverna har gjort nio semantiska fel i

den har gruppen.

I grupp C é4r korrekthetsprocenten 76,2 (99 belagg) nidgot mindre dn den motsvarande siffran i
hela materialet (79,9 % vid bruket av allménna satsadverb) och klart lagre an i grupp L (88,7
%). Felen 1 gruppen dr mestadels ordfoljdsfel med 18 beligg. De tva andra feltyper ar inte sa
vanliga som ordfoljdsfel. C-gruppens elever har anvint atta génger ortografiskt-morfologiskt

telaktiga former och i fem fall ligger felet i satsens semantiska struktur.

(78) Det hander oft att man vill synas battre... (NUR4008, grupp C) korr: ofta
(79) Egentligen sadan tatuering kunde jimforas med den tagliga
sminkningen... (NUR4308, grupp C) korr: egentligen kunde en sadan tatuering
jamforas

(80) .. .eller till nagons hemma och .. (NUR4002, grupp C) korr: sem till ndgon

I sats (78) har inldraren anvant ordet off i stillet for ofta. Har kan felet vara antingen ett
skrivfel dar bokstaven a har fallit bort eller det kan eventuellt vara interferens fran tyskan dar
det motsvarande adverbet skrivs utan a. I sats (79) ar det friga om en felaktig ordfoljd.
Skribenten har inte kommit ihdg att om man borjar en huvudsats med ett adverb maste man
anvinda omvéand ordfoljd. I sats (80) finns det egentligen bade ett syntaktiskt och ett
semantiskt fel. Skribenten har anvint det ligebetecknande adverbet hemma 1 en
riktningsbetecknande konstruktion dven om svenskan har adverbet sem som kan anvandas i
sadana hir uttryck. Felet ar syntaktiskt i det avseendet att prepositionen #ill star i fel plats i

denna konstruktion

I grupp A ér andelen fel hogre 4n i de tva andra grupperna. Eleverna i denna grupp har gjort 38
fel och korrekthetsprocenten ar 70,1. Det betyder att néstan en tredjedel av gruppens allménna
adverb ar pa nagot sitt felaktiga. Korrekthetsprocenten ar klart lagre dn den motsvarande

procent i hela materialet (79,9) och speciellt lag ar den om man jamfor den med L-gruppens
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korrekthetsprocent (88,7). Den vanligaste feltypen dr syntaktiska fel (21 belagg). Antalet

semantiska fel ar atta och frekvensen av de morfologiskt-ortografiska fel ér nio. Jfr:

(81) Andast Anna och Leif fick en roll till... (NUR1808, grupp A) korr: endast
(82) ...och sedan de gick iter. (NUR1808, grupp A) korr: och sedan gick de
och at

(83) Ett orsak ar att vi ville kanske vara perfekta... (NUR3308, grupp A) korr:
att vi kanske ville vara

(84) Nar skolan slutar gar jag till hemma. (3606, grupp A) korr: hem

I sats (81) har inlararen skrivit adverbet endast med a i borjan av ordet vilket kan betraktas
vara ett skrivfel. Satserna (82) och (83) innehéller ordf6ljdsfel. I (82) finns felet i en huvudsats
och i (83) i en bisats. I huvudsatsen ar det omvanda ordfoljden (nar ett adverb inleder en sats)
svart att lara sig och i bisatser dr det placeringen av adverb som vallar svarigheter. I (84) har
inlararen anvént det prepositionen 7/ och befintlighetsbetecknande adverbet hemma i stallet
for det riktningsbetecknande adverbet hem. Betydelsen hos de tva narbeslédktade orden ar inte

densamma och darfor kan de inte anvandas som i exemplet ovan.

6.3.3 Nekningsord

Som redan i teoridelen (s. 30) konstaterats dr nekningsorden inte, ej och icke osv. kanske den
tydligaste underkategorin till de svenska adverben. Nekningsorden 4r tydliga i det avseende att
de ar latta att plocka fram i texten och deras funktion och betydelse ar klara. Men for inldrare
vallar anvandningen av dessa adverb svarigheter. Foljande tabell visar i hur stort utstrackning

och pa vilket satt inlararna i de olika betygsgrupperna har anvant negerande adverb.

Tabell 23 ~ Nekningsord i inldrargrupperna

Inlarargrupp F. % KorrF Korr% FelF. Fel%
A 115 31,6 85 73,9 30 26,1
C 132 36,3 96 72,7 36 273
L 117 32,1 91 77,8 26 22,2

Totalt 364 100 272 74,7 92 25,3
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I mitt material har inldrarna anvint, utéver nigra negerande pronominella adverb som
behandlats redan tidigare, endast adverbet infe som nekningsord (se ocksd negerande
pronominella adverb s. 28-29 och 52-53). Nekningsordet forekommer 364 ganger i materialet.
I 272 fall har inldrarna kunnat anvdnda nekningsordet enligt malspraksnormen.
Korrekthetsprocenten (74,7 %) hos denna adverbtyp &r klart lagre &n den allménna

korrekthetsprocenten (81,0 %) vid alla adverb i hela materialet.

Om man betraktar bruket av nekningsordet gruppvis far man igen intressanta skillnader. I
grupperna L (117 beldgg) och A (115 beligg) finns det ungefdr lika manga nekningsord.
Inldrarna i grupp C har daremot anvint nekningsord i nagot storre utstrackning. I grupp C
finns det 132 belagg pa inte vilket 4r 36,3 % av alla nekningsord 1 hela materialet. L-gruppens
procentuella andel av alla nekningsord ar 32,1 % och i grupp A ér det 31,6 %. I det foljande

exemplifieras bruket av det negerande adverbet infe.

(85) Nu kan jag saga, att det inte ar ritt. (NUR7908, grupp A)

(86) Jag vet inte vad jag ska gora... (NUR0506, grupp A)

(87) Pappan var ju inte hemma och da han var...(NUR0408, grupp C)

(88) Men nu, jag kan inte lita pa dig. (NUR2102, grupp C)

(89) Jag visste att intradesprovet inte hade gatt sa bra. (NUR1106, grupp L)
(90) Man fér inte vara 6verdriftet sparsam. (NUR2008, grupp L)

Som exempelsatserna ovan visar har inldrarna anvént nekningsordet inte for att negera bade
huvud- och bisatser. Av alla fel (92 stycken) ar storsta delen, 87,0 %, ordfoljdsfel. Det finns
inga storre skillnader mellan de tre grupperna. Inlararna i grupp L har lyckats anvinda
nekningsordet ratt i 77,8 % (91 beldgg) av alla nekningskonstruktioner. I grupp A &r
korrekthetsprocenten 73,9 % (85 belidgg). Storsta delen av den hér typens fel finns i grupp C
dar eleverna lyckats nd malspraksnormen i bara 72,7 % (96 belagg) av alla
nekningskonstruktioner. Men &ven om inldrarna i grupp C har storsta antalet fel si har de
ocksa den storsta frekvensen av korrekta meningar 1 det hir sammanhanget. Jag kommer att
presentera de olika feltyperna i ett avsnitt eftersom det inte finns nigra storre skillnader mellan
betygsgrupperna. Foljande exempelsatser ger en mera levande Oversikt over den felaktiga

anvandningen av nekningsordet inte.

(91) Han har vunnit manga tavlingar i Finland, men han inte brukar
att...(NUR2004,grupp L) korr: men han brukar inte
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(92) Nasta ar gick jag pa gymnasiet och jag infe hade tid att... (NUR4306,
grupp C) korr: och jag hade inte tid

(93) Min véan har tavlingscykel men hon inte tivlingar med det. (NUR1404,
grupp A) korr: men hon tavlar inte

(94) Ofta ar det sd att de helt enkelt har inte pengar. (NUR2908, grupp L) korr:
inte har pengar

(95) Jag ar medveten om att jag kan infe tvitta... (NUR2108, grupp C) korr:
att jag infe kan tvitta

(96) ...eftersom jag kan inte skratta och diskutera... (NUR1402, grupp A)
korr: eftersom jag inte kan skratta

Ordfoljdsfelen dominerar i varje betygsgrupp (jfr (91)-(96)). I grupp L finns det 22 ordfoljdsfel
vilket dr 84,6 % av alla gruppens fel som har med nekningen att géra. I grupp C har inlérarna
gjort 31 fel (86,1 %) i placeringen av nekningsordet. Och i grupp A finns det 27 syntaktiska fel
vars procentuella andel av gruppens alla negationsfel 4r 90,0 %. Sasom exemplen ovan visar
har inldrarna gjort ordfoljdsfel bade i huvudsatser (jfr (91)-(93)) och i bisatser (jfr (94)-(96)).
Intressant har ar att marka hurdana fel som forekommer i dessa satstyper. I huvudsatser har
inldrarna anvént bisatsens ordfoljd. De har ofta tva sammanordnade huvudsatser men de har
anvant bisatsens ordfoljd i den senare huvudsatsen. Jag antar att orsaken till den felaktiga
ordfoljden ligger 1 att inlararna blandar ihop sammanordnande och underordnande
konjunktioner. De Overgeneraliserar pa satt och vis bisatsens ordfoljd till huvudsatser.
Ordfoljdsfel i huvudsatser galler forst och framst de inldrare som har lart sig bisatsens ordfoljd
och sedan anvander den ocksd i huvudsatser. I en del bisatser har inldrarna daremot
huvudsatsens ordfoljd (jfr (94)-(96)). Denna typ av ordfoljdsfel giller forst och framst inlérare
som endast beharskar ordfoljdsregler for huvudsatser och 6vergeneraliserar dem till bisatser. I

det foljande ges ytterligare exempel i det felaktiga bruket av negation:

(97) Jag har inte en speciel stil. (NUR4602, grupp L) korr: ingen speciell stil
(98) Jag ér inte en barn, jag ar... (NUR3608, grupp A) korr: inget barn

(99) ...men de kan inte se varken honom eller nagon... (NUR8208 Grupp C)
korr: de kan se varken honom eller

De tre sista exempelsatserna (97)-(99) ovan giller semantiska fel. Av alla negationsfel ar det
endast 12,0 % (11 beldgg) sddana har fel i hela materialet. I grupp A 4r semantiska felens andel
av alla negationsfel 10 % och den motsvarande andelen 4r 13,9 % for grupp C och 11,5 for
grupp L. Bade i grupperna L och A hade inlirarna gjort tre semantiska fel angéende

negationer och i grupp C ér antalet fem. Forst och framst giller dessa fel konstruktioner dér
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inlarare har anvént nekningsordet i stallet for ett negerande indefinit pronomen som i
exempelsatserna (97) och (98) ovan. I sats (99) ar det daremot fraga om ett Sverflodigt
nekningsord. Inldraren har negerat satsinnehallet 4ven om konjunktionsparet varken — eller
redan ér negerande till sin betydelse. Morfologisk-ortografiska fel hittade jag bara ett i grupp L

annars hade inldrarna kunnat skriva ordet inte korrekt.

6.3.4 Konjunktionella satsadverb

6.3.4.1 Olika typer av konjunktionella satsadverb

For att binda olika satser och satsdelar ihop behovs det konjunktioner i spraket. De
konjunktionella adverben binder satsinnehallet till ndgot forut sagda eller till ndgon tanke som
den som anvéander spraket har (se narmare s. 30-31). I foljande tabell ges fordelningen av de

olika typerna och felen i anviandningen av konjunktionella satsadverb i materialet.

Tabell 24  Olika typer av konjunktionella adverb 1 inldrarsvenska

Adverbtyp F % KorrF Korr% FelF Fel%
Kopulativa 135 71,0 103 76,3 32 23,7
Adversativa 12 6,3 8 66,7 4 33,3
Explanativa 3 1,6 1 33,4 2 66,6
Konsekutiva 40 21,1 35 87,5 5 12,5
Totalt 190 100 147 77,4 43 22,6

Det finns sammanlagt 190 belagg pa konjunktionella adverb i hela materialet. Inldrarna har
anvant 147 ganger ratt adverb av denna typ vilket ger till hela materialets korrekthetsprocent
77,4 %. Konjunktionella satsadverb kan delas in i fyra underkategorier. Inldrarna 1 materialet
har anvint 135 ganger (71,0 % av alla konjunktionella adverb) kopulativa adverb, 12 (6,3 %)
adversativa adverb, 3 (1,5 %) explanativa adverb och 40 (21,1 %) konsekutiva adverb. Jag
kommer att presentera forst de kopulativa adverben i ett avsnitt och sedan de ovriga
konjunktionella adverben i ett avsnitt pd grund av laga frekvenser. De 6vriga konjunktionella

adverben finns alltsd sammanlagt 55 stycken vilket ar 29 % av hela materialets alla
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konjunktionella adverb. Av de 55 ovriga konjunktionella adverben har inldrarna anvint 44
enligt malspraksnormen vilket innebér att korrekthetsprocent ar 80,0 for dessa adverb.

6.3.4.2 Kopulativa satsadverb

I foljande tabell presenteras hur de kopulativa satsadverben é&r indelade i de tre
betygsgrupperna och hur inlararna har lyckats att nd malsprdksnormen i bruket av dessa

adverb.

Tabell 25  Kopulativa adverb i de olika inldrargrupperna

Inlarargrupp F. % KorrF Korr% FelF. Fel%
A 31 23,0 19 61,3 12 38,7
C 42 31,1 32 76,2 10 23,8
L 62 45,9 52 83,9 10 16,1
Totalt 135 100 103 76,3 32 23,7

Det finns inga stora skillnader mellan de olika inldrargrupperna i bruket av de kopulativa
adverben som finns i materialet. Om man jamfor korrekthetsprocenten for de olika grupperna
blir skillnaderna rétt stora. Inldrarna i grupp L har gjort endast 10 fel i sina 62 konstruktioner.
Korrekthetsprocenten for den hér gruppen ar 83,9. Grupp C hamnar igen mellan de tva andra
grupperna. Eleverna i grupp C har anvant 42 ganger de kopulativa adverben av vilka 32, alltsa
76,2 % ar korrekta. I A-gruppens uppsatser ar den absoluta frekvensen halften av den
motsvarande siffran for grupp L, alltsd 31 av vilka 12 &r fel. Korrekthetsprocenten ar 61,3 for
den svagaste gruppen. Foljande exempelsatser illustrerar hur inlararna har anvant de kopulativa

adverben.

(100) ...och sen ska jag kopa en bil. Jag tanker att manga min véanner ska ocksd
kopa en bil. (NUR6004, grupp A)

(101) Min favoritprogram var “lilla tvdan”. Men jag tittade ocksd andra
programmer. (NUR4304, grupp C)

(102) Det ar billigt och sunt att cykla. Cyklande kan ocksd vara tidsbesparande,
eftersom... (NUR1904, grupp L)
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Det mest frekventa kopulativa adverbet ar ocksd. Som exempelsatserna ovan visar har
inlararna 1 varje grupp anvant detta adverb pa samma satt. Det sammanbindande adverbet
forenar tanken med den foregdende satsens innehall. Foljande exempelsatser visar hurdana fel

inldrarna har gjort 1 de kopulativa adverbkonstruktionerna.

(103) Jag skulle oksa berdtta din saker pa andra. (NUR2402, grupp A) korr:
ocksa

(104) Vi har ocksa gétt i strejk.” (NUR0504, grupp A) korr: ocksd vi har

(105) ...nér de aker till skola eller city och dom dessutom inte har ett korkort.
(NUR4004, grupp C) korr: och de har dessutom inte

(106) En ldrare pa hogstadiet ocksd tavligscyklar. (NUR2004, grupp L) korr:
ocksa en larare pa hogstadiet

Eleverna i grupp A har gjort 6 ortografiska fel som exempelsats (103) ovan visar. Storsta delen
av ortografiska fel giller just rattskrivning av adverbet ocksd. Det verkar vara svart for en
finsksprakig inldrare att lara sig stava de svenska stavelserna som innehéller ¢ och £.
Ordfoljdsfel ar ocksd har den storsta felkallan. I grupp A finns det 7 ordfoljdsfel vid de
kopulativa satsadverben (jfr (104)).

I uppsatserna som &r skrivna av elever i grupp C finns det sammanlagt tio fel i bruket av de
kopulativa adverben. Det finns inga semantiska fel hir men eleverna har gjort tre fel i
rattskrivningen och sju ordfoljdsfel vilket kan tolkas sa att ordfoljden véllar storsta problem
ocksa for dessa inlarare. I grupp L hittade jag nio syntaktiska fel och ett semantiskt fel vid de
kopulativa satsadverben. Ordfljdsfel 4r i detta sammanhang litet olika for sin karaktér &n hos

t.ex. nekningsorden. Har géller det mestadels placering av adverbet ocksa (jfr (106)).

6.3.4.3 Ovriga konjunktionella satsadverb

I det foljande kommer jag att presentera i en enhet bruket av adversativa, explanativa och

konsekutiva adverb. Dessa adverbtyper kallas hir for vriga konjunktionella adverb. I foljande

tabell illustreras bruket av de 6vriga konjunktionella adverben i de tre betygsgrupperna.
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Tabell 26 Ovriga konjunktionella adverb i inlarargrupperna

Inldrargrupp F. % KorrF Korr% FelF. Fel%
A 24 43,6 17 70,8 7 29,2
C 14 25,5 12 85,7 2 14,3
L 17 30,9 15 88,2 2 11,8
Totalt 55 100 44 80,0 11 20,0

Antalet de har adverben ar storst i grupp A, 24 beligg. I grupp C finns det bara 14
forekomster av de 6vriga konjunktionella adverben. Och i grupp L ar den motsvarande siffran
17. Foljande exempelsatser visar vilka slags adverb hor till denna klass och hur inldrarna har

anvint dem.

(107) ...sé mycket att jag skulle f2 en bra studentbetyg. Men jag emellertid
tinker att jag behover fritiden for... (NUR3306, grupp A)

(108)...och EP-tidningen har fyllt alla deras lediga platser. Men jag fick dndad ett
job fran... (NUR4006, grupp C)

(109) Filmen berattade ndmligen om en flicka, som kunde inte tala. (NUR4708,

grupp C)
(110) ...var jag sa glad. Intrddesprovet var ndmligen mycket svart. (NUR1906,

grupp L)
(111) Gud har gjort oss alla och ddrfor han tycker oss sédana vi ar. (NUR3308,

grupp A)
(112) Jag tycker om sporten och ddrfor har jag valt manga gruppar nar jag kan

gd. (NUR6706, grupp C)
(113) Pa min hemort finns det ménga bra cykelvigar och darfor ar det tryggt att

cykla héar. (NUR3004, grupp L)

I (107) och (108) exemplifieras adversativa adverb (se ocksa s. 30-31). Som exempel pa dessa
motsatsbetecknande adverb finns i uppsatserna dndda och emellertid. Nasta undergrupp till de
konjunktionella adverben som finns ovan 1 (109) och (110) utgors av explanativa adverb och
som exempel pa detta star adverbet ndamligen som forklarar satsens innehéll genom att syfta till
textens olika delar. Till konsekutiva adverb hor exempelordet ddrfor 1 (111) och (112) som &r

klart vanligast konsekutivt adverb som inldrarna har anvint.

I samband med de 6vriga konjunktionella adverben har inlararna i bade grupp L och C gjort
endast tva fel. Beldgg pé korrekta former finns i grupp L 15 och i grupp C 12 stycken vilket
innebar att korrekthetsprocenten blir 85,7 for grupp C och 88,2 for grupp L. Grupp A fér igen
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det simsta resultatet. I den har eleverna gjort sju fel i de 24 6vriga konjunktionella adverben.
Korrekthetsprocenten for grupp A ér séledes 70,8. Eleverna i grupp A har inga semantiska fel
vid de 6vriga konjunktionella adverben men de har gjort ett skrivfel och t.o.m. sex syntaktiska
fel. I grupp C finns det sammanlagt ett ortografiskt fel och bara ett semantiskt fel vid dessa
adverb. I grupp C hittade jag inga ordfoljdsfel. Inlararna i grupp L har gjort inga ortografiska
fel och bara ett semantiskt och ett syntaktiskt fel.. Foljande exempelsats klargor narmare

hurdana fel inlarare tenderar gora.

(114) Hon var stor och trygg, dirfor jag litade pa henne. (NUR1408, grupp A)
korr: darfor litade jag

(115) Filmen berittade ndmnligen om en flicka som kunde inte tala. (NUR4708,
grupp C) korr: namligen

(116) Emellertid borjar ménniskor inse, att...(NUR29,4, grupp L) korr: i alla
fall borjar

Angéende ordfoljdsfelen giller detsamma hir som vid de kopulativa adverben. Storsta delen av
ordfoljdsfelen &r sddana dar inldraren inte har uppméirksammat adverbets paverkan pa
ordfoljden (jfr (114)). Ortografisk-morfologiska fel (jfr (115)) ar i grupp C likadana som vid de
kopulativa adverben. De giller rattskrivning av enskilda ord. I (115) har inlararen skrivit fel
adverbet namligen. I (116) har inlararen anvint det adversativa adverbet emellertid semantiskt

felaktigt.

6.3.5 Sammanfattning av satsadverben i inldrarsvenska

Om man betraktar bruket av satsadverben 1 sin helhet och granskar hur de olika grupperna har
lyckats i det kan man sdga att det inte verkar finnas nagra skillnader i inlararnas ordforrad.
Aven om de absoluta adverbfrekvenserna varierar frin A-gruppens 297 genom C-gruppens
318 till L-gruppens 391 har inldrarna anvint till storsta delen samma lexem. Over hundra
beligg pa adverb nar varje grupp hos de allminna satsadverben och negationerna. Antalet

konjunktionella adverb ar mellan 55 (grupp A) och 79 (grupp L).

Det verkar ocksd i1 den har undersokningen vara sa att om man vill siga nigonting om
inldrarspraket maste man undersoka ocksa de sprakfel som inldrarna har gjort. Och samma

linje verkar vara behédrskande genom hela materialet: Det ar forst och framst ordfoljdsfel som



68

inlararna tenderar att gora. Det absoluta antalet ordfoljdsfel ar storst 1 grupp A (61 beldagg) och
minst i grupp L (41 belagg). Relativa andelar skiftar naturligtvis beroende pa det totala antalet

adverb.

Antalet morfologisk-ortografiska fel skiftar fran L-gruppens 5 till A-gruppens 15. 1
uppsatserna skrivna av inldrarna i grupp C finns 12 beliagg pa fel av denna typ. Situationen hos
de semantiska felen ar tvartom: Bade grupp A och C har elva semantiska fel medan grupp L
har 14 fel av detta slag. Jag anser att detta beror pa det att eleverna i grupp A befinner sig pa
nivan dar det ar skrivfel som behérskar. L-gruppens elever har gétt 6ver den nivdn men hamnat
pa en ny situation dar de maste kunna anvianda orden i korrekt betydelse och i korrekt stillning

1 satser (se s. 15 inldrning av lexikal representation).

6.4 Forstiarkande adverb 1 inldrarsvenska

Jag kommer att behandla forstarkande adverb i ett avsnitt darfor att deras frekvens ar ratt 1ag. I

foljande tabell anges kvantitativ information om fordelning av forstarkande adverb.

Tabell 27  Forstarkande adverb i inlarargrupperna

Inlarargrupp F. % KorrF Korr% FelF. Fel%
A 60 20,7 52 86,7 8 13,3
C 109 37,6 100 91,7 9 8,3
L 121 41,7 113 93,4 8 6,6
Totalt 290 100 265 91,4 25 8,6

Inldrarna har anvéint dessa adverb for att bestimma ett adjektiv, ett annat adverb eller nagot
annat ord i satsen (se ndrmare s. 31-32). Det forekommer 290 (16,1 % av alla adverb)
forstirkande adverb i hela materialet. Antalet ar ritt lag darfor att storsta delen av
forstiarkningsorden ar adjektivets #-former. Jag hade beslutat redan i borjan av det har arbetet
att jag inte behandlar adjektiv pa 7 som ett adverb. Jag var ocksa tvungen att utelaimna ett

vildigt frekvent ord som kanske kan anses vara ett adverb men som ursprungligen har varit
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adjektiv. Det forstarkande ordet mycket ligger pa grinsen mellan adjektiv och adverb; det

kunde ha varit med, men for att vara konsekvent limnade jag bort den.

Bruket av de forstirkande adverben har lyckats bra. Av det totala antalet (290) forstarkande
adverb ar korrekta t.o.m. 265 stycken vilket innebar att korrekthetsprocenten ar 91,4 som ar
over tio procentenheter storre dn den genomsnittliga andelen (81,0 %) vid alla adverb i hela
materialet. Den har adverbklassen skiljer sig fran de ovriga i det avseendet att det inte &r
ordfoljdsfel som behérskar. Det finns namligen bara atta ordf6ljdsfel (32,0 % av alla fel vid de
forstarkande adverben), tolv (48,0 %) ortografisk-morfologiska fel och fem (20,0 %)
semantiska fel 1 hela materialet. Men ocksa hér 4r de absoluta frekvenserna sa sma att det inte

gar att generalisera och darfor nojer jag mig bara att presentera dessa resultat.

Det finns nagra skillnader mellan de tre betygsgrupperna (A,C,L) i forekomster av de
forstarkande adverben. Det storsta antalet beligg far grupp L med 121 (41,7 % av alla
forstarkande adverb) lexem. Grupp C nar ocksa ¢ver hundra beldgg. Inldrarna i denna grupp
har anvént 109 (37,6 %) génger adverb av denna typ. I grupp A ar antalet mycket mindre 4n i
de tva ovriga grupperna. Det finns bara 60 (20,7 %) forstirkande adverb i A-gruppens
uppsatser. Foljande exempelsatser visar hur inlirarna i de olika grupperna har anvint

forstarkande adverb i sitt inlararsprak.

(117).. jag tycker att de ar fina om de inte ar for stora. (NUR1908, grupp L)
(118) Jag tycker att de som sédger att de unga har inte en chans, ir ganska

dumma. (NUR2006, grupp L)
(119) Jag ar sa glad eftersom... (NUR2706, grupp C)

(120) Vi har varit vanner nu cirka tio ar. (NUR2102, grupp C)
(121) I min klass var tjugofem studenter men bara tujugofyra kom. (NUR1806

grupp A)
(122) Och sen har vi ndstan alltid fyra timmar skolan. (NUR3606, grupp A)

Som exempelsatserna ovan visar har inldrarna anvént olika slags ord som forstarkande adverb,
d.v.s. att variationen &r rétt stor har. De tre forsta adverben i (117)-(119), for, ganska och sd,
illustrerar hur ett forstarkande adverb kan bestamma ett adjektiv. I (120) och (121) bestammer
adverben cirka och bara rakneord (se dven s. 32) och i (122) star adverbet ndsfan som en

bestamning till adverbet alltid.
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Det totala antalet fel 4r nastan samma i alla grupper. Bade i grupp A och L har inldrarna anvént
atta ganger felaktiga adverb och i grupp C ar den motsvarande siffran nio. P4 grund av de olika
antalen adverb ar korrekthetsprocenten i L-gruppen 93,4 % och i A-gruppen 86,7 %. Grupp C
hamnar mellan de tva andra grupperna med procenten 91,7. Det finns inga stora skillnader
mellan de olika feltyperna om man betraktar felen gruppvis. I grupp A har inldrarna gjort tva
ordfoljdsfel och bade semantiska och morfologisk-ortografiska fel har tre beligg. C-gruppens
uppsatser innehaller fem morfologisk-ortografiska fel och antalet syntaktiska och semantiska
fel ar tva. I grupp L har skribenterna gjort inga semantiska fel men antalet morfologisk-
ortografiska fel och syntaktiska fel 4r fyra. Jag anser att det pa grund av sa har laga frekvenser
inte lonar sig att rdkna relativa andelar. I det foljande kommer jag att presentera de olika
feltyper tillsammans med varandra darfor att det inte finns nigra si stora skillnader mellan de
tre grupperna att det skulle vara pd sin plats att granska felen en grupp vid gangen.

Exempelsatserna nedan ger en oversikt over de felaktigt anvinda forstarkande adverben.

(123) ...tatueringar och make-up ar kanska olika saker (NUR3308, grupp A)
korr: ganska

(124) En tanka att ta studentexamen ar gansga skraimmandr for mig. (NUR4606,
grupp L) korr: ganska

(125) ...dérfor att man maste lidsa ldxor sd mycket och... (NUR6006, grupp A)
korr: ldsa sd mycket laxor

(126)...att han inte fororenar sd@ mycket naturen... (NUR4004, grupp C) korr:
fororenar naturen sd mycket

(127) Ock pa ndistan vacknar pappa. (NUR0504, grupp A) korr: Och sedan

Sasom exempelsatser (123) och (124) visar har inlirarna stora svarigheter att skriva ritt det
forstarkande adverbet ganska och hélla det isdr fran det allminna satsadverbet kanske. Vid
nagra fall 4r det nistan omojligt att urskilja vilketdera ord inldraren har stravat efter i sin
output. Ordfoljdsfel som férekommer i samband med de forstirkande adverben i (125) och
(126) géller inte bara adverben utan hela adverbfraserna. Sdsom exempelsatserna ovan visar ar
hela adverbfrasen sd mycket 1 bada fallen fel placerad. Har kan man siga att felet ligger i

placeringen av adverbets huvudord som det forstirkande adverbet foregar.

Sammanfattningsvis kan man sdga att de rena adverben inte ar s& frekvent anvanda i
forstarkande stéllning 1 uppsatserna. Adjektivets z-former anvandas ofta i denna funktion. Det
finns inte heller nagra o6verraskande skillnader i bruket av dessa adverb mellan de tre

betygsgrupperna. Antalet forstirkande adverb skiftar daremot ritt mycket mellan grupp A och
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de tva andra grupperna. I grupp A finns det bara ungefir hélften av det motsvarande antalet
belagg i grupp L. Grupp C placerar sig mellan de tva yttersta dndar angaende bade forekomster
av adverb och fel i adverbbruket. Skillnader i de olika feltyperna &r inte heller stora. Det ar
ocksa vart att ligga mirke till att ordfoljdsfel inte ar den dominerande feltypen vid de
forstarkande adverben. Men man méste igen paminna om att felfrekvenserna ar sa laga att det

inte gar att generalisera resultaten.

8 SAMMANFATTNING

I det har arbetet har jag presenterat hur finska gymnasister har anvint svenska adverb 1 sin
inlararsvenska. Jag har studerat adverbbruket i tre olika inlarargrupper. Till varje grupp hor tio
elever som var och en har skrivit fyra uppsatser. Adverben har jag delat in i tre grupper enligt
funktionen: pronominella adverb, satsadverb och forstirkande adverb. De pronominella

adverben och satsadverben har indelats vidare i undergrupper.

Undersokningsmaterialet bestdr av 120 uppsatser som &r skrivna av finska gymnasister i
Nurmo. Det forekommer sammanlagt 1800 adverb i hela materialet vilket 4r 8,5 % av den
totala ordmingden. Den mest frekventa adverbtypen i materialet ar satsadverb med 1006 (55,9
% av alla adverb) beldgg. Inldrarna har anvant 504 (28,0 %) stycken pronominella adverb och
antalet forstarkande adverb ar 290 (16,1 %). Inldrarna beharskar bast bruket av forstarkande
adverb vilkas korrekthetsprocent var 91,4. Den ligsta korrekthetsprocenten, 77,5, far bruket
av satsadverben. I samband med de pronominella adverben ar korrekthetsprocenten 81,9. Den
stora andelen felaktiga konstruktioner i satsadverbbruket baserar sig pa den hoga frekvensen

av ordfoljdsfel vid nekningsordet inte.

Om man betraktar adverbbruket i de olika inldrargrupperna kan man séga att det storsta antalet
adverb finns 1 uppsatserna skrivna av inldrare i grupp L. A-gruppen fir det minsta antalet
beldgg. Inldrarna 1 grupp L har anvant adverb 681 ganger av vilka 597 (87,7 %) &r enligt
malspraksnormen anvinda. C-gruppens gymnasister har 601 adverb i sina uppsatser av vilka
474 (78,9 %) éar korrekta. Inldrarna i grupp A har inte kunnat anvanda adverb lika bra som
inldrarna i de tva dvriga grupperna. Beldgg pa adverb i A-gruppens uppsatser ar 518 av vilka

387 (74,7 %) ar rétta.
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Den storsta felgruppen utgors av ordfoljdsfel som forekommer 211 (61,7 % av alla fel) ganger
i hela materialet. Belagg pa ortografisk-morfologiska fel 4r 67 (19,6 %) och semantiska fel 64
(18,7 %). Den storsta felprocenten (66,6 %) finns i bruket av explanativa adverb men pa grund
av lag frekvens (tre beldgg) géar det inte att generalisera detta resultat. Stora svarigheter ses
valla bruket av det negerande adverbet inte. Av 364 beldgg pa nekande adverb finns det fel i 92
(25,3 %) fall.

I borjan av detta arbete antog jag att det dr mojligt att rangordna de olika inlarargrupperna i
ljuset av denna undersokning. Detta stammer. Betygsgrupp L nadde bésta resultat i bruket av
foljande adverbtyper: allmanna satsadverb, demonstrativa, relativa, negerande, kopulativa,
forstarkande och 6vriga konjunktionella adverb. Grupp C var lika klart den nist basta gruppen
1 bruket av adverb och grupp A fick den tredje platsen. Grupp L nddde dock inte i alla
avseenden det basta mojliga slutresultatet. Grupp C var bittre 4n grupp L i bruket av de 6vriga
pronominella adverb och grupp A fick det bésta resultatet vid de fragande och totala adverben.
Inlérare 1 grupp L var alltid minst pa den andra platsen om man jamfor korrekthetsprocent

vilket innebér att grupp L aldrig var den samsta gruppen.

Den har avhandlingen beskriver och ger ocksa kvantitativ information om adverbbruket i de tre
inlarargrupperna. Undersokningsmaterialet var bara 120 uppsatser vilket ar orsak till att

frekvenser hos en del adverbtyper blev sa smé att det inte gar att generalisera dessa resultat.
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