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TIIVISTELMA

Hannu Jalkanen o
YLIOPPILAIDEN ELAMANJASENNYS JA YLIOPPILASSUMA:
Vuoden 1984 ylioppilasikiluokan sijoittuminen jatko-opintoihin

Opinndytetyon tavoitteena on selvittid Levinsonin aikuisidn kehitysteoriaan nojautuen
ylioppilaiden jatko-opintoihin sijoittumista. Tarkastelu perustuu kuuteen aikaisempaan
tutkimusartikkeliin, joiden tuloksia tulkitaan nyt ‘Uudelleen ylioppilaiden kehityksen ja
elaménkulun nékokulmasta.

Kolmesta kyselytutkimuksesta muodostuva kahdeksan vuoden seuranta-aineisto
edustaa vuoden 1984 ylioppilasikdluokkaa. Ensimmaiinen kysely toteutettiin kevaalld 1984
luokkakohtaisesti koko tutkimusotokselle, johon kuuluu 1 233 abiturienttia. Heistd on
tyttojd S7 % ja poikia 43 %. Heid4n osuutensa ylioppilasikdluokastaan on 4 %. Seuraavat
tutkimusotoksesta.

Useimpien ylioppilaiden ensisijaisten opintojen aloitus viivéstyi keskiméirin kaksi
vuotta, silld yleensd he yrittivdt varmistaa padsynsd runsaalla pyrkimiselld, opintojen
keskeyttamiselld ja vaihtamisella. Osa jéi kuitenkin koulutuksen ulkopuolelle, vaikka
ylioppilasikiluokka kaytti noin 1.5 -kertaisen méérén aloituspaikkoja. Ongelmaa kutsutaan
ylioppilassumaksi.

Levinsonin teorian mukaisesti useimmat uusista ylioppilaista elivit aluksi siirtyma-
jaksoa nuoruudesta aikuisuuteen ja mydhemmin jo varhaisaikuisuuden alkuvaihetta. Esi-
merkiksi ylioppilaiden opintosuunnitelmien eriasteinen kiteytyneisyys, erilaiset
toimintatavat sekd nadiden kehittyminen ilmentédvit siirtyméjaksoa. Opintojen ja tydeldamén
painotusten muutos néyttdi puolestaan liittyvin varhaisaikuisuuden alkuvaiheeseen. Ta-
hidn nojautuen huomattava osa ylioppilaiden toiminnan ajoituksen ja ratkaisujen vaihte-
luista voidaan yhdistidi heidén kehitykselliseen muutokseensa.

Useimpien uusien ylioppilaiden tirkein tavoite on aloittaa jatko-opinnot. Viivistymi-
sestd seuraa, ettd muut tekijat kuin koulutus alkavat jiasentii ylioppilaiden eldménkulkua.
Pyrittdessd turvaamaan jokaiselle ylioppilaalle jatkokoulutus sekd samalla lisidméén kou-
lutuksen tuloksellisutta tulisi mys opiskelijavalinnassa painottaa kehityksellistd ngkokul-
maa.

Avainsanat: kehityksellinen muutos, koulutukseen valikoituminen, korkeakoulut, amma-
tillinen koulutus, opintoura, tyoeldama
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ESTPUHE

Opinndytteen syntyminen on iloinen tapahtuma niin opiskelijalle kuin yliopistollekin.
Yleensd opinnidyte tehdidfin muiden opintojen rinnalla. Silloin siitd voi keskustella luonte-
teisvoimin. Ulkopuolelle jidminen yleensd mutkistaa, hidastaa ja usein myos pysadyttii sen
kokonaan.

Tarvitaan uusi sysdys, jotta ty6 alkaisi jdlleen edetd. Kohdallani kdvi ndin, kun
erikoistutkija Jusst Vilimaa pyysi kokoamaan nipun opiskelijavalintaan liittyvid
tutkimusartikkeleitani, ehdotti, ettd muokaisin niistd opinniytteeni, sekd kommentoi tys-
téani sen kaikissa vaiheissa. Tamin takia voisin kutsua hintd syntyneen opinniytteen
katiloksi.

Professori Isto Ruoppilan neuvot ovat auttaneet 16ytamain opinndytteen tutkimuksel-
lisen ytimen ja loppupisteen. Olen saanut ty6td edistidviid neuvoja myos tutkimusdosentti
Raimo Mikiseltd, tutkija Pentti Maitilts, opinto-ohjaaja Riitta-Liisa Lehtivaaralta ja
tutkija Matti Vesa Volaselta. Haluan kiitta4d lampimaésti heitd kaikkia saamastani roh-
kaisevasta avusta.

Opiskelijavalinnan ongelmien lisiksi tutkimuksen syntyyn on vaikuttanut myos halu
tavoittaa edes hidivdhdys nuorten omista toiveista ja suunnitelmista. Esimerkin tillaisista
antoi 17 -vuotias Hanna Takala, joka jisensi tulevaisuuttaan kehityksensi ja tilanteiden
muutosten mukaan (radiohaastattelu 6.1.1984):

... "Kylld md sen verran itteeni tunnen, etten rupee sellaiseen, missa ois pelkdstddn

jotain toimistotydtd. Mdd on monta vuotia ajatellut, ettd pyrkisin eldinladike-

tieteelliseen, mutta sinne on hyvin hankala pddstd. Tietysti vois yrittdid jotain
lddketieteellistd tai biologiaa, mutta sinnekin on hankala pddsta. Sitten kun on yliop-
pilastodistus jo kddessd, niin taytyy silloin vihdn enemmdn harkita ja kattoo, minne

on mahdollisuuksia ja missd luulis parjddvansad.”

... "Musta tuntuu, ettd md tartten ihmisid ympdrilleni. Jos md jdisin yksin niin sitten

md saattasin sulkeutua itseeni liian paljon.”

... "Ennen perheen perustamista md ajattelin hankkia jonkun ammatin, ettd tillaiset

taloudelliset olot on jo jonkin verran vakiintuneet, ja ettd md oon sen verran kehittynyt

ja kypsad eldan toisen ihmisen kanssa ja hyvaksyn sen tavat."

... "Md en tiedd sitd, missd vaiheessa haluaisin lapsia. En oo suunnitellut niin pitkiille.

Kai sitten jossain kolmenkymmenen molemmin puolin olis jo sen verran aikuinen, etti

pystyis pitdd niistd huolen.

... "Kai md haluaisin asua semmoisessa talossa, joka olis suhteellisen lahelld maaseu-

tua, jotta lapset sais mennd vahdn vapaammin, niiku md oon saanut. Md haluaisin

ainakin, ettd se paikka olis rauhallinen ja turvallinen eikd niiden tarttis eldd sen

t

paineen alla, ettd kaikki on loppu ja pois pyvhitry viidessdroista minuutissa.’



Opinndytteen valmistumista on siivittdnyt osaltaan sekin, ettd opintojen viivastymi-
seen eli "roikkumiseen” kiinnitetddn nykyisin entistd monipuolisempaa huomiota. Jyvis-
kyldn yliopiston ylioppilaskunnan laatima raportti kuvaa tilannetta roikkujien kannalta
vakuuttavasti (Remonen 1996): "Opintojen roikkuminen koetaan yli 80 prosenttisesti
negatiivisena tai erittiin negatiivisena asiana. Vastauksissa nousevat vahvasti esille selitte-
lyntarve uteliaille, huonommuudentunteet, roikkumisen aiheuttama jatkuva stressi, oman
itsen syyllistdminen laiskaksi ja saamattomaksi. Gradu nousee esiin voimakkaan negatii-
visena asiana".

Kuvaus ravisteli minuakin ja sai odottamaan uteliaana uutta olotilaa.

Jyviskylédssa helmikuun lopulla 1997 R

Hannu Jalkanen



1. JOHDANTO

Opinndytetyon empiirinen ydin koostuu kuudesta erillisesti artikkelista, jotka on laadittu
vuosien 1988 - 1993 vilisend aikana ja julkaistu Kasvatustieteiden tutkimuslaitoksen
julkaisusarjan julkaisuissa tai opetusviranomaisille laadituissa muistioissa. Niissi on tar-
kasteltu ylioppilaiden jatko-opintoihin hakeutumista ja sijoittumista eri nikokulmista ja
erilaisin painotuksin, silld kullakin artikkelilla on ollut oma tavoitteensa. Niiti yhdistdvini

pyrkimyksenéd on kuitenkin ollut eritelld ylioppilasikéluokan jatko-opintoihin valikoi-

tumisprosessia ylioppilaiden ja koulutusinstituution vuorovaikutuksena.
Ylioppilaiden osalta on tarkasteltu opintojen lisdksi myds heididn osallistumistaan

ty6eldmain ja muuhun toimintaan sekd heiddn toimintatapojaan ja niiden ldhtokohtia.
Koulutusinstituution ndkdékulmasta on vastaavasti kuvattu lukion jilkeisen ammatti- ja
korkeakoulutuksen opiskelijavalinnan toteutumista sen eri vaiheissa.

Opinnaytetyossi tarkastellaan uudelleen kyseisten artikkeleiden tuloksia ylioppilai-

den eliminkulun ja kehityksen nakokulmasta. Nyt "keskustelukumppaniksi" on valittu
Levinsonin (1979, 1986, 1990 ja 1996) esittdmai aikuisidn kehitystd koskeva teoria.

Tilloin tulevat erityisesti esille aiemmissa artikkeleissa esitetyt ylioppilaiden so-
eritelld heidin kehityksellisti muutostaan lukion jilkeen Levinsonin teorian mukaisesti.
Sen mukaan henkilon eliminkulku etenee yleensd erilaisten siirtyméjaksojen ja tasaisten
vaiheiden kautta, joiden perussisiltd mairdytyy ikikauden perusteella. Henkilon ja ympa-
riston vililld vallitseva vuorovaikutus jasentdd kuitenkin keskeisesti tétd kehitystd, mistd
syystd siind ilmenee my0ds huomattavaa yksilollistd vaihtelua.

Niilld perustein eritelldin uudelleen ylioppilaiden toiminnan vaihtelua ja muutosten
ajoittumista seki nithin yhteydessd olevia tekijoitd. Myos tutkimushankkeen alkuperéisend

ongelmana ollutta ns. ylioppilassumaa tarkastellaan ylioppilaiden eldminkulkuun liit-

tyvind ilmioni, josta selviytyminen jatko-opintoihin on usein yhteydessi yksilon kehitys-
vaiheeseen. Samalla arvioidaan myds kdytetyn empiirisen seuranta-aineiston soveltuvuutta

tillaisen keskustelun pohjaksi.



2. TUTKIMUSHANKKEEN LAHTOKOHDAT

2.1 Kouluhallituksen projektihanke

Kouluhallituksen ja Jyvéskylédn yliopiston vilisen tutkimussopimuksen perusteella kdyn-
nistyi vuonna 1988 Kasvatustieteiden tutkimuslaitoksella tutkimushanke, jolla selvitettiin
ylioppilaiden koulutusurien muodostumista. Kdynnistymisen kadytiannollisend lihtokohta-
naoli ylioppilassuma seki siind heijastuvat yleiset nuorisoasteen koulutuksen ongelmat.

Kasvatustieteiden tutkimuslaitoksessa tutkimus liittyi laajempaan "Nuoruudesta ai-
kuisuuteen" -projektiin, jota tehtiin ylioppilaiden jatko-opintoihin sijoittumisen osalta
tutkimuslaitoksen omana tyonid (Mikinen 1989). Téssd yhteydessd koottua empiiristd
aineistoa on kaytetty osittain vield myShemmin selvitettiessé ylioppilaiden sijoittumista

tydeldmaiin jatko-opintojen jilkeen.

2.2 Ylioppilassuman erittelya

Ylioppilassuma -kasitettd on kéytetty yleensd koulutuspoliittisessa keskustelussa kuvaa-
maan mddarallisesti ylioppilaiden vaikeaa pa4syé jatko-opintoihin seka yhtena selityksena
sille, ettei uusien ylioppilaiden osuus yliopisto-opinnot aloittavista kohoa halutun suurui-
seksi. Ongelmaa on pohdittu jo ennen suurten ikdluokkien tuloa yliopistoihin, mutta
koulutuksen ja tyomarkkinoiden muutokset tekivit sen jilleen 1980-luvulla ajankoh-
taiseksi.

Opetusministerion vuoden 1985 lopussa asettama ylioppilaiden jatkokoulutustyoryh-
mé (Ylioppilaiden jatkokoulutustydoryhméin muistio 1986) esitti toimenpiteitd, joiden
tarkoituksena oli lisétd ylioppilaspohjaisen koulutuksen tarjontaa huomioon ottaen yliop-
pilaiden koulutuksen kysyntd ja tyomarkkinoiden tarpeet. Esityksen mukaan korkeakou-
luissa olisi tullut olla 13 500 aloituspaikkaa, joista 1 000 olisi ollut uusia.

Ammatilliseen koulutukseen olisi saatu ylioppilaille 18 500 aloituspaikkaa 1dhinna
nostamalla ylioppilaspohjaisten paikkojen osuutta yleisimmin 60 prosenttiin. Niistd
aloituspaikoista olisi ollut opistoasteella noin 11 000 ja kouluasteella noin 7 500. Lisdksi
tyoryhma esitti muuhun korkeakoulujen ulkopuoliseen ammatilliseen koulutukseen 1 200
aloituspaikkaa, joten ylioppilaille tarkoitettujen uusien ammatillisten aloituspaikkojen

kokonaismdiaraksi olisi tullut 19 700.



Tyoryhma arvioi vuosittaiseksi ylioppilaiden miériksi vakiintuvan 27 000, jota varten
laskettiin tarvittavan moninkertaisen koulutuksen takia yhteensi 33 200 ylioppilaspohjais-
ta aloituspaikkaa. Moninkertaisen koulutuksen osuudeksi oletettiin 1.23, mikéd on sama
kuin peruskoulupohjaisessa ammatillisessa koulutuksessa.

Tyoryhmin arvion mukaan viime vuosina oli tdmén lisdksi jddnyt koulutuksen
ulkopuolelle noin 22 000 ammatillisesti eriytyvda koulutusta vailla olevaa alle 25-vuotiasta
ylioppilasta, jotka olivat jatko-opintoihin pyrkimilla osoittaneet opiskeluhalukkuutensa.
Esitetyn arvion mukaan timénsuuruisen ryhmén kouluttamiseen viiden vuoden aikana olisi
tarvittu keskimédrin 6 000 ylioppilaspohjaista aloituspaikkaa, jotka olisi voitu muodostaa
sailyttamalla viliaikaiset ammatillisen koulutuksen aloituspaikat, nostamalla ammatillisen
koulutuksen opetusryhmien ryhméakokoa ja lisidmailld oppisopimuskoulutusta.
olisi pyritty ohjaamaan ldhinni aikuiskoulutuspalvelujen piiriin.

Tiatad tyoryhmin alkuperiisesti keskeisinti ongelmaa, alle 25-vuotiaiden ylioppilaiden
jadmistd vasten tahtoaan jatko-opintojen ulkopuolelle, oli vaikea analysoida tarkemmin,
silld heidédn vaiheistaan ylioppilastutkinnon jidlkeen, jatko-opintotoiveistaan seki tyoela-
maidn osallistumisesta ja sopeutumisesta ei ollut kaytettdvissa kattavia tietoja. Tilanteen
korjaamiseksi tyoryhmi ehdotti aloituspaikkojen lisidimisen rinnalla tarvittavan mm.
tutkimuksen kdynnistdmistd, lukion oppilaanohjauksen lisdimistd, korkeakoulujen ja
ammatillisten oppilaitosten yhteisvalintojen kehittdmistd sekd korkeakoulutukseen johta-
vien ammatillisten vaylien vahvistamista lukion kustannuksella.

Samaan aikaan tySryhméan muistion kanssa valmistui myds korkeakoulujen opiskeli-
javalintatoimikunnan mietintd (Korkeakoulujen opiskelijavalintatoimikunnan mietinto
1986). Siind esitettiin korkeakoulujen opiskelijavalinnan kehittimistd ottaen huomioon
mm. pyrkijoiden erilainen pohjakoulutus ja ruotsinkielisten erityiskysymykset, korkea-
koulujen koulutuspaikkojen mitoitussuunnitelmat seki tutkijakoulutuksen ja avoimen
korkeakouluopetuksen toiminta.

Jo kaksi vuotta nédiden jilkeen opetusministerio asetti uuden tyoryhmin (Ylioppilas-
sumatyoryhmén muistio 1988) selvittdmiin aikaisemman tyoryhmin ehdotusten toteutu-
mista sekid tekemdin korjausehdotuksia ylioppilaiden jatkokoulutustilanteen
parantamiseksi. Tydryhmd otti nimekseen ylioppilassumatyoryhma.

Selvittdessdin ylioppilaiden jatko-opintoihin pyrkimis- ja sijoittumistilannetta vuon-
na 1987 korkeakouluopintojen, ammatillisen koulutuksen ja atkuiskoulutuksen osalta
tyoryhmd totesi, ettei ylioppilassuma ole pelkistddn méaréllinen ongelma, vaan suureksi

osaksi ylioppilaiden arvostuksiin ja asenteisiin liittyvéa laadullinen kysymys, jonka juuret



ovat koulutusjirjestelmén rakenteessa ja toiminnassa. Jatkokoulutuspaikkojen tarjonta ei
vastaa ylioppilaiden jatkokoulutukseen liittimid odotuksia, ja ehkd vain puolet tistd
tydeldmén tarpeita heijastavasta koulutuspaikkatarjonnasta on sellaista, jonka pohjalta
ylioppilaat ovat valmiita siirtyméén suoraan tyomarkkinoille.

Tyoryhmai esitti ylioppilassuman purkamiseksi vuosina 1988 - 1990 erityisesti van-
hemmille ja osittain jo tydelimissd toimineiden ylioppilaiden ryhmalle viliaikaisen eri-
- tyiskoulutuksen k#ynnistimistd; ensimmaiistd ammatillista tai korkeakoulu-
opiskelupaikkaansa hakevien ylioppilaiden aseman parantamista opiskelijavalinnassa,
seki alueellisia erityistoimia. .

Tissa vaiheessa kdynnistyi my0Os tdssd raportoitavana oleva tutkimushanke ylioppi-
laiden koulutusurien muodostumisesta.

Vuoden 1988 jilkeen korkeakoulujen opiskelijavalintaa ja yleisemmin ylioppilaiden
jatkokoulutukseen sijoittumista on keskitetysti seurattu ja pyritty ohjaamaan valtioneuvos-
ton antamassa koulutuspoliittisessa selonteossa (Suomen koulutusjérjestelmi, koulutuksen
taso ja kehittamislinjat 1990). Selonteossa todetaan, ettei korkeakoululaitos ollut kyennyt
tarjoamaan opiskelupaikkaa kahdelle kolmasosalle ylioppilaista, kuten jo 1960 -luvun
puolivilissd kaavailtiin. Opiskelijavalinnan onnistumista arvostellaan vilillisesti my®s
toteamalla, etteivit korkeakoulujen opiskeluajat olleet lyhentyneet, vaan piinvastoin pi-
dentyneet, eivitkd keskeyttamiset olleet myoskidn vihentyneet. Selonteossa kiinnitetdsn
ylioppilaiden jatko-opintojen osalta huomiota my&s koulutuksellisen tasa-arvon toteutu-

miseen sekd opetuksen tarjonnan ja sisillon yksilollistamiseen.

2.3 Institutionaalinen vs. subjektiivinen tarkastelu

Kisilld olevassa opinndytteessé esitetyissd artikkeleissa on eritelty ylioppilassuma -k#si-
tettd sekd koulutusinstituution ettd ylioppilaiden omasta nakokulmasta. Artikkeleissa on
ollut tavoitteena tarkastella koulutusjirjestelmin mitoitusta suhteessa opiskelijavirtojen
sisdiseen dynamiikkaan. N&in toimien on pyritty saamaan vastauksia kysymyksiin: millai-
sia hairiot ovat, miksi niiti esiintyy ja miten niitd voisi torjua.

Artikkeleissa saatiin osittain ristiriitaisia tai yhteensopimattomia tuloksia, koska ne
kuvaavat ylioppilaiden jatko-opintojen aloittamisen ongelmia eri tasoilla. Néin tulokset
vahvistavat kisitystd, ettei ylioppilassumaa voida ratkaista pelkistddan aloituspaikkojen
tarjontaa tai koulutusvaylia muuttamalla, silld ylioppilaat suuntautuvat jatko-opintoihin eri

tavoin ja perustein jo alusta alkaen, ja monen suuntautuminen muuntuu vield ajan myota.



Téllainen kehitys jatkaa osittain lukiossa tapahtunutta oppilaiden erilaistumista, miké
ilmenee mm. erilaisina kurssivalintoina, joihin puolestaan ovat vaikuttaneet jo perus-
koulussa saadut oppimiskokemukset.

Koulutusinstituution kannalta oli keskeistd kuvata hakeutumisprosessin eri vaiheiden
volyymit ja niiden muutokset vuosien kuluessa seki ylioppilassuman muodostuminen
muiden ik&luokkien ylioppilaista. Osittain sama koski myds eri koulutusasteiden vililli
olevia koulutusvaylid sekd koulutuksen ja tydeldmén yhteyksid, jotka jaivit tuolloin
kuitenkin vdhemmdlle huomiolle.

Ylioppilaiden kannalta katsoen ilmeni, ettd kukin pyrkijd toimii itsendisesti oman
taustansa, valmiuksiensa, tavoitteidensa ja eldmintilanteensa varassa pyrkien paasemain
omalta kannaltaan mahdollisimman hyvaén tulokseen opinto- ja ammattiurallaan. Tami
on keskeinen syy, miksi yhden ylioppilasikiluokan sijoittuminen jatko-opintoihin vie
useita vuosia, vaikka hakeutuminen alkaa aktiivisesti heti ylioppilaaksi tulon jilkeen.
Myohempind vuosina opintouran muodostumista ohjaavat lisdéintyvisti myos pyrkimis-,
opiskelu- ja muut elaméntilanteisiin liittyvit kokemukset, joten ylioppilaiden toiminnan
monitasoisuus lisddntyy. Artikkeleiden tavoitteista riippuen prosessin tulosta kuvattaessa
ja selitettdessd on korostettu ylioppilaiden koti- ja koulutustaustan, valmiuksien, tavoit-
teiden ja eliméntavan eroja. Keskeisind huomion kohteina ovat myds olleet hakeutumis-
ja opintoprosessinaikaiset kokemukset ja muutokset sekd nédiden yhteydet henkilon paa-
toksentekoon ja toimintastrategiaan sekd elamantilanteeseen. Lisdksi henkilotaustan yh-
teyksid tuloksiin on eritelty lahinni idn, sukupuolen ja kotiseudun mukaan. Yhteydet tyo-
ja perhe-eldmédn jaivit tdssa tarkastelussa vihemmialle, vaikka niilld on keskeinen mer-
kitys arvioitaessa ylioppilaiden opintouran onnistuneisuutta.

Vuosittainen ylioppilassuma koostuu eri ikdluokkiin kuuluvista ylioppilaista siten,
ettd viimeisen ikdluokan ylioppilaat edustavat suurinta osuutta ja aikaisemmat ikédluokat
vuosittain vahenevid osuutta, koska yha suurempi osa heistd on jo sijoittunut jatko-opin-
toihin. Kun institutionaaliset muutokset pysyvit suhteellisen vdhiising, kuten 1980 -luvun
loppupuolella, myds tietyn ylioppilasikidluokan usean vuoden mittainen seuranta kuvaa
ylioppilassumaa vastaavaa 1lmiota. Talloin voidaan my®s eritelld eri vaiheissa tapahtuvia

muutoksia, miké ei ole mahdollista vain yhté ajankohtaa koskevien tietojen varassa.



Edella esitettya tarkastelua voidaan kuvata kaavamaisesti:

Ylioppilassuma lukion paittyessi

RN

Koulutusinstituutio Subjektit
® Eri vaiheiden volyymit e Ikiluokan jakautuminen
e Suman eri kerrokset o sukupuolen mukaan ja
e Eri alojen koulutuksen O taustan mukaan
tarjonta ja kysynti ® Prosessin ohjautuminen
O valmiuksien,
"’ o valintojen ja p#itdsten,
o kehityksen,
o vuorovaikutuksen ja
o palautteen mukaan

~_

Toimintatavat

® Ohjaus ja valinta ® QOpintojen toteuttamistapa
® Uudet vaylit ® TyiGeldmiin osallistuminen
® Muut toimintavaihtoehdot

[Imidna monitasoista ylioppilasikaluokan hakeutumis- ja opintoprosessia analysoitiin
myos teoreettisesti erilaisista lahtokohdista. Alkuvaiheessa tutkimuksen teoreettinen pe-
rusta oli kaksitahoinen. Opintoihin valikoitumista tarkasteltiin toisaalta henkilén omana
paatoksentekoprosessina ja toisaalta sitd eriteltiin hdnen ominaisuuksiensa ja ulkoisten
tekijoiden, 1ahinna sosialisaation kaltaisena vuorovaikutuksena. Tutkimuksen edetessa
lisddntyi halu jisentdd tuloksia yhtendisemmassd teoreettisessa kehyksessd. Myos tutki-
muksen empiirinen seuranta-aineisto tarjosi mahdollisuuksia yksilokohtaisempaan tarkas-
teluun, mikd mahdollisuus puuttuu monesta koulutuspoliittista suunnittelua palvelevasta

tutkimuksesta.



3. OPINTO- JA AMMATTIURAN VALINTA LEVINSONIN Al-
KUISIAN KEHITYSTEORIAN NAKOKULMASTA

Thmisen kehityksen tutkimuksessa on lapsuus painottunut enemmin kuin aikuisiki, josta
on esitetty teoreettisia ajatuksia vihan. Aikuisidn kehitystd ovat kuvanneet tarkemmin
ainoastaan Erikson, Jung ja Levinson (Ruoppila 1995, 290-296). Eriksonin mukaan
atkuisuuden keskeisend sisiltond on uudesta sukupolvesta huolehtiminen, Jungilla puo-
lestaan painottuu tietoisuuden eri tasojen kehitys, ja Levinson kuvaa eldménkulun elamin-
rakenteen kehityksena.

Téassd tutkimuksessa on nojauduttu Levinsonin ajatteluun siksi, ettd ylioppilaiden
sijoittuessa jatko-opintoihin he yleensd myos siirty viteliménkulussaan nuoruudesta aikui-
suuteen, jolloin samalla vuorovaikutus ympiristén kanssa muotoutuu uudella tavalla.
Levinsonialdhinnd olevassa amerikkalaisessa koulutusjarjestelmassi tima tapahtuu vuotta
- kahta aikaisemmin kuin Suomessa. Siirtyméjaksojen merkitys on kuitenkin samanlainen,
Jjane gjoittuvatkin tietyin rajoin yksil6llisesti, vaikka niiden toteutumisympiiristdissa onkin
monia kulttuurisia ja sosiaalisia eroja. Erityisesti eroa on siind, ettd anglosaksisesta
kdytanndstd poiketen Suomessa ammatti- ja korkeakouluopinnot ovat maksuttomia, jolloin
perheen varallisuus ei muodostu ratkaisevaksi tekijaksi ylioppilaan jatko-opintojen valin-
nassa, vaikka se ilmenee kylld vilillisesti mm. tavoitteiden ja sosialisaation muodossa.

Yleensd sukupuolen tdrked vaikutus henkilon elamankulkuun ilmennee ylioppilailla
rajoitetumpana opintojen aloittamisvaiheessa, koska koulutusinstituutio ei kdyti sukupuol-
ta yleisend valintakriteerind kuten muissa myohemmissd eldmaintilanteissa, joissa on
yleensd tarjolla monenlaisia valintavaihtoehtoja.

Levinsonin saamat tulokset osoittavat, ettd naiset ja miehet kdyvit lipi samat var-
haisaikuisuuden kehitysvaiheet jokseenkin samanikéisini, mutta heidin vililldsn on tarkei
ero siind, miten he kohtaavat eri vaiheet ja selviytyvit niistd eteenpdin (Levinson 1980,
277-278).

Selvitettyaan tarkemmin sukupuolen yhteyttd elaméinkulkuun Levinson toteaa (1996,
413-428), ettd sukupuoleen liittyvid eroja tarkasteltaessa on tdrkedmp#a kiinnittdd huo-
miota sosiaaliseen sukupuoleen, jakoon feminiininen vs. maskuliininen kuin biologiseen
sukupuoleen, jakoon naiset vs. miehet. Vaikka naiset ja miehet kdyvit lidpi perittiisisti
ajanjaksoista koostuvan eldmiénkulkunsa aikana samat kehitykselliset muutokset jok-
seenkin samanikdisind, kulttuurisesti erilaisissa tilanteissa esille tuleva sukupuolijako

vaikutaa silti heidédn eldménjdsennyksensa kehitykseen. Eldméntilanteiden luokittelemi-



nen feminiinisiksi ja maskuliinisiksi tuo esille perhekeskeisen eliménjisennyksen sekd
asemaan tydeldmaissa perustuvan eliménjasennyksen vilisen eron, joka koskee seki naisia
ettd miehid. Tilanteiden sukupuolisidonnaisuuden vihetessi alkavat myos téllaiset eldmin-
jasennyksen erot tasoittua.

Suomalaisten varhaisaikuisuutta (ikdvuosia 20-41) tutkiessaan Perho ja Korhonen
(1994, 61-78; 1995, 323-342) ovat my0s todenneet, ettei naisten ja miesten siirtymasisil-
16issd ole oleellisia eroja,-vaikka miehilld siirtymait jakaantuvat tasaisemmin kuin naisilla,
joilla erityisesti vanhemmuuteen liittyvit sisallot painottuvat 30 ikdvuoden jalkeen. Siir-
tymien esiintymiselld ei heiddn mukaansa myﬁsk?i%in ollut yhteyttd sosiaaliryhméin tai
koulutukseen. Kuitenkin useimmiten siirtymin jidlkeen eldmaii ja itsed katsottiin uudesta
ndakokulmasta, vaikka eliménrakenne jdikin paipiirteissidén ennalleen. Myos Hiyrynen
(1995, 368-380) selvittiessdin 1960-1970 -lukujen yliopisto-opiskelijoiden eliminvai-
heita on todennut opintouran aikana muovautuvan opiskelijoille uudenlaisen mini-
keskeisemman suhteen ammattiin.

Tutkimuksissaan Perho ja Korhonen kayttivit Levinsonin keskeisesta kisitteesti life
structure nimitystd eldmidnrakenne. Tassd siitd kdytetddn kuitenkin nimitystd eldmén-
jasennys, mikd kuvannee eldminkulkua dynaamisempana ilmiond, ja juuri titd puolta
aikuisidn kehityksesté pyritdin korostamaan téssi tarkastelussa.

Niin perustellen kiinnostavan kehyksen tarkastella artikkeleiden tuloksia vuoden
1984 ylioppilaiden varhaisaikuisuuden kehityksen nikokulmasta tarjoaa Levinsonin
(1990) aikuisidn kehitystd koskeva teoria (a theory of life structure development in
adulthood), jonka eri versioita hidn on raportoinut ensin miesten osalta 1979, ottaen 1986
myOs naiset mukaan ja lopulta 1996 erikseen naisten osalta. Teoria erittelee ihmisen
elaminkulkua (life course) kdyttien mm. kisitteitd elimanjasennys (individual life structu-
re), eldménvaihe (life cycle), avaintehtivi (key choice) ja siirtyméivaihe (transition).

Levinsonin teorian mukaan eldaménvaiheita on nelji: lapsuus ja nuoruus (childhood
and adolescence), varhaisaikuisuus (early adult era), keskiaikuisuus (midle adult era) ja
mydShempi aikuisuus (late adult era). Vain lapsuudessa ja nuoruudessa kehitys on hierark-
kista, ja myohempid vaiheita voidaan luonnehtia peréattdisiksi kausiksi (seasons). Kunkin
henkilon eldminjdsennysti muovaa yksilollisesti mindn ja ulkoisen maailman vilinen
suhde; ei vain minin tiettyjen puolten kehitys, kuten persoonallisuuden tai sosiaalisten
roolien kehitys. Se rakentuu ikdsidonnaisesti tietyssi jarjestyksessd, ei kuitenkaan hierark-
kisesti, ja vaihtelee vain vihin kulttuurin, sosiaaliryhmén tai sukupuolen mukaan. Ale-
xander ja Langer luonnehtivat Levinsonin aikuisiin kehitysteoriaa ei-hierarkkiseksi
kehitysteoriaksi (1990, 10-12).



Eldaménjésennys riippuu seki yksilon sisdisestd kehityksesti ettd ulkopuolelta mii-
rdytyvistd tapahtumista, joten elaménkausia ja siirtyméajaksoja tarkastellaan kehityksen ja
sosialisaation toisiinsa yhdistavastd perspektiivisti. Elimanjisennys kuvaa henkilon ja
hanen ympiristonsi vilisten suhteiden rakennetta, joka muovautuu henkildn eldminkulun
edetessd tiettyjen eliménvaiheiden kautta. Vaikka elimdnkulku on yksilollisti, silti eli-
ménkausilla ja niiden valiin sijoittuvilla siirtymilld on tietyt yleiset ominaispiirteet.

Teorian mukaan (Levinson & al. 1979, 40-59; Levinson 1986, 3-13; 1990, 35-53:
Ja nuoruus ajoittuu syntyman ja 17 ikdvuoden viili}!e, varhaisaikuisuus ikdvuosiin 17-40,
keskiaikuisuus ikdvuosiin 40-60 ja myShempi aikuisuus alkaa ikdvuodesta 60. Kunkin
kauden sisdllot ovat erilaisia ja kunkin kauden alussa on viiden vuoden sisille ajoittuva
siirtymavaihe, joka kuitenkin yksilotasolla toteutuu usein t#td lyhyemmassi ajassa. Siirty-
mén yhteydesséd edellisen vaiheen loppu ja uuden vaiheen alku limittyvit pallekkain;
aikaisempi toiminta ji4 taakse ja uusi vaihtuu sen tilalle.

Elaménkulku muodostuu siis laadullisesti erilaisista vakaista kausista ja muutosjak-
soista. Tdmén tutkimuksen kannalta keskeisid ovat ikdvuosiin 17-22 ajoittuva, mutta
(early adult transition) seké varhaisaikuisuuden alkuvaihe, aikuisuuden kohtaaminen (en-
tering the adult world), mikd puolestaan ajoittuu ikdvuosiin 22-28. Tdmén jilkeen siirry-
tddn varhaisaikuisuuden kauden sisidlld varhaisaikuisuuden varsinaiseen
toimintavaiheeseen, mika ulottuu 40 vuoden ik#in saakka.

Tutkimuksen alkuvaiheessa ylioppilaat ovat 18-19 -vuotiaita, joten osalla heistd on
varhaisaikuisuuden alkukauteen. Seurannan myShemmissi vaiheissa henkilot ovat 22 - 23
vuotiaita ja 26-27 -vuotiaita, jolloin jokseenkin kaikki heistd elavit jo varhaisaikuisuuden
alkukautta.

Tamén siirtymén alkaessa lapsuuden kehitykseen kuuluva henkinen ja fyysinen
hierarkkisesti edennyt kehitys on jo paittynyt ja orastava aikuistuminen muovaa uudella
tavalla suhteet mm. perheeseen ja muuhun ymparistoon. Henkilé on till6in kiynyt lapi
lapsuusvaiheen, mutta on vield kokematon elaméin varhaisaikuisuuden vaihetta.

Varhaisaikuisuuden alku on erityisen energisti ja rikasta, mutta samalla ristiriitaista
ja rasittavaa aikaa. Etsittdessd omaa paikkaa maailmasta ja uusia sosiaalisen toiminnan
muotoja tapahtuu eniten eldménjdsennykseen vaikuttavia muutoksia taidoissa ja asenteis-
sa. Myds biologisen toiminnan huippujakso sijoittuu ikivuosien 20-30 vilille. Vastaava

ajanjakso merkitsee psyykkisen ja sosiaalisen toiminnan kannalta ponnistelua nuoruuden
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tavoitteiden saavuttamiseksi, elinympériston kohentamista, perheen perustamista ja var-
haisaikuisuuden edetessd myos arvostuksen saamista. Tdhdn vaiheeseen sisdltyy runsaasti
mahdollisuuksia toteuttaa tavoitteita ja kokea tyydytystd, mutta samalla sosiaaliset ja
ammattiin sisdltyvit velvoitteet lisdintyvit, vaikka taloudellinen asema ei olisikaan vield
turvattu. Jakson aikana tehdidiin useimmat elaménkulun tdrkedt valinnat, jotka koskevat
rakkaus- ja sosiaalisia suhteita, ammattia ja elimintapoja, ja jotka joudutaan tekemiin
ilman eldminkokemuksen tuomaa viisautta. Ylioppilaiden kannalta opinto- ja ammattiuran
valinta on tdmén vaiheen keskeisin avaintehtéva.

Levinsonin teoria soveltuu hyvin timén yliopgi}aita koskevan tarkastelun kehykseksi
siksi, ettd se on tarkoitettu kuvaamaan nuorten siirtymistd aikuisuuteen yhdistden sekd
nuorten kehityksen ettd sosialisaation samaan perspektiiviin. Tdmé mahdollistaa sen, ettd
ylioppilaiden hakeutumis- ja opintoprosessin etenemisti, sithen kuuluvia toimintatapoja
ja niiden muutoksia voidaan eritelld monitasoisesti ja monitieteisesti heiddn eli-
ménkulkunsa vaiheena, johon vaikuttavat myos koulutusinstituutio ja tydelami. Ylioppi-
lasikdluokasta koottu seuranta-aineisto mahdollistaa tillaisen tarkastelun myds
metodisesti, joskin parhaaseen tulokseen p#éstiisiin ainakin yksilokohtaisessa tarkastelus-
sa Levinsonin mukaan (1986) haastatteluaineistoa kayttden.

Koska teoriaan nojautuen voidaan etsid eldméinjisennyksen positiivisia ja negatiivisia
determinantteja ja eritelld niiden yhteenkietoutumista (Levinson 1990), voidaan nédin
menetellen tuoda esille myos koulutuksen ja tydeldmin vilisiin yhteyksiin edistivisti tai
haittaavasti vaikuttavia tekijoita.

Useassa artikkelissa kuvattu koulutuksen tarjonnan ja kysynndn epitasapaino on
pysyvé ongelma. Sitd on yritetty ratkaista sekd koulutusvdylid uudistamalla ettd ohjantaa
ja valintamenettelyjd kehittamalla piasemattd kuitenkaan tyydyttavéan tulokseen. Tastd
syystd tissd opinndytteessd tarkastellaan artikkeleissa esitettyjd tuloksia erityisesti ai-

kuisiiin kehityksen nikokulmasta. Jatko-opintoihin hakeutuminen on keskeinen tapahtuma

koko eliménkulun kannalta ja liséksi se tapahtuu erittdin dynaamisessa vaiheessa, jossa
lapsuus paittyy ja valmistaudutaan aikuisuuteen.

Opintojen aloittamisvaiheessa aikuisuuteen tulevan henkilon elaminjdsennys muo-
vautuu myds monessa muussa suhteessa, ja juuri titd aikuisidn kehitysta kisitteleva teoria
jasentdd. Teoria tarjoaa siten kehyksen, jota kdyttden voidaan hahmotella my®s ylioppilai-
den opinto- ja ammattiuraa seki siithen eri vaiheissa mydnteisesti ja kielteisesti vaikuttavia
tekijoitd. Myds artikkeleiden pohjana oleva empiirinen aineisto soveltuu téllaiseen

tarkasteluun.



4. TUTKIMUKSEN TAVOITTEET JA ONGELMAT

Tutkimusartikkeleissa on eritelty ylioppilaiden jatko-opintoihin sijoitturnista ldhinnd yli-
oppilaiden ja koulutusinstituution vilisen vuorovaikutuksen tuloksena. Tarkasteltaessa
saatuja tuloksia uudelleen Levinsonin teorian (1990) mukaisesti tavoitteena on ottaa

" huomioon my®s ylioppilaiden kehitysvaiheen yhteys heidén jatko-opintoihinsa seki eri-

telld opintojen ja tyon vaikutusta heiddn elaménkulkuunsa.

Teorian mukaan useimmat uusista ylioppilajsta ovat kehityksellisesti siirtyméssd
nuoruudesta varhaisaikuisuuteen, jolloin heille on ensisijaista aloittaa jatko-opinnot. Mo-
nen on kuitenkin vaikea saavuttaa tavoitettaan, silli mm. ylioppilassumasta johtuen he
joutuvat toimimaan paineessa ja epivarmuudessa. Se, miten ympdristd tukee heiddn
kehityksellisti muutostaan, vaikuttaa mys heidén seuraavaan kehitysvaiheeseensa, joka
on toimintavaihtoehtoja etsivd varhaisaikuisuuden alkuvaihe.

Artikkeleiden tuloksia tarkasteltaessa nousevat esille seuraavanlaiset ongelmat:

1. Miti kehityksellisid vaiheita ylioppilasikiluokka kédy lapi kahdeksan vuoden aikana
ylioppilaaksi tulonsa jilkeen, millaista yksilollistd vaihtelua nédiden vaiheiden ajoittu-
misessa esiintyy ja miten timé vaikuttaa jatko-opintoihin.

2. Millainen yhteys ylioppilaiden taustalla ja sukupuolella on heidén eliméanjisennykseen-
sd, 14hinn4 toimintatapaan ja suunnitelmiin, sekd miten nama vaikuttavat jatko-opintoi-
hin ja muuhun elaméinkulkuun.

3. Miten voitaisiin minimoida sellaisia ylioppilaiden elimé&njisennyksen ja eliménkulun
vaikeuksia, jotka aiheutuvat ympériston, lahinnd ylioppilassuman ja tydttomyyden,
yhteensopimattomuudesta ylioppilaiden kehityksellisten muutosten kanssa.

Ylioppilaiden jatko-opintoihin liittyvit ongelmat on hahmoteltu Levinsonin aikuisidn
kehitysteorian mukaan, vaikka toisin perustein laadittujen artikkeleiden tulokset eivit
tiysin kohtaa kaikkia ongelmia. T4dmé korostaa kuitenkin pyrkimystd tarkastella aikai-

sempia tuloksia uudesta nakokulmasta.



5. TUTKIMUSAINEISTOT

5.1 Koehenkilot

Tutkimuksen koehenkil&t edustavat vuoden 1984 ylioppilasikiluokkaa, johon kuuluu 31
811 ylioppilasta. Heista on tyttdjd 62 % ja-poikia 38 %. Ylioppilaiden osuus on puolestaan
42 % vuonna 1981 yleissivistivin oppimarin suorittaneiden koko ikiluokasta (Suomen
tilastollinen vuosikirja 1982, taulukko 325; 1986, Fz}ulukko 338).

Tutkimusotokseen kuuluu 1 233 ylioppilasta, jotka on valittu poimimalla joka neljis
koehenkilo IEA:n toisen kansainvilisen luonnontieteiden koulusaavutustestin tutki-
musjoukosta. Se puolestaan on koottu maamme lukioita edustavan luokkakohtaisen otok-
sen perusteella kevadlld 1984 ylioppilaiden ollessa vield abiturientteja (Leimu 1988).
Tutkimusotokseen kuuluu siten 4 % ylioppilasikdluokasta.

Tutkimuksen seuranta-aineisto on koottu vuosina 1984, 1988 ja 1992, joten se kattaa
noin kahdeksan vuoden ajanjakson. Ensimmaisessé vaiheessa tyttdjen osuus oli 57 % ja
myohemmissd vaiheissa 60 %, joten tutkimuksessa tyttojen aliedustus on noin kaksi
prosenttiyksikkod koko ylioppilasikdluokkaan verrattuna.

Ensimmdisen vaiheen tiedot koottiin IEA-tutkimuksen yhteydessa, joten siind on
mukana koko tutkimusotos. Seuraavat vaiheet toteutettiin postikyselyini, joihin osallistui

71 % tutkimusotoksesta, liite 1.

5.2 Kyselyjen sisallollisia 1ahtokohtia

Jokaisen kyselyvaiheen yhteydessi koottiin melko laajasti henkilo-, tausta- ja tilannekoh-
taisia tietoja. Niitd koskevat kysymykset on pyritty sovittamaan koehenkiloiden kullois-
tenkin eldmantilanteiden mukaisiksi. Niihin sisdltyvit koulutus- ja ammattiluokitukset
perustuvat tilastokeskuksen luokituksiin (Koulutusluokitus 1992; Ammattiluokitus 1987).
Opinndytteen muuttujat on muodostettu pddosin ndiden kysymysten pohjalta.

Kyselyissd on myds koottu henkildiden eldmintapaan, historiaan, suunnitelmiin,
tydmotivaatioon ja ammattiin liittyvid tietoja sekd niitd koskevia arvioita. Niiden 13hto-
kohtia ja sisaltdjd ovat esittineet lJahinna Roos 19864, b; Bohring & Ducke 1979; Bertram
1976; Holland 1973, 1966, mutta myds ndiden kysymysten sisdltojd on painotettu yliop-
pilaiden eldméintilanteiden mukaan. Lisaksi myohemmissd kyselyissd niitd on tiivistetty

aikaisemmista vastauksista saatujen kokemusten perusteella, liite 2.
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6. ALKUPERAISET ARTIKKELIT
6.1. Ylioppilaat jatko-opintomarkkinoilla 1

Téssd yhteydessd tarkastellaan ylioppilasikdluokan hakeutumista jatko-opintoihin
runsaan neljan vuoden aikana ylioppilaaksi tulosta. Tarkastelun nikékulmana on lihinni
koulutusjérjestelmin toimintamahdollisuuksien kuvailu opintojen aloittamisvaiheessa. Tulokset
ovat perdisin "Nuoruudesta aikuisuuteen” -tutkimusprojektista, jota varten koottiin vuosi sitten
jokseenkin edustava otos vuoden 1984 ylioppilasikiluokasta.

Ylioppilaiden sijoittuminen jatko-opintoihin on yh# vain hidastunut timin vuosikym-
menen kuluessa. Tilannetta on nimitetty osuvasti ylioppilassumaksi, mutta sen ratkaiseminen on

ongelmallista ja vaatinee syvillisid uudistuksia my6s koulutusjirjestelmissi.

1. Yksilon ja valintajarjestelmin erilaiset tavoitteet

Yksilon tavoitteellinen jatko-opintoihin hakeutuminen tuottaa helposti opiskelijavalinta- ja
jatkokoulutusjérjestelmille monenlaisia ongelmia. Se ruuhkauttaa yhtiéltd pyrkimisti ja jittia
toisaalta aloituspaikkoja tyhjéksi. Silldi on myés osuutensa opintojen keskeyttimiseen ja
vathtamiseen. Usein myds yksilo tormid jatko-opintoihin hakeutuessaan koulutusjirjestelmin
asettamiin rajoituksiin, sild yksilon ja koulutusjirjestelmin tavoitteilla on kiytinnossi erilaiset
ldhtokohdat. Yksilon perustelut liittyvit hinen omaan kehitykseensi, ne ovat herkkii tilanneteki-
joille ja ne edustavat tietynlaista kulttuuria. Ennen kaikkea jatko-opintojen valinnalla nuori voi
itse suunnata eldménuraansa. Sen sijaan koulutusjérjestelmin tavoitteet ovat yleisii, ennustetta-
via ja niihin liitty vt kdyténteet muuttuvat hitaasti.

Kuitenkin jo hakeutumisprosessin alussa monet yrittivit pienentid jatko-opintotavoitteidensa
ja -mahdollisuuksiensa vililld vallitsevaa ristiriitaa ja viimeistdin prosessin loppupuolella lihes
kaikki koettavat 16ytédi sithen kelvollisen ratkaisun. Nain useimpien pyrkiminen pysyttelee tietyn
riskitason rajoissa, joka riippuu osittain alkuperiisesti suuntautumisesta jatko-opintoihin seki
hakeutumisprosessin aikana saaduista kokemuksista. Lopulta ldhes jokainen 18ytii jonkin jatko-
opintopaikan, jossa hin myds aloittaa opinnot, joskin sen etsimiseen on usein kulunut paljon

voimavaroja jo ennen jatko-opintoja.

1 Alkuperiisjulkaisu Jalkanen, H. 1989a. Ylioppilaat jatko-opintomarkkinoilla. Teoksessa R.
Mikinen. Viliraportti tutkimushankkeesta Ylioppilaiden koulutushistorian rakentuminen. Jyvis-
kylin yliopisto. Kasvatustieteiden tutkimuslaitos. PM 31.3.1989, 1-8.



14

2. Vuoden 1984 ylioppilaat osallistuivat pyrkimiseen olympiaadin verran

Ylioppilasikdluokan jatko-opintoihin hakeutumisprosessia voi hyvin mitata esim. lukion
pituudella tai vaikka olympiaadilla, silld vain kolmannes ikéluokasta selvittd tiensi jatko-
opiskelijaksi heti ylioppilaaksi tulovuonna, ja vield neljintens vuonna runsas neljénnes on yhi
pyrkimissi.

Vuoden 1984 ikiluokan hakeutumista jatko-opintoihin voidaan ilmaista esim. seuraavin
luvuin. Runsaan neljan vuoden kuluessa lihes jokainel} ylioppilas (98 %) on pyrkinyt vihintéin
kerran jatko-opintoihin ja ldhes yhtd suuri osuus (95 %) on myés aloittanut jossain jatko-
opinnot. Mikéli muiden 1980-luvun alkupuolen ylioppilasikdluokkien hakeutumisessa jatko-
opintoihin ei ole suuria eroja, niin joka vuosi pyrkivien henkildiden miird kohoaa runsaan
kahden ylioppilasikdluokan suuruiseksi (vuoden 1984 ikéluokan mukaan laskien 205 %). Koska
kaikki eivit pyri heti ylioppilaaksi paisynsi jilkeen, ensimmdisen vuoden ylioppilaat
supistuu vuosi vuodelta. Siten useampana vuonna hakeutumisprosessiin osallistuvat joutuvat
toistuvasti kilpailemaan keskendn, ja he hidastavat enemminkin toistensa jatko-opintoihin
pddsya kuin tyypillisten suoraan lukion jilkeen jatko-opinnot aloittavien paisyi. Useimpien
ylioppilaiden asema pyrkijdjoukossa paranee siten vihemmin, kuin miti he ovat odottaneet
muuttaessaan suuntautumistaan ja valmentauessaan entistd paremmin opiskelijavalintoihin.
Téssd mielessd ylioppilaiden jatko-opintoihin pyrkimistd voidaan nimittdd ylioppilassumakst,
joka ruuhkauttaa tietyntyyppiset koulutusreitit.

Ylioppilasikdluokan osallistumista hakeutumisprosessiin runsaan neljin vuoden aikana
tarkastellaan ylioppilaskohtaisesti kuviossa 1. Ylioppilaat aloittivat jatko-opintoihin hakeutu-
misen voimallisesti heti ylioppilaaksitulovuonnaan, jolloin 72 % ylioppilasikiluokasta pyrki
vihintdan yhden kerran. Toisena ja kolmantena vuonna kertyi liséd ensi kertaa pyrkivii vield
neljénnes ja neljantend vuonna enii yksi prosentti. Uusien pyrkijoiden lisiksi seuraavina vuosina
oli yhd pyrkiméssd aiemmin karsiutuneita ja mieluisampaa jatko-opintopaikkaa tavoittelevia
yhoppilaita ja myShemmissd vaiheessa myds jo ammatillisen tutkinnon suorittaneita. Siten
toisena vuonna pyrki ikdluokastaan 58 %, kolmantena vuonna 45 % ja neljintenikin vield 29 %.
Jatko-opinnot aloittaneiden osuus oli kolmena ensimmiiseni vuonna noin puolet pyrkineisti,
mutta neljantend vuonna osuus putosi téstd tuntuvasti, joten neljénnen vuoden jilkeen jii noin

viidennes ikdluokasta vield pyrkijdpotentiaaliin.
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Kuvio 1. Hakeutumisprosessiin osallistuneiden vuoden 1984 ylioppilaiden osuus ikiluokastaan

1984-1987.

3. Jatko-opintoihin pddtyminen monivaiheista

Ylioppilas kiy ldp1 koko hakeutumisprosessin vaihe vaiheelta ennen jatko-opintojen aloitta-
mista. Tulos riippuu sekd yksilon itsensi ettd koulutusjirjestelmin tekemisti ratkaisuista. Kukin
nuori valitsee itse koulutuksen, johon hin pyrkii, ja mikili hin ei karsiudu vaan saa opinto-
oikeuden, hiin voi jdlleen itse pdittéd opintojen aloittamisesta tai aloittamatta jattamisestd. Usein
Jatko-opintoihin hakeutumiseen sisdltyy myds keskeytyksid ja vaihtamisia seki tutkinnon jilkeen
jatkamista. Jokainen vaihe voi toistua moniakin kertoja, jolloin koko prosessi venyy useiden
vuosien mittaiseksi.

Ylioppilasikdluokan tuloa jatko-opintoihin on kuvattu kuviossa 2. Sen mukaan 95 %
ikidluokasta aloittaa jatko-opinnot ja ulkopuolelle jdd karsiutumisen tihden 3 % ja hakemat-
tomuudesta 2 %. Opinnot aloittaneista noin kolme neljastd tulee karsituksi jossain vaiheessa -

useimmat heti alussa - ja vain neljinnes saa opinto-oikeuden joka pyrkimisella.
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Kuvio 2. Vuoden 1984 ylioppilasikdluokan tulo jatko-opintoihin

Hakeutumisen venyessd useampien vuosien pituiseksi nuoren ja koulutuksen vilinen vuoro-
vaikutus tiivistyy. Nuoren itsensd suorittamat valinnat alkavat lidhestyd oppilaitosten suorittamia
valintoja, joista siten muodostuu vuosittain tiukkeneva raami koko hakeutumisprosessille.

Vuosittain oppilaitokset hyviksyivit liki puolet tarkasteltavan ylioppilasikaluokan pyrkimi-
sistd, ylioppilaaksitulovuonna 45 % ja kolmantena vuonna 51 %. Keskiméarin kolme neljasti
opinto-oikeuden saamisesta johti myds opintojen aloittamiseen. Ensimméisend vuonna osuus oli
62 %, kun se nousi neljantend vuonna jo 88 %:iin. Keskeyttdmisen suunta oli aloittamiseen
nihden piinvastainen ollen keskiméirin 13 %. Ensimmaéisend vuonna aloittaneista oli ehtinyt
keskeyttdd muita suurempi osuus.

Vaikka koulutusjirjestelmin suorittaman valinnan tulos onkin ert vuosina ylioppilasiké-
luokan kannalta melko tasainen, saattaa siinéd nikyd myds ylioppilaiden valintataitojen oppimista.
Sen sijaan yksildiden suorittamassa valinnassa ilmenee melko selvisti prosessin monivaiheisuus.

Opintojen aloitus on vain yksi vaihe, joka voi sijoittua hyvinkin eri kohtiin jatko-opintojen
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valintaa henkil®std riippuen. Ikiluokan jatko-opintoihin sijoittuminen on siis paljon muutakin

kuin laskennallinen ongelma, (taulukko 1).

Taulukko 1. Koulutusjarjestelmén ja ylioppilaiden itsensid toteuttaman valinnan tulokset

vuosina 1984 - 1987

Jatko-opintoihin Pyrkimisid ~ Hyviksymisid  Aloittamisia Keskeyttamisii
hakeutumisvuosi ikédluokassa  pyrkimisistd hyviaksymisistd aloittamisista
1984 135 45 62 16
1985 103 48 77 14
1986 84 51 85 13
1987 48 48 88 3
Kaikkiaan % 370 48 75 13

(N =870)

4. Kullekin koulutusasteelle hakeutuminen on omanlaistaan

Ylioppilaiden alkuperiiset tavoitteet ja hakeutumisen aikana tapahtuvat tarkistukset suuntaa-
vat selvimmin jatko-opintoihin hakeutumista. Tarkistus kohdistuu usein koulutusasteeseen,
elleivit koulutusalan tai -paikan vaihtamiset ole jo tehonneet. Pyrkimisen jatkuessa useita vuosia
tdllainen alkuaan toissijainen koulutuksen kysynta moninkertaistuu ja koko pyrkijijoukossa se
voi lopulta jo ylittdd ensisijaisen kysynnin. Téllainen tilanne syntyy jossain miirin korkea-
asteen ja ylemmin keskiasteen vilille ikidluokan koko hakeutumisprosessin puolenviilin tienoilla
ja ehkd myds alemman keskiasteen ja ylemmiin keskiasteen vilille prosessin loppupidssi. Nain
kullekin koulutusasteelle muodostuu omanlaatuisensa hakeutumisprofiili.

Taulukon 2 mukaan korkea-asteelle hakeutuminen ja ylemmaille keskiasteelle hakeutuminen

ovat muodostuneet keskimédrdisesti ottaen hyvin toistensa kaltaisiksi prosesseiksi. Kummankin
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koulutuksen kysyntd ylittd4d reilusti ikédluokan suuruuden, kumpaankin hyviksytddn kaksi
viidestd pyrkimisestd ja kummassakin kolme neljdstd hyviksymisestd johtaa opintojen aloittami-
seen. Myds keskeyttdmisessd ne ovat tasoissa. Kuitenkin niilld on selvi ero siini, ettid korkea-
asteelle hakeutumisessa painottuu prosessin alkuvaihe ja ylemmalle keskiasteelle pyrkimisessa

painottuu prosessin keskivaihe.

Taulukko 2. Hakeutumisprosessin tulokset koulutusasteittain runsaan neljan vuoden ajalta

ylioppilaaksi tulon jéalkeen

Jatko-opintojen Pyrkimisia =~ Hyvidksymisid  Aloittamisia Keskeyttamisid
kohteena oleva ikdluokasta  pyrkineistd hyviaksymisistd aloittamisista
Yleissivistdvi 14 82 78 16
Alempi keskiaste 63 64 80 8
Ylempi keskiaste 157 43 74 14
Korkea-aste 136 42 73 14
Kaikkiaan % 370 48 75 13

(N =870)

Alemmalle keskiasteelle pyrkimisten méérd ylu liki kahteen kolmannekseen ikiluokasta,
joten myds siitd on tullut varteenotettava ylioppilaiden jatko-opintovaihtoehto. Pyrkimisistd
hyvéksytddn liki kaksi kolmannesta ja opintojen aloittamiseen péityy neljd viidestd hyviksy-
vihemmiksi. Alemmalle keskiasteelle hakeutuminen painottuu prosessin alkuvaiheeseen, minki
lisdksi se vahvistuu jonkin verran suhteessa muihin koulutusasteisiin vield prosessin loppuvai-
heessa. Lukion jilkeisen yleissivistdvan koulutuksen merkitys on pysytellyt verraten vihiiseni
koko ajan.

Kaikilla koulutusasteilla on siis alusta alkaen omakysyntinsé, ja sen lisdksi hakeutumisen
pitkittyminen lisdd tuntuvasti ylemmin ja alemmankin keskiasteen toissijaista kysyntdd. Ennen

pitkdd timinsuuntainen kehitys saattaa johtaa siithen, ettd monilla keskiasteella aloittavilla



19

ylioppilailla on monipuolisempi kokemus kuin lukiosta melko suoraan korkeakoulutukseen
tulevilla opiskelijoilla. Nahtiviksi jias, millaiset vaikutukset télla sitten aikanaan on tydelaméain

ja jatkokoulutukseen hakeutumiseen tutkinnon jilkeen.

5. Voitaisiinko opiskelijavalinnan tulosta parantaa?

Yleisesti ottaen ylioppilailla on kylld melko paqun pyrkimiseen liittyvia tietoja, erityisesti
korkea-asteen osalta, mutta monen ylioppilaan tietimys jatko-opintomarkkinoiden toiminnasta
on vihdistd ja sen he oppivat vasta kokemuksen kautta. Vihiten turhia ongelmia hakeutu-
misessaan kokevat ne, joilla on jo heti alussa selvd suunnitelma lyhyestid tai pitkdsti ammatil-
lisesta koulutuksesta, silld pyrkiessdin he voivat keskittya harvempiin asioihin kuin epdvarmasti
jatko-opintoihin suuntautuvat. Erityisesti ylemmalle keskiasteelle tdhtddvien tarpeet saattavat
ja4da vihemmalle huomiolle traditionaalisesti korkea-asteelle orientoivassa lukiossa, joten lukio-
opetusta ja oppilaanohjaus‘ta voitaisiin kehittda vield téssd suhteessa.

Opiskelijavalintajdrjestelmi ndyttdd toimivan hyvin tasaisesti vuodesta toiseen. Samoin
ylioppilaiden pyrkiminen on niin aktiivista, ettd on muodostunut ylioppilassuma, jonka
henkilomiidra ylittdad kahden ylioppilasikdluokan suuruuden ja koostuu ainakin neljésté
ikdluokasta. Niistd ensimmaisen vuoden ylioppilaat muodostavat suurimman ryhmin, minkd
jalkeen aikaisempien vuosien osuudet vihenevit tasaisesti. Valintajdrjestelmidn toiminnan
tuloksellisuutta voitaisiin ehkd parhaiten lisdtd valitsemalla opiskelijoita myos varalle ja
huolehtimalla mahdollisimman hyvin heistd heti kun kadyttiméttd jadvit paikat on aktiivisesti
saatu selville. Tédssd mielessd voitaisiin kai esittdd joitain moraalisia velvoitteita my6s aloituspai-
kan saaneille. Sen sijaan pyrkimisen rajoittamisella tuskin saadaan aikaan positiivisia tuloksia.
Pikemminkin sellainen voisi ruokkia myShempid opiskeluun liittyvid ongelmia ja ammatillisen

kiinnostuksen vihéttelyd opiskelua motivoivana tekijani.
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6.2 Taidolla ja tarmolla ylioppilassumasta jatko-opiskelijaksi 2

1. Tutkimustehtédva ja -aineisto

Tutkimuksen tavoitteena on kuvata sitd, miten ja mihin jatko-opintoihin ylioppilaat sijoittuvat
lukion jilkeisind vuosina. Hakeutumista tarkastellaan yhtd ylioppilasikidluokkaa seuraten noin
neljdn vuoden atkana. Tutkimusjoukko muodostuu 870:std vuoden 1984 ylioppilaasta, jotka
edustavat ikdluokkaansa kohtuullisen hyvin. Alkuperiisend tutkimusjoukkona on puolet vuoden
1984 luonnontieteiden kansainvilisen koulusaavutustutkimuksen Suomen abiturienttiaineistosta,
joka oli koottu luokkakohtaisella otannalla. Seurgntatiedot koottiin henkilokohtaisella kyselylla
vuodenvaihteessa 1987-1988, ja kolmen kyselykierroksen jilkeen palautusprosentti ylitti 70.

2. Jatko-opintothin pyrkimisen "pakko"

Lihes jokaisen lukion aloittaneen suunnitelmiin kuuluu opintojen jatkaminen ylioppilas-
tutkinnon jilkeen. Abiturientteina ollessaan noin puolet vuoden 1984 ylioppilaista tahtési
korkea-asteen opintoihin, noin neljannes keskiasteelle ja loppu neljinnes oli epdvarmana siini
vililld. Tassd suhteessa 1970-luvun puolivilin jédlkeen ei ole tapahtunut muutosta.

Tarkasteltavan ylioppilasikidluokan jatko-opintoihin hakeutumisessa on huomattava mm. se,
ettd he ovat saaneet kohtalaisen paljon informaatiota eri tahoilta useimpiin jatko-opintopaik-
kothin liittyvéstd kovasta kilpailusta ja karsinnasta. Mydoskiidn ylioppilaiden tyonsaantimah-
dollisuudet lihinnd yrittdjitaustaan littyvidd poikkeusta lukuun ottamatta eivit ole olleet hyvit
Helsingin seudun ulkopuolella. Useimpien ylioppilaiden on siis ryhdyttivi tosi toimiin saadak-
seen mieluisan jatko-opintopaikan ja péistakseen tutkinnon jilkeen haluamalleen ammattiuralle.

Jatko-opintoihin hakeutuminen merkitsee ammattiuran kannalta katsoen useimmille ylioppi-
laille myds aimo askelta uudenlaiseen ammatilliseen kulttuuriin, johon kodilla ei ole ollut
paljonkaan kosketusta. Niin voidaan olettaa jo siksi, ettd vain noin joka viidennen ylioppilaan
jompikumpi vanheminista edusti korkeakoulutusta vaativaa ammattia. Lyhyen tai opistotason
ammatillisen koulutuksen oli hankkinut runsas puolet vanhemmista, mutta ilman ammatillista
koulutusta oli myds noin viidennes vanhemmista. Siten vihintiddnkin joka toisen ylioppilaan
jatko-opintosuunnitelmat merkitsevit huomattavaa koulutason lisdysti, jo ylioppilastutkinnon
lisdksi, hinen vanhempiinsa ndhden.

Niinpd voidaankin odottaa, ettd jatko-opintopaikan tavoittelun yleisimmiksi strategiaksi

muodostuu aktiivinen ja sitked pyrkiminen, joka saa hakeutumisprosessin pitkittyessi useiden

2 Alkuperiisjulkaisu Jalkanen, H. 1989b. Taidolla ja tarmolla ylioppilassumasta jatko-opiskelijak-
si. Teoksessa R. Mikinen. Viliraportti tutkimushankkeesta Ylioppilaiden koulutushistorian raken-
tuminen. Jyviskylin yliopisto. Kasvatustieteiden tutkimuslaitos. PM 31.3.1989,9-23.
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vuosien mittaiseksi my®s taktisia piirteitd, kun esim. ensimmaisen aloituspaikan saamisen jilkeen

tavoitellaan mieluisampaa vaihtoehtoa.

3. Miten pyrkiminen ajoittuu ylioppilastutkinnon jilkeen

Kyselyn sallimissa rajoissa kunkin ylioppilaan jatko-opintaihin pyrkimistd voidaan selvittii
vuodesta 1984 eteenpdin noin neljin vuoden ajaita enintdsn kymmenen pyrkimiskerran osalta.
Opintojen aloittamisesta on tiedot vastaavalta ajanjaksolta enintdan viidesta aloituksesta. Namai

mddralliset rajat ndyttivdt my0s hyvin riittdvin.

Jatko-opintoihin pyrkimisten ajoittumista eri vuosille voidaan tarkastella taulukon 1 avulla.

Taulukko 1. Jatko-opintoihin pyrkimisten ajoitus ylioppilastutkinnon jilkeen

Henkilokohtainen Eri vuosina osallistuneiden %-osuus ikédluokastaan:

pyrkimismiird 1984 1985 1986 1987 1988 Yht.
1. 71 17 9 1 0 98
2. 36 29 14 7 1 87
3. 18 22 18 8 2 68
4. 6 17 16 9 1 49
5. 3 10 11 7 2 33
6. I 5 8 5 | 20
7. 1 2 4 5 ] 13
8. 1 1 3 3 1 9
9. 0 1 1 2 1 5
10. - 1 1 1 0 3

Yht. %

Ikiluokasta 137 105 85 48 10 385

Pyrkimisistd 36 27 22 12 3 100

Taulukosta 1 voidaan havaita, ettd yhden ylioppilasikiluokan jatko-opintoihin pyrkiminen
venyy noin neljdn vuoden mittaiseksi. Kun ilmeisesti myds muilla ikidluokilla on sama tilanne,
pyrkil vuosittain jatko-opintoihin ainakin neljdn eri ikilluokan ylioppilaita. Tastd joukosta uudet
ylioppilaat edustavat runsasta kolmannesta, vuotta myohemmin saman ikdluokan osuus on
runsas neljinnes ja vield kolmantenakin vuonna runsas viidennes.

Edelleen on todettavissa, ettid 98 % ylioppilasikdluokasta pyrkii vahintddn kerran jatkokoulu-
tukseen. Vaikka puolet ikdluokasta pyrkii enintdédn kolme kertaa, niin yhté ylioppilasta kohden

kertyy liki neljd pyrkimisté, silld kymmenesosa ylioppilaista pyrkii vihintddn kahdeksan kertaa.
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Suoraan ylioppilastutkinnon jilkeen pyrki ensimmdistid kertaa 71 % ikiluokasta ja toisena
vuonna ensimmdistd kertaa 17 %, joista useimpia viivytti asevelvollisuuden suorittaminen, joten

vain noin kymmenesosa ylioppilaista on preferoinut koulutukseen liittymatonti vilivuotta.

4. Hakeutumisprosessin mittasuhteet

Hakeutumisprosessin lopputuloksena voidaan pitad kullekin pyrkijille mieleisten jatko-
opintojen aloittamista. Niihin paadytadn yksilon ja koulutusinstituution vilisen vuorovaikutuk-
sen tuloksena. Téssd prosessissa ldhinni yksilosti rifﬁpuvia vaiheita ovat pyrkiminen, saadun
aloituspaikan kdyttdminen tai kdyttamdttd jattiminen sekd opintojen vaihtamiseen liittyviit
ratkaisut. Koulutusjirjestelmi puolestaan valitsee opiskelijat kuhunkin koulutukseen sinne
pyrkineistd. Téssd yhteydessd lahtokohtana on lukionaikainen jatko-opintoihin suuntautuminen,
silld se on useimmille ylioppilaille valinnan térkei peruste prosessin alkuvaiheessa.

Hakeutumisprosessia kuvaavina "maamerkkeind" voidaan pitdd seuraavia ylioppilasiki-

luokkaan suhteutettuja lukuja:

- pyrkimisid yhteensa 387 %
- jatko-opintoihin hyviksymisii 178 %
- valintakokeissa karsimisia 209 %
- opintojen aloittamisia 132 %

Mieluisan jatko-opintopaikan saaminen edellyttdd siten (aitoa ja monilta myds huomattavan
paljon tarmoa.

Hakeutumisen tulosta voidaan ylioppilasikidluokan kannalta eritelld magréllisesti mm. pyrki-
misten, aloittamisten, prosessin keston ja pyrkimisten suuntautumisen eri koulutusasteille

perusteella.

5. Hakeutumisen tarkastelua pyrkimiskerroittain

Taulukossa 1 esiteltiin, miten vuoden 1984 ylioppilasikiluokan jatko-opintoihin pyrkimiset
ajoittuivat eri vuosille. Seuraavaksi pyritdan puolestaan selvittimaéin sitd, miten kullakin kerralla
pyrkiminen kohdistuu eri koulutusasteille ja millainen osuus kullakin kerralla eri koulutusasteille
pyrkineistd tulee hyviksytyksi.

Pyrkiminen ilmentéi ldhinnd opiskelijavalinnan subjektiivista puolta. kun taas opinto-oikeuden
saaminen riippuu vélittdmésti kunkin koulutusasteen suorittamasta valinnasta, joten siini

ilmenee opiskelijavalinnan institutionaalinen puoli.
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Tilannetta voidaan problematisoida esim. seuraavasti:
1. Missé hakeutumisprosessin vaiheessa kunkin koulutusasteen institutionaalinen valinta on
kovinta ja vahéisinti,
2. missd vaiheessa kunkin koulutusasteen suhteellinen kysynti, subjektiivinen valinta, on
voimakkainta ja heikointa ja
3. millainen vuorovaikutus vallitsee institutionaalisen ja subjektiivisen valinnan valilld
kullakin koulutusasteella hakeutumisprosessin eri vaiheissa.

Pyrkimiskertojen mukainen tarkastelu antaa siis mahdollisia viitteitid ylioppilaiden pyrkimis-
taktiikasta ja jatko-opintoihin suuntautumisen muutoksista sen lisiksi, etté se jo kuvaa ylioppilai-
den hakeutumisaktiviteetin suuruutta. Kunkin koulutisasteen suorittaman opiskelijavalinnan

tulosta eri pyrkimiskerroilla voidaan tarkastella taulukon 2 perusteella.

Taulukko 2. Institutionaalisen valinnan kovuus eri pyrkimiskerroilla kullakin koulutusas-

teella vuoden 1984 ylioppilaiden jatko-opintoihin hakeutumisessa

Valinnan tehnyt Valittujen %-osuus kullakin pyrkimiskerralla:

koulutusaste I. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. X
Jo-0suus

Yleissivistavi 88 69 76 75 100 83 100 100 50 100 80
Alempi keskiaste 69 56 68 65 46 SI 56 77 60 89 62
Ylempi keskiaste 33 38 52 51 40 37 32 30 26 50 41
Korkea-aste 33 38 52 44 49 51 31 48 17 86 41
Keskimiirin % 40 42 55 52 46 45 37 47 32 75 46

Keskimiirin 46 % pyrkimisistd johti opinto-oikeuden saamiseen. Ensimmaiselli ja toisella
pyrkimiskerralla oli selvésti keskiméiriistd vaikeampaa tulla hyviksytyksi, kun kolmatta tai
neljittd kertaa pyrkivistd hyvaksyttiin selvasti keskimaariistd useampi. T4td useammin pyrki-
neistd pédsi kerrasta riippuen hieman keskimdirdistd pienempi osuus jatko-opiskelijaksi.
Kymmenettd kertaa pyrkivistd pdési 75 %, mutta kokonaisuuden kannalta niiin pienen pyrkiji-
joukon tulos jad vihiiseksi muutokseksi.

Kuviossa 1 esitetddn institutionaalisen valinnan suhteellinen kovuus pyrkimiskerroittain.
Hyviksyttyjen osuutta ilmaisevat arvot on laskettu kolmen perittdisen pyrkimiskerran liukuvina

keskiarvoina.
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Keskimiirin 46 % pyrkimisistd johti hyviaksymiscen.

Kuvio 1. Institutionaalisen valinnan suhteellinen kovuus eri pyrkimiskerroilla vuoden 1984

ylioppilaiden jatko-opintoihin hakeutumisessa.

Kuviosta havaitaan mm., ettd hakeutumisen alussa ja jo puolenvilin jilkeen valinta on
tiukinta, kun ennen puolta vilid ja aivan lopussa se on puolestaan vahdisintd. Tdmi johtunee
osaltaan siitd, ettd aluksi useimmat ylioppilaat pyrkivdt optimistisesti suunnitelmiensa tai
toiveittensa mukaisesti, mutta jo heti sen jilkeen he tekevit "taktisen" tarkistuksen suunnitel-
miinsa. Sen vaikutus loppuu kuitenkin muutaman kerran aikana ja hakeutumisprosessissa jiljelld
olevat saavat tehdi vield toisen tarkistuksen saadakseen lopulta jatko-opintopaikan. Prosessin
loppuosan tulokseen ovat vaikuttamassa omalla osallaan myds jo aiemmin tutkinnon suorittanei-
den opintojen jatkaminen.

Taulukosta 2 havaitaan edelleen, ettd korkea-asteelle ja ylemmille keskiasteelle pyrkineilld
on ollut vastassaan keskimairin yhtd kova karsinta, silla kumpaankin suuntautuneista pyrkimisis-
puoleenviliin saakka, minkd jdlkeen varsinkin ylemmilla keskiasteella se jilleen kiristyy
lieveten hieman vield lopussa.

Keskiméirin liki kaksi kolmannesta pyrkimisistd {uotti jatko-opinto-oikeuden alemman
keskiasteen koulutukseen. Sielld karsinta on lievempii sekd alussa ettéd Jopussa kuin hakeutu-
misprosessin puolessa vilissd. Yleissivistdvddan koulutukseen ylioppilastutkinon jidlkeen on
puolestaan ollut helpointa padstd hakeutumisen alussa ja puolenvilin tienoilla, joskaan missdin

vaiheessa sinne ei ole ollut vaikea paasté.
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Vaikka eri koulutusasteiden suorittamasta opiskelijavalinnasta riippuukin opinto-oikeuden
saaminen, niin yhtd tarked osuus hakeutumisprosessin tulokseen on myos ylioppilaiden eri
koulutusasteiden subjektiivisella valinnalla. Tétéd jatko-opintomahdollisuuksien kysyntii eri

pyrkimiskerroilla tarkastellaan seuraavaksi taulukossa 3.

Taulukko 3. Vuoden 1984 ylioppilaiden subjektiivisen valinnan kohdentuminen eri pyrki-

miskerroilla

Koulutusaste, Pyrkimisten kohdentuminen eri pyrkimiskerroilla:

jolle pyritty 1. 2. 3. 4. 5 6. 1. 8 9. 10. X
Jo-osuus

Yleissivistiva 3 5 3 4 4 3 2 6 4 7 4
Alempi keskiaste 18 17 16 16 20 19 16 17 21 32 17
Ylempi keskiaste 38 40 47 44 46 51 54 49 49 36 43
Korkea-aste 41 38 34 36 30 27 28 28 26 25 36
Yhteensd % 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
Pyrkineiti

ikdluokasta 98 &7 68 49 33 21 13 9 5 3 387
N =870

Kaiken kaikkiaan hakeutumisprosessin tuloksena jatko-opintopaikkojen yhteenlaskettu
kysyntd on liki nelinkertainen ikdluokan méédrddn ndhden. Se painottuu selvisti kolmeen
ensimmdiseen pyrkimiskertaan, jotka edustavat runsasta puolta pyrkimisistd. Vahintdin kerran
pyrki 98 % ja periti kymmenen kertaa osallistui pyrkimiseen 3 % ikédluokastaan.

Jatko-opintojen kysynnin suurinta osuutta edusti ylempi keskiaste 43 %:lla, jota melko
ldhelle ylsi myos korkea-aste edustamallaan 36 %:lla. Alemman keskiasteen osuus oli 17 % ja
yleissivistavin koulutuksen 4 %. Kuviossa 2 on esitelty eri koulutusasteiden kysynnidn muutok-
set hakeutumisprosessin kuluessa. Koulutusastekohtaiset arvot ilmaisevat liukuvana keskiarvona

lasketun poikkeaman kunkin koulutusasteen keskiarvosta ert pyrkimiskerroilla.



26

Ero keskiarvosta

pyrkimiskerrottain
Yo
10 -
Ammattikoulu
8 Kova kysynti o d
-— ~ .
6 s A—p—
4 7 X
2 ~. e SN
_ \/ D — - N ¢ Yleissivistiavi
X 0= e — - - ~ -
5 _ \ . . Opistokoulutus

-10 Heikko kysynti \

o~ Korkeakoulu

s 1 L) ] ] ] L ] L ] 1

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Pyrkimiskerrat

Pidssyt:

- korkeakouluun 36 %

-~ opistoon 43 %

- ammattikouluun 17 %

- yleissivistiavidin koulutukseen 4 %

Kuvio 2. Vuoden 1984 ylioppilaiden subjektiivisen jatko-opintojen kysynnin suhteelliset

muutokset koulutusasteittain kullakin pyrkimiskerralla

Kuviosta 2 havaitaan, ettd eri koulutusasteiden kysynnin viliset erot ovat huomattavia ja
niilld kullakin on oma muista poikkeava kehitysprofiilinsa.

Korkea-asteen jatko-opintojen suhteellinen kysynta lihtee laskemaan jokseenkin tasaisesti
alun kovan kysynnén jilkeen, joskin loppupuolella lasku hieman hidastuu. Niin korkea-aste
muodostaa ylioppilaiden jatko-opintoihin hakeutumisen kenties selkeimmén linjan. Siihen
ndhden ylemmaén keskiasteen kysynnin kehitys muodostuu lzhes kdanteiseksi. Alun suhteellisesti
vihdisen kysynnin jilkeen se vahvistuu tasaisesti loppupuolelle asti kunnes vihenee jilleen
Jopussa.

Alemman keskiasteen koulutuksen suhteellinen kysyntd pysyttelee hyvin ldhelld keskiarvoaan
alusta vield yli puolenvilin kohotakseen vasta lopussa vastaavassa vaiheessa, missd ylemmén
keskiasteen kysyntd alkaa laskea. Yleissivistivin koulutuksen kysyntd kehittyy samaan tapaan
alemman keskiasteen kanssa vaikka suppeammassa skaalassa.

Edelld kuvatusta voidaan piitelld, ettd korkea-asteen koulutuksella on itseniiisin kysyntd,
joka tasaisesti viheten jatkuu koko hakeutumisprosessin ajan. Myos ylemmiilld keskiasteella on
alusta alkaen huomattava kysyntd, joka alun jilkeen vahvistuu vield suhteellisesti ja kestidd sitten

lahes loppuun asti. Lisdys on atheutunut siitd toissijaisesta kysynnéstd, joka on syntynyt sen
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jilkeen, kun osa korkea-asteelle turhaan pyrkineisti on muuttanut suuntautumistaan. Myos
alemmalla keskiasteella on alusta alkaen itsenfistid kysyntdd, mutta aivan lopussa myds sinne
kohdistuu lahinna ylemmaltd keskiasteelta siirtynytti toissijaista kysyntdid. Tdsséd suhteessa eri
koulutusasteiden kesken niyttdisi vallitsevan tietyntyyppistd vuorovaikutusta, joka kdytannossia
onkin yleisesti ottaen tuttua niin jatko-opintoihin pyrkijoille kuin heidédn valitsijoilleenkin.
Kuitenkin vaitkeammin on saatavissa selville se, milld tavoin tdmi vuorovaikutus heijastuu
institutionaaliseen valintaan kyseisen ylioppilasikadluokan kannalta.

Tarkasteltaessa hakeutumisprosessia pyrkimiskerroittain néyttdd suhteellisella koulutuksen
kysynnilld ja pyrkijoiden karsinnallaolevan yleensi suora keskindinen yhteys. Kysynnén kasvu
merkitsee karsinnan tiukkenemista, mika on ollut tuttu asia ylioppilaille numerus clausuksen -
nimelld jo 1960-luvulta alkaen. Sen sijaan muutokset karsinnassa, mikili ne jostain muusta
syystd olisivat mahdollisia, heijastuisivat viivédstyneind kysyntdin ja vaikuttaisivat mahdollisesti
sithen kidinteisesti, esim. karsinnan lieventdminen voisikin lisitd kysyntéa.

Myos pyrkijdjoukon suuntauksen muutokset aiheuttavat mainittuun kysynnin ja karsinnan
suoraan riippuvuuteen héirioitd, jolloin kysynnédn kasvua seuraa karsinnan kasvu vasta viivis-
tyneend, joskin samaan aikaan poissiirtyneet pyrkijat luovuttanut koulutus reagoi kysynnén
vihenemiseen lieventdmailld karsintaa. Niin liian herkisti suuntautumistaan muuttavat pyrkijat
toimivat tavallaan itsedéin vastaan ruuhkauttaessaan tietyt toissijaiset vaihtoehdot. Nidin tapahtuu
jossain mairin, kun korkea-asteelta siirrytdin parin yrityksen jilkeen ylemmin keskiasteen

Vield poikkeamista edelld mainitusta kysynnén ja karsinnan suorasta yhteydesti on havaitta-
vissa heti hakeutumisprosessin alussa, jolloin pyrkiminen on eniten alkuperdisten suunnitelmien
ja toiveiden mukaista, silld vasta hakeutumisprosessiin osallistumalla saatava kokemus puuttuu.
Siitd huolimatta, ettd alemmalle keskiasteelle kohdistuva kysynta ylittad keskimidriisen tason,
ei karsinta olekaan kovaa, silld useimmille pyrkijéille valittu koulutus on ollut my&s ensisijainen
vaihtoehto. Vastaavasti ylemmalld keskiasteella hakeutumisen alussa kysyntd on suhteellisesti
keskim#zrdistd vihdisempad, mutta karsinta on silti kovaa. Kysymys on ainakin osittain siiti,
ettd monet sekd ylemmalle keskiasteelle ettd korkea-asteelle samalla kertaa suuntautuneista,
epavarmoista pyrkijoistd kokeilevat aluksi korkea-asteelle padsyd ja vasta sielld karsiuduttuan he
tulevat ylemmin keskiasteen pyrkijoiksi. Samoin osa myshemmin alemmalle keskiasteelle

sijoittuvista on aluksi kokeillut ylemmalle keskiasteelle pddsymahdollisuuksiaan.
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6. Hakeutumisprosessin tarkastelu eri vuosina

Noin kaksi kolmannesta ylioppilasikiluokasta joutuu tavoittelemaan haluamaansa jatko-
opintopaikkaa useamman kuin yhden vuoden. Mahdollisuudet eivit kuitenkaan ndytd keskiméa-
rin parantuvan ajan mydoté, silld joka vuosi tulee uusi ikdluokka kilpailemaan heiddn kanssaan
ndistd samoista aloituspaikoista. Lisdksi heiddn on véhitellen tehtdvd mySs muunlaisia eld-
minuraansa koskevia ratkaisuja. Onkin odotettavissa, ettd useimpien ylioppilaiden pyrkiminen
ja suuntautuminen jatko-opintoihin muuttuu myds tistd syystd jonkin verran vuosittain (taulukko
4).

L

Taulukko 4 Vuoden 1984 ylioppilaiden hakeutumisprosessin tulokset vuosina 1984 -
1987

Jatko- Pyrki- Hyviksy- Karsiu- Aloitta- Keskeyt- Tutkin- Opiske-

opintoihin miset  miset tumiset  miset tamiset not kelun

hakeutumis- jatku-

vuosl minen
1984 135 61 74 38 6 20 12
1985 103 49 54 38 5 18 14
1986 84 43 41 36 5 8 23
1987 48 23 25 20 1 2 18

Ylioppilas- 370 176 194 132 17 48 67

ikdluokasta %

Taulukosta 4 voidaan havaita mm., ettd hakeutumisprosessin venyessd useampien vuosien
mittaiseksi yksikon ja koulutusjérjestelman valinen vuorovaikutus tiukkenee siten, etta nuoren
itsensi suorittamat valinnat mukautuvat vihitellen oppilaitosten suorittamiin opiskelijavalintoi-
hin, joiden tuloksesta lopulta tulee koko hakeutumisprosessia ohjaava tekijd. Ensimmaiisend

vuonna. Vastaavasti aloittaminen suhteessa hyviksymiseen lisaantyy vuosi vuoden jilkeen.

' Luvut ovat hieman pienempii kuin esim. taulukossa | johtuen siitd, ettei kaikkien pyrki-
misten ajankohtaa ole mainittu.
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N = 870, joista 2 9% ei pyrkinyt yhtidin kertaa ja 3 % karsiutui aina.

Kuvio 3. Hakeutumisprosessiin = osallistuneiden vuoden 1984 ylioppilaiden pyrkimisen kumula-
tiiviset tulokset vuosina 1984-1987 ikédluokkaan suhteutettuna (N=870)

Hakeutumisprosessin tulos pyrkimisten, hyviksymisten, aloittamisten, tutkinnon suoritta-
misten ja keskeyttdmisten osalta suhteessa ikdluokkaan on esitetty havainnollisesti kuviossa 3.
Siitd ilmenee mm., ettd pyrkimisten miérd ylittdd jo ensimmaisestd vuodesta alkaen ikéluo-
kolmantena vuonna. Tutkintojen maird yitdd mainitun ajanjakson kuluessa liki puoleen ja

keskeytyksetkin liki viidennekseen ikdluokan méaarasta.

7. Hakeutumisprosessin tulos eri koulutusasteiden kannalta

Hakeutumisen painottuminen eri koulutusasteiden kesken riippuu ennen kaikkea ylioppi-
laiden alkuperiisistid tavoitteista, mutta myds hakeutumisen aikana tapahtuvat tarkistukset

suuntaavat sitd selvisti (taulukko 5).
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Taulukko 5. Vuoden 1984 ylioppilaiden runsaat nelja vuotta kestdneen hakeutumis-

prosessin tulokset kunkin koulutusasteen kannalta®

Jatko-opin- Pyrki-  Hyvik-  Kar- Aloit-  Keskeyt-  Tut- Opiske-
tojen koh- miset symiset  siutu- tamiset tdmiset kinnot  lun jat-
teena oleva . miset kuminen
koulutustaso

Yleissivistiva 14 gy 2 "9 1 6 1
Alempi keskiaste 63 41 23 32 3 25 5
Ylempi keskiaste 157 67 90 50 7 16 26
Korkea-aste 136 57 79 41 6 1 35
Ylioppilas- 370 176 194 132 17 48 67

ikdluokasta %

Taulukosta 5 voidaan havaita mm., ettd ylemmain keskiasteen koulutukseen hakeutuminen
muistuttaa oleellisesti korkea-asteen kouiutukseen hakeutumista, vaikka se onkin volyymiltaan
hieman suurempi. Niilld on kuitenkin selvd ero siind, ettd korkea-asteelle hakeutuminen
painottuu prosessin alkuvaiheessa ja ylemmille keskiasteelle hakeutuminen prosessin puolesta
vilistd eteenpdin.

Myds alemmasta keskiasteesta on tullut merkittiva ylioppilaiden jatko-opintovaihtoehto, jolla
voi olla ainakin osittain taktista merkitysté jatko-opintoihin hakeutumisessa, mistd saattaa olla
osoituksena keskiarvoa parempi aloittamisosuus ja vdhidinen keskeyttdminen.

Kuten voidaan odottaakin, suurin osa tdssi vaiheessa suoritetuista tutkinnoista on opiske-
luajaltaan lyhyit4 ja vastaavasti useimmat vield opiskelevat ovat suorittamassa opiskeluajaltaan
pitkid tutkintoja. Noin neljdssd vuodessa ylioppilasikiluokka on jo lapikdynyt lihes kokonaan
yleissivistidvdn ja alemman keskiasteen ammatillisen koulutuksen tarjoamat mahdollisuudet,
ylemmin keskiasteen osalta on vield kesken noin kaksi kolmannesta ja korkea-asteen opinnot
ovat kesken muutamaa poikkeusta lukuun ottamatta kaikilta.

Jatko-opintojen aloittamisena ilmeneva koulutuksen kysyntda on subjektiivisen valinnan
toinen vaihe sen jilkeen,kun pyrkiminen on kohdennettu tiettyyn koulutukseen. Tédssé vaiheessa

yksilo ratkaisee sen, kayttddkd hidn saamansa opinto-oikeuden vai jédttddko sen kdyttdmited.

? Taulukon 4 huomautus pitee myos tissi.
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Molemmat valinnan vaiheet huomioon ottaen kullakin koulutusasteella ndyttdd olevan alusta
alkaen oma kysyntédnsa.

My®os aloittamisen ilmaisema ylemmaén keskiasteen koulutuksen kysyntd muodostuu koko
hakeutumisprosessin suurimmaksi. Sen osuus vastaa 50 % ylioppilasikiluokasta, kun seuraavak-
si suurimman korkea-asteen koulutuksen osuus on 41 % ja melko ldhelle sitd yltavian alemman
keskiasteen koulutuksen osuus on 32 %. Ammatillisen koulutuksen opiskeluna ja tutkintojen
suorittamisena konkretisoituva kysynti ylitti siis selvisti ikdluokan méairdn ollen 106 %, vaikka
jatko-opintojen aloittamisesta ilmenevisti kysynnistid vihennetdinkin pois keskeyttdmisten ja

yleissivistdvien opintojen osuus.
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6.3 Ylioppilaan oma paitoksenteko jatko-opintoihin valikoitumisen
prosessissa

Artikkelissa tarkastellaan 1970-luvun lopun ylioppilasikdluokkien hakeutumis-
ta jatko-opintoihin. Aineistona on kdytetty maamme eri puolilla tehtyjd 3 -
5 vuoden mittaisia seurantatutkimuksia. Koulutusuran valintaa on eritelty
nuoren omana pditdksentekona. Sen eri vaiheet ja siihen vaikuttavat teki-
jat liittyvdt nuoren kehitykseen ja eldmintilanteeseen. Kotitaustan lisdksi
pddtoksid suuntaavat voimakkaasti koulun tuottamat valmiudet ja aloitus-
paikkojen kysynndn ja tarjonnan vilinen epdsuhta. Nuoret ndyttdvdt kdyvdn
ldpi jonkinlaisen pédtoksentekoprosessin, minkd jdlkeen he ovat vasta val-
miita aikuistumaan ammatillista opintouraa kdyttden. Noin kolmannes yliop-
pilaista koki tehneensd pitévin urasuunnitelman jo lukiossa, toinen kolman-
nes pddtyy kiteytyneeseen suunnitelmaan hakeutumisen aikana ja viimeinen
kolmannes jatkaa varmuuden etsimistd vield opintojenkin aikana mm. koulu-
tusta vaihtamalla.

Asiasanat: ylioppilas, valikoituminen, pddtoksenteko

1. Johdanto

Yieissivistdvan koulun paddttyessi nuoret ovat tilanteessa, jossa he voivat
valita tulevan eldminuransa joko koulutusuraa tai tyouraa kdyttden tai nii-
td keskendin kombinoiden (esim. Jalkanen & Maiittd 1982). Nuoren kannal-
ta koulutuksen ja tyon vilinen suhde on kuitenkin ongelmallinen, silld na-
mi vaihtoehdot eivdt ole realisoitavissa samalla tavoin johtuen mm. opinto-
sosiaalisen tuen luonteesta. Lisdksi nuorten on Raivolan (1983) mukaan vai-
kea valita rooliaan opiskelijan ja itsendisesti toimeentulevan tyontekijan va-
lilts, silld opiskelijoina he joutuvat olemaan ldhes kolmenkymmenen ik&dadn
asti funktionaalisesti tarpeettomia yhteiskunnan jasenié.

TamiA viahentdd nuoren odotuksia koulutuksen merkityksellisyydesta

hinen uransa kannalta varsinkin silloin, kun hin joutuu huomaamaan koulu-

3 Alkuperiisjulkaisu Jalkanen, H. 1988. Ylioppilaan oma pdatoksenteko jatko-opintoihin valikoi-
tumisen prosessissa. Teoksessa M.V. Volanen & H. Jalkanen (toim.) Koulutuksen kuninkaat ja
kulkurit. Lukio, ylioppilaat ja nuorisoasteen koulutus. Jyviskylan yliopisto. Kasvatustieteiden
tutkimuslaitoksen julkaisusarja B. Teoriaa ja kdytdntoa 24, 51-74.
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tustavoitteidensa karkaavan ulottuviltaan. Tidssd tilanteessa myos koulutuk-
selle yleisesti asetettujen tavoitteiden (esim. Jatkuvan koulutuksen toimi-
kunnan mietintd 1983) toteutuminen jii ontoksi. Koulutuksellinen valikoitu-
minen muodostuu nuoren odotusten ja motivaation vihetessd mekaaniseksi.
Samalla vdhenee koulutuksen vaikutus kulttuuriin sosiaalistajana ja tiedolli-
sen kvalifikaation vilittdjana.

Koulutus, ty0eldmé ja nuoren eldmintilanne suuntaavat omalla taval-
laan nuoren -uranvalintaa, mutta vasta nuoren oma toiminta voi viedd sen
pdatokseen. Nuoren valinnan perusteet ovat subjektiivisia, silld jo vaihtoeh-
tojen ndkeminen on sidoksissa kunkin kehityshistoriaan. Valintoja kuvaavia
yleisid selitysmalleja ovat Allardtin (1986) mukaan muoti, harkinta ja eli-
mantapa. Muotiin nojaava selitys painottaa eniten vilittémien ulkoisten vi-
rikkeiden merkitystd. Eldm#dntapaa selityksend kéytettdessd viitataan ldhin-
nd ihmisten tapojen ja tottumusten kokonaisuuteen. Valinnassa, jossa harkin-
ta korostuu, henkilo etsii kdytettdvissd olevia vaihtoehtoja ja punnitsee nii-
tad itse toimintaan ja eldmintilanteeseen sisdltyvin perustein. Tilld perus-
teella nuoren uranvalinta muistuttaa padtcksentekoprosessia, jonka subjektii-
vinen rationaliteetti on monin tavoin ehdollista. Koulutuksen kysynnin ja
tarjonnan vélinen ristiriita tosin supistaa ndiden valintamallien kiyttomah-
dollisuuksia erityisesti silloin, kun nuori ei edes pddse koulutusuransa alkua

pidemmaélle.

2. Opintouran valinta pdatoksentekona

Usein koulutukseen valikoitumista ja koulutusuran muodostumista tarkastel-
taessa nojaudutaan psykologisiin (esim. Super 1985), sosiologisiin (esim.
Blau et al. 1966) tai niitd yhdistéiviin teorioihin (esim. Holland 1973). Asiaa voi-

daan tarkastella my0s nuoren pddtoksenteon kannalta (esim. Tiedeman
1961). N&kokulman vaihdosta voidaan perustella mm. sillid, ettd uran valin-
ta on yksi nuoren tdrkeimmistd pd&dtoksistd, joka ei yrityksistd huolimatta
onnistu kaikilta tyydyttdvasti. Tdhidn prosessiin vaikuttavat monet tunnetut
tekijdt, mutta vasta niiden wvAlittyminen nuoren toimintaan voi saada ai-
kaan koulutusuran ja sen kehittymisen. Monivaiheisen padtoksenteko-
prosessin avulla voidaan myo6s eritelld koulutuksen tarjonnan ja kysynnin

valisen ristiriidan vaikutusta nuoreen.
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P&adtoksentekoprosessi kasittdd Tiedemanin (1961, 1976) mukaan en-
nakointi- ja toimeenpanovaiheet. Ennakointivaiheessa ainakin osittain sattu-
manvarainen kiinnostus alkaa kiteytyd vaihtoehdoksi, jota edelleen tarkenne-
taan ja ryhdytdsn toteuttamaan. Myénteisen palautteen myotd toiminta vah-
vistuu ja muovaa henkilon tavoitteita padtoksen suuntaisesti. Kielteiset ko-
kemukset aiheuttavat pditoksen uudelleen arviointia. Yleensd koulutusta ja
tyotd koskeva pddtoksenteko suuntaa voimakkaasti henkilon uran kehitysti,
joka puolestaan on osa henkilon kehityshistoriaa.

Em. mallia on kehitelty edelleen. Esimerkiksi Hazler ja Roberts
(1984) hahmottavat p&ditoksentekoprosessin samantapaisesti, mutta korosta-
vat samalla yksilon ominaisuuksien merkitystid. Heiddn mukaansa mysds pidi-
toksentekotaitojen ja ahdistuksen sididtelyn oppiminen parantavat nuoren in-
formaation hyodyntédmistd ja siten myos lopputulosta.

Harrenin (1979) esittdmissi opiskelijoihin sovelletussa mallissa ovat
padtoksenteon lisdksi peruskésitteitd yksilon piirteet, suoritettavana oleva
kokonaistehtdvd ja toiminnan olosuhteet. Mallissa otetaan huomioon nuoren
psykologisten prosessien lisdksi hdnen kehitysvaiheensa ja persoonallisuuden
piirteensd sekd padtoksentekoon liittyvid ulkopuolisia tekijoiti. Harren pi-
tdadkin epéarealistisena sitd, ettd olisi olemassa vain yksi kaikkiin eldminvai-
heisiin sopiva padtoksentekomalli, vaan mieluummin kunkin kehitysvaiheen
padtoksentekoa tulee tarkastella erikseen. Tdssd mallissa otetaan huomioon
myds se kognitiivinen ristiriitatilanne, jossa nuori on pditostd tehdessiin.
Myo6s Thomas ja Bruning (1984) totesivat ristiriidan vihentdmisen tai sen ratkai-
semisen johtavan kestdvdmpiin uravalintoihin. Madsen ja Egidius (1976) puolestaan
jdsentivat uranvalintaprosessia kognitiivisena ristiriitana, jonka kokeminen

Harveyn (1985) mukaan ylioppilaat omaksuvat ajatuksen lyhyestd tai
pitkdstd koulutuksesta jo lukion alkuvaiheessa, mikd myohemmin sitten oh-
jaa heidan opinto- ja ammattiuransa muotoutumista. Alkuvaiheessa nuori pyr-
kii hahmottamaan tulevaa sosiaalista asemaansa jatko-opintoihin liittyvin
odotuksin ja suunnitelmin. Niissd heijastuu mm. kotitaustan, kykytekijoiden,
persoonallisuuden piirteiden ja kouluasenteiden vaikutus. Lisdksi niissd ilme-
nevat nuoren uraa koskevat koulun vaatimukset ja rutiinit sekid opettajien
suorittama arvostelu (vrt. Willis 1984). Harvey pitdd koulua tirkend eri-
tyisesti nuoren Kkoulutuspreferenssien muodostumisen kannalta eikd nde sen
ainoana tehtdvdnd toimia tyOmarkkinoille johtavana vayldnid. Melko runsas

ammatillisten opintojen keskeyttdminen vahvistaa osaltaan tdtd kisitysté.
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Toimivan opintouran perustan muodostavat koulutuspreferenssit syntyvéat
padtoksentekona, ja siten esim. ajatus korkeakoulutuksesta alkaa kiteytyi
jo aikaisemman koulutuksen aikana.

Tarkasteltaessa jatko-opintoihin hakeutumista nuoren p3itoksenteko-
na voidaan havaita tdssd prosessissa tiettyjd erityisen ongelmaherkkid koh-
tia. Esimerkiksi Gatin (1986) mukaan prosessin tuloksellisuus heikkenee, jos
nuorella on puutteita jossakin seuraavista tekijoisti:

1) tiedoissa koulutusvaihtoehdoista,

2) hakeutumisen edellyttimissd taloudellisissa ja aikaresursseissa,

3) hakeutumisessa tarvittavissa ldhinna kognitiivisissa resursseissa ja

4) hakeutumisprosessin ldpikdymiseen vaadittavissa toimintamalleissa.

Ylld mainittujen ongelmien luonne korostaa teknissdvyisen tietidmyksen ja
konkreettisten toimintamahdollisuuksien tirkeyttd paAidtoksenteossa.

Tehdessddn pdatostddn koulutusurastaan nuori voi periaatteessa ede-
td kahdella tavalla. H&n voi etsid sopivinta koulutusvaihtoehtoa itselleen
pyrkien optimoimaan odotettavissa olevan hyddyn (esim. Pilz & Harren
1980) tai yrittdd eliminoida itselleen sopimattomia vaihtoehtoja p&ityak-
seen lopulta sopivimpaan (esim. Tversky 1972). Kiytannon valintatilantees-
sa, jossa vallitsee huomattava epdsuhta koulutuspaikkojen kysynnidn ja tar-
jonnan valilld, kdytetddn kummankinlaista menettelyd rinnakkain sopivalla
tavalla. Yleensd ihminen pyrkii valinnassaan keskinkertaiseen riskiin ja kes-
kinkertaisen suureen palkkioon (Nummenmaa, Takala & von Wright 1970, 172),

Taméd vastaa yksilollisen tulevaisuudenkuvan luomista, jolloin pyri-
tddn hyodyntdmddn mahdollisuudet ja torjumaan uhkat. Kysymys on tietystd
dynaamisesta kokonaisuudesta, jossa tiedossa olevat aukot tdytetddn kuvitel-
milla (Hirsjarvi & Remes 1983).

Nuoren uranvalintaprosessi on pyritty purkamaan kussakin paditoksen-
tekomallissa omalla tavallaan useammiksi vaiheiksi ja pienemmiksi tekijaryh-
miksi. Samalla on huomattu, ettd joihinkin niistd elementeistid voidaan vai-
kuttaa ja saada siten aikaan toimivimpia p&ditoksid. Téllainen menettely
voi avartaa myo0s koulutuksen kysynnédn ja tarjonnan tarkastelussa kiytet-
tyd ndkokulmaa ja tuottaa tietoa mm. siitd, miten kysynnin ja tarjonnan
valinen ristiriita vaikuttaa nuoren koulutusuraan. Tdm& olisi myés yksi mah-
dollisuus eritelld koulumenestyksen ja psykososiaalisen taustan hallitsevaa
asemaa koulutusuran muodostumisessa (esim. Stenstrom et al. 1987).

N&in ollen ylioppilaiden koulutusuran muodostumista voitaisiin tarkas-

tella paatdksentekona pitden mielessd seuraavat késitykset:
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1) Nuoren koulutusta koskevaa pd&toksentekoa voidaan edistidd, jolloin tis-
td seuraa mm., ettd hakeutuminen nopeutuu, etti useampikertainen opis-
kelu ja keskeyttdminen véhenevét ja niiden myotd koulutusresursseja va-
pautuu nykyistd suuremmalle joukolle koulutuksen ulkopuolelle jdineis-
té.

2) Nuoren preferenssit ja koulutukseen liittyvit tiedot ja taidot suuntaa-
vat tata paatoksentekoa, johon vaikuttavat myos monet tilannetekijat.
Niiden kautta voidaan edistdd koulutusuran muodostumista ja pddtymis-
td tyydyttdvdin tulokseen. Lisdksi mm. opintososiaalisin toimenpitein
voidaan sidddelld koulutus- ja tyourap, vilistd tasapainoa.

3) Pelkdstddn selektioon perustuvalla koulutusjirjestelmiin varioinnilla ei
voida luoda toimivia koulutusuria nuorille. Selektion ennakointi leimaa
jo nyt lukion toimintaa ja peruskoulun loppuvaiheessa valintaa lukion
ja ammattikoulun valilld. Kenties koulutuksen selektiotehtdvikin toteu-
tuu parhaiten vasta sitten, kun peruskoulussa ja lukiossa korostuvat ny-
kyistd enemmin koulutuksen muut tehtivit, kvalifikaatio ja sosialisaa-

tio.

3. Nuoren jatko-opintoihin hakeutumisen arviointia

Nuoren koulutukseen hakeutumisen ja osittain myos opiskelun voi tehdi on-
gelmalliseksi se, etteivdt koko koulutusjirjestelmin kannalta tidrkeit tavoit-
teet ja niihin liittyvdt toimintatavat painotu liheskddn aina yksilolle sopi-
vimmalla tavalla. Nuoren kannalta on tirkeidtd saavuttaa tarvittavat kvalifi-
kaatiot aikuisuutta ja tydeldmdd varten. Koko yhteiskunnan tarpeita edusta-
van koulutusjirjestelmdn on puolestaan vastattava myos selektiosta ja sosia-
lisaatiosta, joiden huomioon ottamista edellyttivit myos koulutusresurssien
rajallisuus ja mm. tasa-arvondkokohdat.

Nuorelle on tarjolla koulutuksellisen kvalifikaation saavuttamiseksi
useita vaihtoehtoja, mutta kukin niistd on siind m&#rin ketjumainen kokonai-
suus, etteivdt sujuvasti toteutuvat yksilolliset vaihtelut ole juurikaan mah-
dollisia. Koulutusta koskevat tilastot ilmaisevat selvisti (esim. Makinen
1987), ettd pohjakoulutus ja koulumenestys maardavat useimmissa tapauksis-
sa valinnan tuloksen ilman, ettd tarvitsee suuremmin ottaa huomioon nuo-
ren yksilollistd kehitysvaihetta. T&lloin nuorelta edellytetddn jokseenkin sel-

keitd suunnitelmia, jotta hén voisi edetid optimaalisesti koulutusurallaan.
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Nuoren koulutusuralle hakeutumisen onnistuneisuutta voidaan arvioi-
da nuoren kannalta esim. sen perusteella:

1) kuinka hyvin hakeutumisprosessi on sujunut ja kuinka hyvin sen kulues-
sa nuoren resurssit ovat tulleet hytdynnetyiksi sekd

2) kuinka tyytyvdinen nuori on lopputulokseen ja kuinka hyvin hdn voi ha-
lutessaan jatkaa koulutustaan edelleen.

Koko ajan paidtoksentekoon sisidltyy myOs epdvarmuutta, jota aiheut-
tavat mm. nuoren omien preferenssien jasentymdttomyys ("onko ihmisten
auttaminen tiArkedmpdid kuin arvostettu asema') ja nuoren kannalta tarkei-
den tietojen puute koulutukseen pdisymahdollisuuksista ("mahdankohan mini
paastd ladketieteelliseen"). Sellainen nuori, jonka ei tarvitse koulutukseen
hakeutuessaan ratkoa n&itd preferensseihinsd liittyvid ongelmia, voi kiyt-
t44 muita paremmin hyvdkseen resurssejaan ja erilaisia toimintavaihtoehto-
ja. Ndin koulutusuudistusten yhteydessd luodut uudet koulutusmahdollisuu-
det hyodyttidvidt usein selvemmin koulutukseen orientoitunutta nuorta, jolla
voi olla jo ennestddn yksi opiskelupaikka ammatillisessa koulutuksessa, ja
loppujen lopuksi kokonaan koulutuksen ulkopuolella olevien nuorten asema
jaa kohentumatta toivotulla tavalla.

Nuorten jatko-opintoihin hakeutumisen onnistuneisuutta voidaan tar-
kastella kuvion avulla tdmidn prosessin alku- ja lopputilanteiden perusteel-
la. Alkutilanteessa voivat olla keskeisid koulutukseen liittyvat preferenssit
ja toisaalta koulutukseen padsemistd koskevat tiedot ja taidot. Myodhemmin
uranvalinnan onnistumista voidaan arvioida sen teknisen sujumisen lisdksi
opiskeluun liittyvdn tyytyvdisyyden perusteella. Seuraavassa esityksessd on
otettu huomioon vain voimakkaimmat esille tulevista painotuksista, vaikka

kdytdnnossa tilanne onkin toisenlainen (kuvio 1).

Alussa painottuvat: Myoéhemmin painottuvat:
hakeutumisen tyytyvaisyys
sujuminen opintouraan
padsemista koskevat
tiedot ja taidot "putkiura" "soviteltu ura"
koulutukseen liittyvat "koulutuskeskeinen
preferenssit ura" "eldminura"

KUVIO 1. Jatko-opintoihin hakeutumisen onnistuneisuus
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T&ssd suoritettu vaihtoehtojen nimedminen kuvaa ldhinnd koulutus-
uran yksilollistd merkitystd, jota ulkoapiin tarkastelevan ei aina ole help-
po havaita. Jotkin ulospdin onnistuneilta ndyttdviat urat voivat mydhemmin
osoittautua ongelmallisiksi. Téllaista voisi epdilld esim. pelkidstddn taktises-
ti syntyneistd paddtoksistd (mm. "putkiuraa"), ellei opiskelijalle synny tulos-
ta tukevia omia preferensseji myohemminkdan.

Edelld kaavion muodossa esitetyn koulutusurien muodostamisen lisdk-
si uria syntyy myds muilla perusteilla. Aiha niitd ei voi 'edes pitd3d nuoren
padtoksenteon varsinaisina tuloksina tai edes koulutusjidrjestelmin kannalta
onnistuneina. Ainakin osa ratkaisuista syntyy sattumalta, jolloin osa voi ol-
la hyvid nuoren kannalta, mutta osa voi olla myos hyvin rajoittavia. Edel-
leen muodostuu esim. nuoren riittdméttomistd resursseista johtuen umpiku-
jaan johtavia tai jo alusta alkaen ep#onnistuvia yrityksid koulutusuran luo-
miseksi. Oman ryhminsi muodostavat myds ne, jotka eivdt edes kertaakaan
ole hakeneet koulutukseen timéinsuuntaisisista toiveistaan huolimatta.

Kaikkien edelld késiteltyjen koulutusurien tdydentdvind vaihtoehtoina
ovat luonnollisesti ne ammatti- ja eldminuraratkaisut, joihin ei sisilly varsi-
naisesti koulutuksen hankkimista, vaan nuori pyrkii padsemiin suoraan tyo-
uralle. Koulutusjirjestelmén kannalta timd ryhmi lienee ongelmattomampi
kuin jatkokoulutukseen hakeutumisessaan epdonnistuneet, vaikka osa tyoural-
le hakeutuneista suunnitteleekin jatko-opintoja johonkin eldminvaiheeseen-
sa.

Ylioppilaiden uranvalinnan tuloksellisuutta p#dtoksenteon nidkokulmas-
takin tarkasteltaessa on muistettava, ettd valinnalla on myds ulkopuolisia
kriteereitd. Osittain ne vélittyvat nuoren kehityshistorian ja eldméintilan-
teen kautta tal ovat jo muodostuneet osaksi hdnen subjektiivista rationali-
teettiaan. Esimerkiksi korkeakoulutuksen kohdalla tillaisia ovat koulutus-
paikkojen kysynndn ja tarjonnan alakohtaisen suhteen lisiksi mm. alan tyol-
lisyystilanne (esim. Maiittd & Jalkanen 1987). Niiden varassa nuori voi suh-
teellisen selkedsti valmistella urap&ddtostddn joko eliminoiden ep&sopivia
vaihtoehtoja tai optimoiden odotettavissa olevaa hyotyd. Samankaltaisesti
voivat vaikuttaa myds nuoren taustaan ja opintososiaaliseen tilanteeseen

liittyvat tekijat.
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4. Suomalaisten 1970-luvun ylioppilaiden jatko-opintoihin hakeutumisen
tarkastelua piidtoksentekona

Tassd yhteydessd tarkastellaan maamme eri lddnien ylioppilaiden opintouran
muodostumista ké&sittelevid tutkimuksia nuoren tekemdn urap&idtoksen kannal-
ta: niiden perusteiden, muodostamisprosessin ja lopputuloksen kannalta. Sa-
malla eritellddn myds koulutuksen kysynnin ja tarjonnan ristiriitaa osana
koulutuksen yleisten ja yksiléllisten tehtivien valilld vallitsevaa epdsuhtaa.
Jossain médrin pidetddn silmdlld myoés tidllaisen tilanteen vaikutusta nuoren
padtoksentekoon. Tulokset saadaan ldhinnd yhdistelemilld eri raporttien
esittamid tietoja, joten ne eivét vilitd prosessien yksilollisid piirteitd, vaik-
ka ndmid ovatkin térkeita.

Todellisuudessa on tosin vaikea tietds, kuinka paljon nuoren oma
pddtoksenteko ratkaisee hidnen jatko-opintoihin hakeutumistaan. Nuoren
taustan, koulun, eldméntilanteen ja kehityshistorian osuus on kylld suuri,
mutta hdnen hakeutumisessaan on kuitenkin paljon sellaista, joka riippuu ja
tavallaan kertoo hénen p&&itoksenteostaan ja sen korjaamisesta vield paljon
myOhemminkin. M&4tédn (1987) mukaan vield ammatillisen opistokoulutuksen
jalkeen jatkokoulutukseen hakeutuminen hahmottuu subjektiivisesti rationaa-
liseksi prosessiksi, jossa otetaan huomioon sekd koulutukseen paisymahdolli-
suudet ettd koulutuksen ennakoidut rahoitusmahdollisuudet ja jossa ilmenee
yksilon koulutuksellinen/ammatillinen tavoitetaso.

Tarkasteltavat tutkimukset ovat seuraavanlaisia:

Alue (ja tekiji) Ajanjakso Seurantajoukko
Paidkaupunkiseutu 1979 - 1985 n. 1 300
(Monten 1986)
Pohjois-Pohjanmaa 1978 - 1982 n. 1 200
{Lumiaho 1982)
Oulun kaupunki 1971 - 1976 n. 300
(Luukkonen - Isohanni

1979)
Mikkelin 1d3ni 1973/1974 - 1975 n. 1 600
(Akerman 1976)
Keski-Suomen 143ni 1975 - 1980 n. 1 000
(Patrikainen - Ylonen

1981)
Valtakunnallinen otos 1979 - 1982 n. 400

(Jalkanen - Miitti
1982 ja 1985)
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Nédiden tutkimusten perusteella voidaan jossain mdédrin tarkastella
ylioppilaiden uranvalinnan tuloksellisuutta - pditoksenteon teknistd sujumis-
ta ja tyytyvdisyyttd tehtyyn ratkaisuun - sekd saada tietoa nuorten koulu-
tuspreferensseistd ja hakeutumiseen liittyvastd tietamyksestd hakeutumisen
alkuvaiheessa. Hakeutumisen venyessd useampien vuosien mittaiseksi ja pyr-
kimistd koskevan tietdmyksen lisdidntyessd preferenssit luonnollisesti tarken-
tuvat, mutta titd ei saada esille naistd tutkimuksista.

' Hakeutuminén sujuu hyvin silloin, kun verraten vahilld yrityksilld ja
suhteellisen nopeasti pddstddn halutunlaisiin  jatko-opintoihin. Vastaavasti
tyytyvaisyyttd ratkaisuun kuvastavat mm. suoraan ilmaistu tyytyviisyys ja
pysyminen aloitetuissa jatko-opinnoissa.

Hakeutumista pohjustavia preferensseji ilmaisevat esim. abiturientti-
na esitetyt, mahdollisesti myds vaihtoehtoja sisiltdvit, opiskelu- ja ammat-
tisuunnitelmat. Joissain tapauksissa nuoret ovat esittdneet myos laajempia
koko eldm&dd koskevia suunnitelmia. Joskus on myos kerrottu oma kisitys
koulutukseen paadsymahdollisuuksista ja siitd, ketkd henkilot tai mitkd tahot
ovat antaneet eniten informaatiota tdstd. Tuloksia tarkasteltaessa pidetdin
silmdlld onnistuneiden p&d&dtosten rinnalla myds epidonnistuneita yrityksii,
koulutuksen ulkopuolelle jaimisti.

4.1. Jatko-opiskeluun liittyvit preferenssit

Seuraavaksi eritellddn eri tutkimustulosten perusteella sitd, millaisia yliop-
pilaiden ennakkok&sitykset ja preferenssit olivat ennen heididn osallistumis-
taan opiskelijavalintaan. Alkuvaiheessa preferenssit liittyvat liheisesti opis-
kelutavoitteisiin ja ne ilmaisevat mahdollisina pidettyjen opiskeluvaihtoehto-
jen paremmuusjdrjestyksen. Myohemmédssd vaiheessa, erityisesti jo opintojen
aikana, on luontevaa puhua ideaalipreferensseista eli perimméiisend tavoit-
teena olleista tavoitteista sekd kdytdannon koulutustavoitteita kuvaavista

reaalipreferensseistd kuten Panhelainen (1985) on tehnyt.

4.1.1. Koulutusura - tyoura

Abiturientit ja lukiosta juuri valmistuneet ylioppilaat preferoivat jatkokoulu-

tusta ylivoimaisesti ty0hon menemistd enemmén. He pitividt lukiota tarpeel-
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lisena jatkokoulutuksen saamiseksi (p&ddkaupunkiseudulla perdti 95 %) ja he
asennoituivat muutenkin myonteisesti koulutukseen. Useimmat koulutuksen
merkitystd v&dh&telleistd halusivat paistd suoraan tyohoén ja ansaita rahaa.
Osa heistd oli myds kokenut lukion itselleen liian rasittavana. Jatko-opinto-
toiveen esitti neljad viidestd ja toissijaisen suunnitelman kaksi kolmesta abi-
turientista (valtakunnallinen otos). Mikkelin ld3hin abiturienteista yhdeksin
kymmenestd suunnitelmiin sisdltyi jatko-opinnot, joskin vain puolet heistd
aikoi mennd suoraan opiskelemaan. Esitettyjen tulosten perusteella ldhes yh-
deksdn kymmenestd juuri valmistuneesta ylioppilaasta preferoi jatko-opinto-

ja selvasti tyohon menoa enemmdin.

A

4.1.2. Koulutustaso

Jatko-opintosuunnitelmissa korostui muita enemmin korkeakoulutus. Kahdel-
la kolmesta abiturientista oli ensisijaisena toiveena korkeakouluopintojen
aloittaminen, ja yksi viidestd tdht#Asi suoraan keskiasteelle. Korkeakoulutus
esiintyi yli puolella abiturienteista vield toissijaisenakin suunnitelmana,
vaikka keskiasteen osuus oli jo kohonnut kolmannekseen (valtakunnallinen
otos).

Mikkelin ld&nin abiturienttien suunnittelemasta koulutuksesta korkea-
koulutus edusti puolta ja muu ylioppilaspohjainen viidennestd samoin kuin

peruskoulupohjainen ammatillinen koulutus.

4.1.3. Koulutusala

Abiturienttien suunnitelmissa ilmaistaan koulutusala harvemmin kuin koulu-
tustaso. Ensisijaisen alan mainitsee kolme viidestd ja toissijaisen vain yksi
kolmesta abiturientista (Mikkelin 144ni). Tyttojen suosimia aloja ovat hoito-
ja opetusalat (Oulussa yli puolet) sekd vastaavasti pojilla tekninen ala
painottui muita enemmdn (Oulussa runsas kolmannes ja Keski-Suomessa liki
puolet). Yhteiskunnallis-kaupallisen alan suosio oli riippumaton ylioppilaiden

sukupuolesta.
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4.1.4. Pddtdsten valmiusaste

Jatko-opintoihin suuntautumisen ensivaiheessa ndyttdad vahintddnkin puolella
abiturienteista pditoksenteko olevan vield keskenerdisessi vaiheessa ja
vain vdhdinen osa heistd pitd3d suunnitelmaansa ainoana oikeana. Tissi vai-
heessa heistd vain 15 - 20 prosenttia koki koulutusuraratkaisunsa varmaksi
(Mikkelin 144ni - Oulu). Pojat pitivdt hieman tyttdjd useammin suunnitel-
miaan pysyvind. Suunnitelmien epivarmuus vaikeutti noin joka toisen ylibp—
pilaan opintojen aloittamista (valtakunnallinen otos ja Oulu), vaikka noin
kolmannes ylioppilaista kertoikin padtyneensd ratkaisuun jo lukioaikaan tai
ennen sitd. Ratkaisuaan varmoina pitdvien osuus kohoaa ylioppilastutkinnon
jélkeen edelleen viidenneksen ja pyrkimisen ja harjoittelun jilkeen jilleen
kolmanneksen, mutta vield neljin vuoden jilkeen viisi prosenttia on vailla
varmaa ratkaisua (Oulu). T&mé&n perusteella nidyttdd monien ylioppilaiden
koulutuspreferenssien kiteytyminen olevan tyon ja tuskan takana.
Paatoksentekoprosessin kannalta katsoen opintojen aloittamisvaihees-
sa noin kaksi kolmesta ylioppilaasta koki siirtyneensid tai olevansa siirty-
mdssd valinnan Kkiteytymisvaiheesta toimeenpanovaiheeseen. Viimeisen kol-

manneksen oli hankittava vield lisdd varmistusta ennen paitostdin.

4.1.5. Tdrkeit kriteerit

Ylioppilaiden oman késityksen mukaan alan kiinnostavuus oli suunnannut pal-
jon yhdeksdd koulutussuunnitelmaa kymmenestd. Tyonsaantimahdollisuudet
olivat tarkeitd kolmelle neljastd, alan palkkaus runsaalle puolelle seki kou-
lutusaika ja koulutukseen p&dsy noin puolelle ylioppilaista. Myés kodin esi-
merkin ja sattuman ilmoitti vajaa kolmannes vaikuttaneen hinen koulutus-

pddtokseensd (padkaupunkiseutu, Mikkelin 1d4ni ja valtakunnallinen otos).

4.1.6. Kriteereiden yhteyksid

Ilmoitetut perusteet ovat keskeisid nuoren koulutus- ja ammattiuran kannal-
ta, mutta ne tuskin ovat siind méédrin subjektiivisia kuin ylioppilaat halua-
vat uskoa, silld niitd jdsentdvét monet yleiset seikat. Pojille alan palkkaus

ja kodin esimerkki ovat tdrkedmpia kuin tytoille, jotka puolestaan painotta-
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vat koulutusaikaa, opettajan vaikutusta ja sattumaa (paddkaupunkiseutu ja
Mikkelin ldani). Koulussa hyvin menestyneilld korostuivat enemmin kiinnos-
tus, tyonsaanti, palkkaus ja kodin esimerkki kuin heikosti menestyneilld,
joille puolestaan olivat keskeisimpid koulutusaika ja koulutukseen pddsymah-
dollisuudet. Korkea-asteella opiskelevat painottivat samoja perusteita kuin
hyvin menestyneet, mutta osa heistd koki sattumankin keskeiseksi. T&hin
onkin vaikea sovittaa ylioppilaiden omaa késitystd siitd, etteivdt vanhem-
mat, ystdvat, koulutuksen saavutettavuus ja taloudelliset seikat olisi vaikut-

taneet paljonkaan heiddn pddtoksiinsid (padkaupunkiseutu).

.

4.2. Pyrkimiseen liittyvd tietdmys

Jo koulutuspreferenssien tarkastelu tuo ilmi, ettd ylioppilaat haluavat itse
ohjata opintouransa kehitystd. He pyrkiviat kdyttamidin hyvikseen ulkopuo-
lelta tulevat vaikutukset omilla ehdoillaan tarpeittensa mukaan. Ulkopuoli-
nen vaikutus ndhddan ldhinnd informaationa, jota saadaan eri puolilta. In-
formaatiota toivotaan lisdd ja useimmiten juuri kirjallisena (kaksi kolmesta
ylioppilaasta Mikkelin lddnissd). Osa ylioppilaista halusi saada myo6s henkilo-
kohtaista ohjausta.

Arvioidessaan jalkeenpdin pyrkimistdsdn runsas kolmannes ylioppilaista
piti valintaa koskeneita tietojaan riittdmAttémind (p&&kaupunkiseutu ja Ou-
lu). Tytot kokivat poikia useammin tietonsa tdssd suhteessa puutteellisiksi
(pddkaupunkiseutu). Ylioppilaat halusivat erityisesti lisd3 tietoja p&dsymah-
dollisuuksista, jotta he voisivat aikaisempia valintatietoja kdyttden selvit-
taa padsymahdollisuutensa todistusten perusteella ja padttdda mihin heidan
kannattaa ldhettdd hakupapereita (Pohjois-Pohjanmaa).

Milldén tietoldhteelld ei ollut hallitsevaa asemaa. Koulun yhdysopet-
tajaa, tyovoimapalvelua, yleisid tiedotusvdlineitd ja tuttavia piti kutakin
noin kuudennes ylioppilaista tdrkeimpdnid tietoldhteenddn (Mikkelin lddni).

Ylioppilaiden tapa hankkia ja kdyttdd informaatiota ilmentdi yleises-
ti ottaen mm. sitd, ettd he haluavat etsid omien koulutuspreferenssiensi ja
oppilaitosten kadyttdmien valintakriteereiden perusteella sopivan ja toteutta-
miskelpoisen koulutusvaihtoehdon tai kiertotien sellaiseen paddsemiseksi en-
nen pitkdd. Alkuvaiheen toivesuunnitelmassa korostuvat ldhinnd omat koulu-
tuspreferenssit, kun varasuunnitelma ilmentdd enemmé&nkin omaa késitystd

koulutukseen pddsymahdollisuuksista (valtakunnallinen otos). Tiedonhankinta
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liittyy siten ldheisesti pyrkimistaktiikan luomiseen eikd silla pyritd niin-
kddn paljon muuttamaan koulutuspreferensseji.

Mydhemmé&ssd vaiheessa osa ylioppilaista voi myos luopua ideaalipre-
ferenssistdsdn ja tavoitella saavuttamisodotustensa perusteella realistisem-

paa tavoitetta (Panhelainen 1985).

4.3. Koulutukseen hakeutumisprosessi

Ylioppilaaksi pddsyn jdlkeen nuoren seuraavaksi tehtdvidksi nousee jatko-
opintoihin pyrkiminen, joka t#dssd vaiheessa jopa ylittdd aikaisemmin suunni-
telmissa esitetyn jatko-opintojen osuuden. Tassd kisiteltyjen tutkimusten
prosenttia ylioppilaista, kun suunnitelmien perusteella tillaisia oli runsas
10 prosenttia. Ylioppilastutkinnon suorittaminen aktivoi siis lidhes koko
ylioppilasikdluokan pyrkim&an jatko-opintoihin seuraavien vuosien aikana.

Jatko-opintoihin hakeutumisen sujuminen ja tuloksellisuus on hyvin
monisédikeinen tapahtuma, johon kytkeytyy monenlaisia tekijoitd ja jota si-
ten voidaan tarkastella myo6s erilaisista ndkokulmista. Jo ylioppilaiden aikai-
semmat koulutukseen liittyvdt preferenssit ja kidsitykset antavat oikeansuun-
taisen kuvan varsinaisen pyrkimisprosessin aikaisesta toiminnasta. Siiti
nayttdvat selviytyvdn sujuvimmin ne ylioppilaat, joilla oli selkeat ja var-
mat suunnitelmat ja yleensdkin pidempi aikaperspektiivi (padkaupunkiseutu,
valtakunnallinen otos).

Samoin riittdvddn informaatioon nojautuva pyrkimistaktiikka nakyy
yleisesti prosessin sujumisessa ja tuloksissa. Tarkkaan harkitun yrityksen,
tietynlaisen voimien keskittdmisen avulla osa pyrkijoistd ldpdisee jokseen-
kin suoraan koulutusjarjestelmdidn sisdltyvdn karsinnan, vaikka usein ndissi
tapauksissa koulutuspaikkojen kysynnédn ja tarjonnan valilld onkin ep#suhta.
Luonnollisesti karsinta vaikeuttaa my®ds ndiden ylioppilaiden suunnitelmien
toteutumista, mutta vield vaikeampaa on epdvarmojen selviytyd niistd (val-
takunnallinen otos).

Tamd koulutuspaikkojen kysynni&n ja tarjonnan vilinen ristiriita ilme-

nee yleisesti ennen muuta:
1) moninkertaisena pyrkimisend, milli tavallaan pyritddn kumoamaan tai ai-
nakin pehmentdmiddn koulutusjdrjestelmdn karsivaa luonnetta: kolmen -

viiden vuoden aikana pyrkimisten madrd ylitti keskimdidrin nelinkertai-
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sesti ylioppilaiden m&drdn ja noin kaksinkertaisesti saatujen opintopaik-
kojen m&drdn (pddkaupunkiseutu, Pohjois-Pohjanmaa, valtakunnallinen
otos).
prosessin venymisend kolmen - viiden vuoden mittaiseksi: Ensimmi#iseni
vuonna jatko-opinnot aloittaa yksi kolmesta (Mikkelin 144ni, Oulu) tai
kaksi viidestd (Keski-Suomi, Pohjois-Pohjanmaa) ylioppilaasta, vaikka
hakemusten m&&rd onkin ollut noin kolminkertainen t#hdn nihden (Mik-
kelin laani). Kolmen vuoden kuluttua opintdpaikka on jo seitsemilld
(Pohjois-Pohjanmaa, valtakunnallinen otos) tai kahdeksalla (Mikkelin
lddni, Oulu) kymmenests ylioppilaasta. Viiden vuoden kuluessa keskim&i-
rin 95 prosenttia pyrkineistd ylioppilaista on harjoittanut jonkinlaisia
jatko-opintoja, kun otetaan huomioon myds ammattikurssit (Keski-Suo-
mi, Oulu, pddkaupunkiseutu).
taktikoivana pyrkimisend ja moninkertaisena aloituspaikkojen varaamise-
na, jolle on ominaista mm. opintojen vaihtaminen tai useampien aloitta-
minen samalla kertaa: ensimmiisend vuonna hakemuksista noin puolet
(Keski-Suomi, Pohjois-Pohjanmaa) tai kaksi kolmesta (Mikkelin l4ini)
kohdistui korkea-asteelle, kun jo toisena vuonna osuus supistui alle puo-
len (Mikkelin 1&8ni). Korkeakouluopinnot aloittaneiden osuus kohosi vie-
la kolmantena ja neljantendkin vuonna, mutta tAtA enemmin lisdéntyi
aloittaminen keskiasteen ylioppilaspohjaisessa tai muussa ammatillisessa
koulutuksessa kohoten ensimmiisen vuoden vajaasta viidenneksestid run-
saaseen puoleen (Mikkelin 1d&ni, Pohjois-Pohjanmaa, Keski-Suomi) pait-
si pddkaupunkiseudulla, jossa osuus jai runsaaseen neljinnekseen.

Vahintddn kahdessa koulutuksessa aloitti joko samalla kertaa tai
kesken aloitettujen opintojen yksi viidestd (Mikkelin ld&dni, Oulu) tai
kolmesta (Keski-Suomi, paddkaupunkiseutu) opinnot aloittaneesta ylioppi-
laasta. N&iden lisdksi ainakin padkaupunkiseudulla yksi viidestd koulu-
tukseen pddsseestd luopui turhaksi jadneestd koulutuspaikastaan men-
tyddn mieluisampaan koulutukseen. Varsinkin korkeakoulutuksessa tillai-
nen oli tavallista.

Keskeyttdmisen ja mahdollisesti vaihtamisen syynd ei toki aina
ole pddsyssd taktikointi. T&dstd esimerkkejd ovat min. vaihtaminen koulu-
tukseen, jossa valmistumisaika on lyhyempi ja jossa koulutus tulee niin

ollen halvemmaksi, tai opintojen keskeyttdminen tyossid kdymisen takia.
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Edelld kuvatulla hakeutumisella ja sen tuloksellisuudella on hyvin

keskeinen yhteys pyrkijan sukupuoleen, hinen lukionaikaiseen koulumenestyk-
seensd sekd tahdn liittyen myos lukiolinjan valintaan. Niiden vaikutus kdy il-
mi jo koulutusta koskevissa preferensseissi. Esimerkiksi pojat ovat suuntau-
tuneet yleensd korkeakoulutukseen, jonne heistid haki keskimiirin kolme nel-
jastd, kun tytoistd menetteli vastaavasti keskimddrin joka toinen. Pojat
myOs padsevat suhteellista osuuttaan paremmin korkeakoulutukseen, joten
opinnot aloittaneista heitd on liki puoliet. Sukupuoleen liittyvd ero ilmeni
selvasti myds hakeutumisen viiveen yhteydessi. Tyt6t sijoittuvat alussa poi-
kia nopeammin koulutukseen. Tyttéjen osallistuminen koulutukseen oli kor-
keimmillaan toisena - kolmantena vuonna, minki tilanteen pojat saavuttivat
vasta runsasta vuotta myohemmin (johtuen ldhinnd asevelvollisuuden aiheut-
tamasta viivytyksestd). Suhteellisesti ottaen poikia jdi kuitenkin tyttojs
enemmin koulutuksen ulkopuolelle (kaikki tutkimukset).

Hieman hienojakoisempi yhteys hakeutumiseen on myos tekijsilld, jot-
ka liittyvdt nuoren eldméntilanteeseen ja kehityshistoriaan. Esimerkiksi suo-
tuisa kotitausta, koulutusmotiivit ja toiminnan pitkéjinteisyys edistdvit ha-
keutumista ja sen tuloksellisuutta (valtakunnallinen otos ja paikaupunkiseu-
tu). Ulkopuolisina tekijoind vaikuttavat lisdksi erityisen konkreettisesti
mm. asevelvollisuus ja tyollisyystilanne sekd eriddt alueelliset koulutuksen
tarjonnassa ilmenevit tekijat.

Kokonaan koulutukseen pyrkimattémien ryhmille oli yleisesti ominais-
ta heikko koulumenestys ja poikavaltaisuus (valtakunnallinen otos). Heidat
erotti erittdin selvdsti pyrkineistd myds tulevaisuuden aikajdnteen lyhyys

ja huoltajan vdhdinen pohjakoulutus (padkaupunkiseutu).

4.4. Tyytyvdisyys jatko-opintoihin

Pyrkiessdan jatko-opintoihin nuori t&htd4 haluamalleen tai ainakin joltain
kannalta hyvadksymilleen koulutus- ja ammattiuralle. Hin voi olla enemmin
tai vdhemm&n tyytyvdinen tulokseen mm. sen perusteella, kuinka hyvin ha-
nen koulutuspreferenssinsd ndyttdvat toteutuvan, kuinka sujuvasti hin l3pdi-
see karsinnan ja kuinka hyvin opiskelu vastaa hinen mielikuvaansa siiti.
Nuoren eldméntilanne ja kehityshistoria suuntaavat hinen koulutus-
uraansa. Tavoitteiden asettelussa ja tyytyvidisyyden kokemisessa heijastuvat

yksilolliset ominaisuudet ja valmiudet. Samoin vaikuttavat suunnitelmiin si-
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toutuminen ja niiden hyvédksi suoritetut uhraukset. Myds uuteen tilantee-
seen mukautuminen vie kultakin oman aikansa. Nuoret arvioivat hakeutumi-
sen tulosta niiden samojen subjektiivisten realiteettien perusteella, jotka
ovat vaikuttaneet jo valintaprosessin alkuvaiheessa preferenssien ja pyrki-
mistaktiikan kiteytymiseen sekd tapaan tarkastella koulutusuraa esim. koulu-
tuskeskeisesti vs. yhtend osana koko eldméii.

Tyytyvdisyys riippuu my6s monesta muusta koulutukseen ulkokohtai-
semmin vaikuttavasta seikasta, kuten tyollisyystilanteen muutoksesta tai
alan nopeasta kehittymisestd. Myos opintososiaalisten tekijdin merkitys voi
lisddntyd opintojen loppupuolella esim. perhetilanteen muutoksesta tai velka-
maadrén rasituksesta johtuen. Niin ikd4dn opetuksen organisointi ja henkilo-
suhteet opettajiin saattavat sdddelld ylldttdvilld tavalla opiskelua. Asiat
voivat saada uuden merkityksen myos vaikkapa sattuman seurauksena.

Tamédn kaiken nuori voi ilmaista suoraan omana tulkintanaan sitd ky-
syttdessd tai toimintansa kautta, jota voidaan puolestaan arvioida esim. hi-
nen opiskelunsa, opintojen vaihtamisen ja keskeyttimisen perusteella.

4.4.1. Ilmaistu tyytyvdisyys ja vastaavuus alkuperdisiin suunnitelmiin

Suoraan ilmaistu tyytyvaisyys voi liittyd siihen, kuinka hyvin nykyinen kou-
lutus vastaa alkuperdistd suunnitelmaa ja siihen, kuinka hyvin nuori hyvik-
syy nykyisen koulutuksensa ja sen tuomat ammatilliset mahdollisuudet. Pai-
toksentekoprosessin kannalta kysymys on eri asioista: kiteyttdmisvaiheesta
ja toimeenpano- tai mukautumisvaiheesta.

Tarkasteltavien tutkimusten mukaan kaksi kolmesta opiskelemassa ole-
vasta ylioppilaasta oli tyytyvéinen nykyiseen opiskelutilanteeseensa (Pohjois-
Pohjanmaa ja Keski-Suomi) ja yksi seitsemistd ylioppilaasta olisi mieluum-
min aloittanut toisenlaiset opinnot (piikaupunkiseutu ja Keski-Suomi). P#i-
kaupunkiseudulla oli peradti yhdeksin kymmenestd opiskelemassa olevasta
vlioppilaasta tyytyvdinen nykyisiin opintoihinsa, silld vain harvat ensisijai-
sesti haluamiensa opintojen ulkopuolelle jiineistd olivat ollenkaan aloitta-
neet opintoja.

Alkuperdisen suunnitelman, ideaalipreferenssin mukaiset opinnot, oli
aloittanut runsas puolet (Pohjois-Pohjanmaa) tai noin 60 prosenttia (Keski-
Suomi), joten nykyisiin opintoihinsa tyytyvidisten osuus ylittda tdmin vain

runsaalla kymmenelld prosentilla. Opintojen kuluessa uuteen opintovalintaan-
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sa hyvin mukautuneiden osuus on selvisti pienempi kuin toissijaisen suunni-
telman mukaan aloittaneiden osuus, joka on noin viidennes (Pohjois-Pohjan-
maa ja Keski-Suomi). Ndiden lisdksi vajaa viidennes oli aloittanut opinnot
tyystin muualla kuin mitd olivat alkuaan suunnitelleet. Kenties he olivat
tehneet valintansa pelkdstddn pd&symahdollisuuksiensa mukaan (Pohjois-Poh-
janmaa ja Keski-Suomi).

Tyytyvédisyyden kokemisella ja opiskelulla alkuperdisen suunnitelman
mukaan oli selvd yhteys koulumenestykseen hyvin menestyneiden eduksi.

Sen sijaan sukupuoli ei tdssd yhteydessi liittynyt eroihin.

L]

4.4.2. Opintojen vaihtaminen

Tarkasteltavien tutkimusten mukaan 3 - 5 vuoden kuluessa opinnot keskeyt-
tdneitd oli runsas 10 prosenttia (Pohjois-Pohjanmaa, Keski-Suomi ja valta-
kunnallinen otos) tai vajaa 20 prosenttia (pdikaupunkiseutu ja Oulu). Nais-
td kaksi kolmesta oli vaihtanut johonkin mieluisampaan koulutukseen, silld
aikaisempi valinta ei ollut vastannut odotuksia. Keskeyttiminen oli poikien
keskuudessa jonkin verran yleisempdi kuin tytoilld.

Kuuden vuoden aikana keskeyttdminen lisdantyy korkeakouluissa sel-
vasti edelld mainittua suuremmaksi. Mikisen (1987) mukaan vuosina 1975
ja 1977 kaikista korkeakouluopinnot aloittaneista keskeytti siind tiedekun-
nassa, jossa oli aloittanut opinnot 30 prosenttia. NHistd poistui kokonaan
kolmannes eli 10 prosenttia aloittaneista. Keskeyttdminen liittyi selvésti
ikddn: vanhimpina aloittaneet keskeyttivdt muita useammin. Toinen selvi
yhteys oli tieteenaloihin: eniten keskeytettiin humanistisissa tieteissd seki
melko paljon my0s luonnontieteissd. Juuri ndiden alojen opiskelijoista noin
kolmannes ei opiskellut alkuperiisen tavoitteen mukaisella alalla (Panhelai-
nen 1985).

Edelleen Maikisen (1987) mukaan kaksi kolmesta aloitusryhméstiddn
poistuneesta eli joka viides opinnot aloittaneista vaihtoi toiseen tiedekun-
taan. Talle ryhmé&lle oli ominaista nuorten suhteellinen painottuminen.
My0Os tdssd suhteessa tieteenalojen vililld oli suuria eroja. Vaihtajia oli va-
hintddn neljdnnes kasvatustieteissd ja luonnontieteissd, yhteiskuntatieteissi,
humanistisissa tieteissd ja psykologiassa. Vdhemmin kuin yksi kymmenestd
vaihtoi lddketieteissd, oikeustieteessd, maataloustieteissd, teologiassa ja lii-

kuntatieteissd. Tassd yhteydessd sukupuoli ei erotellut merkittaviasti. Yla
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esitetyn mukaan ldhes kolmannes aloittaa opinnot epdvarmana ja jatkaa
uransa sovittelua vield opintojen aikana. Heistd kaksi kolmannesta pysyy
koulutusuralla opintoalaa vaihtaen, mutta kolmannes siirtyy kesken opinto-

jen yleensd tyouralle.

4.4.3. Opintouran kiteytyminen ja sen toimeenpano

Nuoren tyytyvdisyys opintouraansa riippuu vain osittain hinen paidtoksente-
konsa onnistumisesta tai epdonnistumisesta, silld itse koulutuksella ja opis-
kelutapahtumalla on myo0s tédrked merkitys. Lisdksi jo pa#dtoksentekoproses-
sin luonteeseen kuuluu uudelleen arviointi ja paitosten tarkistaminen, jos
sithen ndyttdd olevan aihetta. Erddssd mielessd kaikki poikkeamiset uralta
ilmaisevat padtoksenteon keskenerdisyyttd. Itse asiassa tyytyviisyyttd olisi
tarkasteltava vasta opintojen loppuvaiheessa, silld uranvalinta varmistuu ja
johtaa sen toimeenpanoon vasta valinnan kiteytymisen jilkeen. Paitoksente-
koprosessin ldpikdyminen vie jokaiselta nuorelta oman aikansa ja osalla se
jatkuu vield opintojen aikanakin. Niilld, joiden edellytykset ovat heikohkot,
tdméd kaikki vie enemmdn aijkaa ja sen onnistumismahdollisuudet heikkene-
vat samalla, kun yleisten seikkojen vaikutus lisddntyy nuoren eldminuran
muodostumiseen.

Edelld esitettyjen tutkimusten perusteella runsas kolmannes opinnot
aloittaneista on kiteyttdnyt koulutuspdatoksensd jo lukiossa tai ennen siti.
Talle ryhmdlle on ominaista keskim&édrdistd parempi koulutusmenestys, mate-
maattispainotteisen lukiolinjan valinta, edullinen kotitausta ja jossain m#a-
rin myos miessukupuoli. He onnistuvat myos parhaiten keskittamiin voiman-
sa pyrkimistilanteessa. Heiddn suuntautumistaan voi luonnehtia lihinni kou-
lutus- tai statuskeskeiseksi.

Toinen kolmannes padtyy kovan karsinnan jdlkeen pitidvaian koulutus-
paatokseen, jonka mukaisesti he aloittavat opintonsa. Myos tédssd ryhmiissi
monien koulumenestys on hyvd, mutta keskeisimmille koulutuspaikoille on
hyvin vaikea padstd kovasta kysynnidstd johtuen. Tille ryhmille on jossain
m&drin ominaista naissukupuoli ja hieman edellistd ryhmid vaatimattomampi
tausta. Heilld korostuvat ldhinnd ammatilliset preferenssit eikid heidan tie-
tdmyksensd hakeutumisesta ole aina suuri.

Se kolmannes, jonka valintapddatos on vield kiteytyméttd opintojen

aloitusvaiheessa on kaikkein heterogeenisin. Kuitenkin heiddn ersitd yhtei-
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sid piirteitddn voisivat olla koulutusuraa laajempi tavoitteiden asettelu, so-
siaalisen aseman muutos vanhempiin nidhden sekd koulutukseen piidsemists
koskevan tietdmyksen puutteellisuus. Tastidkin ryhmistd kaksi kolmesta ki-
teyttdd opiskelun aikana opintovalintansa, vaikka he kiyttavit siihen useam-
pia yrityksid. Tyouralle suuntautuneet saavat usein tyopaikan jo ennen tut-

kintoakin, ja monet heistd kokivat lukion liian rasittavana.

5. Yhteenvetoa tuloksista

Ylioppilastutkinnon jilkeisind vuosina ldhes kaikki nuoret suuntautuvat jat-
ko-opintoihin ja vain harvat valitsevat suoraan tyouran. Useimmille opiske-
lemaan pddseminen on kuitenkin melko tyoldstd ja siihen kuluu useita vuo-
sia. Taman vaiheen ldpdisevdt parhaiten sellaiset nuoret, jotka ovat varmo-
ja koulutusvalinnastaan ja ovat hyvin perilld myds tuohon koulutukseen pyr-
kimisesta.

Opintouran valintaa vaikeuttaa oleellisesti nuorten tavoittelemien
opiskelupaikkojen ja koulutusjirjestelmin tarjoamien aloituspaikkojen vélilld
vallitseva epdsuhta. Hakeutumisessa ilmenevd opiskelupaikkojen kysyntid ylit-
tdd selvéasti pyrkijaméddrédn, silld monet nuoret ovat vield epidvarmoja ja te-
kevdt epdonnistuneita valintoja. T&dllainen ylimitoitustarve ei kylldkddn osu
yhteen nykyisen kaltaisen koulutuspaikkojen ikdluokan miirdn ylittdvan tar-
jonnan kanssa, vaikka niiden suuruus onkin samaa luokkaa. Yhtenevyyden li-
sdantyminen tuottaisi taloudellista sd8st0d ja parantaisi lisiksi opiskelun tu-
loksellisuutta sitd kautta, ettd motivaatio ja omatoimisuus kasvavat. Tatid
koulutuksen kysynndn ja tarjonnan véalistd ristiriitaa voitaisiin pienentii
saattamalla koulutuksen yksilokohtaiset ja koulutusjirjestelmikeskeiset ta-
voitteet keskindiseen tasapainoon. Tamd merkitsisi opetuksen painottamista
nykyistd enemmin opiskelijakeskeisesti.

Nuoren koulu- ja kotitausta sekd eldmintilanne n&dyttdvat usein suun-
taavan voimakkaasti nuoren opintouraa. Koulutukseen hakeutumisessa ja
opintojen aloittamisessa on myo6s sellaisia piirteitd, jotka kertovat nuoren
omasta paatoksenteosta opinto- ja ammattiuran aikaansaamiseksi. Paiatoksen-
tekoprosessin eri vaiheet - epdmé&irdisten vaihtoehtojen kiteytyminen valin-
naksi, sen omaksuminen ja toimeenpano sekd mukautuminen uuteen tilantee-
seen - kuvaavat aika osuvasti myos sitd, mitd nuorelle tapahtuu hakeutu-

misprosessin aikana. Tapahtumalle on ominaista nuoren asteittainen etenemi-
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nen kohti pd&dtostd ja toimintaa sekd ratkaisun tarkistaminen, jos sellainen
osoittautuu aiheelliseksi. Henkilon omien tavoitteiden ja ominaisuuksien
ohella vaikuttavat prosessin tulokseen tilannetekijit, omaksutut mallit ja
toimintatavat sekd tietdmys eri valintavaihtoehdoista.

Tarkasteltaessa nuoren uranvalintaa padtoksentekona kiinnitetiidn
huomiota 1l4hinnd hénen preferensseihinsd ja toimintatapaansa. Prosessissa
korostuu siten sen aktiivinen ja tavoitteellinen puoli. Lisidksi prosessin eri
vaiheiden tarkastelu suo mahdollisuuden eritelld uikopuolisten tekijéin ja
ristiriitatilanteiden vaikutusta wvalintaan.

Koulutuspoliittisessa mielessd vojdaan ajatella, ettd kaikki nuoret
kdyvat ldpi jonkinlaisen pé&dtoksentekoprosessin. Vasta tdmin jédlkeen he
ovat valmiita aikuistumaan ammatillisesti opintouraa edeten. Viliinjidsneet
tarkedt vaiheet joudutaan mahdollisesti selvittimiidn mydhemmin esimerkik-
si keskeyttdmisen, vaihtamisen, useiden tutkintojen suorittamisen ja ammat-
tiuran etsimisen yhteydessd. Toiminta saa dynamiikkansa yht##ltid siitd risti-
riidasta, johon nuori joutuu koulutusuransa alkuvaiheessa, seki toisaalta hi-
nen eldmantilanteeseensa ja kehityshistoriaansa liittyvistd tekijoists, jotka
muovaavat myOs nuoren preferenssejd ja toimintatapoja. Paidtoksentekopro-
sessi tuo esille monia sellaisia seikkoja, joiden avulla voidaan edistii uran-
valinnan tuloksellisuutta myo6s yksittidisen nuoren kannalta - auttaa hinti
voimiaan keskittden selviytym&ddn paremmin summittaisen koulutukseen yrit-
tdmisen sijasta.

Tarkastelussa, joka perustui 1970-luvulla eri puolella Suomea tehtyi-
hin ylioppilaiden seurantatutkimuksiin, havaittiin ylioppilaiden opiskelemaan
hakeutumiselle olevan tyypillisti mm. seuraavat seikat:

1) Useimpien ylioppilaiden hakeutuminen sujuu hitaasti ja uraratkaisun syn-
tyminen tuottaa heille vaikeuksia. Paatoksen kiteytyminen on yksilsllis-
td. Runsas kolmannes etenee tdhin vaiheeseen viimeistdin lukiossa ol-
lessaan; toinen kolmannes pdidtyy mielestddn varmaan ratkaisuun hakeu-
tumisprosessin kuluessa; ja vajaa kolmannes etsii ratkaisua vield opin-
not aloitettuaankin useiden vuosien ajan. Yleensd hyvad koulumenestys,
edullinen kotitausta ja jossain mdirin myods miessukupuoli edistivit ura-
suunnitelman kiteytymistd. Té&lld on yhteys myds aloitettuihin opintoi-
hin, joiden kesken vallitsee koulutuspaikkojen kysyntdin ja tarjontaan
perustuva hierarkia. Téllaisia uramuutoksia esiintyy eniten korkea-as-
teen koulutuksessa, mitd voidaan pitdd yhtend osana pyrkimistaktiik-

kaa. Sen sijaan usean koulutuksen aloittaminen ja monien tutkintojen
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suorittaminen ilmaissee yritystd saavuttaa tietyt koulutuspreferenssit
tai valinnalle etsitdén sitten vield lisidd varmuutta.

Runsas puolet ylioppilaista aloittaa opintonsa koulutuksessa, jota he
ovat ajatelleet jo lukiossa ollessaan; noin viidennes aloittaa koulutuk-
sessa, jota he ovat pitdneet myds yhtend mahdollisuutena; ja edelleen
noin viidennes aloittaa abiturienttivaiheen aikaisesta suunnitelmasta tdy-
sin poikkeavassa koulutuksessa. Osalta opinnot aloittaneista oOvat puuttu-
neet varsinaiset suunnitelmat vield ylioppilaaksi tultuaankin. Alkuperai-
set suunnitelmat ovat yhteydessd mydhemmin koettuun opintotyytyvii-
syyteen. Nykyiset opinnot valitsisi uudelleen noin kolme viidestd opiske-
lijasta, joten tyytyvdisten osuus ylittdd jonkin verran alkuperdisen suun-
nitelman mukaan opiskelevien osuuden. MyoOnteistd uudelleen orientoitu-
mista on siis tapahtunut mutta ei kovin paljon. Vastaavan suuruinen
osuus olisi myds halukas vaihtamaan opintojaan, koska he ovat tyyty-
mAattomid tekemidnsid valintaan.

Lukio ndyttdid opastavan heikosti oppilaita joustavaan uranvalintaan, ei-
kA4 monikaan oppilas saavuta sielld valmiutta muuhun kuin tekniseen
padtoksentekoon. Tami johtunee siitd, ettd opintoihin pyrkimiskriteerit
leimaavat koko lukio-opetusta. Usein sisdlidllinen kiinnostus jai ulkopuo-
listen virikkeiden varaan, vaikka silld onkin keskeinen merkitys kestd-

van uranvalinnan kannalta.

6. Tuloksia koskevia johtopddtoksia

Jos edelld esitetyn perusteella pitdisi esittdd jotain ylioppilaiden opinto-

uran edistdmiseksi niin kenties kysymys voisi olla seuraavasta:

1)

2)

Ylioppilaiden koulutusuraa koskevaa pdadttoksentekoa voitaisiin heti ryh-
tya edistdmdin ja saada siten hakeutuminen sujumaan nykyistd parem-
min. Kysymykseen tulisi 1dhinnd hakeutumista ja ammattien sisdltod kos-
kevan tietdmyksen tehostettu vélittdminen lukiolaisille.

Seuraavana tulisi tukea nuorten suorittaman valinnan toimeenpanoa ja
siihen liittyen uuteen ftilanteeseen mukautumista, jotta turha opintojen
keskeyttdminen ja vaihtaminen vahenisi. Erditd keinoja tarjoavat opinto-
sosiaaliset parannukset ja opintojen joustavuuden ja selkeyden lisddmi-

nermn.
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Kestdvdan muutoksen aikaansaamiseksi edellytetdédn myos sitd, ettd nuor-
ten suuntautuminen on perusteltua ja suunnitelmallista. T#ssid yhteydes-
sd lukiota ja peruskouluakin tulisi tarkastella yhtend eldméinvaiheena,
jossa nuoren preferenssit ja tavoitteet muodostuvat sekd pyrkid vihen-
tdmddn koulutuksen selektio- ja taktiikkapainotteisuutta. Samoin tyo-
urasta ilman lukion jidlkeistd ammatillista koulutusta tulisi tehdi toimi-
va vaihtoehto, jolla on olemassa tarvittaessa jatkokoulutusmahdollisuuk-
sia. Nuorfén mahdollisuuksia tydeldmidn perehtymiseksi tulisi edelleen
lisitd ja monipuolistaa, jotta he saisivat kisityksen muunkinlaisista
kuin ennestdin tutuista ammateista.

Ammatillisten oppilaitosten ja korkeakoulujen tulisi kehittii koulutus-
paikkojen tarjontaa ainakin jossain m&#rin kysynndn suuntaisesti. Onhan
tunnettua, ettd varsin monet ammatillisen tutkinnon suorittaneet ovat
sijoittuneet tyohon aivan toiselle alalle kuin heiddn saamansa koulutus
on tdhddnnyt. Ammatilliset perusvalmiudet omaavina he ovat verraten
helposti hankkineet spesifit tyotaidot tyopaikallaan. Opiskelumotivaa-
tion kannalta on kuitenkin huomattava ero silld, opiskeleeko nuori halua-
mallaan vai jollain vihemmin haluamallaan alalla.
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. e 4
6.4 Undergraduates’ career expectations and opportunities

The article deals with some preliminary results of the re-
search project "From adolescence to maturity”, which is
carried out in the Institute for Educational Research at the
University of Jyvdskyld. The initial data (N = 870) represen-
ting one undergratuate age cohort was collected in the spring
of 1984 before the matriculation examination. It was comple-
ted in the fall of 1988 with follow-up data on the same sub-
jects. Two aspects are examined in greater detail: the effect
of family background, school achievement and sex on the
career intentions of the matriculation examination candidates
and the four-year long process of applying for further
education after the matriculation.

Descriptors: educational career, selection, matriculant

In Finland education is highly appreciated, because it is the most important channel
for obtaining social status. Education has also become a central factor in creating
the international identity of our contry.

In the 1980°s vocational secondary education in Finland has been reformed to
a great extent. The various educational branches have become structurally more
uniform as each of them now has both vocational school and college altemnatives
after a common basic study period. The time spent on study has also become longer
and education in certain fields has been increased because of regional and labour
political reasons. The reform has been implemented with minor extra resources,
because in the early 1970’s the number of children born was below average, about
62 000 children per year.

However, the goals have only partly been attained, as the upper secondary
school became a clearly more favoured alternative than vocational education, even
though they were expected to compete on an equal basis with each other. Many
kinds of problems have resulted from this and they manifest themselves among
others in the crowding of upper secondary school graduates in further studies and
working life and, on the other hand, in the shortage of students and labour force in

secondary vocational education and work tasks. Furthermore, the problems reflect

4 Alkuperiisjulkaisu Jalkanen, H. 1990a. Undergraduates’ career expectations and opportunities.
Teoksessa M.V. Volanen & H. Jalkanen (eds.) Youth, education and youth culture. University of
Jyviskyld. Institute for Educational Research. Publication Series B. Theory into practice 40,

85-100.
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themselves in disturbances of the regional education supply and the implementation
of equality.

Research activities serving the quantitative, structural and contextual needs of
educaton have increased and also become multidisciplinary. In addition to
behavioural and social sciences the problems are being studied from the point of

view of culture study.

Like ships meeting on the night sea

This is how Tiedeman and Miller-Tiedeman (1984) describe a situation where the
consciousness of a young person searching for his career meets the hard reality of
society. The young person is on a journey of exploration and not in forced labour
dictated by society. He must define his position and direction with the help of his
own knowhow.

Tiedeman describes career selection as a decision-making process, which
develops contextually as one moves from one phase to another. There the selections
express an interaction between one’s own goals and the expectations of the
environment. Through the process the young person learns to understand and
organize his own endeavours as a part of common endeavours. The main phases of
the process are anticipation and adaptations, which have been further divided into
sub-categories.

What is so interesting in this kind of thinking is that a young person plays a
central role in the interaction between himself and the environment, and this process
can be analyzed phase by phase. As a more general starting point of the way of
thinking is also that man himself can influence his life by making selections among
different options. His life is not determined solely by a destiny connected with some

historic situation or mere concidence.

Fundamentals of educational career formation

According to Kivinen (1988) more and more parents want their children to take the
matriculation examination. Also the educational system moulds the goals: aspirations
for further education get both higher and more limited while students proceed on

their educational career. Upper secondary school directs expectations towards
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university studies, and students will not accept all study places offered to them in
secondary education.

The upper secondary school should, according to Kivinen, come closer to
compulsory education, and career selection should be moved from the school
towards the labour market. A change is needed and, on the other hand, the
socialization induced by the upper secondary school could be strengthened by adding
vocational elements to teaching and thus making the upper secondary school a
commonschool for the entire upper secondary level (Volanen 1988). This should be
done because the educational goal-level of the young is still on the rise and the
position of the educated class changes. X

Lahikainen (1984) views career selection as the final outcome of socialization
taking place in a family, which, if successful, also leads to breaking away from the
family. The influence of the family is strongest when both parents’ interest is
parallel. However, this process is not only regulated by the parents but by selection
alternatives, too: can the identity acquired in the home be used in career selection?
If the possibilities are poor, the process will take more time while other alternatives
are looked for.

The aim of Hautamiki’s (1982) study has been transmitting the social demands
of the home to the children’s goals and activity. The level of demands in the home
is directed towards the longer educational career, which includes the upper
secondary school, or the shorter, vocational career.

Apart from the family and school directing the vocational goals of the young
they also influence the immediate prerequisites of further studies in the form of
school achievement and motivation. In the same group we can also place the
influence of regional background and sex directing career selection (Médittd et al.
1987).

The influence of school, family and life situation, broadly speaking of the
entire surrounding culture on the educational career of a young person can also be
studied with the help of general explanatory models describing the selections. These
include, according to Allardt (1986), fashion, reflection and the way of life. The
explanation relying on fashion stresses most the significance of immediate external
stimuli. In a selection, which emphasizes reflection, a person looks for available
alternatives and weighs them on the basis of the grounds included in the activity
proper and the life situation. When the way of life is used as an explanation we
refer primarily to the whole of man’s customs and habits. According to Roos (1986)

the way of life is related to culture so that the various sub-cultures form a basis for
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personal actions and habits, which, on the other hand, direct selections expressing
the way of life.

The formation of the vocational identity of a young person is thus a complex
problem, because only a small number of parents are able to socialize their upper
secondary graduate child directly into e.g. university studies. It is possible that the
contribution of the school may also remain scarce in this respect, and most young
people learn the facts related to professional career only after they have met other
possibilities. Vocational identity may take form while a more general model of the
way of life is being acquired, which can be mediated by far more parents and other
outsiders with influence, in fact by the entire culture. With the help of the model
concerning the way of life, a young person may specify his vocational goals and
guide himself through different possibilities and obstacles. In different selection
situations he may use more or less consideration or act according to fashion in order
to finally come up with a suitable career, which he can possibly check later on the
basis of his practical experiences.

How limited the career selection possibilities of Finnish undergraduates truly
are can be examined on the basis of the undergraduate age cohort of 1984. The
results have been obtained from the research project "From adolescence to maturity",
whose initial data were collected before the matriculation examination in the spring
of 1984. This data has been completed in the fall of 1988 with follow-up data on
the same subjects (N = 870). The data represents fairly well one undergraduate age
cohort.

Results will be presented primarily on:

1. matriculation examination candidates’ career intentions as well as the connec-
tion of the intentions with parents, school achievement and sex; and
2. the four-year long process of applying for further education and the study

situation.

Matriculation examination candidates’ ideal professions vs. parents’ professions

The available data shows that goals regarding the professional field of matriculation
examination candidates have changed remarkably in comparison to the field
represented by their parents. With the new generation there is a true structural
change taking place: the proportion of fields related to agriculture, commerce,

transportation and home economics is growing smaller, whereas professions related
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to science, arts, humanities and social tasks as well as the field of computer science
are increasing, on the basis of the wishes expressed by matriculation examination
candidates. The young express a preference for arts and creative fields to a greater
extent than general predictions concerning the structure of professions suggest, even
though they are also moving from production to different kinds of service
professions in an expected way.

The profession-related wishes do not either indicate a disappearance of sex
roles in career selection. If the proportion of those who have not made up their
mind (approx. one fifth) on the future career is not taken into consideration, the
differences between boys and girls are clear. ‘Fields favoured by girls are arts,
humanities, teaching, health care and home economics. Boys favour agriculture,
engineering, computer science, protection and transportation. The interest towards
commerce is fairly strong in both sexes (TABLE 1).

TABLE 1. Matriculation examination candidates’ ideal professions and the lines
of work represented by their parents

Percentage of Fathers Mothers Sons Daughters
line of work

Agriculture 23 12 10 4
Sciences 1 0 5 2
Construction 14 1 4 2
Arts 0 2 2 7
Humanities 2 2 5 11
Engineering 23 2 17 1
Computer science 1 2 7 1
Commerce 13 24 12 10
Teaching 5 7 2 9
Health care 2 13 3 20
Social services 2 3 2 7
Protection 4 1 6 O
Transportation 9 9 2 1
Home economics 1 19 0 4
Housewife 0 2 - -
Other line - 2 - -
No knowledge - - 23 21
In all % 100 100 100 100

n = 771 798 335 496
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Marticulation examination candidates’ change of wishes concerning professional
status in relation to the status of their parents is also great. At least half of the
candidates who had expressed their wishes aspired professionally much higher than
their parents’ status was. About one third of the fathers and one fourth of the
mothers had white collar positions or positions higher than those, and 63 % of the
sons and 60 % of the daughters aimed at this group. In addition to an executive
position, the boys’ aspirations expressed also independence in work, whereas the

girls-emphasized professional skill connected with work (TABLE 2).

TABLE 2. The professional status aspired by matriculation examination candidates
and the status represented by their parents

Percentage of Fathers Mothers Sons Daughters
profesional status

Unskilled worker 2 0 -

Worker 9 8 0 0
Skilled worker 8 13 - -
Short prof. training 19 26 - -
Long prof. training 27 18 8 16
White collar 12 14 11 16
Supervision tasks 8 5 13 6
Higher education 8 4 32 28
Higher educ. and independent

profession 3 1 7 1
No knowledge 2 10 30 25
In all % 100 100 100 100
n= 790 828 239 406

A higher professional status of parents clearly encouraged entering the upper
secondary school and this was most prominent in boys. On the other hand, the
professional fields represented by parents did not have a consistent correlation with
their children’s entering the upper secondary school.

When the correlations between children’s and parents’ professional field and
status are studied on the basis of sex, a picture of the nature and effect of the
socialization process taking place in the family can be obtained. The professional
status of both parents and somewhat less the professional field correlate with the
professional level and field of the children. Sons’ goals were directed by both
father’s and mother’s professions, but daughters were only slighty influenced by
mother’s profession (DESIGN 1).
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DESIGN 1. The correlations between parenis’ professional status and field, and
the corresponding goals of their children

Sons’s goals: Daughter’s goals:
status field status field
Father’s profession
- status *x * ok -
- field - *okk , S *
Mother’s profession
- status Sk ok %k % -

- field - - -

(*** stands for a significant and * for a less significant correlation)

Goals related to sons’ professional status are somewhat more frequently
correlated with mother’s than father’s status; whereas the goals related to
professional field are more influenced by the father even though mother’s
professional status has significance.

The goals related to daughters’ professional status correlate significantly less
than that of sons with the professional status of both parents. Daughters’ goals
correlate distinctly more significantly with father’s than mother’s professional status
and daughters are thus much more independent in their vocational selections than
sons.

Parents’ professional status is directly reflected in the vocational goals of the
young only in the middle and higher professional strata. The influence of the lower
stratum is expressed primarily in wishes to enter social and humanistic fields,
whereas more than an average number of those belonging to the higher strate aim
at fields of technology, computer science, commerce and health care. The fields of
agriculture, technology and commerce seem to attract especially sons to choose the
profession of their parents.

On the basis of the above it can be concluded that the family affects the
planning of children’s vocational status and field. The influence varies between sons
and daughters and its nature depends on the family status. Compared to family
influence the correlation between school success and vocational aims is more
distinct, even though sex and home background in general also play a role.

The vocational goals of matriculation examination candidates are grouped
hierarchically according to school success. However, both boys’ and girls’ vocational

goals are in a similar way situated between a skilled worker and an independent
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academic profession, even though girls’ grade point average in the school leaving
report is approximately half a point higher than that of boys.

School success also has an effect on the choice of professional field. The best
candidates more often than the others seek professions in the fields of science,
humanities, computer science and commerce, while those below average are
interested in protection and traffic to mention a few, which mainly represent male

professions.

Transfer of family’s expectations into a youn'g' person’s educational goals

Finland’s educational system has developed during the last two generations to such
an extent that the young have been able to acquire education of at least the level
their parents have, most often even higher than that of their parents. This can be
seen in the expectations of most families with regard to children’s educational goals
as well as in the educational ambitions of the young themselves. The difference
between expectations and goals is, of course, smallest in upper class families, and
increases when middle and lower class families are concerned. This difference could
already be seen during the binary school system in the 1950s in that upper class
families expected their children to choose the longer general education, which made
it possible to enter the university. Corresponding expectations were held by less than
a half of urban lower class families and only one third of rural lower class families
(Nummenmaa 1963).

During the present school system, parents’ expectations become respectively
concrete in their choice of upper secondary school and the reasons given for the
choice. Furthermore, upper class families more than the other favoured the choice
of upper secondary school, because it provides eligibility for university, whereas in
the lower class the choice of upper secondary school is often based on the
possibility to think about a future career. In the middle groups fathers and mothers
often state different grounds for the choice. Fathers’ arguments most often express
a concemn for avoiding unemployment while mothers think of higher education.

When the reasons for .entering the upper secondary school are studied further,
it can be noted that the children of upper class families often entered the upper
secondary because their parents expressed such a wish. In the middle class group
this is also true with regard to mothers. In the lowest class the final push was
obtained from friends and the school. Only 40 % of the students had a dream
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vocation before the upper secondary, and the vocation did not as yet have any
relation to parents’ profession. Figure 1 presents the difference between the
educational expectations of the young and their goals in relation to parents’

education in different kinds of families.

— — In relation o
Difference between children’s mother’s vocation
vocational goals and their parents’ ]
vocational level (classification is ’ —_—
hicrarchical and contains 9 classes)

In relation o
father’s vocation

3 Goals of the young
after the upper
secondary

Parents’ expectations

2 before the upper
secondary 1)

I _|

0 Parents® vocational

suatum

Highest Middle Lowest

-1

1) The set of data reported here is different, but a corresponding one from the
same period of time

FIGURE 1. Difference between the educational expectations of the young and
their goals in relation to parents’ vocational level in different kinds
of families

Among other things, the above figure tells that after the upper secondary school
the vocational expectations of the young clearly exceed the corresponding
expectations of their parents before the upper secondary. This change is primarily
caused by the actual going to the upper secondary (cf. Kivinen 1988). Furthermore,
it can be noted that the goal level of the young always exceeds that of their parents,
only mothers in the highest stratum do not expect their children to obtain a higher
vocational level than they have themselves, whereas parents in the middle and

especially in the lowest stratum expect an average rise of one or two vocational
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categories in the 9 category vocational hierarchy.

The above described pressures towards change are partly responsible for the
unbalance of vocational socialization especially when the young person’s family does
not belong to the highest stratum (cf. Lahikainen 1984). The vocational goals of
children in the middle and lower strata are at least partly acquired outside the
family or the family makes mere demands on the young (cf. Hautamiki 1982). The
essential characteristics of a dream profession do not become realized in the cultures
of the young and thus they cannot serve the choices the young make (cf. Allardt
1986).

It a young person does not get the goals and incentives concerning his career
primarily in the home, because the family does not have the necessary qualifications,
he must look for them with the help of school and friends, which requires extra
time and slows down the process of entering further education.

Possibilities for realizing educational goals

The result of the career selection process depends largely on vocational identity and
external possibilities to act (cf. Lahikainen 1984). Not even the most crystallized
plan, even if it endures failures, is a permenent choice before it has been realized
in practise. Most undergraduates have experienced the fact that their further
education goals have not been attained at all or that they are delayed for several
years, because only one third of each age group having taken the matriculation
examination can start further education the year they have taken the examination.
The phenomenon has often been referred to as "the undergraduate jam" or in some
contexts “the undergraduate reserve".

When entering further education is delayed, the significance of vocational goals
transmitted by the family decreases, and the influence of other factors, such as life
situation, increases. After several unsuccessful attempts, many young people
experience the acceptance for further studies as a "must”. A young person attempts
to get out of such a situation with the help of more general selection models (cf.
Allardt 1986), which means that vocational goals temporarily become secondary.
Tactical aspects are emphasized in trying to get in and, depending on vocational
socialization, a young person may even later oy to apply to studies that coincide
with his goals. DESIGN 2 describes the duration of the application process and the

number of attempts.
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DESIGN 2. Duration and number of applications to further studies after the
matriculation examination

Number of % of participants in their own age cohort per year
attempts 1984 1985 1986 1987 1988 in all
L. 71 17 9 1 0 98
2. 36 29 14 7 1 87
3. 18 22 18 8 2 68
4. 6 17 16 9 1 49
5. 3 10 11 7 2 33
6. 1 5 8 5 1 20
7. 1 4" 5 1 13
8. 1 1 3 3 1 9
9. 0 1 1 2 1 5
10. - 1 1 1 0 3
% of
the age cohort 137 105 85 48 10 385
attempts 36 27 22 12 3 100
(N = 870)

DESIGN 2 reveals that the undergraduates of one age cohort apply to further
studies for more than four years, during which time 98 % of the age cohort applies
at least once. In all, almost a quadruple number of attempts per every undergraduate
1s a fact, because some of them apply more than the average number of times. As
many as 71 % of those having taken the marriculation examination apply already
the year of the examination and 17 % apply the following year for the first time;
most of the second year atiempts were caused by conscription. This means that only
about every tenth undergraduate has preferred a year out of schooling to further
studies.

As a result of such numerous attempts to gain acceptance to further studies, the
number of those accepted exceeded 1.78 times the number of undergraduates in the
age cohort; also the number of those actually starting their studies was 1.32 times
bigger. A considerable number of undergraduates got more than one study place and
they also used them. However, approximately one half of them interrupted their
studies before taking a degree and the other half continued after a degree in another
school.

The results of the application process also indicate that most young people
have vocational goals, even though tactics in the attempts direct the application

process and the starting of studies. In each entrance situation about one half of the
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applicants were accepted, even though many changed their further education goal
during the process in order to improve their possibilities to be accepted. This was
the case particularly in the middle of the process between higher education and
upper secondary education. However, this wave of applicants (those who had placed
upper secondary education in second place) to upper secondary education caused
overcrowdedness, which meant that the benefits of the change remained smaller than
had been expected. The fact that the applicants continuously took risks, also
expresses their considerable motivation for further studies as well as experience in
using the skills required in the selection process (DESIGN 3).

‘¢

DESIGN 3. Percentage of those accepted in each entrance examination

Time of 1. 2. 3. 4. S. 6. 7. 8. 9. 10.
application

Percentage

of those 41 43 57 54 49 49 41 51 34 84
accepted

Outcome of the application process and study situation

Undergraduates go through the application process stage by stage before starting
their studies. The result depends on the solutions made by both the individual and
the educational system. Each young person chooses alone the education he applies
for and in case he is accepted he can then make up his mind whether to start the
studies or not. Further studies often mean also interruptions and changes as well as
continuing studies even after a degree. Each phase may be repeated many times. In
the end - in this case during four years - 95 % of the age cohort begin further
studies. Of these, about three out of four drop out at some stage - most of them in
the beginning - and only one fourth obtains the right to study at every attempt.

When the application process takes up to several years the interaction between
the young person and the educational system is reduced so that the selections made
by the young person begin to adapt themselves year by year to the selections made
by the educational institution, which at the end form the framework of the entire
application process. The educational situation of the undergraduate age cohort took
the following form during about four years (DESIGN 4):
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DESIGN 4. Educational situation of one undergraduate age cohort about four
years after the matriculation esamination

Situation: percentage
1. Still pursues studies 67
2. Has a degree, but is outside

further education 24
3..Outside without.a degree: :

- no attempts to enter 2

- never accepted 3

- did not commence studies 2

- dropped out without returning . 2

Total 100

Four years after the matriculation examination two thirds of the age cohort are
still pursuing studies and only one fourth has transferred to working life after
completing a vocational degree.

The success of the choice for further studies can be considered quite good from
the point of view of the entire age cohort. The one, “correct” choice was made by
61 % of the age cohort, and several choices were made by 30 %, in addition to
whom yet another 9 % were left outside any kind of education during the period of

observation.
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FIGURE 2. The educational history of the student age cohort matriculated in 1984
during the following 4 years
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From the point of view of the educational system two thirds of those pursuing
furher studies start their studies without greater problems, even though more than a
half of them experienced non-admittance at the beginning of the application process.
Among the special problems of the application process we could mention the fact
that about one tenth of the undergraduate age cohort is left out of further education
- most of them in spite of attempts - even though the age cohort in question fills
starting places one third over their own number.

This disturbance in the educational systern is primarily caused by the one third
of students that keep on looking for a career still during further studies trying to
find a suitable roundabout way to the studies they really want to pursue.
Simultaneously they secure for themselves several starting places without using them
for actual study. These vacant places cannot even later be filled with new students
e.g. those who had been left out of the study programme in question. This is how
the undergarduate “jam" feeds itself, as the multi-phased entrance attempts have
become to many young people the only way of getting in the further studies of their
goal.

Already at this preliminary stage of looking into the research results it seems
that most young people carry out their educational career according to their
educational and vocatonal goals, even though especially at the beginning the
situation may seem unclear at least to some of the applicants. While making their
choices they evidently get support from the vocational identity they have acquired
or at least from the models of adulthood. During a later phase of the study it will
be interesting to obtain relevant evidence on to what extent the basis of their

vocational career has depended on these factors.
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6.5 Selection of matriculated students into further studies >

1. Malfunction of Educational System

In the spring of 1990 the Finnish Cabinet submitted a white paper on educational
policy to the Parliament, stating that there are malfunctions in the Finnish educational
' system when it is assessed as a whole (Development Needs and ... 1989). To take an
example, the educational system does not react adequately to changes in working life,
to growing demand for education, or to changes in valuations and attitudes that are
reflected in the demand for education.

The most worrysome current malfunction of the educational system concerns the
impopularity of vocational education compared to senior secondary schools, the slow
placement of students in further studies, the prolongation of studies and delays in
recruitment into working life. The senior secondary school is particularly problematic
since it is the school form that prepares for higher education but only one third of the
matriculated students can actually gain admission to universities. This problem has not
been eliminated although universities and other education that require matriculation
examination have enlarged their intake. This has only increased multiple education and
change of study places, which, in turn, have resulted in new difficulties in student
selection.

Thus, since the educational system does not adequately correspond to real needs,
the fact that young people persist in their goals for further studies can be seen as a
disorder from the viewpoint of the educational system. In this conflict situation where
there is an imbalance between the supply and the demand for study places, the young
person must have aptitude and make more efforts to gain admission to desired further
studies. Therefore, many young people try to improve their chances by all possible
means, for instance by attending expensive, private cramming courses or by studying
temporarily somewhere else. This kind of procedure takes, however, a lot of time and
requires a lot of money, both from the viewpoint of the young person and of society.

And despite all this, all the students who gain admission to universities do not take

5 Alkuperiisjulkaisu Jalkanen, H. 1992. Selection of matriculated students into further studies.
Teoksessa P. Hakkarainen, H. Jalkanen & P. Miittd (eds.) Current visions and analyses of Finnish
higher education system. University of Jyviskyla. Institute for Educational Research. Publication
Series B. Theory into practice 75, 13-28.
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degrees, and it is difficult to find effective ways to help them.

The Cabinet presented several reforms to repair the above-mentioned mismatches
of the educational system. These reforms include both the contents of instruction and
the structure and administration of education. It is suggested that the alternatives after
the comprehensive school, i.e. vocational education and the senior secondary school
should be combined to form a youth school which would give eligibility for further
studies in addition to vocational certification in some field. Also, ihe present higher-
level vocational education would be developed into vocational universities/
polytechnics that specialize in a certain field. Both these proposals have well-known
international models. Furthermore, adult education would become more versatile than

today. Changes in university education would, however, be slight at this stage.

2. Research Problems

One of the most visible problems in our educational system is the slow placement of
matriculated students into further studies. This phenomenon is, in some contexts, called
student jam. It is also linked with problems like drop-out and prelongation of studies,
and wastage of study places even in popular study lines. There have been attempts to
solve this by increasing the number of study places and by developing selection
procedures so that the best possible students for each sector of education could be
found. There have also been attempts to eliminate drawbacks during studies with the
help of pedagogical and social reforms, for example, but it was only the white paper
on educational policy by the Cabinet where the student jam was tackled by means of
a broad reform of the educational system.

The functioning of the educational system is often viewed on the basis of data
collected every calendar year when the applicants include matriculated students from
several age groups and, thus, give only a cross-sectional picture of the activities.
Follow-up of each age group is required, however, in the study of application and
study processes so that it becomes possible to view also the dynamics of the behaviour
of matriculated students - to relate application and studying to other activities and to
individual backgrounds of the matriculated students.

This article attempts to examine the study careers of an age group of matriculated
students as well as of individual matriculated students as an interaction between the

subjective selection of career and the selection made by the educational system.
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Generally, the problems are:

(i) Into what kind of education are matriculated students selected and what kind of
stages does the application process consist of?

(i) How are the selection process and final result related to the backgrounds and

earlier plans of matriculated students?

3. Research Data

The group studied consists of 870 students who ’g’raduated in 1984 and represent the
age group of matriculants relatively well. The target group constitutes one half of the
students included in the Finnish data for the IEA Second Science Study in 1984 (Leimu
1988). The age group of matriculated students in 1984 was nearly 30.000, approx. two
fifths of the whole age group.

Data on plans for further studies and on life situation were collected in 1984, and
about four years later, at the end of 1987 the target group was presented with a new
questionnaire on events and experiences after the graduation. About 75% returned the
questionnaire.

Thus, the outcomes of application to further studies and some factors connected
to it are examined on the basis of the students’ own experiences. At the time of the last
questionnaire the students were 23 or 24 years old so that, in addition to a career, they
were also taking their place in society also in terms of social and economic roles.

The results are part of a larger research project called "From youth to adulthood”

whose starting points and results have been published earlier (for instance Volanen &
Jalkanen 1988, 1990; Mikinen 1989; Jalkanen 1990).

4. Examination of Application Process

Application process refers to the part in the interface between the supply and the
demand for study places - between the individual and the educational institution. It
starts with the matriculation examination and ends with commitment to studies. In this
process, application, use of obtained study place, and possible change of career are
dependent on the student’s initiative whereas educational institutions select their

students among the applicants.
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In the beginning, the application of many matriculated students is guided by their
earlier plans for further studies and for a career. When the process is prolonged, it is
also influenced by feedback and other experiences.

In this context, the first application, the first entrance to studies, and the final
entrance to studies are the stages of application that will be examined. Thus the
purpose is to include also studies that students may have carried out during the
transition period. The results of application are described both from the viewpoint of
the educational system (by means of the amount of students) and from the viewpoint
of the students (changes in the volume of the different stages of application). Changes
in study careers and priorities are to be followéci with respect to the level and the

sector of education.

4.1. Subjective and Institutional Selection

Almost every young person who starts his/her studies in the senior secondary school
plans to continue them after the matriculation examination. During the senior
secondary school they get more information about the admission requirements to
various careers, and on the basis of this information they weigh their chances to find
a suitable career. Thus, after the matriculation examination, they must shift various
alternatives already before application in order to gain admission into the best possible
of the careers that they assessed as realistic choices. Therefore, it can be expected that
particularly those matriculated students who are not sure about their choice will be
active and persistent in application to further studies.

In the following we examine the stability of application and the likelihood of
gaining admission on the various application occasions. It is hoped that the data will
reveal the tactics used, and the changes in orientation towards further studies in
addition to the fact that it describes the application activity of matriculated students.

Figure 1 describes the relative severity of institutional selection on various
application occasions during four follow-up years. The value indicating the proportion
of those who gained admission on the respective occasion is presented as a deviation

from the average of admission percentages in the whole application process.
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Figure 1. Relative severity of institutional selection on various application occasions.

According to Figure 1 the screening seems to be more severe right at the
beginning and after the middle of the application process than before the middle and
at the end of it: changes in institutional selection form a kind of wave. This is probably
due to the fact that, in the beginning, most matriculated students apply to education
optimistically according to their plans and wishes but right after the first screening,
they revise their plans - or they, in addition to applying to their first preference, apply
also to other programmes. The influence of this revision disappears, however, after a
few application occasions and those matriculated students who are still applying to
study places are obliged to revise their plans once again.

These shifts are clearly depicted in Figure 2 which shows the relative changes in
the demand for the various levels of education during the application process. The
proportion of each level of education on various application occasions is shown, again,

as a deviation from the average demand for respective level of education.
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Figure 2. Relative changes in the subjective demand for study places by level of education.

Figure 2 shows that each level of education has its own demand profile. The
university has the clearest profile. The relative demand for university education starts
to fall steadily after arduous application at the beginning, but towards the end the
decline slows down a little. Compared with this, the relative demand for higher-level
vocational education is almost the opposite. After a modest start the demand grows
stronger steadily towards the end until it again decreases right at the end. As a result
of this the relative demand for basic-level vocational education increases almost
drastically.

It can be inferred from the above that the institutional selection is reflected in the
subjective selection especially with respect to second-best options. In the demand for
study places, an interaction is created between the various levels of education, which
obviously both the applicants and the institutions are aware of but they are, however,
unable to avoid the drawbacks connected with this interaction. From the viewpoint of
the age group, higher education seems to have the most independent demand in this
interaction.

For the majority of the age group of matriculated students, the original demand
for study places is obviously directed mainly by their general values and vocational

objectives, but the second-choice demand seems to be directed by an assessment of the
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likelihood of admission to education. Admission possibilities are tried to increase by
frequent changes of the application target. Because the opportunities of the applicant
are limited and the institutional selection is inflexible, these changes do not necessarily
bring about the desired result since increasing demand means that screening will get

more severe again.

4.2. Different Calendars of the System and the Students

Application is the first step in starting further st’t_{dies. The application of the target
population into further studies can be examined from 1984 to 1987. Data concerning
initiation of studies come from the same period, and the maximum number is thus
four.

The group examined in this study applied to education very actively. As many as
98% of them applied to education at least once, one half of them at least four times,
and 3% of them even ten times. The following individual-level means describe the

volume of the application process:

-applications, total number 3.87,
-admission into further studies 1.78,
-screening in entrance examinations 2.08,
-start of studies 1.35,
-degrees taken 0.48 and
-drop-out 0.17.

The outcome of this process by each year is presented in Figure 3. At the
beginning of the application process, degrees and drop-outs can be regarded as a

transitional period.
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Figure 3. Accumulated results of application to further studies during four years.

Figure 3 shows that the volumes of the various stages of application clearly
exceed the size of the age group: in the number of applications, already in the first
year; in the number of admissions into education, in the second year; and in the
number of initiated studies, in the third year. The numbers still grow even after this
since many students who have taken a degree or dropped out of education reapply to
further studies. Most of the degrees that are taken during the transitional period are
from the basic-level vocational education whereas most of the drop-outs come from
long-term studies.

Figure 4 presents the situation where each admitted matriculated student has
taken up his/her first study place, and this figure can be seen as a kind of calendar of
selection to further studies. Each year shows the current situation. The start of studies
is analyzed, also by the level of education. As can be seen, starting in higher education

and in lower-level vocational education diminishes year after year. Higher-level



vocational education, on the contrary, is very frequently started in the second and third

year. This pattern is fairly consistent with that of the application (see Figure 2).
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Figure 4. The proportions of those who entered their first further studies during various
years, broken down by the level of education (N = 870 = 100%)
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Although the age group of matriculated students seems to find a place in further
studies in three years (Figure 3), the placement is clearly slower on the level of the
individual, and not all matriculated students have been able to start further studies
even after four years despite several applications (Figure 4).

This is a result of the fact that some get more than one admission. The selection

to further studies both for the first and for the final time has taken place as follows:

Table 1. The percentage of the matriculated students of 1984 who have started further studies
in different years, broken down by the first and the final start.

9

Studies started First start Final start
In the first year 37 18
In the second year 26 25
In the third year 23 28
In the fourth year 7 22

Has not received a study

place despite applications ) 5
Has not applied to education 2 2
Whole age group of matriculated

students % 100 100

N = 870

Table shows that over one half of those who started their studies immediately
after the matriculation examination will still use another study place. This happens
most frequently during the fourth year when two thirds of the starters have used at
least one study place. Also some of those who start their studies in the second, third or

fourth year will use several study places.

4.3. Transitional Studies as a Boost for One’s Desired Study Place

The observed changes after the first admission and entrance indicate two kinds of
rationales. The transitional period, another degree or drop-out, has from the beginning
been a conscious choice to achieve the original goal and, thus, application to the other
type of education has been predictable. On the other hand, part of the students who
started their studies have made the decision to apply to other type of education later

during their studies or after a degree, and this behaviour cannot be predicted.
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Table 2 shows what kind of proportion of the age group of matriculated students
start their final studies directly or via a transitional period. According to it a little more
than one third (35%) start further studies at least twice, and a little more than one half
of the age group of matriculated students (58%) start further studies only once. Most
of those who start studies only once gain admission to the level of education they

applied to in the first application.

Table 2. Strategic stages of the application process, broken down by the level of education.

First First Final
application  start start
All All As a All After a
fransi- transi-
tional tional
Level of education period period
Higher education 39 29 6 34 11
Higher-level
vocational educ. 34 32 8 42 17
Basic-level
vocational educ. 18 26 17 17 7
General education 2 6 5 1 -
Total % 93 93 35 93 35

n =809 (= 93% from 870)

As regards transitional periods in application to further studies, the various
educational levels can be characterized as follows:
- General education is used as a transitional period equally for basic-level
vocational education, higher-level vocational education, and higher education.
- Those who start their studies in vocational school regard it transitional
education or as a final selection almost equally frequently. As transitional
education, the selection of vocational school is original, or it has been preceded
by unsuccessful application to tertiary education, and, finally, the applicant
ends up in another type of vocational school or higher-level vocational

education.
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- Most of those who originally aimed at higher-level vocational education also
start their studies there, in due time. At the beginning of the process, however,
part of those aiming at higher-level vocational education also try to gain
admission into higher education. At the end of the process, also those who
used basic-level vocational education as a transitional period gain admission
into higher-level vocational education.

- Higher education is used less than the other levels of education as a transitional
period, except for other university-level education. Thus, the position of higher
education is clearly more independent than that of higher-level or basic-level
vocational education. A considerable parli of applicants to higher education
must, however, be content with vocational education.

- In addition, it should be noted that 5% of the age group of matriculated
students do not gain admission to any education after several applications.

Most of them aimed originally at higher-level vocational education.

From the viewpoint of the whole age group of matriculated students, the
transitional period strengthens the connection between the original goal and the final
start. In other words, it increases the significance of the first application as a predictor
of the final result in the application process. This connection is the more clearer, the

higher level of education it concerns.

5. Application Process in the Light of Some Backgroud Variables

The preceding chapters have concentrated on our first research task, the description of
application process at its various stages. In the following we examine our second
research problem, the significance of matriculated students’ background (home, school,
region), gender, and plans concerning further studies at the various stages of the
application process. Table 3 presents various results of the application process and

factors connected to them.
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Table 3. Factors connected to the various stages of application to further studies.

Results of the application process

Amount of Amount of Using a Level of
Factors applications starts transitional education
connected period of the
to the final start
result ’ '
Father’s SES - - - XXX
Father’s basic education X - - XXX
Mother’s basic education - - x XXX
Region - XX XX XX
Gender XXX XXX XXX XXX
School report - X - XXX
Reason for
starting senior
secondary education - b3 - XXX
Educational plans
after senior secondary school - XXX - XXX

Statistical significance:

xxx = p<0.001
xx = p<0.01
x = p<005
- = p=005

Without any detailed analysis of the connections, it can be stated that the result
of the application process concerning the whole age group of matriculated students can
be predicted reasonably well because a favourable background has a clear connection
to studies at the university level. Also the student’s stable orientation and decision-
making have a similar effect on the result of application, and this can be seen also later
on as satisfaction with further studies.

Thus, the result of application to further studies depends on the direct and
indirect resources of the applicant. Some of these resources are linked with clearly
subjective criteria, from the viewpoint of selection: well-educated parents, good school
achievements, more urban domicile, and male gender have a statistically very
significant correlation to studies at the university level. In general, background factors
are not so much connected to the volume and model of activity of the application
process than to the final result. One obvious exception to this is the gender: girls apply
to, start in, and also use transitional education clearly more often than boys. Regional
background is also, to some extent, reflected in the application process so that

especially those matriculated students who completed their senior secondary education
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in larger towns avoid the use of transitional education. Furthermore, it can be said that
students whose fathers’ educational level is lower than the average must apply to
education more often than others in order to gain admission into further studies. Also
those individuals who did reasonably well at school start further studies more often
than those who did poorly or extremely well. Those matriculated students whose
mothers have either the lowest or the highest education use transitional education in

applying to further studies.

e

6. Education on a Closed Market: Some Conclusions

From the point of view of the educational system the supply of study places covers the
demand of the age group of matriculated students satisfactorily because 95% of those
who apply to education start their studies directly or after a transitional period. This
process may take several years, though. Also one fourth of the selection made by
educational institutions can be seen as a failure because this is the proportion of those
who do not use a study place they have obtained.

From the viewpoint of the age group of matriculated students, the immediate
outcomes do not seem very good since the subjective selection - application and
commitment to further studies - results often in a failure.

If, even after persistent application, the matriculated student has not obtained a
study place, he/she has to reassess his/her chances to gain admission into the desired
study line, and this usually leads to application to such sectors of education which are
regarded as easier to gain admission into. In addition to feedback given by the process,
changes in the life situation can direct subsequent application to education. This
searching for alternatives can ultimately lead to the situation where applicants from the
same age group of matriculated students "flood" those study lines which are considered
easier to gain admission into - and, to their surprise, in this situation it gets more
difficult to gain admission also into these alternatives although the admission
requirements have not been changed. For the same kind of reason it can also become
easier to gain admission into education when, on the basis of subjective assessment,
students do not want to apply any more "in vain" to education that is regarded as
difficult. It can be assumed that this benefits those matriculated students from younger
age groups whose assessment of their own admission possibilities has not been
lowered. Thus, matriculated students from older age groups may, in fact, weaken their

own chances and improve the chances of younger age groups.
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Generally, the interaction between flexible subjective demand and rigid
institutional supply can be described as a closed market where matriculated students
from several different age groups try to gain admission into desired study lines by
resorting to obtainable information on selection procedures and to their own
experiences of the selection process. Although an individual student’s searching for the
right career by trying out several educational alternatives improves, from the student’s
viewpoint, the successfulness of the selection, it also wastes the supply of study places
aimed at the whole age group of matriculated students.

More than one third of the age group of matriculated students seems to suffer
from the imbalance between the supply of and thé demand for further studies, and this
mismatch cannot be removed so that the application of every matriculated student to
further studies would be unproblematic. It seems, however, on the basis of the above
statistical correlations that this imbalance could be decreased somewhat also by means
of student selection.

The goal for student selection could, perhaps, be best reached by clearly defining
the contents and vocational identity of various further education alternatives. This kind
of information and effective counselling should be given especially to “"problem
groups", i.e. those who do not get this information directly at home, for example. In
due time, when the general level of education gets higher and knowledge about
various professions is wider spread, this problem will decrease but not disappear.

When concretly starting to remove the so-called student jam, the first problem,
however, is the frequent use of transitional studies because it causes, to a great extent,
the blocking of further studies. But if we prevent the use of transitional studies it
would make it more difficult especially for girls, students from rural communities, and
students in some hierarchically organized sectors of education (e.g. agriculture and
forestry) to gain admission into further studies. A general speeding-up of the
application process would also make it more difficult for uncertain students as well as
for those who aim at especially higher-level vocational education to gain admission into
further studies.

Thus, restrictions cannot be the solution. On the contrary, the intake numbers
could be rised. For €xample, as the identity of university-level studies seems to be the
clearest and there is a strong demand for almost every sector, the intake could be
slightly increased in some sectors, especially when the vocational grounds for this are
also obvious. Possibilities for further studies at higher vocational level should also be
examined more and the studies should be organized into functioning entities from the

viewpoint of the educational and vocational structures.
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6.6 Ylioppilasikiluokan jatko-opintojen arviointia pitkittiistutkimuksen
kato huomioon ottaen

Artikkelissa tarkastellaan ylioppilaiden sijoittumista jatko-opintoi-
hin ja tyoelimddn ylioppilaaksi pddasyn jilkeen. Tuthimuksen
tuottamaa kuvaa on tarkennettu ottamalla huomioon vastaajakato
eli seurantatutkimuksen eri vaiheissa ulkopuolelle jidaneet ylioppi-
laat. Otoksena on 1235 vuoden 1984 ylioppilasta. Tuthimusaineisto
on koottu vuosina 1984 lukiokohtaisesti sekd 1988 ja 1992 posti-
kyselyind. Vastaajakato on madritelty ensimmdisen tutkimusvaiheen
perusteella, joten silli tilastollisesti korjatut tulokset edustavat
tavanomaista paremumin koko ylioppilasikdluokan jatko-opintotilan-
netta. Painotus perustuu sukupuoleen ja pddastotodistuksen keskiar-
voon. Sen vaikutuksesta korkeakouluopiskelun osuus pienenee ja
vastaavasti koulutuksen ulkopuolelle jadneiden tydssd kdymisen
osuus kasvaa ylioppilasikiluokan keskeisimpind toimintavailtoch-
tona kunakin vuonna. Seurantatutkimuksella saatu kuvaus koulu-
tukseen hakeutumis- ja opiskeluprosessista syventdd tilasto- ja
rekisteritietojen tulkintaa. Erilaiset tulokset voidaan tulkita parem-
minkin prosessin dynamitkaksi kuin varsinaisen ilmion muutoksik-
si. Astasanalt: seurantatuthimus, arviointi, ylioppilaat, jathokoulu-
tus, koulutukseen pddsy.

Arvioinnin ldhtokohtia

Koulutuksen vaikuttavuutta kuvataan usein tietyn tilanteen tai ajankohdan perus-
teella, mutta tuloksen muodostumista voidaan tarkastella vasta seuraamalla
prosessia. T4td varten tarvitaan eri ajankohtia koskevaa tietoa seké koulutujarjes-
telmisti ja tyomarkkinoista ettd kyseisten henkiléiden eldmantilanteesta, toimin-
nasta ja sen tuloksista. Jhannetapauksessa ndm3 tiedot voidaan koota ja yhdistda
toisiinsa kohtuullisella vaivalla.

Henkilén eldméntilanteen muutoksista voidaan saada tietoja monella tavalla
ja niitid voidaan myos tarkastella eri nakokulmista. Tavoitteista ja mahdollisuuksis-

ta riippuen tutkimus voidaan toteuttaa poikkileikkauksena, pitkittdistutkimuksena

6 Alkuperiisjulkaisu Jalkanen, H. & Valkonen, S. 1993. Ylioppilasikdluokan jatko-opintojen
arviointia pitkittdistutkimuksen kato huomioon ottaen. Teoksessa H. Jalkanen & L. Lestinen (toim.)
Korkeakoulutuksen kriisi. Jyviskylidn yliopisto. Kasvatustieteiden tutkimuslaitos, 123-135.
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tai aikaviivetutkimuksena (Hurme, 1982). Kukin vaihtoehto antaa eri tavoin mm.
ajankohtaan ja taustaan liittyvdi tietoa, joten useampaa tapaa kiyttden saavute-
taan monipuolisin tulos. Esimerkiksi néin voidaan kuvata koulutusjarjestelmsn ja
opiskelijoiden vélistd vuorovaikutusta selvitettiessd opintojen etenemistd ja
opintouraa.

Eri ajankohtia koskevista tilastoista saatavat poikkileikkaustiedot antavat
kokonaiskuvan volyymista ja sen muutoksista, koska kaikki ovat mukana, mutta
erilaisten tapahtumien yhteyksii on vaikea selvitta4 tillaisen tiedon varassa. Tésta
esimerkkini voidaan mainita KOTA-rekisteri (1991) ja Tilastokeskuksen (1992)
tutkintotilastot.

Erilaisiin henkilérekistereihin perustuvassa seurannassa nihdian ikiluokalle
ja yksittéisille henkilsille tapahtuneet muutokset ja niiden suunta, miki usein
riittddkin tarkasteltaessa asiaa koulutusjirjestelmén kannalta. Ilmiélle on kuiten-
kin vaikea 16yt44 henkilétason selitysta, koska kiytettivissi rekistereissi on vain
vihén taustatietoja. Tama tilanne kohdataan esimerkiksi opintojen kulkua koske-
vissa tutkimuksissa (Mékinen & Valkonen 1988; Maittd & Valkonen 1991).

Kyselyyn (haastatteluun) perustuvassa saman tutkimusjoukon tai eri ajankoh-
tina samanikéisten seurannassa saadaan itse tutkittavaa ilmisti koskevien tietojen
lisaksi myos monenlaisia taustatietoja, joita voidaan kdyttid tarkemmissa ana-
lyyseissa. Erd4nd ongelmana on kuitenkin se, ettei tiedets, miten eri ajankohtina
vastaamatta jattaneiden mukana olo muuttaisi tulosta (esim. Luukkonen & Viitala
1987; Hiayrynen ym. 1992).

Koulutusta koskevista kyselytutkimuksesta tiedetdin mm., ettd vleensa
asianomaisen antamat vastaukset ovat harkittuja (mm. Jyrinki 1977), mutta
koulussa heikosti menestyvit jadvat aliedustetuiksi (Mikinen ym. 1991).

Tilastollisen yleistettavyyden lisidksi ongelmana voi olla myés se, miten
tuloksia tulee painottaa, jotta niiden perusteella voidaan tehda kiytannén paatel-
mid tai tarkentaa selityksid. Kyselytutkimuksen omana harmina voi kuitenkin olla
tarkasteltavien ryhmien pirstoutuminen liian pieniksi.

Koulutuksen kehittamisen monitahoisuus

Nykyinen korkeakoulutuksen kehittdminen on suuntautunut monelle taholle.
Kohteina ovat opetus ja tutkimus, korkeakoululaitoksen talous ja hallinto seka
opiskelijarakenne ja opintojen tuloksellisuus (mm. Valtioneuvoston koulutuspoliit-

tinen selonteko eduskunnalle 1990; Valtioneuvoston pédatds 1993). Monissa yhteyksissi
korkeakoulutus on nihty osana koulutusjirjestelmii, joten tavoitteesta ja tilanteesta
riippuen tarvittavia tietoja on koottu ja analysoitu eri tavoin. Usein tavoitteita on
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asetettu ja niiden toteutumista on arvioitu Kota-tietokannan sekid muiden opiskelija- ja
tutkintorekistereiden perusteella (Hermunen 1992), mutta myds kyselytutkimuksia ja

haastatterluja on kéytetty yleisesti.
Tietoldhteiden ohella myés kysymyksenasettelu on vaihdellut, ja tdma on

heijastunut tuloksiin. Kuitenkin tistd johtuva tulosten erilaisuus on silloin tillin
unohtunut tehtéessa korkeakoulutusta koskevia suunnitelmia ja paatsksia. Erityi-
sesti muutostrendien tulkinta edellyttda monipuolista tulosten kayttoa. Tasta kay
hyvind esimerkkini koulutukseen paisya ja opintoaikoja koskevien muutosten
tarkastelu seki néille muutoksille esitetyt perustelut eri vhteyksissi (esim. Hermu-
nen 1991; Jalkanen 1993; Savola 1992; Silvonen 1992).

Pyrittdessd uudistamaan lukion (ja peruskoulun) jilkeistd koulutusta on
perinteisten korkeakoulujen ja uutena ratkaisuna esitettyjen ammattikorkeakoulu-
Jen vélisesti tehtévijaosta muodostunut keskeinen kysymys. Se heijastuu toiminta-
resurssien kohdistamisen lisdksi my6s nuorten opintoihin ja niiden jalkeen myés
ammatilliseen asemaan. Tietyilld koulutusaloilla korkeakoulujen ja ammattikorkea-
koulujen vélille on muodostumassa monenlaisia yhteyksia, jotka koskevat myés
osittain vastaavien alojen ylioppilaspohjaista ammattikouluopetusta. Tallaisten
kokonaisuuksien jasentyminen edistd4 miti ilmeisimmin kyseisten koulutusalojen
opetustoimintaa, lisdd niiden kysynt#d ja helpottaa opiskelijoiden opinnoissa
etenemistd. Tdminsuuntainen vuorovaikutus vallitsee jo tita nykyé ylioppilaiden
koulutukseen hakeutumisessa, vaikka tutkintojen antamisessa eri oppilaitosten
vhteisty6 jadkin viela vahaiseksi.

Ylioppilasikiluokan seurannan eriiti kokemuksia ja tuloksia

Kasvatustieteiden tutkimuslaitoksessa on seurattu vuoden 1984 ylioppilaiden
valikoitumista jatko-opintoihin ja tybeldmain vuoteen 1992 mennessi. Seuranta
alkoi "Nuoruudesta aikuisuuteen"” -projektin yhteni osatehtivana. Tiedot on koottu
kolmessa eri vaiheessa, 1984 lukiokohtaisesti sekd 1988 ja 1992 postikyselyina
(kuvio 1).

Erivaiheiden kato tunnetaan, joten sen perusteella voidaan painottaa saatuja
tuloksia edustavamman kuvan saamiseksi. Téssa tapauksessa poisjddminen on
jossain médrin yhteydessa keskeisimpiin tutkittavista ilmisista, silld taydellisten
havaintojen osuudet vaihtelivat mm. taustaluokituksen mukaisesti (vrt. Lyyra 1991),
Ja sitd ennakoivat jo samansuuntaiset vastaamisnopeuden erot postikyselyssi.

Aktiivisesti mukana olevan tutkimusjoukon perusteella ylioppilasikiluokan
koulutukseen hakeutuminen hahmottuu usean vuoden mittaiseksi pyrkimis- ja

aloittamisprosessiksi, eiki tutkimuksen katokaan muuta sitd sanottavasti. Saatu
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Tutkimusaineistossa mukana:

1984,/1988 1984
17%

1984,/1992
13%

1984/1988/1992
587%

Kuvio 1. Vuoden 1984:n ylioppilaita eri seuranta-aineistoissa vuosina 1984, 1988
Ja 1992 (yhteensda 1233 ylioppilasta)

kuva poikkeaa kuitenkin poikkileikkauksen antamasta kuvasta, ja monelle oudolle
piirteelle voidaan 16ytd4 selitys (Jalkanen 1990, 1993). Seurannan perusteella
voidaan tarkentaa hakeutumisprosessin luonnetta esimerkiksi seuraavaan tapaan:

Koulutukseen on hakeutumassa samalla kertaa useita pasllekkiisia ikalokkia.
Saman vuoden ylioppilaat edustavat vain noin kolmannesta koko hakeutujajoukos-
ta, jolloin kokemukseltaan erilaiset pyrkijat toimivat eri tavoin ja aiheuttavat
tietdmattadn ylimaariisti ruuhkaa (kuviot 2 ja 3).

Lopulta paiddytddn sithen, ettd noin puolet opinnot aloittaneista aloittaa
vahintddn kahdesti. Talloin tietyt koulutusvaihtoehdot ovat tyypillisid ensisijaisina
kohteina, valivaiheina tai kohteina, joihin pyritdan valivaihetta kiyttien. Erityisesti
henkilon tausta ja koulumenestys suuntaavat tillaisen toimintatavan valintaa,
kuten myés aloitettavia opintoja. Témai ilmenee osittain jo opintojen koulutusasteen
valinnassa (kuvio 4).

Ensimmaéisessi tutkimusvaiheessa toteutettu lukiokohtainen tietojen kokoami-
nen ja kyselyyn perustuva seuranta antoi myds sellaisia tuloksia, jotka taydentavat
Ja selittavat tilastoihin ja rekistereihin perustuvia tietoja. Esimerkiksi useampiker-
taisilla opinnoilla ja keskeyttdmisillakin pyrit44n usein saavuttamaan alkuperiisen

suunnitelman mukaiset opinnot (kuvio 5).
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Aloittaa Kaikki
pyrkimisen: pyrkimiset:
1987
15%

1984
367

1985
27%

Ylioppilasikaluokasta pyrki 98 %
N = 870

Kuvio 2. Vuoden 1984:n ylioppilaiden pyrkimiset eri vuosina neljin vuoden aikana
ylioppilaaksi pidsemisen jilkeen

Ylioppilasikaluokasta, %

1984 1985 1586 1987

Pyrkimisvuosi

‘==~ Aloitlaa pyrkimisen ~—+— Kaikki pyrkimiset

Ylioppilasikaluokka 100 %, N = 870

Kuvio 3. Vuoden 1984:n ylioppilaiden pyrkimiset eri vuosina neljan vuoden aikana
ylioppilaakst pidsemisen jilkeen
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Ylioppilasikaluokan aloitukset, %

60

;M B =

v’
Korkeakoulu Opisto Ammétﬁkoulu Eriytymaton

Koulutusaste
N sinoa Viivastynyt Ylimaarainen

N = 877, joista aloittajia 842 ja nailla
1377 aleitusta. Ylioppilasta kohti 1.6
aloitusta, ulkopuolelle jaineits 4 .

Kuvio 4. Vuoden 1984:n ylioppilaiden ainoat, ylimdidrdiset Ja vitvdstyneet aloituk-
set vuoteen 1992 mennessd

Ylioppilasikaluokasta, %
0

Suunnitelma Ensimmainen Viimeis

Aloituksen vaihe

— Korkeakoulu —+— Opisto

¥ Ammattikoulu ~8°  Ulkopuolella

Ulkkopuolelle jaaneisiin sisaltyy myos
eriytymatdon koulutus, kokonaan ulko—
puolelle on jaanyt vain 4 %.

Kuvio 5. Ylioppilaiden suunnitelma seki ensimmdinen ja viimeisin aloitus koulu-
tusasteen mukaan (N=877)
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Seurantaan osallistumisen analysointia

Seuraavaksi tarkastellaan hieman tarkemmin sitd, milla tavalla koulumenestys,
sukupuoli ja aluetausta ovat yhteydessi kyselytutkimukseen osallistumiseen ja
miten katoa korjaava painotus muuttaa lopputulosta. Seuranta-aineiston suuruus
Ja kattavuus eri ajankohtina on esitetty kuviossa 1.

Vuoden 1984 ylioppilaita koskevat tiedot pohjautuvat toisen kansainvilisen
luonnontieteiden  koulusaavutustutkimuksen yhteydessd koottuun kansalliseen
aineistoon (IEA/SISS). Sithen kuuluvat kysely- ja koetiedot on kerztty luokkakohtai-
sesti kevéilla 1984. Koko ylioppilasikdluokan koulumenestyksen osalta niitid on
tdydennetty vield saman vuoden syksyll4 (Leimu 1988). Noin neljs vuotta myshem-
min poimittiin tistd tutkimusjoukosta joka kolmas henkil6 mukaan seurantatutki-
mukseen, joka toteutettiin postikyselyni kahtena eri ajankohtana (N = 1235).
Heistd vastasi 70 % vuonna 1988 suoritettuun kyselyyn ja 71 % vuonna 1992
toteutettuun uusintakyselyyn. Suurin osa (58 %) vuoden 1984 ylioppilaista oli
mukana kummassakin kysylyssi, mutta 12 % osallistui vain ensimmaiiseen jal3 %
vain jalkimmaéiseen vaiheeseen. Kummankin kyselyn ulkopuolelle j&i 17 %.

Néita ryhmid verrattiin keskenéén kotipaikan, sukupuolen, ylioppilastutkin-
non yleisarvosanan, paistotodistuksen keskiarvon, lukion linjan, isdn koulutuksen
Ja oman koulutusodotuksen perusteella. Jakaumissa ilmenee eri tavoin tutkimuk-
seen osallistuneiden ryhmien vililld monia eroja, joista osa on myés tilastollisesti
merkitsevid. Sukupuoli ja keskiarvo erottelivat selvimmin, mutta myés yleisarvosa-
na ja oma koulutusodotus sekid jossain méaidrin my6s lukion linja suuntasivat
ryhmien muodostumista. Sen sijaan kotipaikalla ja isén koulutuksella ei ilmennyt
olevan yleisti yhteytta tutkimukseen osallistumiseen (liitetaulukko 1).

Kadon johdosta tulos muodostui yleistien sellaiseksi, ettd koulussa hyvin
menestyneet tytot olivat tutkimuksessa yliedustettuina ja heitd heikommin menes-
tyneet pojat olivat vastaavasti aliedustettuina. Selvimmin erot ilmenivit kaikissa
vaiheissa mukana olevan ryhmin ja kyselyjen 'ulkopuolelle jaaneen ryhman valilla.

Kyselyyn vastaamisen nopeus selvitettiin vuoden 1988 kyselyn yhteydessa.
Télloin runsas puolet vastanneista vastasi ensimmaiisen kahden viikon sisilla, noin
neljdnnes kolmantena tai nelj4dntend viikkona ja edelleen noin neljannes viidesta
kahdeksanteentoista viikon aikana. Vastauksia oli karhuttu jo kahden viikon
jalkeen.

Edelld mainituilla tausta- ja koulutiedoilla oli satunnaista yhteytts vastaa-
misnopeuteen, mutta yleisemmin se ilmeni vain paastotodistuksen kohdalla:
parhaiten koulussa menestyneet vastasivat kyselyyn keskimaaraista nopeammin
(Intetaulukko 2).
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Tulosten edustavuuden parantaminen painotuksen avulla

Koska kyselytutkimukseen osallistuminen oli selvimmin yhteydessid henkiléiden
sukupuoleen ja padstétodistukseen, vuoden 1992 tutkimusaineisto (T) (n = 877)
painotettiin nédiden perusteella vuoden 1984 tutkimusotoksen (O) (n = 1 235) ja
vertailun vuoksi myos koko ylioppilasikidluokan jakauman (K) (n = 32 113) mukai-
seksi. Alla esitetazn sukupuolen ja keskiarvon mukaan muodostetut vuosien 1984

Ja 1992 jakaumat sekd vuoden 1992 aineiston edustavuutta korjaavat painokertoi-

met.
Sukupuoli/Keskiarvo: 1984K 19840 < 1992T 1984K/1992T 19840/1992T
mies -7.25 174 194 17.2 36.91 1.59

7.25 -8.17 12.0 13.2 12.8 34.53 1.45

8.17 -10 8.9 10.5 10.2 32.22 1.45
nainen -7.25 19.8 174 16.2 44.74 1.51

7.25 -8.17 21.6 18.6 19.5 40.63 1.34

8.17 - 10 20.3 21.0 24.1 30.84 1.23
yhteensi % 100.0 100.0 100.0 36.66 141
n= 32 113 1235 8717

Painotetuilla tuloksilla voi olla erityistd merkitysta silloin, kun puhutaan koko
vlioppilasikiluokan sijoittumisesta erilaisiin ammatillisiin oppilaitoksiin tai
koulutuksen vaikuttavuudesta kunkin henkilén tyé- ja sosiaaliseen elamain. Myés
oppilaitosten kannalta painotus antaa hieman lisitietoa lihinna opiskelijavalinnan
edellytyksisté ja tuloksellisuudesta.

Vuoden 1984:n ylioppilaiden opiskelu ja
tyossidolo vuoteen 1992 mennessa

Saavutettu koulutus 1992

1. Varsinaisen tutkimusaineiston mukaan vuonna 1992 vuoden 1984 ylioppilaiden
keskeisimpéna toimintana oli opiskelu 25.5 %, vakinainen tyé 50.4 %, tilapdinen tyé
15.1 %, tysttomyys 6.5 % ja hoitovapaa, kotiditini tai eldkkeelld oleminen 2.5 %.

Kyselytutkimuksen vastauskadon huomioon ottava painotus vihensi hieman
opiskelevien osuutta ja lisési vastaavasti tydssi tai tyottomina olevien osuutta. Eroa
oli suurimmallaan yhden prosenttiyksikkén verran, kun kiytettiin ikiluokkakoh-

taista painotusta.
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2. Tutkimusaineiston mukaan vuoteen 1992 mennessd 70.4 % oli suorittanut
tutkinnon, 1.5 % oli keskeyttineeni siirtynyt koulutuksen ulkopuolelle ja 28.0 %
Jjatkoi vield opiskeluaan.

Painotus vihensi tutkinnon suorittaneiden osuutta ja lisdsi vastaavsti opintojaan
Jjatkavien osuutta enimmilldéin kahden prosenttiyksikén verran.

3. Vuoden 1984 ylioppilaista oli vuoteen 1992 mennessd suorittanut viimeksi
korkeakoulutuksen 42.9 %, opistokoulutuksen 38.6 %, ammattikoulun 17.2 % ja
eriytyméattoman koulutuksen 1.3 %.

Otoskohtainen painotus vihentda korkeakoulutuksen osuutta liki 2 ja ikaluokka-
kohtainen liki 3 prosenttiyksikkéd, ja tdstd johtuen alempien koulutusasteiden
osuus kasvaa vastaavasti. >

4. Koulutusalakohtaisesti painotus lisd4 erityisesti keskiasteen kone-, sihké- ja
autoalojen koulutusta, jota erityisesti pojat suosivat, ja vihentii lihinni korkea-
koulutusta kasvatus-, yhteiskunta- ja liiketieteiden osalta. Keskiasteelta kaupan,
terveyden ja sosiaalialojen sekd korkeakoulutuksesta kauppa-, maatalous- ja

teknisten tieteiden osuus ei sen sijaan muutu juuri lainkaan.

Lukion jilkeiset suunnitelmat ja niiden toteutuminen

1. Lukion jilkeen suunnitteli 51.0 % ylioppilaista aloittavansa opinnot korkeakou-
lussa, 32.0 % opistossa, 12.3 % ammattikoulussa ja 3.7 % ajattelr pdssevansi ilman
Jjatko-opintoja ammattiin. Otoskohtainen painotus vihentiid korkeakoulutuksen
osuutta liki 2 ja ikéluokkakohtainen painotus runsaat 5 prosenttiyksikkos lisiten
vastaavasti ldhinnd opistoon suuntautuvien ja ulkopuolelle jidvien ylioppilaiden
osuutta.

2. Painotus el muuta yhta prosenttiyksikkoa enempis ylioppilaiden omaa arviota
suunnitelman toteutumisesta: 46.9 % ylioppilaista katsoi suunnitelmien toteutuneen
gjallaan ja 15 % heistd totesi mychistyneensi aikataulustaan. Suunnitelmat olivat
muuttuneet oleellisesti 38.1 %:lla ylioppilaista.

3. Lukion jalkeen aloitettavista opinnoista paitti 32.4 % ylioppilaista jo lukiossa,
28.3 % teki arvionsa ylioppilaaksi paistyddn, 19.2 % padtyi opintothinsa eri
vaihtoehtojen kokeilun jélkeen ja 20.1 % sattumalta. Painotus lisdsi vain vihiisesti
myShemmin paatoksen tehneiden osuutta jo lukiossa paittineiden kustannuksella.
4. Ensiksi aloitettujen opintojen jalkeen aloitti vield vahintédin toisen kerran 51.0 %
ylioppilaista. Useimmat heistd paésivit nain lahemmiksi suunnittelemiaan opinto-
ja. Painotus muutti vain hieman erilaisten hakeutumisstrategioiden valinneiden
osuuksia. Kerralla korkeakouluun sijoittuneiden osuus supistui hieman opiston ja

ammattikoulun osuuden eduksi.
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Tuvistden voidaan sanoa, ettd tutkimuskadon sukupuolen ja paidstétodistuksen
perusteella korjannut painotus muutti tutkir.nusryhmé"a'n perustuvia tuloksia melko
viahan. Sen suunta oli kuitenkin johdonmukainen. Erityisesti ikdluokkakohtaisen
painotuksen seurauksena korkeakoulutukseen suuntautuneiden, sielli aloittaneiden
Ja tutkinnon suorittaneiden osuus supistui kahden prosenttiyksikén verran muiden

koulutusvaihtoenhtojen lisdtessid vastaavasti osuuttaan.

Keskeisin toiminta vuosina 1984-1992

Kuviossa 6 esitetdsin vuoden 1984 ylioppilaiden keskeisin toiminta eri lukuvuosina.
Alussa opinnot ja tyo ovat jokseenkin yhti yleisii, liki 40 %. Niiden jilkeen tulee
(miehilld) sotavden suorittaminen, liki 20 %. Seuraavina vuosina opintojen osuus
toiminnasta kohoaa noin 70 %:in, tyén osuus laskee noin 25 %:iin, ja muunlaisen
toiminnan osuus jd4 muutamaan prosenttiin. Jo neljdnteni vuonna koulutuksen
osuus alkaa laskea ja tyon osuus vastaavasti nousta; viidentenid vuonna ne jo
kohtaavat toisensa ollen noin 45 %. Kahdeksantena vuonna, vuoden 1992 alussa,
noin 60 % ylioppilaista on jo téissd ja noin 25 % opiskelee vield. Tédssa vaiheessa
tyottomien osuus on jo noussut noin 10 %:in sekd koulutuksen ja tydelimin
ulkopuolella olevien osuus on asettunut liki 5 %:n tasolle. Koko ylioppilasikiluokan
mukainen painotus tulee selvimmin esille alkuvuosina, jolloin se vihentidi kahden
prosenttiyksikon verran opiskelemassa olevien ylioppilaiden osuutta ja kasvattaa
vastaavasti ldhinna tydssa tai sotaviessi olevien osuutta.

Diskussio

Korkeakoulujen ja siind samassa myds opiskelijoiden toimintaa on viime vuosina
arvioitu aikaisempaa ndkyvammin ja usein myés kriittisesti. Tuloksellisuudesta on
tullut keskeinen vaatimus suunnattaessa voimavargja korkeakoulujen toimintaan.
Téllainen menettely on yleistynyt seké korkeakoulujen omassa etts niiden ulkopuo-
lisessa paatoksenteossa, joskin korkeakoulujen autonomia asettaa yhi vield ulko-
puoliselle paitoksenteolle omat rajoituksensa. Varsinkin nykysan valtion talouden
ollessa vaikeuksissa maararahakeskeisyys on korostunut arvioinnissa ja paatoksen-
teossa, jolloin myos perustelut asetetaan helposti timan mukaisesti, joskus kovinkin
yvksipuolisesti.

Kaikesta huolimatta paétoksenteon tulisi perustua monipuoliseen korkeakou-
lyjen tutkimus- ja opetustoiminnan arviointiin ja analysointiin, vaikka tehtivi

muuttuukin vaativaksi ja sen ratkaiseminen edellyttid useiden nikokulmien ja
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Kuvio 6. Vuoden 1984:n ylioppilaiden opiskelu jo ansiotys lukuvuosina 1984 - 1992

monenlaisten tietojen kayttda. Korkeakoulut voivat itse tarjota parhaat lihtstiedot
sithen yleiseen keskusteluun, jonka pohjalta pasdtetd4n toimintavaroista ja-tavoista
niin nyt kuin myéhemminkin. Néin voitaisiin huolehtia siitd, ettd punnittaessa
koulutukseen ja tutkimukseen kiytettiviia mairirahoja asetetaan toiseen vaaka-
kuppiin tieteen ja yhteiskunnan tasapainoinen kehitys, jonka keskeisen osan

muodostaa nuorten aito kiinnittyminen koulutukseen ja ammattiin.
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Liitetaulukko 1. Eri seuranta-aineistojen yhteyksid taustatekijéihin

Seurannan eri vaiheissa mukana (%)

84/88/92 84/88 84/92 84 kaikki
Sukupuoli
mies 39.8 42.5 42.0 55.5 43.1
nainen 60.2 57.5 58.0 44.5 56.9
yvhteensa - 100 100 100 100 100
n (719) (146) (157) (211) (1233)
p = .001, ***

Paastotodistuksen keskiarvo

- 7.25 30.7 45.2 45.9 45.0 36.8
7.25 - 8.17 33.5 29.5 26.8 30.8 31.7
8.17 - 10 35.7 25.3 27.4 24.2 31.7
yhteensi 100 100 100 100 100
n (719) (146) (157) (211)  (1233)
p = .000, ***

Liitetaulukko 2. Vastausnopeuden yhteyksia taustatekijothin vuoden 1988
kyselyssda

Palautukseen menneita viikkoja (%)

1-2 3-4 5-18 yhteensi
Sukupuoli
mies 50.9 24.6 24.6 100
nainen 54.5 23.2 22.2 100
kaikki 53.1 23.8 23.2 100
n (458) (205) (200) (863)
p = .557, ns.

Paastotodistuksen keskiarvo

-7.25 49.7 22.4 23.2 100
7.25-8.17 52.3 23.0 24.7 100
817 - 10 57.1 25.9 17.0 100
kaikki 53.1 23.8 23.2 100
n (458) (205) (200) (863)
p=.034,%*
Tilastollinen merkitsevyys: *** = erittdin merkitseva, ** = merkitsevi,

* = suuntaa-antava ja ns. = el merkitseva.
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7. ARTIKKELEIDEN TEEMOJEN TARKASTELUA

7.1 Ylioppilaat ja opiskelijavalinta

Artikkelissa "Ylioppilaat jatko-opintomarkkinoilla” (Jalkanen 1989a) on pyritty kuvaa-
maan koulutusinstituution nikokulmasta ns. ylioppilassuman volyymia, luonnetta ja muo-
dostumista selvittimalld vuoden 1984 ylioppilasikdluokan lukion jilkeiseen koulutukseen
pyrkimistd, padisemistd ja aloittamista vuoteen 1988 mennessa.

Tuloksista kdy ilmi mm., ettd suunnilleen koko ylioppilasikédluokan sijoittuminen
Jatko-opintoihin vie noin nelji vuotta. Téstd voidaan myos péitell4, ettd kukin vuotuinen
pyrkijdjoukko muodostuu noin neljién eri ikdluokkaan kuuluvista ylioppilaista. Heistd on
suhteellisesti eniten ensimmadisen vuoden ylioppilaita, silld vanhempien ikdluokkien yliop-
pilaiden osuus vihenee tasaisesti. Tarkasteltuna ajanjaksona pyrkimisen volyymi ylitti liki
nelinkertaisesti, hyviksymisissd ldhes kaksinkertaisesti ja opintojen aloittamisessa 1.3
-kertaisesti ylioppilasikdluokan maarin.

Opiskelijjavalinta on koulutusinstituution kannalta tyolds ja epdtarkka seké ylioppilai-
den kannalta hidas ja epdvarma prosessi. Siithen osallistuu ldhes jokainen ylioppilas
keskiméirin nelji kertaa, ja yli puolet pyrkimisistd tuottaa hylkddamisen. Tillainen yliop-
pilaan ja koulutuksen vilinen ty6lds ja epdvarma vuorovaikutus vaikeuttaa mitd ilmeisim-
min useimpien eldmin jasentymistd ja aikuistumista.

Tarkastelu osoitti myds, ettei ylioppilassumaa koskevaa ongelmaa ole syyti tarkas-
tella vain sen alkuperdisessd merkityksessd, so. aikaisempiin ikdluokkiin kuuluvien kou-
lutuksen ulkopuolelle vasten tahtoaan jdaneiden ylioppilaiden kannalta.
Opiskelijavalintaprosessin kuvaaminen edellyttdd koko pyrkijdjoukon tarkastelua, silld
saahan ongelma konkreettisen alkunsa juuri ensimmdisen vuoden ylioppilaiden kar-

siutumisesta.

7.2 Koulutukseen karsinta ja siihen sopeutuminen

Artikkelissa "Taidolla ja tarmolla ylioppilassumasta jatko-opiskelijaksi" (Jalkanen 1989b)
kuvataan edelleen ylioppilassumaa, mutta tarkempaa koulutusluokitusta kayttden. Lisiksi
opintoihin pyrkimis- ja sijoittumisprosessia tarkastellaan 1dhemmin pyrkimisvuosien ja

pyrkimisten méidrdn kannalta. Vastattavana on yleisesti kysymys, miten opiskelijoita
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valitsevat koulutusyksikot karsivat nithin pyrkivid ylioppilaita ja miten ylioppilaat sopeu-
tuvat pyrkimiskdyttdytymisessad kohtaamansa todellisuuden mukaan. Tét4 voidaan eritella
mm. kysymalla:

e Missd hakeutumisprosessin vaiheessa kunkin koulutusasteen ylioppilas-

ikdluokkaan kohdistama karsinta on ollut kovinta ja vahiisinti;

¢ missi vaiheessa kullekin koulutusasteelle pyrkiminen (kunkin koulutusasteen suh-

teellinen kysyntd) on ollut suurinta ja pienintd; seka

e millainen vuorovaikutus vallitsee karsinnan ja pyrkimisen vélilld kullakin koulu-

tusasteella hakeutumisprosessin eri vaiheiss'a‘.

Koko koulutusinstituution kannalta katsoen ylioppilaiden pyrkiminen koulutukseen
on erddnlaista nollasummapelii, jossa yhtéille kohdistuva kova kysyntd pienentéi suhteel-
lista kysyntid jossain toisaalla. Tdmén selville saaminen vie ylioppilaalta oman aikansa,
joten eri ikdluokkien ylioppilaiden pyrkimisk&yttdytymisesséd on eroja, mika ilmenee myos
eri koulutustasojen opiskelijavalinnan tuloksessa.

Yleisimmin karsinta on kovimmillaan korkeakoulutukseen pyrittdessi vilittomasti
ylioppilastutkinnon jilkeen, silla silloin ylioppilaiden alkuperdinen korkeakoulutuksen
kysynti ylittdi korkeakoulujen tarjonnan. Seuraavina vuosina karsinta kovenee puolestaan
opistotasoisessa koulutuksessa, kun sinne kohdistuu lisd4ntyvédd kysyntdi. Vield timin
jalkeen ammattikoulutasolla ilmenee vihdinen kysynnin kasvu ja siitd johtuva karsinnan
voimistuminen.

On kuitenkin huomattava, ettd koko ajan tdmén rinnalla ilmenee myos kaksi muuta
pyrkimistapaa, jotka tasaavat osittain edelld kuvattua vaihtelua. Huomattava osa pyrkijois-
td on jo alusta alkaen suuntautunut ylioppilaspohjaiseen opistoasteen koulutukseen (ny-
kyiseen ammattikorkeakouluun) tai ammattikoulutukseen edeten myos sinne jokseenkin
suoraan. Osa heistd hakeutuu valmistuttuaan tydeldmaiin, mutta osa on tilaisuuden tullen

siirtymaissd korkeakouluopintoihin yleensd alkuperdisen tavoitteensa mukaisesti.

7.3 Ylioppilaan paitoksenteko ja jatko-opintoihin valikoituminen

Artikkelissa "Ylioppilaan oma piitdksenteko jatko-opintoihin valikoitumisen prosessissa”
(Jalkanen 1988) on esitetty erilaisia 1dhtokohtia kuvata ja selittdd ylioppilaiden opinto- ja

ammattiuran valintaprosessia suhteessa heiddn kehitykseensd ja eldmintilanteeseensa.
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Tutkimusaineistona on kiytetty maamme eri puolilla tehtyjd 3 - 5 vuoden mittaisia
ldhinnd 1970- ja 1980-lukujen vaihteeseen ajoittuvia abiturienttien ja ylioppilaiden seu-
rantatutkimuksia. Niissd on tarkasteltu opinto- ja ammattiuran muodostumista useasta
nikokulmasta, mutta artikkelissa niiden tuloksia on pyritty hahmottamaan yhdenmukaisin
perustein.

My®ds tarkasteltujen tutkimusten aikaan vallitsi epatasapaino ylioppilaille tarkoitettu-
jen aloituspaikkojen tarjonnan ja kysynnin vililld, joten- jo tuolloin koettu ongelma
nimettiin vasta hieman myshemmin ns. ylioppilassumaksi. Samoin sen ratkaisemiseksi
esitettiin muutoksia seké aloituspaikkojen m'eiéiriiq ettd ylioppilaiden ohjantaan ja valin-
taan. '

Koska ndissi tutkimuksissa painottui ylioppilaiden toiminta, niin koulutusuran valin-
taa eriteltiin kokoavasti nuoren oman paitdksenteon ja eldmintavan tuloksena. Artikkelis-
sa pyrittiin siten kuvaamaan opintouran valintaprosessin yksilollisid piirteitd seki
selittdiméin erditd niiden yhteyksid laajempaan henkilotaustaan ja koulutusinstituutioon.

Useimmille ylioppilaille lukiosta jatko-opintoihin siirtyminen merkitsee samalla pa&-
toksentekoprosessin ldpikdymistd, jossa hin tavoitellessaan haluamaansa aloituspaikkaa
voi hyodyntéi erilaisia valmiuksiaan ja mahdollisuuksiaan sekd ennakoida siihen liittyvia
riskejd ja ammatillisten tavoitteiden toteutumista.

Paitoksentekoprosessin katsotaan yleensid etenevin vaiheittain (esim. Tiedeman
1976). Tehdessédidn pditdstd koulutusurastaan ylioppilas voi periaatteessa edetd kahdella
tavalla. Hin voi etsid sopivinta koulutusvaihtoehtoa itselleen pyrkien optimoimaan odo-
sopimattomia vaihtoehtoja péitydkseen lopulta mieleiseensd tulokseen (esim. Tversky
1972). Kéytinnon valintatilanteessa, jossa vallitsee huomattava epésuhta aloituspaikkojen
kysynnin ja tarjonnan vililld, kdytetdsn kummankinlaista menettelyé rinnakkain yhteen-
sopivalla tavalla. Tédssikin, kuten yleensi pyritidn keskinkertaiseen riskiin ja keskinkertai-
seen palkkioon (Nummenmaa, Takala & von Wright 1970). Henkilon elamintilanteet
muovaavat my0s téllaisia valintoja (esim. Allardt 1986).

Tarkasteltujen seurantatutkimusten mukaan urasuunnitelmat muovautuvat yksilolli-
sesti. Noin kolmannes ylioppilaista koki tehneensid pitdvdn urasuunnitelman jo lukiossa,
toisen kolmanneksen suunnitelmat kiteytyivat hakeutumisen aikana ja viimeisin kolman-
nes jatkoi varmuuden etsimistd vield opintojensa aikana mm. koulutusta vaihtamalla.

Artikkelissa on hahmoteltu ylioppilaiden opintouranvalinnan lJuonnetta myos proses-
sin alkuvaiheen ja myShemman tilanteen perusteella. Suppeimmillaan tulos merkitsee

kapean koulutusuran valintaa ja laajimmillaan vaiheittain tarkentuvaa eldménuraa.
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7.4 Ylioppilaiden odotukset ja mahdollisuudet

Artikkelissa "Undergraduates career expectations and opportunities” (Jalkanen 1990a) on
tarkasteltu ylioppilaiden opinto- ja ammattiuran valintaa sisdlloltddn kehittyvini
péitoksentekoprosessina (Tiedeman & Miller-Tiedeman 1984). Sen mukaan ratkaisu
kiteytyy henkilon omien tavoitteiden ja ympariston odotusten vélisessd vuorovaikutukses-
sa, ja samalla hdn oppili ymméirtdmiidn ja organisoimaan omat pyrkimyksensd osaksi
kokonaisuutta. Prosessin pédvaiheita ovat ennakointi, kiteytys ja mukautuminen, jotka
voidaan jaotella myos hienosyisemmin.

Tésséd henkilon ja ympiériston vilisessa vuorovaikutuksessa henkilon oma tilanteen
médrittely ja toiminta on keskeisintd. Lukion suorittaneen ylioppilaan vuorovaikutuksen
luonnetta ympéristonsd kanssa voidaan kuvata ldhinnd perhelidhtdiseni sosiaaliseen it-
sendistymiseen ja aikuisuuteen pyrkimisend, jota mm. sukupuoli ja laajempi kulttuurinen
ympdiristd sdatelevit ldhinné koulusuoritusten ja motivaation muodossa (esim. Hautamiki
1982; Lahikainen 1984). Myos yleisemmin omaksuttu eliméantapa muokkaa ammatillista
identiteettid (esim. Roos 19864, b).

Artikkelissa késiteltyjen tulosten perusteella ylioppilaiden abiturienttivaiheessa esit-
tdmilld ammatillisilla urasuunnitelmilla on selvd yhteys heiddn koulumenestykseensi,
sukupuoleensa ja vanhempiensa koulutustaustaan. Ylioppilaat asettivat koulutustasoa
koskevan tavoitteensa itse korkeammalle kuin vanhemmat. Mikéli vanhempien koulutus-
taso oli jo korkea niin silloin yleensd samalle tasolle. Tdmi piti niin isin kuin #idinkin
suhteen, mutta sekd heidin itsensi ettd vanhempien asettamat tavoitteet kohosivat siti
enemman mitd matalampi vanhempien koulutustaso oli. Tdmad ilmid vahvistui, kun huo-
mioon otettiin ylioppilaiden koulumenestys ja sukupuoli. Erityisesti akateemisten perhei-
den hyvin menestyneiden poikien asettama taso oli korkea. Tavoitteiden pysyvyyttd ja

niiden saavuttamistapoja on tarkasteltu seuraavissa artikkeleissa.

7.5 Koulutustavoitteet ja opintoihin hakeutuminen

Artikkelissa "Selection of matriculated students into further studies” (Jalkanen 1992) on
tarkasteltu ylioppilaiden sijoittumisstrategiaa eri kouluasteiden jatko-opintoihin ensim-
maisen ja viimeisimman aloituksen perusteella.

Noin kolmannes ylioppilaista aloittaa opinnot useammin kuin kerran. Niakokulmasta

riippuen voidaan ensimmdiselle ja viimeiselle koulutukselle antaa erilaiset merkitykset.
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Koulutusinstituution kannalta jo ensimméinen koulutus merkitsee tavoitteiden toteutumis-
ta koulutuspoliittisesti ja mydhempi koulutus on siten ylima4rdinen. Sen sijaan ylioppilaille
viimeisin koulutus merkitsee usein vasta ainakin osittaista tavoitteiden toteutumista, ja
heiddn kannaltaan ensimmaéinen koulutus j44 13hinna vilivaiheeksi.

Subjektiivinen koulutuksen valinta pyrkii hyédyntdméén institutionaalisen valinnan
palautetta, mikd samalla myds muuttaa vaihtoehtojen todennékoisyyttd. Koko pyrkijdjou-
kollaei kuitenkaan ole yhtéldisiad mahdollisuuksia hyddyntdéd samalla tavoin téité palautetta,
koska pyrkijdjoukko muodostuu ldhinna neljaén eri ikdluokkaan kuuluvista ylioppilaista.
Tistéd syystéd kunkin ylioppilasikédluokan valintojen fl}kuvaiheessa korostuvat ylioppilaiden
kulttuurinen tausta, lahtévalmiudet ja selkedt aikaisemmat suunnitelmat. Vasta prosessin
edetessid painottuu padtoksenteossa saatu palaute ja muut kokemukset. Edetessédin prosessi
ohjautuu samalla lahemmiksi alkuperiisid tavoitteita, vaikka niiden perusteet voivat
tarkentua ja muuttuakin lahtokohtana olleista.

Toisaalta ldhes kaikkiin koulutusvaihtoehtoihin riittdd my0s ensisijaisia pyrkijoitd,
vaikka eri koulutusvaihtoehtojen vililid on selvid preferenssieroja. Useimmilla suoraan
yhteen koulutukseen pyrkineistd on myos ollut selkeét ammatilliset perustelut, ja niiden
taustana on usein myos ollut koulumenestys ja sukupuoli. Tallaiset henkilot ovat tehneet
valintansa yleensd jo lukiossa ollessaan, joten pyrkiessddn heiddn ei ole tarvinnut endi
kayda lapi padtoksentekoprosessia koulutuksen kannalta. Tdssd vaiheessa he ovat voineet
jo tehdi tyouraa koskevia ratkaisuja.

Kunkin ylioppilaan tavoitteena oli paasti jo alkuperdisen suunnitelman mukaiseen tai
myohemmin sopivaksi havaittuun koulutukseen, mutta se, millaista toimintatapaa kukin
kaytti, ndytti jo prosessin alkuvaiheessa olevan yhteydessd henkilon sukupuoleen ja
alkuperiisiin suunnitelmiin. Prosessin edetess4, tarkentuen lopulta viimeiseen aloitukseen,
vahvistui myos henkilon koti-, koulu- ja aluetaustankin vaikutus. Opintoihin hakeutuminen
eteni siis dynaamisesti vaiheesta toiseen. Samalla vuorovaikutusyhteydet lisdéntyivit.
Alkuvaiheelle tyypillinen 13hinn4 henkilén ja koulutusinstituution vélinen vuorovaikutus
laajeni prosessin edetessd myds kulttuuri- ja sosiaaliseen ympérist6on, mikd ilmentdd

samalla tapahtunutta kehityksellistd muutosta.

7.6 Ylioppilasikiluokan jatko-opintojen arviointia

Artikkelissa "Ylioppilasikdluokan jatko-opintojen arviointia pitkittdistutkimuksen kato

huomioon ottaen" (Jalkanen & Valkonen 1993) on tarkasteltu ensiksi ylioppilaiden
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osallistumista kyselytutkimuksiin sekd sitd, miten mahdolliset vinoutumat tulisi korjata
tulosten tarkastelussa. Toisaalta hakeutumis- ja opiskeluprosessin tuloksellisuutta on arvi-
oitu ldhinni tydeldmain siirtymisen ja koulutustavoitteen toteutumisen kannalta. Sama
tutkimusongelma voidaan ilmaista aikuisidn kehityksen kannalta: miten ylioppilaat ovat
suoriutuneet keskeisestd avaintehtdvéstiddn ja miten tdméd on ilmennyt heiddn eldméin-
jasennyksessaan.

Kyselytutkimuksiin osallistui runsas 70 prosenttia ylioppilasotoksesta. Kyselyssa
olivat mukana hieman muita aktiivisemmin lukiossa hyvin menestyneet ylioppilaat sekd
yleensi naiset, varsinkin heikohkosti lukiossa mem?styneiden poikien jdddessd vastaavasti
aliedustetuiksi. Tdmén ottaminen huomioon tuloksi:;sa muutti niitd suurimmillaankin vain
2 - 3 prosenttiyksikkodd. Tulosten painottaminen pienensi opintojen osuutta ja vastaavasti
suurensi tydssad olemisen osuutta.

Vuoteen 1992 mennessé, noin kahdeksassa vuodessa ylioppilastutkinnon jilkeen,
ylioppilasikiluokan yleisimmiksi toimintavaihtoehdoksi muodostui tyGssd oleminen. Se
oli keskeisimpind toimintana lahes kaksi kolmannesta tarkasteltavasta ajanjaksosta, kun
opiskelu vei vastaavasti tdstd ajanjaksosta noin neljdnneksen sekd tyottdmyys, kotona
oleminen ja muu toiminta vastaavasti vajaan kymmenesosan. Kunkin vuoden keskeisim-
méksi toiminnaksi nimesivat henkilot itse eniten painottuneen toiminnan. Opinnot ja tydssa
oleminen esiintyivit yhti yleisini vaihtoehtoina sekd alussa ettd noin viisi vuotta myshem-
min, mutta ne muodostivat toistensa peilikuvat siten, ettd alussa kasvoi koulutuksen osuus
ja mydhemmin tyon osuus.

Kun neljan vuoden aikana ylioppilastutkinnon jilkeen noin kolmannes ylioppilaista
oli aloittanut vihintdin kahdet opinnot, niin kahdeksan vuoden aikana vastaavasti mene-
telleiden ylioppilaiden osuus kohosi noin puoleen. Yleensd he samalla pddsivit ldthemmak-
si aikaisempia opintosuunnitelmiaan. Kaikkiaan noin 60 prosenttia ylioppilaista arvioi
alkuperdisen opintosuunnitelman toteutuneen, joskaan ei aina ajallaan, ja noin 40 prosent-
tia arvioi suunnitelmien muuttuneen tai vasta muodostuneen hakeutumisen ja opiskelun
aikana. Noin kolmanneksella ylioppilaista oli ollut suunnitelma jo lukiossa, runsas neljan-
nes oli tehnyt ratkaisun pddstyadn ylioppilaaksi, noin viidennes hakeutumisen aikana ja
myss noin viidennes sanoi sattuman ratkaisseen valinnan.

Sekd opintojen ja tyon vuorottelujen ettd yhtd useampien aloitusten avulla ylioppilaat
ohjasivat itse opinto- ja ammattiuransa kehitystd lihinnd koulutusinstituution ja
tyomarkkinoiden tarjoamia mahdollisuuksia hyddyntden. Koulutusinstituution kannalta
tahan sisiltyi kaksi epdkohtaa: useimpien opinnot venyivit, ja vaikka ylioppilasikdluokka

kdyttid noin 1.5 -kertaisen midran aloituspaikkoja eivit kaikki ylioppilaat silti saaneet edes
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yhté aloituspaikkaa.

Opintojen ja tydn vuorottelu luo kuitenkin haluttuja yhteyksid koulutuksen ja tydela-
mén vilille, minkd ansiosta monet valmistuneet voivat siirtyd tydeldmidn jo hieman
tyokokemuksia hankkineina ja tottuneina ohjaamaan omia valintojaan. Ylioppilaiden
hakeutuminen jatko-opintoihin, opintojen ja tydn lomittuminen seki tydelamiin sijoittu-
minen muodostavat dynaamisen tapahtuman, jossa yksilokohtainen toiminnan variaatio
edistai institutionaalisten mahdollisuuksien hyodyntdmistd. Tdma prosessi johtaa yleensi
ylioppilaan eldméinvaiheen muutokseen, jossa han siirtyy kodin ja koulun ohjauksesta
itsendisesti eldviksi kansalaiseksi. Opintojen aloittaminen on tdmén vaiheen térked avain-

tehtiiva, ja sen viiviastyminen vaikuttaa yleensd koko eliméanjasennykseen.
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8. ARTIKKELEIDEN TULOSTEN TARKASTELUA YLIOPPILAI-
DEN ELAMANJASENNYKSEN KANNALTA

Eras aikuisidn kehityksen keskeisistd kysymyksistd on opinto- ja tyburan rakentuminen
sekd sen merkitys yksilon muuhun kehitykseen. Sen on monitieteinen ongelma, jota
kehityspsykologiassa tutkitaan yksilokeskeisesti, ja yhteiskuntatietéissi yleisemman tason
ilmiond, jolloin tarkastelun kohteena ovat mm. institutionaaliset tekijét, kuten koulutus- ja
tyopaikkojen tarjonta ja kysynté sekd nithin yhteydessi olevat kulttuuriset tekijat.
Elaméankulun kehityspsykologiassa ovat keskeisid ilmiditd Ruoppilan mukaan (1996)
yksilollisen kehityksen ja muutoksen moninaisuus, ikdsidonnaiset ja idstd riippumattomat
kehitystekijat, kehityksellisten kasvu- ja menetystekijoiden keskinédinen vuorovaikutus,
yksilon kehityksen historiallisuus ja sidonnaisuus erilaisiin konteksteihin sekd yksilon
kehityksen jouston mahdollisuus ja rajojen olemassaolo. Tutkimuksellisesti tdtd voidaan
jasentdd erityisesti etsiméilld eldminkulun keskeisid determinantteja seki selvittimalla
yksilon omia voimavaroja késitelld néitd yhteiskunnallisessa kontekstissa. Eldaméankulun
tutkimuksen keskeisin kohde on ihmisyksilén kehityksellinen muuttuminen, mikd on
itsessddn lukuisten jatkuvasti nopeammin tai hitaammin muuttuvien tekijoiden vaikutuk-

sen tulosta, mutta johon myds ithminen itse eri mitassa vaikuttaa.

8.1 Subjektiivisten ja institutionaalisten toimintarytmien yhteensopivuus
ylioppilaiden elamanjasennyksessa

Opinndytetydssi on tarkasteltu ylioppilaiden opintoihin ja tydeliméin sijoittumista kisit-
televien tutkimusartikkeleiden tuloksia elaméinkulun kehityksen tarjoamassa kehyksessa.
Pyrkimyksen on ollut paasté sekd kattavampaan ettd ilmioté erittelevampéin kuvaukseen.
Tissd otettiin avuksi Levinsonin (1979, 1986, 1990 ja 1996) esittamai aikuisidn kehitysti
kuvaava teoria. Lukion jalkeisesséd eldminvaiheessa ylioppilaiden keskeisena tehtdvani on
aloittaa jatko-opinnot ja sijoittua niiden jilkeen tydeldméin. Jatko-opintojen aloittaminen
osuu yksiin myos Levinsonin esittdmén siirtymaéjakson lapsuudesta aikuisuuteen kanssa,
ikdvuosien 17 - 22 vililld. Stirtymassi henkilon kohtaamat asiat saavat toisenlaisia merki-
tyksid ja hdnen oman mininsd ja ympiriston vilinen vuorovaikutus, eldminjdsennys

muuttuu.
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Tallaisen siirtymajakson ja siihen liittyvén yhteyden jatko-opintoihin toteamiseksi on
tarkasteltu ylioppilaiden toiminnan tuloksia ja muutoksia 14hinné heidédn valmiuksiensa,
tavoitteidensa ja toimintatapojensa seka toisaalta koulutusinstituution ja tydelamain vilise-
nid vuorovaikutusprosessina. Télloin ylioppilaiden erilaisten toimintavaihtoehtojen ajoittu-
misen ja niiden tuloksellisuuden on katsottu ilmentdvin yksildiden kehitysvaihetta ja
eldméankokemusta, koko eldminjisennyksen kehitysta.

Esitetyn mukaisesti ylioppilaat kohtaavat siirtymén nuoruudesta varhaisaikuisuuteen
hieman eri-ikdisind. Osa saavuttaa sen jo lukiossa, osa ylioppilaaksi tullessaan ja osa vasta
sen jédlkeisind vuosina, joten lukion paittyessa ylioRpilaiden elaminjasennys siihen liitty-
vine tehtidvineen, asenteineen ja mielikuvineen vaihtelee suuresti.

Tilld siirtymijakson tuomalla eldminjiasennyksen muutoksella on subjektiivisesti
tarked merkitys jatko-opintoihin sijoittumisessa, jonka odotetaan koulutusinstituution
toimintarytmin mukaisesti tapahtuvan yleensa suoraan lukion jilkeen. Ylioppilassumaksi
luonnehditun tilanteen takia koulutusinstituutio tarjoaa vain osalle pyrkijdista valittomén
jatkomahdollisuuden, jolloin muiden on yritettavi parantaa mahdollisuuksiaan seuraavaan
kertaan mennessi. Heiddn on kuitenkin mahdoton ennakoida tulevaa tilannetta tarkemmin,
silla pyrkijdjoukon toiminta suuntaa myds koulutusinstituution toimintaa. Ehkd yksit-
tdinenkin pyrkiji voisi hieman varmentaa jatko-opintoihin sijoittumistaan, jos hén tuntisi
pyrkijajoukon tai ainakin omaa kehitysvaihettaan ldhinnéd olevan osaryhmén tyypillistd
toimintaa edes vihdn paremmin. Vastaava tieto palvelisi jo nykyistd koulutusinstituutiota

mm. valintamenettelyn tdsmentdmisessa.

8.2 Jatko-opinnot koko elaminkulun jasentdjina

Koko elaménkulun kattava Levinsonin teoria tarjoaa osaltaan ainakin yleistd apua tarkas-
tella lapsuuden ja aikuisuuden taitekohtaa, johon jatko-opintoihin ja ty6eldméain hakeutu-
misen lisdksi sisdltyy monia muitakin keskeisid tapahtumia, joissa henkild joutuu
suhteuttamaan omat mahdollisuutensa ulkopuolisiin realiteetteithin tehdessddan mm. rak-
kaus- ja sosiaalisiin suhteisiin sekd eldméntapaan littyvid ratkaisuja. Jakso on aktiivinen
sekd biologisesti ettd psyykkis-sosiaalisesti; samalla henkilon vastuu lisddntyy, vaikkei
hinen toiminnallaan ole usein vield vakaata taloudeilista pohjaa. Tdmin vaiheen jilkeen
henkilon kehitys etenee kohti keskeistd aikuisuutta, ja hdn alkaa saavuttaa toimintansa
perusteella myos vakiintuneisuutta ja arvostusta. Seuraavaksi korostuvat erityisesti sosi-

aalisuus ja laajempi huolehtiminen nuoremmista, mistd kehitys jatkuu kohti erdénlaista
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senioriteettia ja sen jilkeen alkavaa siirtymistd kohti vanhuutta.

Teorian mukaan kehitys etenee niin, ettd vakaasta vaiheesta muodostuu siirtymin
lahtokohta, jolloin tietyt vakiintuneet toiminnat menettavit merkityksensi, samalla kun
niiden tilalle alkaa tulla uusia, kunnes uusi tilanne jilleen vakiintuu. Eri vaiheet eivit
kuitenkaan muodosta hierarkkista kokonaisuutta, silld kukin vaihe on omanlaisensa.
Samalla henkildn ja ympériston vilisten suhteiden verkosto eli elaminjasennys muuttuu.
Vaikka muutosprosessi etenee ikidsidonnaisesti, sithen vaikuttavat sekid henkiloon ettd
ympdristoon liittyvit eriluonteiset muutokset. Ndin ollen opinnoista muodostuu lukion
jilkeen useimmille ylioppilaille suotuisa kehitysympdristd, minki jdlkeen se asteittain
vaihtuu varsinaiseksi ty0ympéristoksi. Juuttumin::n ylioppilassumaan merkitsee myos
muutosta eldménjidsennykseen, jonka kehitys positiiviseen tai negatiiviseen suuntaan
riippuu erityisesti muista ulkoisista tekijoisti.

Aikuisidn kehitystd koskeva teoria tarjoaa apua myds etsittdessi ylioppilaiden eli-
ménkulun yleisid suuntaviivoja, kun ylioppilaiden hakeutumista koulutukseen sek opinto-
ja voidaan tarkastella osana henkilon koko kehitystid ja elaminkulkua. Tamai tuo esille
yleisid viitteitd tulevista vaiheista ja toimintatavoista sekd muistuttaa samalla, ettd kehitysta
viivéstyttidvit tekijit, kuten ylioppilassumana tunnettu ongelma, tulisi ratkaista ajallaan,
jotta henkilon kehitys voisi edetd luonnolliseen tahtiinsa, silld viivytykset suuntaavat
vuorovaikutuksen johonkin toiseen suuntaan ja lisddvat vain vaikeuksia. Samalla kun
teoria osoittaa tuttuja ja vihemmadn tuttuja toimintamahdollisuuksia tavoitteiden
saavuttamiseksi, se korostaa henkilod subjektina hinen toimiessaan vuorovaikutuksessa
my0s koulutusinstituution kanssa.

Teoria tarjoaa mahdollisuuksia my0s empiirisen tutkimusaineiston uudenlaiseen ana-
lysointiin. Eldaminjdsennys -kisitteen mukaan ongelmia voidaan hahmottaa esim. horison-
taalisesti ja vertikaalisesti; henkilon vs. instituution ja vakaan tilanteen vs. muutoksen
ndkokulmista. Erdiltd osin eldméanvaiheiden sisdllon erot selittyvitkin luontevasti iki-
luokan toiminnan tulosten variaationa. Samaan lahtékohtaan voidaan liittdd myos erditd
toimintastrategian eroja. Mahdollisesti my0s jatko-opintoihin suuntautumiseen jo lukiossa
ja jatko-opintojen valintaan vaikuttavaa sosialisaatiota voitaisiin kuvata eliméinjasennyk-
sen kisittein eli kohdistamalla huomio vuorovaikutuksen syntymisen edellytyksiin henki-
16n eri eldméanvaiheissa.

Teorian kasitteet saattavat myos nimetd vain uudelleen eri ilmioitd. Télloin kisitteiden
valiset suhteet voivat kuitenkin hahmottaa uudella tavalla my6s toisin perustein nimettyjen
ilmididen tarkastelua. Téllaisen esimerkin saattaisi tarjota koulutus- ja ammattiurien

syklisyyden vs. lineaarisuuden, tai dynaamisuuden vs. staattisuuden tarkastelu suhteessa
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eldménkulun siirtymien ja eri vaiheiden mukaiseen kehitykseen (vrt. Suikkanen, 1996,
19-31). Teorian soveltamisen yhtend vaarana on kuitenkin liiallinen yleistiminen ilman
empiiristd tukea tai vain poikkileikkaustietojen varassa, silld teoria kuvaa vain yleisesti,
vaikka variaatiomahdollisuudet siséltden, elamankulun vaiheita ja prosesseja.
Ylioppilaiden jatko-opintoihin sijoittumisvaikeuksia ilmentdvai monivaiheista pyr-
kimis- ja aloittamisprosessia on kutsuttu koulutuspoliittisena ongelmana ylioppi-
ylioppilaista siten, ettd vanhempien ikdluokkien osuus pienenee vuosittain. Niitd eri
ylioppilasikdluokkien pyrkimiskdyttdytymisessd ja -strategiassa havaittuja eroja voidaan
siten tarkastella my®6s elamanjisennyksen muutoste'r'l ilmentyméni. Nuorimman ikaluokan
vuorovaikutus koulutusinstituution kanssa perustuu Izhinni aikaisemmin muodostuneisiin
subjektiivisiin késityksiin ja valmiuksiin, kun mydhemmissi vaiheessa sitd ohjaa enem-
ménkin ldhinnd koulutusinstituutiosta ja tydelimastd saatu palaute. Kehityksen myoti
kukin ylioppilas oppii kdyttdmiin mahdollisuuksiaan paremmin omien tavoitteidensa
saavuttamiseksi, vaikka subjektiivisen ja institutionaalisen valinnan kesken valitseva
madréllinen ja osittain myds ylioppilaiden eldménjisennyksen kehityseroihin liittyva

ristiriita pysyy vuodesta toiseen jokseenkin samana.

8.3 Elimanjasennyksen kehitys elaméankatsomukseksi

Ylioppilaiden suunnitelmilla on niiden ajoituseroista huolimatta keskeinen merkitys myo-
hempien toimintastrategian, ratkaisujen ja koetun tyytyvdisyyden kannalta. Noin kymme-
nen vuotta ylioppilastutkinnon suorittamisen jalkeen, kun tutkimuksessa olevat ylioppilaat
olivat 28-29 -vuotiaita, liki 70 prosenttia heistd oli jo tydeldmissd, runsas kymmenen
prosenttia jatkoi vield opintojaan, vajaa kymmenen prosenttia oli tyottoména sekd vastaa-
valla osuudella vallitsi eldméssdédn jokin muunlainen tilanne. Tuolloin heidédn tyburansa
kehityksessd oli meneillddn jo muutos, jossa tyokokemus ja henkilosuhteet alkoivat
lisadntyvasti korvata aikaisemmin hyvin keskeistd koulutuksen merkitystd. Tyduran ede-
tessd myos ammattitaito, tydyhteisollisyys ja kansainvilisyys voimistuivat, mutta samalla
kehitys suuntautui usein myds lihemmaksi henkilon aikaisemman suunnitelman mukaista
ihannetyota (Jalkanen 1996).

Vuosien kuluessa ylioppilaan suhde jatko-opintoihin alkaa vihitellen vakiintua ja sen
jalkeen myods menettdd merkitystddn. Samalla hdnen toimintaympéristonsi laajenee sosi-

aalisesti ja ammatillisesti ja hin irtaantuu kokonaan lapsuudestaan ja siirtyy aikuisuuden
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varhaisvaiheeseen. Tité varhaisaikuisuuden vaihetta kuvaa eriltd osin tydn muuttuminen
opintoja keskeisemmaiksi toiminnaksi.

Jotta opinto- ja ammattiura toteutuisi aikuisién kehityksen mukaisesti, useimpien
muiden eldminkulun tapahtumien lailla, olisi ihanteellista, jos koulutusinstituution ja
ylioppilaiden vélinen vuorovaikutus muuttuisi nykyist4 yksilopainotteisemmaksi. Kaytin-
nossd tdllainen muutos on kuitenkin vaikea toteuttaa, koska nykyisin opiskelijat valitaan
kussakin koulutusohjelmassa keskeisiksi oletettujen valmiuksien ja niihin perustuvien
kriteereiden perusteella, osittain myds muuttaen niiden painotuksia uusien ylioppilaiden
eduksi. Ainakin aluksi tdstd lnopuminen tuntuisi epdoikeudenmukaiselta seki koulutusoh-
jelman ettd pyrkijdn kannalta. Kuitenkin laajempi iéoulutusinstituution toiminnan tarkas-
telu osoittaa, ettd koulutukseen suunnatut henkiset ja taloudelliset voimavarat tuottavat
parhaan tuloksen, jos koulutuksen tarjonta ja kysyntd ovat lihelli tasapainotilaa. TAmi ei
edellytd aloituspaikkojen lisdémistd, mutta muuttaisi opiskelijavalintaa ja opintojen
rakennetta. Kukin ylioppilas etsisi koulutusuransa kannalta sopivan aloituspaikan tarjolla
olevista vaihtoehdoista sen sijaan, ettid kukin koulutusohjelma valitsee nykyiseen tapaan
opiskelijansa usean eri ikdluokan ylioppilaista koostuvasta pyrkijdjoukosta. My®s opinnot
etenisivat paremmin, mikéli tutkinto voisi koostua tietyntasoisista mutta monenlaisista
opintosuorituksista, joita kukin suorittaisi mahdollisuuksiensa mukaan.

Ylhioppilaiden eldménkulun kehityspsykologisesti keskeisten ilmididen huomioon
ottaminen opiskelijavalinnassa tuntuu ylioppilassumaksi luonnehditussa tilanteessa lihes
utopialta, vaikka koko koulutusinstituution ja tydeldmin kehittyminen tukeutuu lisdénty-
vasti yksilolliseen kehitykseen ja muutoksen moninaisuuteen, ihmisyksilon kehitykselli-
seen muuttumiseen. Tdhdn suuntaan voidaan kuitenkin raivata tieti erittelemailla
ylioppilaiden eldménkulun keskeisid ilmidita sekd heiddn omia voimavarojaan selviytyi
niistd kehittyvinéd yhteiskunnan jasenina.

Téstd nakokulmasta katsoen ylioppilassumaongelman tutkimuksellinen jisennys voi-
taisiin muotoilla uudelleen Levinsonin esittimad teoriaa hyodyntien ylioppilaiden elimiin-

jasennyksen kehityksen nakokulmasta.



113

Eliminvaihe lukion piattyessa:

O siirtymd lapsuudesta varhaisaikuisuuteen
O avaintehtivini jatko-opinnot

N

Instituutiot Subjektit
® Koulutus ® Kehityksen muutos
® Tyoelimd ja sen yksilolliset erot

. ® Yhteiskunta o Valmiudet

e Tavoitteet
e Vuorovaikutus

Elimiinvaihe varhaisaikuisuuden alkaessa:

o ammatillinen pitevyys

O tybeldmiin sijoittuminen

o yhteiskunnan téysjdsenyys

O perhe- ja sosiaalisten suhteiden vakiintuminen
© oman mindn etsinti jatkuu

Niin meneteltidessd pyritiin tuomaan esille se, etté jatko-opinnot suuntaavat keskei-
sesti ylioppilaiden eliménkulkua, mutta samalla kunkin henkilon aikuisidn kehitys ja
monien yksildllisten tekijoiden vuorovaikutus muovaavat myds jatko-opintoihin
suuntautumista ja niiden merkitystd myShemmassd elimanjasennyksessi. T4lloin teorian
esittamien siirtymijaksojen ja vakaiden vaiheiden seki niihin sisiltyvien tehtdavien mukaan
voidaan ennakoida yleisesti ylioppilaiden eldminkulkua. Lisdksi ottamalla huomioon
kunkin kehityksen yksilollinen vaihtelu hénen ja instituutioiden vélisessd vuorovaikutuk-
sessa voidaan edistdd myds eldminjidsennyksen kehitystd. Tamaé puolestaan lisdd toiminnan
tuloksellisuutta ja tyytyviisyyttd, ja myds yhteiskunnallisen kehityksen kitkatekijoitd
voidaan valttdi ja poistaa, esimerkkini tillaisesta tilanteesta kéy ylioppilassuma.

Subjektiivinen kehityksen variaation ottaminen huomioon instituutioiden toimin-
tarytmissid ei osu aina kohdalleen. Vain osa henkildistd voi toimia juuri saavutettuaan
“etsikkoaikansa", kun muiden kehitysvaihe on joko edelld tai jdljessd instituutioiden
toimintarytmiin ndhden. Tdmi eriaikaisuus voi johtaa yksilon kehityksen mukaisten ja
ulkopuolelta mairdytyvien tapahtumien véliseen ristiriitaan, mistéd syystd henkilon elamén-
jasennys muovautuukin odotetusta poikkeavasti. Vaihtoehtojen muodostumista voidaan
kuvata vaikkapa yksilon kehitysvaiheiden ja eri instituutioiden toimintarytmien valisilla
matriiseilla, jolloin oletetaan yksiloiden sijoittumisen niiden mukaisiin eri vaihtoehtoihin

merkitsevin myds erilaisia seuraamuksia elaminjasennykseen. Talloin samanaikaisuus
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saattaisi merkitd uramaista etenemisti ainakin seuraavaan siirtymiin saakka;
ennenaikaisuuteen liittyisi ehk4 keskimé#drdistd enemmain epérdintii ja siitd johtuvia muu-
toksia; mydhdstyminen johtaisi ehka siihen suuntaan, mihin henkilolld nayttiisi olevan
toissijaisesti parhaat mahdollisuudet ja vasta myshemmin, jos enéi ollenkaan, palaamiseen
kehitysvaiheen mukaan odotettuun toimintaan.

Téllaisia ratkaisuvaihtoehtoja voitaisiin kutsua myos erilaisiksi toimintastrategioiksi,
joita erityisesti kasvamis- ja menetystekijit ovat muovanneet. Toimintastrategiat suuntaa-
vat yleensd my6s muuta henkilon ja yhteiskunnan vilistd vuorovaikutusta ja tulevat siten
ilmi my®&s eldméntapaan perustuvina erilaisina tyyppeina.

Se, miten rajoitetuin tai rajoittamattomin vz;fhtochdoin kukin eldménjidsennys on
kehittynyt, voi johtaa myds maailmankatsomuksen erilaisuuteen. Osa voi tavoitella epiku-
rolaisittain asennoituen mahdollisimman paljon mielihyvida, mikéli se ei tuota samalla
muille mielipahaa, ja ehka jotkut heistéd toimivat muista piittaamattakin. Osa taas ottanee
stoalaisella tyyneydelld vastaan eri eldaménvaiheissa esille tulevat mahdollisuudet pyrkien
luomaan niistd ehedn kokonaisuuden osan jiidessi elimiin enemmain tai vihemmin

ahdistuneina tilanteesta toiseen.

8.4 Empiiristen havaintojen suhde Levinsonin teoriaan seki kiytannon
johtopaatoksia

Ylhioppilasikidluokan jatko-opintoihin hakeutumisessa ilmenevii eroja voitiin tarkastella
Levinsonin aikuisidn kehitysteorian mukaisina kehityksellisind muutoksina. Ikdvuosien
17-22 vilille ajoittuvan ja keskiméirin kaksivuotisen siirtyméjakson aikana ylioppilaat
itsendistyivit ja useimpien keskeiseksi avaintehtdvaksi muodostui jatko-opintojen aloit-
taminen, mika toimi puolestaan jo seuraavassa vaiheessa useimpien opinto- ja ammattiuran
perustana.

Ylioppilaiden siirtyméjaksoon kuuluva kehityksellinen vaihtelu ilmeni mm. siten, ettd
heistd noin kolmanneksella oli jatko-opintosuunnitelma jo abiturienttina, kolmannes teki
valintansa ylioppilaaksi pdéstydédn ja viimeisin kolmannes piityi ratkaisuunsa vasta
myohemmin jatko-opintoihin hakeutuessaan. Suunnitelma ohjasi useimpien opintojen
valintaa hakeutumisen alkuvaiheesta ldhtien ja myshemmin se suuntasi useasti aloittaneita
ldhemmaksi heidédn alkuperiistd tavoitettaan. Monivaiheisen opiskelustrategian kiyttajit
voivat siten etsid ja testata erilaisia koulutusvaihtoehtoja sekd vahvistaa samalla jatko-opin-

tomahdollisuuksiaan ja asemaansa tyomarkkinoilla.
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Noin puolet ylioppilaista paisi aloittamaan jatko-opintonsa vasta kahden tai kolmen
vuoden kuluttua ylioppilastutkinnon jélkeen. Lisdksi yksi kahdestakymmenesti ylioppi-
laasta ei saanut aloituspaikkaa tai ei edes ollut hakenut sellaista. Useimmat aloituksessaan
vilvédstyneistd olivat timin véliajan tydssd ja monet miehistd suorittivat tuolloin myds
asevelvollisuutensa.

Ylioppilaiden tySeldmién siirtyminen voimistui varsinaisesti vasta neljinnen vuoden
jéalkeen heidédn ollessaan 23-24 -vuotiaita. Tdlloin osa heistd sijoittui jo pysyviisluonteisesti
tyohon ja osa lomitti opinnot ja tydn vield keskenddn. Tdman jialkeen tyon osuus lisdéntyi,
vaikka osa valmistuneista aloitti vield toiset opinnqt. Opintovaihetta ei kuitenkaan yleensi
venytetty huomattavasti. Erdénlaisena rajana oli va’rhaisaikuisuuden alkuvaiheen paitty-
minen, joka ajoittuu 28. ikdvuoteen. Tuolloin noin kymmenesosa ylioppilasikiluokasta oli
endi opiskelemassa.

Lihinnd jatko-opintosuunnitelmien ja niiden toteuttamisen vaihtelu osoitti, ettd yli-
oppilaat olivat kdyneet eri-ikdisina ldpi siirtymén nuoruudesta aikuisuuteen. Sen keskeise-
ni siséltond oli ollut irrottautua aikaisemmasta ymparistostd ja aloittaa jatko-opinnot. T4t
prosessia suuntasivat ylioppilaiden omat tavoitteet ja suunnitelmat, mutta sen eteneminen
riippui myOs monista kulttuurisista tekijoistd, kuten koulu- ja kotitaustasta sekad suku-
puolesta. Varhaisaikuisuuden alkuvaiheen keskeisimmiksi tehtdvaksi muodostui oman
taloudellisen riippumattomuuden vahvistaminen sekd sosiaalisten suhteiden laajentaminen
elamintilanteen mukaan. Tuolloin osa ylioppilaista oli jo perustanut perheen ja tehnyt
keskeisid hankintoja, mutta lapsia heille oli kuitenkin syntynyt vasta vihén.

Yksilolliset kehitykselliset erot ilmeniviét selvimmin siirtyméjakson yhteydessi, jol-
loin myds elinympéristd yleensd vaihtui. Muutos ilmeni toimintastrategian kehittymisend,
mihin vaikutti myds mm. koulutusinstituutiosta ja tydmarkkinoilta saatu palaute. Toiminta
muuttui aikaisempaa joustavammaksi, minki johdosta moni myds piidsi ldhemmaiksi
tavoitteitaan.

Levinsonin mukaan kehitysvaiheiden sisillot eivit ole erityisen kulttuuri- tai suku-
puolisidonnaisia, mutta kunkin vaiheen avaintehtévien toteuttamismahdollisuudet ja niihin
liitty vt totmintatavat ohjaavat keskeisesti henkilon ja ympariston véalistd vuorovaikutusta
ja koko elidménjdsennystd. Koti-, koulutus- ja aluetaustan vaikutus heijastuikin ylioppi-
laiden suunnitelmissa ja jatko-opinnoissa. Vihemmin kehittynyt tausta lisdsi alttiutta
aloittaa opinnot mahdollisimman pian. Lisdksi naissukupuoli vahvisti vield jossain méarin
tallaista varmistamispyrkimystd. Suurimmat riskit opintojen tavanomaisen aloittamisen
suhteen ottivat suurten kaupunkien ylioppilaista erityisesti pitkille koulutettujen perheiden

pojat.
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Kunkin kehitysvaiheen avaintehtdvien ja niiden toteuttamismahdollisuuksien yhteen-
sopimattomuus ilmeni erityisesti jatko-opintojen ulkopuolelle jidmisen yhteydessi.
Kahdeksan vuoden kuluessa ylioppilastutkinnon jilkeen vajaa kymmenesosa ylioppilaista
ei ollut pyrkinyt tai paissyt aloittamaan opintojaan tai oli jattdnyt ne kesken vaihtamatta
endid uuteen koulutukseen. Tdma ryhmad ei ollut yhtenédinen, mutta useimpien opintouran
epdonnistumiseen liittyi osaamattomuutta ja puutteita suunnitelmien ja toiminnan jésen-

-nyksessi, mik oli usein myds yhteydessa keskimadrdistd epdedulliisempaan koulumenes-
tykseen ja kotitaustaan. Ndistd useimpien henkiléiden ponnistelu opintouran luomiseksi
jéi tuloksettomaksi, mutta luovuttuaan opintosuu’nnitelmastaan he jasensivit eldminsi
lahinni tyon ja perheen mukaan. '

Levinsonin (1984, 49-56) mukaan koulutus- ja ammattiura on osa henkilon elamén-
jdsennysti, joka muuttuu vaiheittain henkilon kehityksen seké hidnen ja ympiériston vélisen
vuorovaikutuksen tuloksena. Vuorovaikutuksen siséltd muotoutuu puolestaan kunkin
kehitysvaiheen avaintehtéivien ja niiden toteuttamismahdollisuuksien perusteella. Tédssé
prosessissa ovat keskeisid kulttuuriset tekijat, mutta ikdsidonnainen kehitys ohjaa sitd
avaintehtivien ja niiden toteuttamismahdollisuuksien vilityksella. Ndiden yhteensopimat-
tomuus vaikeuttaa elamanjasennyksen ja samalla myds koulutus- ja ammattiuran kehitysta.

Ylioppilaiden eldménkulun kannalta juuri t4td vastaavuutta parantamalla voitaisiin
tukea heididn koko aikuisidn kehitystddn. Toiminta kattaa kaikki eliménjasennykseen
vaikuttavat tekijit, mutta kiytanndssad on tuloksellisinta vahvistaa henkilon omaa suunni-
telmallisuutta sekd koulutusinstituution ja tyomarkkinoiden yksiloihin kohdistaman toi-

minnan joustavuutta.
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Lijite 1.

Taustatietoja vuoden 1984 vylioppilasikdluokasta, tutkimuksen

otoksesta sek& vuosien 1988 ja 1992 tutkimusaineistoista:

Tiedostot: spxhjyt.xps, v84yonl233A.xps, v84ylioppilaat.xps ja
v92yon877b.xps

Ik&luokka Otos Kysely 1988 Kysely 1992
N: 32 295 1233 870 877

Q
°

Sukupuoli (sex)

Nainen 61.7 56.9 59.8 59.8
Mies 38.3 43 .1 40.2 40.2
Yhteenséa 100.0 100.0 100.0 100.0

Kotipaikkakunta 1984 (keskuspl)

Suuri taajama 23.2 19.2 18.6 19.6
Keskisuuri 46 .1 46.0 46.0 44 .4
Pieni 30.7 34.8 35.4 36.0
Yhteenséa 100.0 100.0 100.0 100.0
Yleisarvosana (lya)
A+ B 21.5 20.4 17.9 18.5
CL 23.7 25.1 24.7 24.6
M 28.9 28.0 30.4 30.3
L 17.9 18.4 19.4 19.5
I (hylatty kev. 1984) 8.1 8.1 7.5 7.1
Yhteensé 100.0 100.0 100.90 100.0
Paddstétodistuksen ka (ka)

- 7.25 37.1 36.8 33.2 33.4
7.26 - 8.17 33.7 31.7 32.8 32.3
8.18 - 10.00 29.2 31.5 34.0 34.2
Yhteensa 100.0 100.0 100.0 100.0

(jJatkuu)
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Otos Kysely 1988 Kysely 1992

Luonnot.painotus 44.5 47 .1 46.3
Kielipainotus 55.5 52.9 53.7
Yhteensa 100.0 100.0 100.0
Aidin amm.koulutus (mocc)

Ei tietoa ' 15.7 13.6 14.2
Ei amm.koulutusta 44 .5 45 .4 45.2
Ammattikoulu 17.5 17.2 17.1
Opistokoulutus 12.4 13.3 13.8
Korkeakoulutus 9.8 10.4 9.7
Yhteensa 100.0 100.0 100.0
Isén amm.koulutus (focc)

Ei tietoa 11.3 10.4 9.8
Ei amm.koulutusta 36.1 35.8 36.2
Ammattikoulu 24.8 24 .7 25.3
Opistokoulutus 10.6 11.0 11.2
Korkeakoulutus 17.2 18.0 17.5
Yhteensa 100.0 100.0 100.0
Oma koulutussuunn. kevd&lld 1984 (expocc)

Ei tietoa 48.7 45.1 46.0
Ei amm. koulutusta 0.3 0.3 0.5
Ammattikoulu 9.5 9.7 9.2
Opistokoulutus 9.3 10.3 9.9
Korkeakoulutus 32.1 34.6 34.4
Yhteensa 100.0 100.0 100.0
Kuntamuoto 1984 (kuntam)

Kaupunki 67.8 67.5 67.0
Maalaiskunta 32.2 32.5 33.0
Yhtenséa 100.0 100.0 100.0

{jatkuu)
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Otos Kysely 1988 Kysely 1992

Uudenmaanlddni 15.2 13.9 15.2
Turun ja Porin l&ani 10.5 10.2 11.3
Hémeen 1l&&ni 24.1 25.5 24.0
Kymen l1&&ni 5.0 4.9 4.6
Mikkelin laani 3.7 3.9 3.5
Pohjois—Karjalan l&d&ni 4.2 4.6 3.8
Kuopion 1&&8ni 6.7 6.6 6.6
Keski-Suomen l&aani 7.4 7.7 7.6
Vaasan l&&ni 6.4 6.8 7.1
Oulun l&&ni 10.6 10.4 10.6
Lapin 1&&ni 6.2 5.4 5.7
Yhteens& 100.0 100.0 100.0
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Kasvatustieteiden tutkimuslaitos
NUORUUDESTA AIKUISUUTEEN -projekti
Kyselylomake 1988

TAYTTAMISOHJE

Liite 2.

Vastaa tdhin lomakkeeseen
joko ympyrdimilla yksi sinusta sopivin vaihtochto

samaa jokseenkin
mieltd samaa micltd

esim. olen onnistunut 4 @

tai kirjoittamalla annettuun tilaan oma vastaukse$i

[

1
IRk FLAN

jokseenkin
micltd

eri
micltd

Asun kunnassa
A Taustatietoja
1. Mistd lukiosta valmistuit?
2. Mind vuonna ?
3. Missi kunnassa asuit kun piddsit lukiosta ? kunnassa.
4. Missi kunnassa asut nyt ? kunnassa

5. Kuinka monta sisarusta sinulla on ? sisarusta

6. Miki onfoli isisi ammatt (tarkasti) ?

jos hin on/oli maanviljeliji, niin mikid on viljelty peltopinta-ala ?

ha

7. Miki onfoli ditisi ammati (tarkasu)?

8. Minki peruskoulutuksen ditisi ja isdsi (huoltajasi) ovat suorittaneet ?

isid Aid
1  kansakoulun 1
2 keski- tai peruskoulun 2
3 ylioppilastutkinnon 3
4  korkeakoulututkinnon 4

AW N -

9. Misti saat piiasiallisen toimeentulosi ?

elin opintolainalla

vanhempani turvaavat toimeentuloni
olen palkkatyossd

olen tydtén ja saan tySttémyyskorvausta

A bW R

jokin muu, mikd
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10. Miten vakiintunut olet parisuhteessasi ?

en vieli seurustele
seurustelen satunnaisesti
seurustelen vakituisesti
olen avoliitossa

olen naimisissa

WA WN =

11. Onko sinulla omia lapsia 7?7 1 eiole
2 on, kvuinka monta

kotona vanhempien kanssa

yksin omassa tai vuokra-asunnossa
avio/avopuolisosi kanssa

oppilaitoksen asuntolassa/opiskelija-asuntolassa
muualla, missi

12. Asutko

VbW —

13. Mika oli toiveammattisi piittiessisi peruskoulun ?

1 minulla ei ollut mitddn toiveammattia
2 toiveammattini oli

14. Miki oli ensisijainen perusteesi hakeutva peruskoulun jilkeen lukioon?

menin lukioon saadakseni sen jilkeen hyvin tydpaikan
piastikseni korkeakouluun

saadakseni vield miettii ammatinvalintaani

kun en pidssyt haluamaani ammattikoulutukseen

kun [8ytinyt en haluamaani tyotd

koska kaveritkin menivit

lukio oli lihelli kotiani

muu syy, miki ?7

BN AN DN -

15. Vaikka itse tcit lopullisen piiitdksen koulutuksesi jatkamisesta, ketkd vaikuttivat keskcisimmin siihen, ctti menit

peruskoulun jilkeen lukioon 7?7

1  vanhempani

2 omat ystivini

3 oppilaanohjaaja tai ammatinvalinnanohjaaja
4  ihailemani julkisuuden henkild

5 joku muu, kuka ?

16. Kerro seuraavaksi mihin kaikkiin kouluihin, korkeakouluihin ja koulutuslinjoille olet hakenut lukion jilkeen.
Merkitse  aikajirjestyksessd kaikki pyrkimisesi eri oppilaitoksiin; myds kaikki pyrkimisesi samaan koulutukseen eri
vuosina. Mainitse myds hakemisesi erikoistumislinjoille ja oppisopimuskoulutukseen. Kiyid tarvitessasi lomakkeen

viimeisti sivua lisdtilana.

VUOSI OPPILAITOS KOULUTUSLINJA TAI -ALA PAASITKO

JATKUU ...
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17. Mainitse seuraavaksi kaikki ne oppilaitokset ja koulutuslinjat, jotka olet aloittanut lukion jilkeen. Merkitse
myés valmistuitko (1), keskeytitké (2) vai jatkatko edelleen opiskeluasi  kyseisclld linjalla (3).

ALOITUS- OPPILAITOS KOULUTUSLINJA TAI -ALA TUTKINTO (=1)
VUOSsI KESKEYTYS (=2)
PARHAILLAAN (=3)

18. Onko sinulla todettu jokin koulunkidyntii tai tydntckoa vaikeuttava vamma tai sairaus ?
l ciole

2 on, miki:

B Lukion arviointia

19. Jos saisit nyt valita uudelleen peruskoulun jilkeisen koulutuksen, valitsisitko
1 lukion kiiynnin uudecllecen

2 toisenlaisen lukion, minka

3 aivan eri koulutuksen, minki

20. Miten suhtaudut kidymidsi lukioon? Ympyrdi kustakin kohdasta yksi vaihtochio.

tiysin jokseenkin jokscenkin taysin
eri eri samaa samaa
mieltd mieltd micltd miclta
a Elimini parhaat hetket 1 2 3 4
olen viettdnyt lukiossa
b Tydskentely lukiossa oli minusta 1 2 3 4
enimmikseen pitkdstyttdvai
¢ Lukio tarjosi minulle
haastavia tavoitteita 1 2 3 4
d Lukio antoi valmiudet 1 2 3 4

elimdid varten

JATKUU ...
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e Lukio oli minulle
liian raskasta ja vaikeaa 1 2 3 4

f Lukio oli vieras
todelliselle elimille 1 2 3 4

g Lukion kdyminen oli minulle
ihan turhaa 1 2 3 4

h Pyrin aina tekemiin koulutyéni
kunnotla lukio aikana 1 2 3 4

i Koulutuksen hankkiminen on
elimini jossakin vaiheessa

vield tarpeen 1 2 3 4
j Lukio vei haluni yleissivis-
tiviin koulutukseen 1 2 3 4
k Lukio oli minulle yleensi .
vaivaton ja helppo 1 2 3 4

I Lukio oli hyvii ammatinva-
linnan kypsyttelyn aikaa 1 2 3 4

C Ajankiytto lukion jilkeen

21. Miti olet tehnyt lukion jilkeisini vuosina? Merkitse alla olevaan taulukkoon piditoimintamuotosi kunkin vuoden
keviiin, kesin ja syksyn osalta ympyrdimilli kustakin vuosikolmanneksesta yksi vaihtoehto. Kevdin 1984
tilanne on merkitty csimerkkinid. Merkitse myds mitd arvelet tekevisi vuosien 1988 ja 1989 keviilld, kesilld ja
syksylla.

Toimintavaihtoehdot Ajankohta

1984 1985 1986
kevit kesd Syys kevit kesd SYys kevit kesid SYYs
1 olin koulutuksessa/ @ 1 1 1 1 1 1 1 1
opiskelemassa
2 olin ansiotydssi 2 2 2 2 2 2 2 2 2
3 olin kotona palkal-
lisessa tyossd (perhe-
yritys,mvilj.) 3 3 3 3 3 3 3 3 3
4 olin tydharjoittelussa
koulutusta varten 4 4 4 4 4 4 4 4 4
5 tein kotity6td (ilman
sadnndllistd palkkaa) 5 5 5 5 5 5 5 5 5
6 olin tydtén 6 6 6 6 6 6 6 6 6
7 tein muuta
(sairaus,ditiysloma,
varusmiespalvelu jne), 7 7 7 7 7 7 7 7 7
mitd:

Jatkuu ->
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Jatkuu > -> -> 1987 1988 1989
kevit kesid SYYS kevit kesi SYYs kevit kesid Syys

olin koulutuksessa/ 1 I 1 1 1 1 1 1 I

opiskelemassa
olin ansiotydssd 2 2 2 2 2 2 2 2 2
olin kotona palkal-

lisessa tyossd (perhe-

yritys,mvilj.) 3 3 3 3 3 3 3 K 3
olin tydharjoitielussa

koulutusta varten 4 4 4 4 4 4 4 4 4
tein kotity6td (ilman

sainnollistd palkkaa) 5 5 5 5 5 5 5 5 5
olin ty6tdn 6 6 6 6 6 6 6 6 6
tein  muuta

(sairaus,ditiysioma,

varusmiespalvelu jne), 7 7 7 a 7 7 7 7 7
mitd: ‘

22. Midd teit valittomisti lukion jilkeen ?

1 pyrin korkeakouluun, miile alalle

2 pyrin ammatilliseen koulutukseen, mille linjalle

3  menin tyohon, mihin ammattiin

4 vietin ensiksi vilivuoden, jonka jilkeen

S joitain muuta, miti

23.  Minkilaisia suunnitelmia sinulla oli kolmen, neljan vuoden varalle lukion paityttya?

1 opiskelu korkeakoulussa, milli alalla:

2  opiskelu ammattikoulussa tai opistossa, miti tutkintoa:

3 ammattitaidon hankkiminen tydssi ilman varsinaista opiskelua,
missd ammatissa

4. muu ratkaisu, miki

24. Kuinka edcllisessd kysymyksessi mainitsemasi suunnitelmat ovat toistaiseksi totecutuneet ?
1  suunnittelemaliani tavalla

2 vain osittain, nithin tuli seuraava muutos

3  ne ovat muultunect taysin,
seuraavalla tavalla
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D Lukion jilkeisen koulutuksen arviointia
Jos et ole ollut missdin koulutuksessa lukion jilkeen, siiry suoraan kysymykseen 27

25. Kuinka arvioisit viimeksi saamaasi tai parhaillaan kdymiisi lukion jilkeistd koulutusta. Jos saisit nyt valita
vudelleen, valitsitko

1 saman koulutuksen uudelleen

2 liheisen koulutuksen, minki

3 aivan eri koulutuksen, minki

4 en mitian koulutusta, vaan mitd

26. Missi midrin olet yhtdi tai eri mieltd seuraavista lukion jilkeisti koulutusta koskevista viitieistd ?

tiysin jokseenkin jokseenkin tiysin
eri eri samaa samaa
mielta mielta ¢ mielta mielta
a koulutus antaa/antoi
minulle ammattitaidon 1 2 3 4
b lukion kiyncelle tdmi koulutus 1 2 3 4

on/oli vanhan toistamista

¢ koulutus auttaa/auttoi oman uran

alkuun tySelimissi- 1 2 3 4
d koulutuksessa opittavat asiat

oppisi ilman lukion kiymistikin 1 2 3 4
¢ koulutus ei vastaa/vastan-

nut tydelimin tarpeita 1 2 3 4
f koulutus on/oli minulle turhaa 1 2 3 4
g opetuksen taso onfohi

luvattoman heikko 1 2 3 4
h lukio antoi hyvdan pohjan

1 2 3 4

niille opinnoille

E Kokemukset piidtoimisen opiskelun ohcisesta tydsti

27. Oletko ollut palkatussa tydssi peruskoulun, lukion jilkeisen koulutuksen ohessa (opiskeluun
liittyvi tydharjoittelu ja kesityot poislukien) ?

1 en ole ollut, siirry seuraavaan kysymykscen

2 olen ollut , millaisissa tehtdvissd ja
kuinka monta tuntia keskimiirin viikossa?

TEHTAVA (Jos monta, ilmoita tirkein) TUNTIA VIKOSSA

A peruskoulun aikana

B lukion aikana

JATKUU ...
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C Lukion jialkeisen
koulutuksen aikana

F Kokemukset piitoimisesta ansiotydsti

28. Oletko ollut péditoimisessa tydssia lukion jilkeen ?

1 en ole ollut. Siirry kysymykseen 37.
2 vain piitoimisen opiskelun ohessa. Siirry kysymykseen. 37.
3 olen ollut. Jatka seuraavasta kysymyksesid 29.

29. Miten pian 18ysit ensimmiisen tydpaikkasi ?

1 sain sen hed (parissa viikossa)

2 sain sen kuukaudessa

3 sain sen parissa kuukaudessa

4 hakemiseen meni puoli vuotta

S hakemiseen meni vuoden verran .
6 hakemiseen meni lihes pari vuotta
7 en ole saanut t6itd etsimisestd huolimatta

30. Mistd etsit ensimmiistd tyGpaikkaasi ?

vain koti- tai asuinkunnastasi
kotikunnan/koulutuskunnan liinin alueelta
koko maasta

myds ulkomailta

AW N -

31. Mistd sait tiedon tydpaikasta ?

vanhemmiltani
lehti-ilmoituksesta
tyOvoimatoimistosta
itse kysymilld suoraan tydnantajalta
koulusta” opecttajalta
ystaviltd

muulla tavoin, miten

NN DB W e

32. Luettele kaikki tydtehtivisi ohcisen mallin mukaan. Arvioi my&s, miten hyvin ne vastasivat saamaasi koulutusta.
ja merkitsc niidern kesto kuukausina. Laita ensimmiiscksi viimeisin/nykyinen tyOpaikkasi ja tehtivisi ja sitten sitd
cdellinen jne.

Tydpaikka tyétehtiva kesto  (kk) koulutusvastaavuus
vastasi ol ci
lihellid vastannut
MALLI :
” 1T« 1
ENLT( O, Sk i a4 /£
o 3 1
V
3 2 1
3 2 1
3 2 1
3 2 1
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33. Mitkd ovat olleet tirkeimmit syyt viimeisimpiin tySpaikanvaihtoihisi ? Jos et ole vaihtanut kertaakaan
ty6nantajaasi, siirry seuraavaan kysymykseen.

sitd
viimeisin edellinen edellinen

1 irtisanominen,tyd loppui 1 1 1
2 parempi palkkaus uudessa tyGssi 2 2 2
3  siirtyminen koulutusta vastaavaan ty&hén 3 3 3
4  eteneminen vaativampiin tehtiviin 4 4 4
5 perhesyyt 5 5 5
6 terveydelliset syyt 6 6 6
7 muu syy, mikd 7 7 7

34. Miki on ollut myénteisin kokemuksesi tydelimissi ?

35. Misti et ole lainkaan pitdnyt tySclimissi ?

36. Ovatko 1ydelimiin liittyneet suunnitelmasi toteutuneet ?

minulla ei ole ollut varsinaisia suunnitelmia
ne eivit ole totcutuneet lainkaan

nc ovat toteutuneet vain vihiisilid osin

ne ovat toteutunect monin osin

ne ovat totcutuncct lihes tdysin

Wb W -~

G Ajatuksia ja suunnitelmia tulevaisuudesta

37. Kuinka pitkiksi aikaa olet kaiken kaikkiaan suunnitcllut tulevaisuutiasi ?

elin vain piivdn kerrallaan, suunnittelematta sen enempid
suunnittelen muutaman viikon piihin

suunnittelen noin puoleksi vuodeksi etcenpiin
suunaittelen noin vuodeksi eleenpiin

minulla on selvi suunnitelma noin 2-3 vuodeksi

eteenpiin

VAW -

38. Minkid ammatin koet nyt omaksesi ?

39. Minkilaiseen ammattiin menisit vain pakosta ?




o

o

1

36

40. Minkilaisessa ammatissa haloaisit tehdd eldmintydsi ?

41. Mikd tekee mielestisi tydstd innostavan ?

tyd on itsendistd

tyOstd saa hyvin palkan

tydssi on hyvit etencmismahdollisuudet
tydsuhde on vakinainen ja jatkuva
ty6ssi voi totcuttaa elimintehtdvinsi
tydssd voi toimia ihmisten kanssa

tydssi voi auttaa muita ihmisid
tydympiristd on siisti ja tervecllinen
tydssi voi kehiutdd ammattitaitojaan
tydssd voi kilpailla toisten kanssa

tydssid voi osallistua
ammattiyhdistystoimintaan

tyossd voi vaikuttaa yhteiskunnan
kehitykseen

tydssi saa olla ulkona, ldheisessi
koskctuksessa luontoon

tyd on sisitydrd
tySssi saa kidyudd kisidin ja taitojaan
tyossid saa kidyudd jirkedln

tydssi saa kiywiid aiteellisia lahjojaan

el innosta
lainkaan

innostaa
vain vihin

2

3]

(S8

(353

o

™

innostaa innostaa
jonkin verran paljon
3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
3 4

42. Jos katsot uudclleen edelli esitettyjd tydn piirtcid, mitkd kolme ovat sinusta kaikkein innostavimpia ?
Merkitse niiden piirteiden edessid oleva kirjain alla oleville viivoille.

Kaikkein innostavin . toisekst innostavin__

43. Mihin menisit kaikkein mieluviten tyShon ?

[ O S

muualle, mihin

perustaisin oman yrityksen

pienen yrityksen palvelukseen
suuren yrityksen palvelukseen
valtion tai kunnan palvelukseen

——

kolmanneksi

innostavin__
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44 Joukko erilaisia asioita tapahtuu jossakin vaihcessa useimpien ihmisten elimid, joko omasta tahdosta tai muista
syistdi. Kukaan ei voi varmasti sanoa, milloin mitdkin tapahwuu, mutta jonkinlaisia arvioita asiasta voinee esitii -
suunnilleen ja jopa arvailemalla.

Minki ikdiseni sinun kohdallasi on tapahtunut tai arvelet tapahtuvan seuraavien asioiden ? Merkitse kunkin
tapahtuman vieressi olevalle viivalle se ik#@ vuosina, jolloin arvelet asian tapahtuvan. Jos arvelet, etti jotkut asiat

"o

eivit tapahdu sinulle lainkaan, merkitse niiden kohdalle vain sana "ei".

Siis jokaiselle viivalle jokin ikd numeroin tai sana “ei”. Jos johonkin kohtaan on aivan mahdotonta vastata mitdin,

merkitse vain kymysmerkki (?).

Tapahtumat ika

a Lopetan/lopetin  tdysi- 1 Saan/sain ensimmiisen

pdivdisen opiskelun - lapseni

b Valmistun/valmistuin ensim- m Ostan ensimmiisen oman

miiseen varsinaiseen ammattiini - asunnon

¢ Aloitan/aloitin  tyoni vaki- n Hankin flyygelin,uima-altaan,arvo-
tuisessa ammatissani - huonekalut tms. isompaan kotiini

d Ratkaisen,milld paikkakun- 0 Asetun ammattiin, josta muodostuu
nalla tulen asumaan elimintehtidvini

piiosan elimistini

e Aloitan/aloitin vakituisen p Ansiotuloni ovat korkeimmillaan
seurustelun -

q Saan ensimmiisen asuntoni velat
f Ostan ensimmiisen autoni . maksetuiksi
g Muutan/muutin  pysyvisti r Hankin kesimdkin

pois vanhempieni luota -—
s Viimeinen lapseni syntyy

h Teen/tein ensimmiisen
itsemaksamani ulkomaan-

matkan Pohjoismaiden ulko- t Siirryn viimeiscen tydpaikkaani _

puolelie -
u Muutan paikkakuntaa viimeisen

i Solmin avo-/avioliiton, asetun/ kerran

asetuin yhdessi asumaan
v Jiin elikkeelle

j Eldtdn itseni tdysin omilla
tuloillani e

k Hankin kunnon stereot,videot,
vesisangyn e

45. Mikid tai mitki edellisessi kysymyksessd mainitut kohdat liittyvat sinun mielestdsi eldmisi parhaimpaan aikaan ?

Merkitse kyseisten kohtien edessi olevat kirjaimet vastaukseksi.

Kohdat

46. Miti asioita pohdiskelet ja mictiskelet, mitki asiat pybrivit mielessisi ?

Pohdiskelen pdivit- usein joskus tuskin
tain lainkaan
a opiskelua, koulutusta, ammattitaidon hankkimista 4 3 2 1
b perhettd, seurustelua, kotia 4 3 2 1
¢ tydntekoa, toimeentuloa 4 3 2 1
d tavaroiden, vaatteiden hankkimista, matkustelua 4 3 2 i

e vapaa-ajanviettoa, harrastuksia 4 3 2 1
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47. Mikid edelld mainituista asioista on nyt piidllimmiiseni mielessisi? Merkitse tuon asian edessi oleva kirjain tihin

Entd viiden vuoden kuluttua, minki arvelisit silloin olevan péddlimmiisend 7 _

49. Kuinka suuret ovat kisityksesi mukaan nykyisin tdysipdivitydssi kiyvin suomalaisen keskimiiriiset ansiot
kuukaudessa (verojen vihentimisen jilkeen)?

mk/kk

50. Minkid suuruisia uskot tulojesi olevan kuukaudessa (nykyrahassa, verojen piddtyksen jilkeen)

25 -vuotiaana mk/kk
30 -vuotiaana mk/kk
enimmilldin ' mk/kk

51. Mikid on sinulle eldmissi kaikkein tirkeinti seuraavina viiteni vuotena ?

52. Jos sinun pitdisi moutamalla sanalla kertoa sinulle tirkeille toiselle ihmiselle jotain olennaista itsestisi,
miti sanoisit ?

53. Usein nuoret keskustelevat yhteisistd toiveistaan ja eldmin tavoitteista. Mitd tdllaisia yhteisia tavoitteita
sinulla ja ystdvillisi on ?

S4. Onko sinulla itselldsi jokin scllainen oma tavoite, jollaista ystivilldsi ei ole ?

1 ¢t ole
2 on kylld, mikd

55. Onko mieclestiisi omalla sukupolvellasi, sinun ikdisillisi jokin tdrked yhteinen tehtdva ?

1 ei ole
2  mitdin ei kuitenkaan ole tehtdvissd
3 meidin olisi
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56. Mitd mieltdi vanhempasi ovat/olivat sinun tulevaisuuden suunnitelmistasi, erityisesti jos ajattelet koulutuksen ja
ammatin hankkimista 7

1 He tukivat minua kaikissa pyrkimyksissini
2 He eivit halua/halunneet puuttua asiaan
3 Olemme/olimme eri mielti koulutusalasta jaftai  koulutuksen pituudesta, miten?

Asennoitumisesta elimiin

57. lhmiset ajattelevat elimisti kukin omalla tavallaan. Jokaincn on oman climinsid asiantuntija, ciki ole olemassa
oikeaa tai viiriid suhtautumistapaa. Miten sind ajauelet ? Esitimme seuraavaksi erilaisia viitteitd ja pyydimme
sinua merkitsemiidn, miti mielti olet esitetyistd viitteistd ympyréimilld kultakin riviltd yksi vaihtochto:

Vaihtoehdot: ‘
olen tiysin eri mieltd
olen joksecnkin eri miclti

B s

3 olen jokseenkin samaa mieltd

4 olen tiysin samaa mieltd
tiysin tiysin

Viitteet eri mieltd samaa mieltd
1. Tasainen cteneminen climissi on parasta 1 2 3 4
2. Yieensi ticdin mitd teen vaikeissa tilanteissa 1 2 3 4
3. Elimissi on luotettava omiin vaistoihin 1 2 3 4
4. Se pelaa, joka ei pelkid ) 1 2 3 4
5. Elimini on suurta seikkailua 1 2 3 4
6. Elin vain piivin kerrallaan 1 2 3 4
7. fhminen un oman onnensa seppil 1 2 3 4
8.  Minulle on tirke#td miti thmiset minusta

ajattelevat 1 2 3 4
9. Turvallinen eldmi on tirkeinti 1 2 3 4
10. Haluan peitelli omat huonot puoleni 1 2 3 4
11. Joka kuritta kasvaa se kunniatia kuolee 1 2 3 4
12. Mini vastaan aina teoistani 1 2 3 4
13. Osaan ottaa minulle kuuluvan osan climisti 1 2 3 4
14. Tieto ohjaa tunteita oikeaan suuntaan 1 2 3 4
15. Epionnistun lihes kaikessa, mihin ryhdyn 1 2 3 4
16. Viltdn aina suurten riskien ottamista 1 2 3 4
17. En vilitd sittd mitd tein eilen 1 2 3 4
18. Liika jirkeily pilaa eldmin i 2 3 4
19. Luotan vahvasta itseeni 1 2 3 4
20. Kaupungilla hilluminen on mukavaa 1 2 3 4

JATKUU ...
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21. En hallitse itseidni vaikeissa tilanteissa 1 2 3 4
22. Elimissi minulle on tunne tirkeintid 1 2 3 4
23.  Yhteiskunta sanelee mahdollisuuteni 1 2 3 4

24. Mini etsin aina uusia kokemuksia

25. Minun on opittava itse hallitsemaan elimiini 1 2 3 4
26. En alistu kohtaloom 1 2 3 4
27. Kerron epionnistumiseni avoimesti muille 1 2 3 4
28. Harkitsen aina huolella mitd tecen 1 2 3 4
29. Toimin aina omien tunteitteni mukaan 1 2 3 4
-30. Minun on clettdvd vastuullisésti 1 2 3 4
31. En pidi kadulla rihindinnistid I 2 3 4
32. Onnistun lihes kaikessa, mihin ryhdyn , ‘ 1 2 3 4
33. Minulla on oma, viistimitén polkuni

elimissa 1 2 3 4
34. Uskon lujasti omiin kykyihini 1 2 3 4
35. Kierrdn vastuutani jos vain voin 1 2 3 4
36. En tarpeeksi luota itsceni 1 2 3 4

58. Suhtaudummec climiin lupauksiin, mahdollisuuksiin, velvollisuuksiin ja pakkoihin kovin eri tavoin. Kuinka sini
ajattelet 7 Arvioi miclessisi missi miidrin alla olevat viitteet pitivit paikkansa sinun kohdallasi.

Vaihtochdot:
1 olen tiysin eri micld
olen jokseenkin eri miclid
3 olen jokseenkin samaa mieltid
4 olen tdysin samaa miclti
tivsin faysin
eri mieltd samaa mielta
Viitteet
1. Mind itse piitin mikd on climissini
mahdollista ja toimin sen mukaan ] 2 3 4

2. Velvollisuutent on selviytyd hyvin
minulle annetuista tehtdvisti

3. Haluan victtid "makeaa elamidi” 1 2 3 4

4. Toimin vakaasti omiin periaatteisiini
tukeutuen 1 2 3 4

S. Minusta tuntuy, ettdi minulle aina sanotaan
miten asiat pitdi ratkaista 1 2 3 4

6. Elimissd on jokaisen l0ydettivd omat
mahdollisuutensa 1 2 3 4

7. Elimini rakentuu minulle annetuista
velvoittavista tehtivisti 1 2 3 4
JATKUU
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8. Minulla on hyvit mahdollisuudet elimissi 1 2 3 4

9. Minulle yleensid sanotaan mitd

minun pitdd tehdd 1 2 3 4
10. Minulle annetut tehtivit vaativat
minun omia ratkaisuja 1 2 3 4
11. Elimini on yhta pakkoa 1 2 3 4
12. TV:n sarjafilmit ovat mielestini
todellista elimia 1 2 3 4
13. Aina minun on alistuttava 1 2 3 4
14. Minulle on luvassa ihana climi 1 2 3 4
15. Toiset madrddvit miti minun pitdd tehdd 1 2 3 4
16. Haluan itse selviudi mikd on eldmissd ,
tirkedd ja toimia sen pohjalta 1 2 3 4
17. Rakennan itse omat mahdollisuuteni 1 2 3 4

59. Kuinka tirkeiksi koet tilli hetkelli alla luetellut eliminalucet ja toiminnat. Ympyroi kustakin kohdasta yksi
numero sen mukaan kuinka tirkeilti se sinusta tuntuy . Jokaiselle riville siis yksi rengastus.

Vaihtoehdot:

1 ci ole minulle lainkaan tirkeid
2  on minulle vain vihin tirked
3 on minulle jokscenkin tirked
4 on minulle erittiin tirkeil
Elamanaluect ei lainkaan erittiin
tirkea tirkei
a ansioty$, ammatissa toimiminen 1 2 3 4
b koulu ja opiskelu 1 2 3 4
¢ perhe 1 2 3 4
d taide ja kulttuuriharrastus I 2 3 4
e urhetlu ja liikunta 1 2 3 4
f tckeilld oleva luova tyd 1 2 3 4
(maalaus,kirja,tutkimus)
g oman asunnon ja kodin
suunnittelu 1 2 3 4
h ammattitaitojen kehittd-
minen 1 2 3 4
i taloudellisen aseman
vakiinnuttaminen 1 2 3 4
j ystavyys, toiset ihmiset 1 2 3 4
k kalastus, retkeily,
metsistys, luonnon tarkkailu i 2 3 4
1 rentouttava viihde,TV:n katsely,
huvittelu 1 2 3 4

JATKUU




m  yleissivistyksen laajenta-
minen, kielitaidon hankkiminen

n aattcellinen tyd ja toiminta
(esim. rauhanliike, uskonnolli-
nen toiminta jne)

o vyhteiskunnallinen vaikuttaminen,
ammattiyhdistystoiminta

p oman asuinympidristdn asioihin
vaikuttaminen, esim. kyli-
toimikunnissa, taloyhtién
kokouksissa jne.

q jokin erityisharrastus, miki

60. Mikid sinulle on tirkein edclli luctclluista climin

61. Ketki ovat eniten vaikuttanect climisi tdrkeisiin asioilfin ja sisiltGihin 7

vanhempani
omat ystavini
opeltajani

oAWK -

joku muu, kuka

ihailecmani julkisuuden henkils, kuka
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alucista 7 Merkitse sen cdessd oleva kirjain tihin

.

9

62. Mikid yhtye tai bindi on suosikkisi tilla hetkelld ?

63. Jos sinun pitiisi valita scuraavista musiikin lajeista ainoa kappale kesiitomallesi, minki

valitsisit ?

Bachin urkumusiikkia
klassista orkesterimusiikkia
vithtecllisii  klassikoita
jazzia

suomalaisia iskelmii
suomalaista nykyrockia
heavyrockia

alvan jotain muuta ,mitd

oI e R e O R S

64. Kuulutko miclestisi mihinkidin ystivipiiriin, tyoporukkaan, sakkiin tai jengiin joka siinndlliscsu

atkaansa yhdessid?

1 en

viettda

2 kyHa, millaiseen

65. Miki seuraavista nimityksistd parhaiten kuvaa sinua ?

1 rokkari

2 punkkari

3 discofan

4  duunan

5  juppi

6  juntu

7 muy, miki
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I Miti haluaisit lopuksi sanoa ?

66. Miten arvioisit tutkimuksen kysymyksid ja olisiko Sinulla muuta kerrottavaa ?

Tarkista vield oheisen tarran ticdot ja
korjaa siini mahdollisesti olevat virheet

KIITOKSET VAIVANNAOSTASL
PALAUTA TAYTETTY LOMAKE OHEISESSA
KIRJEKUORESSA ILMAN POSTIMERKKIA
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KASVATUSTIETEIDEN TUTKIMUSLAITOS
NUORUUDESTA AIKUISUUTEEN -PROJEKTI
16.3.1992

Tayttamisohje:
Vastaa tihdn lomakkeeseen joko ympyréimilld Sinusta sopivin vaihtoehto, esimerkiksi:
Mihin menisit micluiten ty6hdn ?

1 perustaisin oman yrityksen

2 jonkin yrityksen palvelukseen

3 valtion tai kunnan palvelukscen

tai kirjoittamalla anncttuun tilaan oma vastauksesi, esimerkiksi:

Asun JYVASKYCAIS  kunnassa X

Nykyinen tilanteesi:

1. Mikd on nykyinen asemasi ?
1 olen opiskelija
2 olen vakinaisessa tydssi
3 olen tilapaisess3 tydssa

4 olen tilld hetkellad tydton

2. Mikd on nykyinen ammattisi/tydtehtivisi (jos nyt olet ty6tdn niin vastaa siti edeltincen

tilantcen mukaan) ?

3. Mika on nykyinen koulutuksesi/tutkintosi ?

Lukion jalkeisten opintojen arviointia:
4. Millaisia opiskelusuunnitelmia Sinulla oli lzhimpien vucsien varalle lukion paattyessa ?

1 aloittaa korkeakouluopinnot, mita tutkintoa ?

2 opiskelu ammattikoulussa tai opistossa, miti tutkintoa ?

3 hankkia ammatti ilman varsinaista opiskelua, miki ammatti ?

S. Miten cdelld mainitsemasi suunnitelma on toteutunut tihin mennessa ?
1 suunnnitellulla tavalla
2 muuten suunnitellulla tavalla, mutta noin vuotta mydhissi

3 suunnitelmat ovat muuttuneet, seuraavasti
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6. Miten ldhinnd paadyit miclestisi nykyiseen koulutusvalintaasi ?
1 jo lukiossa suunnittelin pyrkivini tille alalle ja olen sitten toiminut sen mukaisesti
2 lukion jélkeen arvioin mahdollisuuksiani paistd jatko—opintoihin ja silld perusteella
paitin yrittda nykyistd ratkaisuani
3 kokeiltuani eri vaihtochtoja paidyin lopulta nykyiseen ratkaisuuni

4 alun alkaen valintani perustui sattumaan

7. Arvioi mencillddn olevaa tai viimeiksi suorittamaasi ammatillista koulutusta. Esitd kantasi

scuraavista totcamuksista oheista arviointiasteikkoa kiyttien.

taysin ,.Jokseenkin  jokseenkin tiysin
cri erl samaa samaa
mielti mielta mielti mielta
1. Opiskclemaan paisy oli kovan
tyon takana 1 2 3 4
2. Opiskelemant asiat ovat kiinnostavia 1 2 3 4
3. Olen selvinnyt opiskelussani
kohtuullisella tyolla 1 2 3 4
4. Luultavasti olisin saanut riittivan
koulutuksen ilman lukiotakin
ammattikoulussa tai opistossa 1 2 3 4
5. Lukiossa sain hyvian tictopohjan
jatko—opinnoillcni 1 2 3 4
6. Olisi ollut hyva, jos olisin oppinut
jo lukiossa kadytannon taitoja 1 2 3 4
7. Opiskeluani on haitannut tydtto—
myyden pelko 1 2 3 4
8. Opiskelu on lisannyt itsctuntemustani 1 2 3 4
9. Opiskelu on muovannut maailman—
kuvaani 1 2 3 4
10. Opiskeleluaikana minulle on syntynyt
hyvia ystavyyssuhteita 1 2 3 4
11. Taloudelliset vaikeudet ovat haitan—
ncet opiskeluani 1 2 3 4
12. Alani jatko—opintomahdollisuudet
tuntuvat hyvilta 1 2 3 4

13. En ole opiskellut lukion jilkeen
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8. Oletko ajatellut hakeutuvasi jatko—-opintoihin ?
1 todenndkdisesti en endi hakeudu jatko—opintoihin
2 aion jatkaa opintojani vield lihivuosina seuraavanlaisessa koulutuksessa

,vuonna

9. Jos opintosi ovat keskeytyneet niin onko aikomuksesi saattaa ne loppuun viel ldhivuosina ?
1 kylla

2 en usko
Ajankaytto lukion jilkeen:
10. Mita olet tehnyt lukion jélkeisind vuosina ? Ympy16i kunkin vuoden (alkaen syksysti ja

paittyen kesddn) keskeisin toimintavaihtoehto.

Toimintavaihtoehdot:

opiskelin olin olin olin
ansioty0ssa tyottdOmana sotavdessa,
Vuodet aitiyslomalla,

harjoittelin tms.

1984/1985 1 2 3 4
1985/1986 1 2 3 4
1986/1987 1 2 3 4
1987/1988 1 2 3 4
1988/1989 1 2 3 4
1989/1990 1 2 3 4

1990/1991 1 2 3 4

[N
W
N

1991/1992 1



Esim.

&
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11. Milld eri koulutusaloilla tai -linjoilla olet opiskellut lukion jilkeen ja miten (mahdollisesti useitakin eri

koulutusvaihtochtoja kisittivit) opintosi ovat edenneet 7 Aloita ensirmméisestd koulutuksesta ja merkitse kaikkiin

aloittamiist opiskeluvaihtochtoihin liittyvét tapahturnavuodet.

Tapahtumavuosi:
Koulutuslinja Oppilaitos Aloitus— I pyrkimis-
tai —ala vuosi vuosi

ek eoigia . bowpoonists (755 1956

Tutkinto—

vuosi

(15%

Keskeytys—

vuosi

Opinnot

jatkuvat

9 En ole opiskellut lukion jilkeen.

Ansiotyét lukion jalkeen:

12. Millaisissa tyotchtivissd olet ollut ansiolydssa lukion jalkeen? Merkitse keskeisimpien tydjaksojen aloitus- ja

piittymisvuodet ensimmaisestd tehtdvisti alkaen ja arvioi samalla niiden vastaavuus koulutuksesi kannalta.

Tyétehtiva Tyé6paikan luonne  Vuodesta - Vuoteen

gt et pftn 1787

9 En ole ollut ansiotydssa lukion jilkeen.

¢l vastannut

1
1

e S Y

Koulutusvastaavuus:

NN NN NN

oli lahelld

vastasi

3

(03} W L W w

(98]

W
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Tyotehtaviin liittyvia arvioita:
13. Arvioi hankkimasi ammatillisen koulutuksen ja tyotehtiviesi vastaavuutta sekd tyStehta—

viesi luonnetta. Esiti kantasi seuraavista toteamuksista oheista arviointiasteikkoa kdyttden.

taysin jokscenkin  jokseenkin  tdysin
eri eri samaa samaa
mieltd miclta micltd micltd
1. Koulutukseni antaa riittavan ticto—
pohjan tydtehtivieni hoitamiseksi 1 2 3 4
2. Koulutuksessa sain suuren 0san
tyossini tarvittavista taidoista 1 2 3 4
3. Tyotehtivani ovat kiinnostavia 1 2 3 4
4. Saan tyossani hittavasti arvostusta 1 2 3 4
S. Tyéllisyystilanne alallani on hyva 1 2 3 4
6. TyOssani saan kayttaa kykyjédni
monipuolisesti 1 2 3 4
7. Vililla tyoni on lilan stressaavaa 1 2 3 4
8. Olen tyytyvidinen palkkaani 1 2 3 4
9. Ammatillisclla urallani on hyvat
ctencmismahdollisuudet 1 2 3 4
10. Tyossani voin toimia ihmisten
parissa 1 2 3 4
11. Tyotehtivini ovat kansainvalisid 1 2 3 4
12. Tyo6paikkani tarjoaa riittdvasti
taydennyskoulutusta 1 2 3 4

13. En ole ole ollut ansiotydssd vield lukion jalkeen

14. Millaisia nykyiset tydtchtivisi ovat yleensa luonteeltaan ?

tutkimusta ja alaan erikoistumista

opetusta ja koulutusta

hallinnollisesti ja kaupallisesti painottuncita
muita tyypillisii oman alani tehtavii

hyvin monipuolisia

en ole nyt tydssa

O s W

15. Minki edelli mainituista vaihtoehdoista haluaisit painottuvan toimenkuvassasi lahivuosi-

na? Numero
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16. Oletko aikeissa vaihtaa tyopaikkaasi/tyStehtivissi 13hivuosina ?
1 itsc asiassa etsin parhaillaan uutta ty6ti
2 voisin vaihtaa, jos 10ytaisin sopivan ty6paikan
3 en ole ajatellut nykyisen tydpaikkani vaihtamista
9

cn ole nyt tydssa

Elamantilanteeseen liittyvia asioita:
17. Miké on siviilisaatysi ?

1 olen naimisissa, avoliitossa

2 olen eronnut, leski

3 olen naimaton
18. Lastesi lukum3ara ?

19. Mistd saat paaasiallisen toimeentulosi ?
1 eldn opintotuen ja —lainan varassa
2 cldn perheeni tuloilla
3 olen asiotydssa

4 olen nyt tyottdmana ja saan tyottdmyyskorvausta

20. Kuinka paljon Sinulla on keskimaarin nettotuloja kuukaudessa ?
1 alle 3 000 markkaa
2 3 000 - 6 000 mk
3 6000 - 9 000 mk
4 yli 9 000 mk

21. Kuinka paljon Sinulla on lainoja ?

opintolainoja: sckd mahdollisesti muita lainoja:
1 alle 10 000 mk 1 alle 10 000 mk
2 10 000 - 40 000 mk 2 10 000 - 60 000 mk
3 40 000 - 70 000 mk 3 60 000 - 150 000 mk
4 yli 70 000 mk 4 150 000 - 300 000 mk
5 yli 300 000 mk
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22. Ehki olet pohtinut jotain eldminaluetta koskevia kysymyksid omien tavoitteittesi
kannalta. Kuinka uscin olet miettinyt securaavia asioita ?

Vastaa oheista arviointiasteikkoa kdyttaen.

tuskin joskus usein lahes
lainkaan paivittiin
1. Opintojen loppuun saattamista/
jatko—opintoja 1 2 3 4
2. Vakituisen tydpaikan etsimistd 1 2 3 4
3. Vakituisen asunnon hankkimista 1 2 3 4
4. Perheen perustamista/lasten
hankkimista 1 2 3 4
5. Omaa terveyttani 1 2 3 4
6. Lihinni harrastuksiin liittyvda huomattavaa
hankintaa tai tapahtumaa 1 2 3 4
7. Omien talousasioiden kuntoon
saamista 1 2 3 4
8. Sukulaisiin tai muuhun lahipiiriin
liittyvia asioita 1 2 3 4
9. Eldminpiirin laajentamista ja uusicn
climysten kokcmista 1 2 3 4
10. Esim. maailman ja ympariston tilantecscen
liittyvia yleisid kysymyksid 1 2 3 4

Miten arvioit timin tutkimuksen Kysymyksid ja haluatko kertoa tarkemmin jostain

erityisesti asiasta.

KIITOKSET VAIVANNAOSTASI!
PALAUTA TAYTETTY LOMAKE OHEISESSA KIRJEKUORESSA ILMAN POSTIMERKKIA.

Tarkista vicld oheiscn tarran tiedot ja korjaa niissd mahdollisesti olevat virheet.



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

