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Tami teemahaastatteluun nojautuva tutkimus kohdistuu yhteispohjoismaiseen leiﬁkouluun,
joka pidettiin syksylla 1995 Norjassa. Kohteena oli 21 suomenkielistd kuudesluokkalaista oppilasta.
Lisaksi analysoidaan oppilaiden kirjoituksia, piirroksia ja valokuvia.

Keskeisena tutkimuskohteena ovat oppilaiden kokemukset, joita luokitellaan teoreettisen taustan
varassa. Aineisto tarjoaakin hyvin lihtokohdan oppilaiden tietorakenteiden jasentymisen tutkimi-
selle, silla kokemukset nousivat aineistosta vahvasti esille tissa projektityyppisessa oppimistilan-
teessa ja -ympiristossa. Tutkimus on selkedsti laadullista tutkimusotetta kayttéva ja sellaisena
melko vaativa “tapaustutkimus”.

Koulun ulkopuolisen toiminnan tirkeani tyémuotona leirikoulutoiminta on yllattavén vahan tutkittu
aihe Suomessa. Teoreettinen tausta rakentuukin paljolti aiheesta aiemmin tehtyjen pro gradu-tasois-
ten tutkielmien ja muutamien vihin vankempien tutkmusten varaan ja jaa siten hieman hajanaiseksi.
Myoskain omaa teoreettista kehittelya tyd ei juuri sisilla, silla ongelmat ovat varsin kaytannon-
laheisia. Pragmatismi lieneekin tyon kantavin teoreettinen elementti ja yksinkerttaistettu Kolbin
kokemuksellisen oppimisen malli muodostaa toisen tirkein viitekehyksen tutkimukselle.

Tutkimusongelmat ovat kuvailevalle tutkimukselle tyypillisia kysymyksenasetteluja.

Tutkimus toteutettiin laadullisena tutkimuksena alusta loppuun saakka, jossa keskeisend aineistona
on lasten oma raportointi leirikoulukokemuksistaan. Kuvaus on asiallista, huolellista ja sisdltad
hauskoja yksityiskohtia. Teemahaastattelut ovat onnistuneet kaikesta paitellen hyvin. Raportin kuvi-
tus tekee osaltaan sen helppolukuiseksi ja mielenkiintoiseksi. My6s tutkimuksen etenemiskaavio on
havainnollinen.

Tutkimuksen patevyystarkastelut jadavat hieman oppikirjatiedon esittelyksi. Syvallisempi nimenomaan
tahan tutkimukseen kohdistuva tarkastelu jai ohueksi.

Tulososassa kokemuksia ryhmitellasn tiettyjen, relevanttien pedagogisten nékokohtien mukaan ja kyt-
ketésn niita jollakin tavoin teoreettiseen viitekehykseen. Ehképa tyon parhaaksi anniksi jaa kuitenkin
tutkimuksen tekijoiden perusteellinen leirikoulun pedagogisten mahdollisuuksien omakohtainen koke-
minen, jonka he onnistuneesti raportoivat myos toisille opettajille. Tutkimuksen tulosten suhteuttamista
aiemmin aiheesta tehtyihin tutkimuksiin esiintyy sitikin tyydyttdvésti, mutta varsinaista uutta antia
tiedeyhteisolle ei sanottavasti ole havaittavissa.

Tyon muodolliseen asuun liittyvia puutteita emme ole mainittavasssa maarin havainneet. Liitteita myo-
ten tyo on erittdin huolellista tekoa.

Kaiken kaikkiaan ty6 tayttas mielestimme hyvin pro gradu -tutkielmalle asetetut vaatimukset. Esitam-
me mielihyvin tutkimuksen hyvaksymistd opinnéytteeksi kasvatustieteen maisterin tutkintoa varten.
Arvosanachdotuksemme on magna cum laude approbatur.
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Tassa tapaustutkimuksessa selvitettiin lasten kokemuksia yhteispohjoismaisesta
leirikoulusta Norjassa. Lisdksi haluttiin selvittda, millaisen leirikoulun lapset
haluaisivat kokemustensa perusteella.

Tutkimuksen kohdejoukkona oli Jyvaskylan Normaalikoulun yhden kuuden-
nen luokan 21 oppilasta, joista 9 oli tyttdja ja 12 poikia. Tutkimusaineisto kerattiin
syksylla 1995. Tutkimusmenetelméana kaytettiin teemahaastattelua. Teemahaas-
tattelun lisaksi aineistoa keréttiin piirustustehtavan, valokuvatehtavén ja oppilaiden
leirikoululehtikirjoitusten avulla.

Tutkimustulokset osoittavat, etta lapset haluavat tutkimuksen leirikoulusta
toiminnallisuutta, sosiaalisuutta, haasteellisuutta ja erilaisuutta. Tuloksista voidaan
paatella, etta lapset haluavat leirikoulussa muusta koulutydsta poikkeavia sisalto-

ja. Tama tulee ottaa huomioon suunniteltaessa ja toteutettaessa tutkimuksen

leirikoulua.

Avainsanat

- leirikoulu - camp school

- koulun ulkopuolinen opetus - outdoor education
- kokemus - experience

- kokemuksellinen oppiminen - experiental learning



ESIPUHE

Olemme tehneet taméan tutkimuksen opinndytetyéna Jyvaskylan yliopiston
opettajankoulutuslaitoksessa. Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittad lasten
kokemuksia yhteispohjoismaisesta leirikoulusta Norjassa. Liséksi haluttiin selvit-
taa, millaisen leirikoulun lapset haluaisivat kokemustensa perusteella.

Kiitamme tydmme ohjaajaa professori Jouko Karia opastuksesta tutkimuk-
semme kaikissa vaiheissa. Lisaksi haluamme kiittda projektiyhmamme jésenia,
joilta olemme saaneet apua ja kannustusta. Erityisesti haluamme kiittda tutkimuk-
sessa mukana olleita oppilaita ja heidan luokanopettajaansa.

Olemme tehneet koko tutkimuksen yhteistyénad ja haluamme, etta se
arvostellaan yhteisella arvosanalla.

Jyvaskylassa 11.04.1997
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1 JOHDANTO

"Kummassakin oppii, perusasioita koulussa, sielld leirikoulussa selviytymaan ja varautumaan
tilanteisiin, nakee asiat sellaisina, kun ne on, molemmissa opetellaan samoja asioita, mutta leirikou-
lussa siihen voi kayttaa aikaa eri lailla, on aikaa tekemiselle.” (T3)

Nykyinen oppimiskasitys korostaa oppilaan aktiivista roolia oman tietorakenteensa
jasentajana. Opettaminen nahdaén talléin oppimisen ohjaamisena, jonka taustalla
tulee olla tietoa oppilaan yksilollisestd kokemusmaailmasta. Opettaminen on siis
ennen kaikkea optimaalisten oppimismahdollisuuksien luomista seké positiivisen
oppimishalun virittamista ja sailyttamistd pedagogiikan keinoin. (Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteet 1994, 10.)

Oppilaan aktiivista roolia koulutyéssé voidaan lisata koulun ulkopuolisella
opetuksella. Yksi mahdollisuus koulun ulkopuolisen opetuksen toteuttamisessa on
leirikoulun jarjestaminen. Leirikoululla tarkoitetaan koulun jarjestdméa, koulun
ulkopuolella tapahtuvaa toimintaa, jonka ohjelmaan kuuluvat eri oppiaineiden
opetus, vapaa-ajan vietto, majoitus ja ruokailu. Leirikoulun avulla voidaan auttaa
oppilasta laajojen tietokokonaisuuksien jasentdmisessd, edistdd opetuksen
eheyttamisté ja tarjota oppilaalle toiminnallista ja eldamyksellistd opetusta. (Lah-
denpera, Virtanen, Saarinen & Salmi 1989, 23.)

Leirikoulun yleisyydesté huolimatta perusteellinen ja kattava leirikoulutoimin-
taa koskeva tutkimus puuttuu. Aikaisemmat tutkimukset ovat 1ahinna liittyneet
leirikoulun sosiaaliseen ja toiminnalliseen luonteeseen seké kartoittaneet leirikou-
lutoimintaa maassamme (mm. Jokinen-Lacheb 1989; Sauvala 1986; Haavisto
1977). Oma mielenkiintomme leirikoulutoiminnan tutkimiseen herési osallistues-
samme 15 opintoviikon laajuiseen leirikouluopettajan ja -yrittajan koulutukseen
vuonna 1995. Tall6in ajatuksena oli tutkia leirikoulutoimintaa nimenomaan lasten
nakokulmasta. Vahitellen tutkimusaiheeksi muotoutui selvittaa lasten kokemuksia
yhteispohjoismaisesta leirikoulusta Oksnesiss4, Norjassa. Lasten leirikoulukoke-
musten tutkimiseen soveltui mielestimme parhaiten laadullinen tutkimusote.

Tutkimuksen leirikoulun perusideana on toiminnallisuus, jonka avulla lapset

saavat omakohtaisia kokemuksia. Namé kokemukset ovat perusta leirikoulu-
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prosessin aikana tapahtuvalle oppimiselle. Tutkimuksen ensimmainen p&éongel-
ma kartoittaa lasten kokemuksia tutkimuksen leirikoulusta. Toisena paéongelma-
na on selvittaa, millaisen leirikoulun lapset haluaisivat leirikoulukokemustensa
perusteella. Tarkoitus on siten 16ytaa jotain uutta leirikoulun, tai ainakin tutkimuk-
sen leirikoulun, kehittamiseksi. Toinen ainakin yhta tarked motiivi tutkimuksen
tekemiselle oli kehittdd omaa nakemystdamme leirikouluopettamisen ja -ohjaa-
misen saralla. Tapaustutkimuksen luonteesta huolimatta toivomme tutkimukses-

tamme olevan hyétya leirikoulutoiminnasta kiinnostuneille opettaijille.



2 LEIRIKOULU

2.1 Koulun ulkopuolinen opetus

Koulun ulkopuolisella opetuksella on pitké historia. Jo tunnetut antiikin pedagogit
Sokrates ja Hippokrates kokosivat oppilaansa puun varjoon ja opettivat heita
luonnossa. Opetus perustui myés silloin oppilaiden eldmyksiin ja kokemuksiin
kuten nykyisessa koulun ulkopuolisessa opetuksessa. (Lahdenpera ym. 1989,
11.)

Opetuksesta saadetyissa laeissa on korostettu koulun kasvatustehtavaa
maarittelemalla sekad peruskoulun etta lukion tehtdvéksi kasvattaa oppilaansa
tasapainoisiksi, hyvakuntoisiksi, vastuuntuntoisiksi, itsenaisiksi, luoviksi, yhteis-
tyokykyisiksi ja rauhantahtoisiksi ihmisiksi ja yhteiskunnan jaseniksi. Peruskoulun
opetus ja muu toiminta tulee jarjestaa siten, etti se antaa oppilaalle persoonalli-
suuden monipuolisen kehittdmisen, yhteiskunnan ja tydeldmén, ammatinvalinnan
ja jatko-opintojen, elinymparistén ja luonnonsuojelemisen, kansallisen kulttuurin
ja kansallisten arvojen seka kansainvélisen yhteisty6én ja rauhan edistdmisen
kannalta tarpeellisia valmiuksia seka edistdd sukupuolten vélistéd tasa-arvoa
(Kouluhallitus 1986, 5).

Edella lueteltujen tavoitteiden toteuttamiskeinoina ovat muun opetuksen
liséksi koulun ulkopuolella annettava opetus, useassa oppiaineessa opetettavat
aihekokonaisuudet ja tydelamaan tutustuminen. Koulun ulkopuolella annettava
opetus on entisestaan korostunut oppilaiden kasvamista, oppimista ja sosiaalistu-
mista tukevana tekijana seké koulun tydskentelyilmapiirin kehittdjané. Tallaisen
toiminnan suunnittelu ja toteutus voivat osaltaan edistda kodin ja koulun vélisté
yhteisty6ta.

Koulun ulkopuolisella opetuksella ja muulla toiminnalla tavoitellaan opetuk-
sen eheyttamista, opetusjarjestelyjen monipuolistamista, yhteistydén lisdamisté
koulussa ja ymparoivassa yhteisdssa seké oppilaan persoonallisuuden kasvun
edistamista. (Kouluhallitus 1986, 5 - 8.)

Koulun ulkopuolella tapahtuvan opetuksen avulla, josta leirikoulutoiminta on

tarkea osa, voidaan joitakin opetuksellisia ja kasvatuksellisia tavoitteita saavuttaa
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paremmin kuin luokkaopetuksella. Téllaisia tavoitteita ovat oppilaan maailmanku-
van avartaminen, opitun tiedon soveltaminen kaytantéén, koulumotivaation
lisddminen seka empaattisuuden ja yhteistydkyvyn lisddminen. (Nurmiaho 1983,
4 - 11; Vahtokari 1984, 12 - 13.)

Koulun ulkopuolella annettavassa opetuksessa parannetaan oppilaan
itsensa toteuttamisen mahdollisuuksia. Nin voidaan edistdé hénen itseluotta-
muksensa kehittymista. Koulun ulkopuolisessa opetuksessa voidaan erityisesti
kiinnittada huomiota ystavallisyyteen, kohteliaisuuteen ja hyviin kaytdstapoihin seké
kanssaihmisten auttamiseen ja kunnioittamiseen. Lisdksi koulun ulkopuolella
annettavan opetuksen avulla voidaan hankkia uusia taitoja ja kasvaa vastuuseen
seka itsesta ettd muista. Samalla tarjoutuu tilaisuus tasmaélliseen tehtévien
suorittamiseen ja annettujen ohjeiden noudattamiseen. Yhdessé tekeminen ja
kokeminen antavat mahdollisuuden tunteiden iimaisemiseen, elamysten hankkimi-
seen, ty6n ilon kokemiseen ja persoonallisuuden kasvuun yksilén omista lahto-
kohdista kasin. (Kouluhallitus 1986, 8 - 9.)

Koulun ulkopuolella annettavassa opetuksessa voidaan kayttéa ainakin
seuraavia toimintamuotoja: Eri aineiden oppitunnit koulun ulkopuoleila, opinto-
kaynnit, opintoretket, leirikoulut ja tydeldmaén perehdyttdmisjaksot. (Kouluhallitus
1986, 18 - 34.) Kuvio 1 havainnollistaa koulun ulkopuolisessa opetuksessa
kaytettavia toimintamuotoja.
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KOULUN

ULKOPUOLINEN
OPETUS

KUVIO 1. Koulun ulkopuolisen opetuksen toimintamuodot (Kouluhallitus 1986)

Tassa tutkimuksessa keskitymme tarkastelemaan ainoastaan leirikoulua yhtena
toiminnallisena osana koulun ulkopuolista opetusta. Ndemme leirikoulun yhtena
myonteisena mahdollisuutena eheyttad ja monipuolistaa opetusta.

2.2 Leirikoulu -mik& se on?

Suomessa leirikoulun historia alkaa 1950 -luvulta. Alkuaikoina leirikoulutoiminta
keskittyi ruotsinkieliselle Pohjanmaalle. (Lahdenpera ym. 1989, 15.) Vahitellen
leirikoulutoiminta on levinnyt koko Suomeen. Nykyisin 1ahes jokainen peruskoulun
oppilas paasee leirikouluun ainakin kerran peruskoulun aikana.

Leirikoulu sisaltyi virallisesti uuteen peruskoulu- ja lukiolakiin vuonna 1983.
Leirikoululla tarkoitetaan koulun jarjestdmaa, koulun ulkopuolella tapahtuvaa
toimintaa, jonka ohjelmaan kuuluvat eri oppiaineiden opetus, vapaa-ajan vietto,
majoitus ja ruokailu. Leirikoulun jarjestdmisesté ja yleisistéa puitteista paéatetaan
koulun tyésuunnitelmassa. Leirikoulussa tarjoutuu mahdollisuus monipuoliseen
toimintaan. Siten voidaan auttaa oppilasta laajojen tietokokonaisuuksien jasenta-

misessd, edistaa opetuksen eheyttamista ja tarjota oppilaalle toiminnallista ja ela-
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myksellistd opetusta. Leirikouluopetuksen tulee kuitenkin olla sopusoinnussa
koulun ja kodin kasvatustavoitteiden kanssa. (Lahdenpera ym. 1989, 23.)

Maamme leirikoulutoimintaa kehittdmaan perustettiin vuonna 1975 Suomen
leirikouluyhdistys - Lagerskolféreningen i Finland ry. Se on maan laajuinen,
kaksikielinen yhdistys, joka pyrkii levittdméan leirikouluaatetta Suomessa, vaikut-
tamaan leirikoulumenetelmien omaksumiseen kouluissa, opettajankoulutuksessa
ja jatkokoulutuksessa sekéa I6ytamaan yhteistydmuotoja muiden pohjoismaiden
leirikouluyhdistysten kanssa. Suomen leirikouluyhdistys maarittelee leirikoulun
opetus- ja tydbmuodoksi, jonka avulla voidaan toteuttaa koulun opetus- ja kasva-
tustehtavaa. Leirikoulu on yhdistelma leiri- ja koulueldaméa. Sielld noudatetaan
voimassa olevaa opetussuunniteimaa. Leirikoulujaksolla koko luokka siirtyy
opettajansa, muun kouluhenkilékunnan ja mahdollisesti vanhempien kanssa 2-5
tyOpaivan ajaksi koulun ulkopuolelle leirikoulukohteeseen, jossa tyéskennelldan
leirikoulun tavoitteiden mukaisesti oppiaineiden vélinen integraatio huomioiden.
(Jossfolk, Oriander, Tallberg, Streng, Séderlund & Wikstrém 1988, 7.)

Oman maéaritelman leirikoulusta on esittanyt kouluhallitus (1980), joka
maarittelee leirikoulun seuraavasti: "Leirikoululla tarkoitetaan opetusta, joka on
muutamaksi paivaksi, korkeintaan viikoksi, sijoitettu oman koulun tai koulupaik-
kakunnan ulkopuolelle. Leirikoulussa toteutetaan omassa koulussa suunniteltuja,
opetussuunnitelmaan kuuluvia tehtavia. Leirikoulun ominaisluonne on omiaan
motivoimaan oppilaita koulutyon seka suunnittelu- etta toteutusvaiheessa. Samoin
se lisda edellytyksia oppilaan sosiaaliselle kasvulle sekd antaa luokkatilanteita
suuremmat mahdollisuudet oppilaiden ja opettajan véliselle vuorovaikutukselle."
(Kouluhallitus 1980, 17.)

Hieman konkreettisemman maéaritelmén leirikoululle antaa kasvatustieteen
kasitteisto (1983), joka madrittelee leirikoulun (camp school) koulutydskentelyn
organisointitavaksi, joka edellyttda yleenséa tilapéistd oleskelua toisella paik-
kakunnalla. Tyotavat leirikoulussa vaihtelevat oppilaiden edellytysten seka
oppilaiden ja opettajien mielenkiinnon mukaan. Retkeilyn, opintokayntien ja
muiden tydOmuotojen tarkoituksena on heréattda kiinnostus ja kyky opiskella
ymparistéa tutkimalla. (Hirsjarvi 1983, 106.) Stormbom (1984) ja Tokola (1984)
lisdavat edelliseen, etta leirikoulu on tiedonhankintaa suoraan opetuskohteesta.

Siella ilmioita voidaan tarkastella eri oppiaineiden nédkdkulmasta niiden luonnolli-
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sessa ymparistdssa. Leirikouluopetuksessa pyritdan kognitiivisen psykologian
mukaisesti sirpaletiedosta suurempiin oppimiskokonaisuuksiin. (Stormbom 1984,
38 - 43; Tokola 1984, 1 - 3.)

Itse ndemme leirikoulun tavoitteellisena toimintana, jonka avulla on mahdol-
lisuus uudessa ymparistossa lisata toiminnallisuutta, elamyksellisyytta ja antaa
lapsille ainutlaatuisia kokemuksia. Leirikoululla pystytddn monipuolistamaan ja
eheyttamaan koulutyota. Leirikoulussa on myds mahdollisuus paésté konkreetti-
seen, kokemuspohjaiseen opetukseen, jolloin lapsille tarjoutuu paremmat mahdol-
lisuudet koulussa opiskeltavien asioiden jasentdmiseen. Leirikoulu lahentaa
osaltaan myés koulua ympéardivaan yhteiskuntaan.

2.3 Leirikoulun tavoitteet

Leirikoulun osana muuta koulutyota tulee olla tavoitteellista toimintaa. Tavoittei-
den asettamisessa tulee olla realistinen ja niiden tulee olla sopusoinnussa koulun
muiden tavoitteiden kanssa. Tavoitteiden tulee myos olla sellaisia, ettd kaikki
oppilaat voivat tuntea onnistumisen iloa seké leirikoulussa etta leirikouluun
kuuluvan jalkitydskentelyn yhteydesséa. Tavoitteet ja niiden painotus vaihtelevat
valitun teeman, koulumuodon seké koulu- ja luokka-asteen mukaan. (Lahdenpera
ym. 1989, 43; 46.) Tasta huolimatta I6ytyy myds kaikille leirikouluille yhteisia
tavoitteita.

Eras leirikoulun keskeisia tavoitteita on luoda integraatiota eri oppiaineiden
valilla. Leirikoulun pitaa innostaa oppilaita keksiméan, oivaltamaan ja tieteidenva-
liseen ajatteluun. Oppilaiden tulee saada ndhda, kuunnella, tuntea, kokea seka
keskustella runsaasti kokemuksistaan toistensa kanssa. Leirikoulussa on mahdol-
lisuus toimia naiden tavoitteiden suuntaisesti, koska monia oppiaineita voidaan
integroida yhden leirikoulupaivan aikana. (Jossfolk ym. 1988, 26.) Leirikoulun
tavoitteena on myds oppia jasentdméan laajoja tietokokonaisuuksia, oppia
omatoimisuuteen sekd kantamaan vastuuta itsestdan ja muista tydyhteison
jasenista. Lisaksi tavoitteena on vahvistaa oppilaan itsetuntoa ja tarjota elamyksia
oppilaan emotionaalisuuden, arvo- ja asennemaailman ja koko persoonallisuuden
kehittamiseksi. (Lahdenpera ym. 1989, 44.)
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Jossfolk ym. (1988) mukaan leirikoulun avulla voidaan kehittda oppilaiden
kykya tyoskennelld yhdessa ja laajentaa oppilaiden kasitystd ympéardivasta
maailmasta (Jossfolk ym. 1988, 12). Myds Lahdenperd ym. (1989) nakevét
leirikoulun tarkeimpina tavoitteina tutustumisen uuteen ympéristé6n, omin péin
toimeentulemisen, yhteistyon ja yleensa sosiaalisen vuorovaikutuksen kehittami-
sen. Leirikoulun tulee myos pyrkia lisdédmaén oppilaan koulumotivaatiota osoitta-
malla, miten koulussa opitulla ja kaytannon elamallé on kiinte& vuorovaikutussuh-
de (Lahdenpera 1989, 46 - 48).

2.4 Leirikouluprosessi

Leirikoulu voidaan néhdéa prosessiluontoisena ilmidketjuna, jonka eri osat liittyvat
kiinte&sti toisiinsa ja aikaansaavat tietyn tuloksen. Leirikoulupedagogiikan luontee-
seen kuuluu, ettd varsinainen leirikoulujakso on vain osa kokonaisvaltaisesta
oppimistapahtumasta. Leirikoulua jarjestettdessa tulee pyrkid pitkéjanteiseen
tydskentelyyn ja sen aikana tapahtuvaan prosessioppimiseen. Téllainen pitk&jan-
teinen toiminta lisda opetuksen suunnitelmallisuutta ja auttaa oppilaiden itsenéis-
tymista ja vastuuntunnon kehittymista. (Leirikoulutyéryhmé 1989, 8 - 9)

Leirikoulun jarjestamiseen on olemassa monia eri mahdollisuuksia. Jossfolk
ym. (1988) mainitsevat, etté leirikoulun jarjestdmisessa voidaan tehdé yhteistyota
naapurikuntien, muiden paikkakuntien tai jopa naapurimaissa sijaitsevien koulujen
kesken. Yksinkertaisimmillaan leirikoulu voidaan olosuhteiden osalta jarjestaa
telttaleirikouluna, joka on erittain kayttokelpoinen ja edullinen vaihtoehto. (Jossfolk
ym. 1988, 15.) Opettajalta tdméantyyppinen leirikoulu vaatii kuitenkin runsaasti
organisointia etukateen seka luontoon ja retkeilyyn liittyvéa erikoisosaamista.
Toisena aaripaana leirikoulua jarjestettdesséd voidaan nahda valmiin leirikou-
lupaketin tilaaminen jostain leirikoulukeskuksesta, jolloin majoitus ja opetus
jarjestetaan leirikoulukeskuksen puolesta. Tassé tapauksessa opettajan tydmaara
leirikoulun jarjestamisessd vahenee huomattavasti. Suurin osa leirikouluista
jarjestetddn naiden edellisten aaripdan vaihtoehtojen valimuotona riippuen
opettajan motivaatiosta. Tutkimuksemme leirikoulu edusti jarjestelyiltdan lahinna
viimeksi mainittua.
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Leirikoulupaikan ja -muodon valitsemisen lisaksi pita leirikoulun ajankohdan
valintaan kiinnittaa erityistd huomiota, jotta leirikoulusta saisi kaiken mahdollisen
kasvatuksellisen ja opetuksellisen hyddyn. Mikali leirikoulu jarjestetaén syksylla,
voidaan edessad olevan vuoden aikana hyddyntada leirikoulussa saavutettu
parantunut yhteishenki ja tydmotivaatio. (Ahvenainen & Haapasalo 1990, 20.)

Jarjestettdessa leirikoulua nykyisen leirikoulukdytdnnén mukaan jaetaan
leirikouluprosessi kolmeen vaiheeseen: esivalmisteluun, tyéskentelyvaiheeseen
(varsinainen leirikoulu) ja jalkitydskentelyyn. Koko prosessin huipennusta, var-
sinaista leirikoulua, edeltavat hallinnolliset ja taloudelliset valmistelut. (Lahdenpera
ym. 1989, 133.)

Esivalmistelu on leirikouluprosessin pitkakestoisin vaihe. Sen tehtavané on
motivoida ja auttaa oppilaita orientoitumaan leirikouluun opetustapahtumana.
Téassé vaiheessa luokka opettajansa kanssa valitsee kiinnostavan asiakokonai-
suuden ja tarkoituksenmukaisen paikan leirikoulua varten. Leirikoulukohde
valitaan siten, etta sielld on mahdollisuus tutustua luontoon, kulttuuriin, asutuk-
seen, tyd- ja elinkeinoelamaan ja historiaan. (Jossfolk ym. 1988, 7.) Kohdevalin-
taan vaikuttavat ensisijaisesti oppilaan iké ja kasiteltéavéat aiheet. Nama vaikuttavat
my&s siihen, toteutetaanko leirikoulu koko ajan samassa kohteessa vai siirrytaan-
ko leirikoulun aikana kohteesta toiseen. (Kouluhallitus 1986, 26.) Esivalmistelujen
yhteydessa leirikoulukohteeseen ja sen ymparistéon tutustutaan luokassa
etukateen. Tassé vaiheessa on tarkead, ettd myds oppilaiden vanhemmat voivat
olla mukana esivalmisteluissa. Koko leirikouluprosessia ajatellen on tarkeaa, etta
kaikki osapuolet kokevat esivalmistelussa yhteisen padmaaran ja tydskentelevét
taman paamaaran hyvaksi. (Jossfolk ym. 1988, 7.)

Perusteellisissa esivalmisteluissa opettaja suunnittelee leirikoulun ohjelmaa
oppilaiden kanssa kasittelemalla siella opiskeltavia asioita ja aiheita. Yhdessa
opetellaan tiedonhankinta-, raportointi- ja ryhmatydskentelytaitoja. Suunnitteluun
tulee siséltya myos vapaa-ajan sadantdjen ja turvallisuuskysymysten kasittely.
(Kouluhallitus 1986, 27.) Esivalmistelut kestavét yleensa vahintdan lukuvuoden.
Leirikoulun toteuttaminen on kypsymista vaativa hanke, joten oppilaiden tulee
osallistua aktiivisesti jo esivalmisteluun. Télla tavoin oppilaat oppivat ottamaan
vastuuta ja tuntevat itsensa tarpeellisiksi. Usein osallistuminen lisda oppilaiden
motivaatiota muuhunkin koulutyéhén. (Jossfolk ym. 1988, 13.)
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Leirikoulun sisalldllisen suunnittelun lisaksi yksi olennainen osa esivalmiste-
luja on varojen hankinta leirikoulua varten. Hankittavan rahamé&éaran suuruus
riippuu siita, milla tavalla leirikoulu halutaan jarjestda. Nykyisessé taloudellisessa
tilanteessa yhteiskunnalta ja muilta rahoituslahteiltd saatava tuki on varsin
vahainen. Tama edellyttaa leirikouluun lahtevalta luokalta suuria yhteisia ponnis-
teluja varojen hankkimiseksi. Téllainen tilanne tarjoaa toisaalta oivan kasvatuk-
sellisen mahdollisuuden myés yksilétasolla huomata, millaisen tyén varojen
hankkiminen vaatii.

Tyoskentelyvaihe (varsinainen leirikoulu) tapahtuu valitussa leirikoulukoh-
teessa. Leirikoulut ovat kaikki luonteeltaan, sisalléltaan ja tavoitteiltaan hyvin
erilaisia. Tastd johtuen niissd kaytetyt tydskentelymuodot myds vaihtelevat.
Tyodskentelymuotoja valittaessa tulee huomioida oppilaiden edellytykset ja
harrastukset seka leirikoulukohteen tarjoamat mahdollisuudet. (Kouluhallitus
1980, 8 - 10.)

Varsinaisen leirikoulun aikana oppilaat paasevat syventdmaén ja sovelta-
maan koulussa oppimiaan tietoja ja taitoja todellisissa olosuhteissa. Tydskentelyn
yhteydessa annetaan luonnollisesti tarvittavaa ohjausta. Oppilaat tekevat ha-
vaintoja ja saavat kokemuksia ja taitoja myShempéa elamééa varten. Talldin
leirikouluopiskelu on aktiivista toimintaa, jossa asiat vélittyvat eri aistien valityk-
selld. (Ahvenainen & Haapasalo 1990, 19.) Leirikoulussa voidaan muuta koulutyo-
ta luontevammin integroida yli oppiainerajojen ja toteuttaa néin kokonaisopetusta.
Erinomaisten didaktisten ja sosiaalisten toimintamahdollisuuksien ansiosta
leirikoulun tydtavat ja -muodot ovat usein tavanomaisia opetusmenetelmia
motivoivampia. (Leirikoulutydryhméa 1989, 8.)

Leirikoulun aikana oppilaita tulee ohjata itsendiseen ja omatoimiseen
tydskentelyyn. Havainnoimalla, luetteloimalla, mittaamalla, arvicimalla, selosta-
malla, taulukoimalla, piirtamalla, valokuvaamalla ja vertailemalla oppilaat hank-
kivat leirikoulussa kokemuksia. Samalla he itse tottuvat tekeméaan kysymyksié ja
etsiméén syy-seuraussuhteita. (Kouluhallitus 1980, 9; 19 - 22.) Opiskelun liséksi
olennainen osa leirikoulua on yhteinen vapaa-aika. Saunominen, illanvietot,
joukkuekilpailut, pelit, yhteisleikit ja iltanuotiot lauluineen ovat tarked osa myon-
teisen ilmapiirin ja sosiaalisen vuorovaikutuksen kehittymista. (Streng 1977, 19 -
22.)
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Jalkityoskentely on osa tavoitteellista leirikouluprosessia. Leirikoulun jalkeen
on tarkeaa koota eri tavoin leirikoulun anti. Jalkityéskentely tehdééan leirikoulun
paatyttya koulussa, jolloin hyddynnetaén leirikoulukokemuksia ja syvennetaén
oppimista. Opituista asioista kerrotaan kuvien, esitysten, nayttelyiden ja erilaisten
kirjallisten tuotosten muodossa. Leirikoulua voidaan esitelld myds paikallisradios-
sa ja -lehdessa. Leirikoulun arviointi ja kokemusten jakaminen yhdessa vanhem-
pien, lasten ja opettajan kanssa voi tapahtua esimerkiksi illanvieton yhteydessa.
(Kouluhallitus 1980, 10 - 12.) Talléin voidaan pohtia tavoitteiden toteutumista,
mahdollisten epaonnistumisten syita ja toimintaa leirikoulussa yleensé. Samalla
voidaan miettia parannusehdotuksia leirikoulun kehittdmiseksi. (Vahtokari 1984,

64 - 66.) Kuvio 2 kokoaa leirikouluprosessin kokonaisuudessaan.
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ESIVALMISTELU
sleirikoulukohteen valinta
ssuunnittelu ja tiedonhankinta
#varojen hankinta

KOULUSSA VARSINAINEN LEIRIKOULU KODIN
#kokemusten hankkiminen A

TAPAHTUVA saktiivinen toiminta KOULUN

TOIMINTA serilaiset tyomuodot YHTEISTYO

svapaa-aika

JALKITYOSKENTELY
#yhteisten kokemusten jakaminen

stiedon syventiminen ja soveltaminen
sarviointi

KUVIO 2. Leirikouluprosessi

Kaikki edella mainitut vaiheet muodostavat yhdessa leirikouluprosessin. Nain
kolmivaiheisesti toteutettuna (esivalmistelu, tydskentelyvaihe, jalkitydskentely)
leirikoulu on pitkajanteinen prosessi, joka innostaa ja motivoi seké opettajaa etta
oppilaita. Onnistuessaan leirikoulu on kouluvuoden ja usein koko kouluajan
tarkein tapahtuma.
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2.5 Yhteispohjoismainen leirikouluprojekti

Suomeen leirikoulutoiminta on tullut yhteispohjoismaisen leirikoulutoiminnan
my6ta. Jonkinlaista yhteistoimintaa on ollut k&dynnissa ainakin vuodesta 1962,
mutta myéhemmin yhteistoimintaa on ollut kaikkien pohjoismaiden kanssa tois-
tuvasti (Vahtokari 1984, 14 - 15).

Jyvaskylan yliopisto on mukana yhteispohjoismaisessa projektissa, jonka
lahtokohtana on ollut tietoisesti kehittda pohjoismaista identiteettia ja yhteenkuu-
luvuutta yhdentyvassa Euroopassa. Tahan pyritdan antamalla mahdoilisimman
monelle pohjoismaalaiselle nuorelle tilaisuus saada kokemuksia ja elamyksia
kulttuurillisessa ja kielellisessd vuorovaikutuksessa muiden pohjoismaiden
nuorten kanssa. On varmaa, etta tallaiset kokemukset ja eldamykset luovat pohjaa
pohjoismaisen yhteistyon ja yhteenkuuluvuuden kehittadmiseksi.

Projektissa on suomalaisten liséksi vuosittain ollut mukana opettajaopiskeli-
joita ja peruskoulun oppilaita my6s Ruotsista ja Norjasta. Yhteisty alkoi Luulajan
ja Jyvaskylan opettajankoulutuslaitosten valilla syksylla 1990. Seuraavana vuonna
jarjestettiin ensimmainen yhteinen leirikoulu Ammarmésissé, Ruotsissa. Vuonna
1992 projektiin tuli mukaan myds Boddn opettajankoulutuslaitos Norjasta. Bodon
vetaydyttya projektista tilalle tuli Norjasta Tromssan opettajankoulutuslaitos
vuonna 1994. Yhteispohjoismaisen leirikouluprojektin leirikoulukohteina ovat
Piispala (Kannonkoski) ja Villa Elba (Kokkola) Suomessa, Ammarnéas Ruotsissa,
Knutmarka ja Oksnes Norjassa. Yhteispohjoismaisen leirikouluprojektin tavoittee-

na on:

1)  edistaa opettajankoulutuslaitosten vélista kulttuuriyhteistydta kasvatuksen ja
opetuksen alalla

2) edistda opettajankouluttajien, opettajaopiskelijoiden, luokanopettajien ja
peruskoulun oppilaiden kulttuurikasvatusta ja pohjoismaisten kulttuurien
tuntemusta

3) kehittaa leirikoulupedagogiikkaa ja -metodiikkaa ja opettajien taitoja ja
valmiuksia niissa



19

4) tarjota aitoja kokemuksia kaikille osapuolille uusissa luonto- ja kulttuuriym-
paristdissa

5) tarjota opettajaopiskelijoille kdytannén mahdollisuus suunnitella ja toteuttaa

yhteispohjoismainen leirikoulu yhteistydssa osallistujamaiden opiskelijoiden
kanssa

6) kehittaa opettajaopiskelijoiden ja peruskoulun oppilaiden ruotsinkielen taitoja

7) tarjota opettajaopiskelijoille mahdollisuus tydskennelld lasten kanssa koulus-

sa ja vapaa-aikana.

Naiden tavoitteiden pohjalta opettajankoulutuslaitosten opettajat, opettajaopiskeli-
jat ja leirikoulukeskusten henkilokunta suunnittelevat ja toteuttavat yhdessé yhteis-
pohjoismaista leirikouluprojektia.

2.6 Tutkimuksen leirikoulukohde

Norjassa on pohjoismaiden laajin leirikouluverkosto. Norjan koululainsdddanndn
perusteella jokaisella oppilaalla on oltava mahdollisuus paéasta leirikouluun vahin-
taan kerran peruskoulun aikana. Leirikoulutoiminnan paatavoitteeksi on Norjassa
asetettu sosiaalinen kasvaminen leirikouluprosessin aikana. Taman lisaksi Norjas-
sa on leirikoulutoiminnalle annettu kuusi erityistavoitetta, joiden mukaan leirikou-
lun tulee:

1) antaa taydentavia tietoja sellaisissa aiheissa, joihin perehtymiseen ei

normaaleissa kouluoloissa jaa riittavasti aikaa
2) perehdyttaa oppilas kulttuuriin ja yhteiskuntaelamaan
3) antaa kokemuksia luonnosta ja sen kauneudesta

4) harjaannuttaa itsendiseen tyéskentelyyn
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5) kehittaa yhteistyokykya, vastuuntuntoa ja aloitekykya
6) antaa harjoitusta kaytannon tyossé. (Leirskole 1976, 24.)

Tutkimuksen leirikou-
lukohde, Oksnesin
leirikoulukeskus, si-
jaitsee Norjassa, Lo-
foottien pohjoisosas-
sa. Se on yksi yhteis-
pohjoismaisen leiri-
kouluprojektin  leiri-
koulukohteista. Oks-
nesin leirikoulukes-
kuksessa opetus pai-
nottuu merellisiin ai-
heisiin kuten meren-
kulkuun, vuorovesi-
ilmiéon ja kalastuk-
seen. Leirikoulukes-
kuksen sijainti antaa
my&s mahdollisuuden
muuhun luontoon liit-
tyvaan opetukseen.

KUVIO 3. Oksnesin leirikoulukeskus

Oksnesin leirikoulukeskus sijaitsee saarella, jolle omaleimaisen piirteen anta-
vat korkeat vuoret ja voimakas vuoroveden vaihtelu. Kapealla rantakaistaleella
olevan leirikoulukeskuksen paérakennus on vanhassa pappilan rakennuksessa,
jonka lisaksi kaytossa ovat majoitustilana vanha koulu ja yhteisené kokoontumis-
tilana saaren vanha 1600 -luvulta peréisin oleva kirkko. Leirikoulukeskuksen kay-

tossa ovat viikinkilaiva (Orion) ja kymmenen kanoottia. Liséksi paarakennuksen
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laheisyyteen on rakennettu telinerata, josta myéhemmin tadman tutkimuksen
edetessa kaytdmme nimitysta Tarzan -rata. Muuten leirikoulukeskuksen valineistd

ja varustetaso on vaatimaton.

2.7 Tutkimuksia leirikoulusta

Leirikoulun yleisyydesta huolimatta leirikoulutoimintaa on tutkittu varsin véahéan.
Joitakin kyselyja ja kartoituksia on tehty, mutta laajempi tutkimus alalta vieléa
puuttuu. Padosa aikaisemmista leirikouluun liittyvista tutkimuksista on koskenut
luokan sosiaalisten suhteiden kehittymista tai ymparistdkasvatukseen liittyvia
leirikouluja. Perustutkimukset alalta ovat vanhoja, eika mitdan varsinaisesti uutta
ole leirikoulua koskevissa tutkimuksissa viime aikoina |6ydetty. Tasta johtuen
my0s tutkimuksessamme kéaytetyt Iahteet ovat joiltain osin vanhoja. Seuraavassa
esittelemme leirikoulusta tehtyja aikaisempia tutkimuksia.

Jokinen-Lachebin (1989) tutkimuksen kohteena oli vuosina 1981-1987 Jy-
vaskylan Normaalikoulun ala-asteella toteutettuun esteettisen kasvatuksen ko-
konaisopetuskokeiluun liittyneet leirikoulut. Kokeilun suunnittelijana ja toteuttajana
oli luokanopettaja Eero Sovelius-Sovio. Alkuopetuksesta vastasi Sinikka Airo. Ko-
keilun aikana yksi luokka osallistui kolmeen leirikouluun. Nama leirikoulut suuntau-
tuivat Konnevedelle (4. Ik), Kilpisjarvelle (6. Ik) ja Kreikkaan (6. k). Konneveden
leirikoulun painopiste oli biologiassa. Kilpisjarven ja Kreikan leirikoulut keskittyivat
tutkimaan paikallista elaméaa, kulttuuria ja luontoa. Tutkimuksen mukaan leirikoulu
opiskeluprosessina antoi monipuolisia mahdollisuuksia ympéristén esteettiseen
havainnoimiseen. Leirikoulussa koettiin ja tunnettiin uusia elamyksia. Toisaalta
leirikoulumuotoinen opiskelu edellyttdd opettajalta ehdotonta perehtyneisyytta
matkustettavaan kohteeseen, jotta hén voi leitikoulun aikana ohjata oppilaita
tutkimaan ja tutustumaan uusiin asioihin. My&s kaytannén jarjestelyjen sujuminen
vaatii opettajalta etukateisty6td. Vanhempien osallisuudesta tutkimuksessa
todetaan, ettd vain harvat heistd olivat ajatelleet leirikoulun merkitysta
opetusmetodisena ratkaisuna. Leirikoulu samaistettiin joko luokkaretkeen tai
lomamatkaan. (Jokinen-Lacheb 1989, 71 - 83.)

Sauvalan (1986) tutkimus kasitteli leirikoulun kehitystéd Mikkelin laénissa.

Tutkimuksessa haastateltiin 73 leirikoulun pitanyttd opettajaa. Tutkimuksen
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mukaan leirikoulun tarkeimméat myonteiset vaikutukset kohdistuivat opettajien
mielesta sosiaalisiin suhteisiin, aktiivisuuteen ja omatoimisuuteen seka oppilaiden
motivointiin ja parempaan ihmistuntemukseen. Kielteisina vaikutuksina korostettiin
suurta tydmaaraa ja riittdmatontd korvausta, joita pidettin myds leirikoulun
yleistymisen suurimpina esteind. Leirikoulun uskottiin yleistyvén palkanlisdyksella
ja oppivelvollisuuden huojennuksella, koulutuksella, leirikeskuksen perustamisella
ja mydnteisemmilla asenteilla. Sauvalan (1986) tutkimus osoittaa, etté leirikouluis-
sa pidetaén paljon koulumaisia, jopa aivan tavallisia oppitunteja. Leirikoulutoimin-
ta tdydentaa luokkaopetusta ja sen tulisikin hdnen mielestédan perustua vahvasti
kokemuksiin ja toimintaan. (Sauvala 1986, 58.)

Junna ja Ahlgren (1987) ovat tutkineet ymparistkasvatuksen tavoitteiden
toteutumista leirikoulussa. Heiddn mukaansa oppilaiden tiedot ja asenteet
muuttuivat ymparistbkasvatuksen kannalta mydnteisemmaksi. Oppilaat saivat
tietoa siité, miten ihmisen toiminta vaikuttaa luontoon. Liséksi oppilaat ymmérsivat
ihmisen olevan riippuvainen luonnosta. Junna ja Anigren (1987) toteavat myés,
etta leirikouluja jarjestettaessa tulisi niissa kaytettaviin opetusmenetelmiin kiinnit-
td4 huomiota. Tavallista luokkaopetusta pidetddn abstraktina ja kognitiivisesti
painottuneena. Leirikoulussa naisté asioista tulisi itautua. (Junna & Ahligren 1987,
76.)

Laukkanen ja Marjoméki (1987) tutkivat kodin ja koulun yhteisty6té leirikou-
lutoiminnassa. He kartoittivat tutkimuksessaan myds huoltajien ja oppilaiden
leirikouluasenteita ja -odotuksia. Oppilaiden leirikouluasenteita tutkittaessa
koehenkildina oli 42 leirikoulun kaynytta ja 72 leirikoulussa kdymétdnté seitse-
mannen luokan oppilasta. He tulkitsivat oppilaiden kirjoittamia aineita sisél-
I6nanalyysin avulla. Tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd suurin osa oppilaista
suhtautui myonteisesti leirikouluun ja oppilaat toivoivat voivansa osallistua
leirikouluun uudelleen. Leirikoulun kayneilla oli leirikoulusta huomattavasti
realistisempi kuva kuin leirikoulussa kdymaéttomilld. Laukkanen ja Marjomaéki
(1987) toteavat, etta leirikoulun sosiaalistava vaikutus huomataan parhaiten, jos
itse voi osallistua leirikouluun. Leirikoulun kédyneistd 61 % totesi eettisten ja
sosiaalisten tavoitteiden toteutuneen leirikoulussa ja vain 12 % leirikoulun kay-
mattémista huomioi aineessaan sosiaaliset tavoitteet. Esteettisen kasvatuksen

osalta tutkimuksen tulokset nayttivat, ettéd oppilaiden oli helppo samaistaa muut
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leirikokemukset leirikouluun, silla kauniit maisemat, valokuvien otto ja iltanuotiot
olivat suosittuja leirikoulussakin. Leirikoulun yhtend tavoitteena on asioiden
oppiminen itse tekemalla kaytannon kokemusten kautta. Tama tutkimus tuki tata
kasitysta, silla 46 % leirikoulun kd@yneista koki oppineensa kéaden ty6ta ja kaytan-
nén taitoja leirikoulussa. Vastaavasti leirikoulussa kayméttdmistd 21 % oletti
oppivansa néita taitoja leirikoulussa.

Oppilaiden toiveita ja odotuksia leirikoulua kohtaan analysoidessaan Laukka-
nen ja Marjomaki (1987) huomioivat tapahtumaympéristén, -ajan, -paikan seké
sen, keita oppilaat haluaisivat mukaan leirikouluun. 80,5 % leirikoulun kéyneista
halusi tehdé leirikoulun kotimaahan. Suosituin ajankohta leirikoulun pitdmiseksi oli
oppilaiden mielesta kevat (82,9 %). Leirikouluun oppilaat halusivat ensisijaisesti
mukaan padasiassa oman luokan, joka koettiin kiintedksi kokonaisuudeksi.
Merkille pantavaa oli, ettd vanhempien osallistuminen varsinaiseen leirikouluun oli
jatetty melkein kokonaan pois, silla vain 6,5 % oppilaista mainitsi vanhempien mu-
kaan tulon leirikouluun. (Laukkanen & Marjoméaki 1987, 104 - 107.)

Suomen kasvatusopillinen yhdistys jarjesti vuosina 1972-1977 laajan
leirikoulukokeilun. Sen tulokset osoittivat oppilaiden kokeneen leirikoulun hyddyl-
lisend, tehokkaana ja mukavana tydmuotona, jolla oli lisdksi mydnteinen vaikutus
sosiaalisiin suhteisiin. Leirilaisista 61% oli pannut merkille uusia piirteita luokkato-
vereissaan, 77% arveli yhteistyokyvyn parantuneen ja 81% oppilaista oli kokenut
opettaja-oppilas -suhteen parantuneen. 77% oppilaista piti leirikoulutyéskentelya
tehokkaampana ja 98% hauskempana kuin tavallista koulutydskentelya. (Haavisto
1977, 151 - 154.)

Amerikkalaisessa vertailevassa tutkimuksessa (Jones & Swan 1971)
selvitettiin kahden erityyppisen leirikouluohjelman vaikutuksia oppilaisiin ja heidéan
kayttaytymiseensa vanhempien havaintojen perusteella. Vanhemmista 95% totesi
oppilaiden itseluottamuksen kasvaneen. Huomattavia muutoksia mydnteiseen
suuntaan havaittiin myds oppilaiden keskindisissa suhteissa, kouluasenteissa,
empaattisuudessa ja tiedonhallintataidoissa. (Jones & Swan 1971, 17 - 20.)

Hertsi ja Harkénen (1992) kartoittivat peruskoulun 5 -luokkalaisten koke-
muksia leirikoulusta ja sen vaikutuksesta luokan ilmapiiriin. Tutkimuksen tulokset
osoittavat, etta yli puolet oppilaista (53%) oppilaista koki myénteiseen ilmapiiriin

liittyvia tilanteita esiintyneen leirikoulussa enemmaén tai paljon enemman kuin
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tavallisessa luokkatilanteessa. Oppilaiden keskindisia suhteita selvitettiin yhteis-
tyon, ystavyyden, osallistumisen ja hairidkayttaytymisen osa-alueilla. Kysyttaessa
oppilailta heidan keskinaisista suhteista yli puolet (51 %) oppilaista oli kokenut,
etta tytot ja pojat tydskentelivat enemmaén yhdessa, ja etté toimiminen yhdesséa
tuntui mukavammalta leirikoulussa verrattuna tavalliseen luokkatilanteeseen.
Oppilaat olivat myos kokeneet pohtineensa opiskeltavia asioita enemmén toisten-
sa kanssa. Oppilaista 60 % oli sitd mielta, ettd he olivat olleet leirikoulussa
ystavallisempia toisilleen. Syrjintaa, riitelya ja kiusaamista ei esiintynyt leirikoulus-
sa niin paljon kuin tavallisessa koulutydssa. Oppilaiden osallistumista kartoitetta-
essa lahes 70 % oppilaista koki osallistuneensa tydskentelyyn aktiivisemmin ja
olleensa kiinnostuneempi yhteisistéd asioista leirikoulussa kuin normaalissa
luokkatilanteessa. Taman liséksi tydskentelyilmapiiri oli oppilaiden mielesta
leirikoulussa kannustavampi, ja he viihtyivat keskendan siella paremmin kuin
kouluympaéristdssa.

Samassa tutkimuksessa Hertsi ja Harkonen (1992) kartoittivat oppilaiden
kokemuksia opiskelusta, tydskentelyaktiivisuudesta ja vapaa-ajasta leirikoulussa
seka leirikoulun vaikutusta oppilaiden opiskeluasenteisiin. Tulosten mukaan 72 %
oppilaista oli kokenut opiskelun mielekkdéané ja innostavana leirikoulussa. Siella
kaytettyja tyotapoja pidettiin oikein valittuina ja mukavina. Oppilaat kokivat itse
oppineensa tarpeeksi uusia asioita leirikoulussa. Merkille pantavaa tutkimuksen
tuloksissa oli, ettd koulunkayntiin kielteisesti suhtautuvista 79 % koki kuitenkin
leirikouluopiskelun mielekkaana. Tydskentelyaktiivisuutensa suhteen 58 %
oppilaista koki olleensa aktiivisempi leirikoulussa kuin tavallisessa luokkatydsken-
telyssa. Oppilaat olivat yrittineet tehda parhaansa ja olivat olleet kiinnostuneita
opetettavista asioista. Oppilaista lahes puolet (44 %) oli sitd mielta, etta heidan
asenteensa koulua kohtaan parani leirikoulussa. Vapaa-aikaan leirikoulussa
oppilaat olivat tyytyvaisia. Vapaa-aikaa ja vapaa-ajanmahdollisuuksia oli oppilai-
den mielesta riittavasti. (Hertsi & Harkdnen 1992, 36 - 39; 48 - 52.)

Leirikoulua kasittelevat tutkimukset osoittavat, ettd oppilaat suhtautuvat
leirikoulua kohtaan pa&osin myonteisesti. Oppilaista suurin osa ymmarntéa, mika
leirikoulu on. Tosin oppilaiden joukossa saattaa olla myos sellaisia oppilaita, jotka
samaistavat leirikoulun luokkaretkeen tai tavalliseen leiriin. Tutkimukset osoittavat

myos leirikoulun sosiaalisen luonteen. Lapset kokevat leirikoulussa osallistuvansa
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tydskentelyyn aktiivisemmin kuin tavallisessa koulutydssa. Leirikoulussa kaytetyt
tyotavat ja leirikouluopiskelu kokonaisuudessaan koetaan mielekkéaéna ja innosta-

vana.
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3 KOKEMUKSET

Tutkimuksemme tarkoituksena on ensin kartoittaa lasten kokemuksia yhteispoh-
joismaisesta leirikoulusta Oksnesisté, Norjasta. Naiden kokemuksien perusteella
haluamme selvittda, millaisia kokemuksia lapset haluavat leirikoulusta.

Tassa luvussa tarkastelemme aluksi kokemusta laajempana osana ihmisen
elamaa. Maarittelemme myoés kokemuksen osuutta ihmisen oman maailmankuvan
ja tietorakenteiden jasentymisessa. Yhtena nékdékulmana kokemuksien tarkaste-
luun otamme kokemuksen laadun, jota tarkastelemme luvun loppuosassa.
Tutkimuksen leirikoulussa opiskelu perustuu omakohtaisiin kokemuksiin, joten

kasittelemme myds kokemuksen merkitysté oppimisprosessissa.
3.1 Mita on kokemus?

Ihminen saa kokemuksia kaikessa toiminnassaan. Kokemuksella voidaan ajatella
olevan siséinen ja ulkoinen ulottuvuus. Sisdisen kokemuksen muodostaa yksilon
konstruoimisprosessi, jossa han pyrkii luomaan kohtaamastaan iimidsta per-
soonallisen kasityksen. Ulkoisella kokemuksella voidaan ymmartaéd Iahinna
varsinaista kokemuksen hankintaa jostakin kohteesta tai tilanteesta, joka on
muidenkin koettavissa. Yksilo kokee asiat kuitenkin omasta ndkékulmastaan ja
kasittad ne oman kasitteistonsa valitykselld. Nain ollen koettu maailma ei voi
koskaan olla taysin samankaltainen eri yksiléiden valilla, vaikka jossakin mielessa
koemme saman maailman. (Perttula 1995, 16 - 21, 89; Yrjénsuuri 1995, 7, 120.)
Perttulan (1995) kokemuspsykologisen tutkimuksen mukaan kokemus onkin siten
aina kokemusta aikaisemmasta kokemuksesta (Perttula 1995, 26).

Deweyn (1950, 1951) filosofisessa ajattelussa kokemus muodostaa keskei-
sen, kehittyvan ja kokonaisvaltaisen tekijan. Han nakee kokemuksen kasvatuk-
sellisena keinona ja tavoitteena. Kasvatus on jatkuvaa kokemusten uudelleenjar-
jestelya, jolloin hyddynnetaan aikaisempia kokemuksia ja niista kertynytta tietoa.
Kokemukset koostuvat vuorovaikutuksesta synnynnaisten toimintojen ja ympéris-

ton valilla. Tama vuorovaikutus muotoilee seké toimintaa ettd ymparistéa. Koke-



27

musta ei voida siten antaa oppilaalle valmiina. Se muodostuu toiminnassa.
(Dewey 1950, 92 - 93; 1951, 113.) Deweyn mielestd kokemus on myds tarkedm-
paa kuin tieto. Kokemus on elavampi voima ja se liittyy lapsen elamaéan lahei-
semmin kuin tieto. (Grue-Sorensen 1961, 254.) Tieto on uusimman tiedonkasityk-
sen mukaan muuttuvaa. Sen saavuttamiseksi ja ymmartdmiseksi vaaditaan
omakohtaista kokemusta ja kokemuksen jasentédmista. (Kimonen & Nevalainen
1992, 16.)

Pragmatistisen nakemyksen mukaan toiminta, ajattelu ja tieto ovat keinoja
jasentaa todellisuutta, mika puolestaan tapahtuu yhteydessa valittdmiin kokemuk-
siin. Todellisuuden jasentaminen on yksi ihmisen olemassaoloon liittyvista
perustarpeista. (Kimonen & Nevalainen 1992, 17). Lapsella kaiken ymmarryksen
lahtokohta on oma kokemusmaailma. Ensin lapsi alkaa muodostaa kuvaa
lahiymparistostaan, mutta idn karttuessa havaintopiiri laajenee. Ympariston
tapahtumat ja ilmi6t tulevat yha tutummiksi, ja lapsi alkaa ymméantéa sellaisiakin
asioita, jotka eivat kuulu suoranaisesti hanen kokemusmaailmaansa. (Aho 1987,
13 - 14.) Lapsen kokemukset toimivat havaintojen valinnan ja jasentelyn vii-
tekehyksena. Skeemat muodostuvat aikaisempien kokemusten tuotteina. Tasta
syysta monipuoliset kokemukset ja niiden tiedostaminen toimivat ymmarryksen
valineena hahmotettaessa omaa itseé ja omaa suhdetta ympardivaan maailmaan
(Sava 1981b, 136). Avoimuus uusia asioita ja kokemuksia kohtaan on tarkeaa.
Vaikka aikaisemmat kokemukset ovat uusien kokemuksien lahtékohtana, ne eivéat
saa kuitenkaan rajoittaa uusien kokemusten mahdollisuutta (Saarnivaara 1979,
126).

3.2 Optimaalinen kokemus

Kokemuksen laatua on elamantyénaan tutkinut amerikkalainen professori Csiks-
zentmihalyi. Han maéaérittelee optimaalisen kokemuksen mydnteisten henkisten
toimintojen ja tietoisuuden tilaksi (Csikszentmihalyi 1988, 364 - 365). Optimaalista
kokemusta kutsutaan flow -kokemukseksi, koska useat ihmiset ovat kayttaneet
flow -sanaa (suomeksi tulva, juoksu, virta) kuvatessaan kokemuksiensa tunnetilo-
ja. (Csikszentmihalyi 1987, 362.) Maslow kayttda optimaalisesta kokemuksesta

puhuessaan ilmaisua "huippukokemus", jonka tavoitteleminen ja saavuttamien on
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yksi ihmisen perustarpeista. Ihminen valitsee kykyihinsa sopivan pdaméaéran ja
siihen johtavan toiminnan, jonka avulla yrittda saavuttaa valitsemansa paamaa-
ran. (Thorsén 1983, 30.)

Csikszentmihalyi (1990) kasittelee eldmyksellisyytta ja kokemuksellisuutta
jokapaivaisena ilmiona, jonka laatu vaihtelee yksilén asettamien haasteiden ja
taitojen valilla. Optimaalisen kokemuksen avulla yksild oppii ja kehittyy taidoissaan
asettaessaan itselleen uusia yha vaativampia haasteita ja onnistuessaan niissa
(Csikszentmihalyi 1990, 3 - 5). Optimaalisessa kokemuksessa yksilo tuntee
voivansa kontrolloida omia toimintojaan. Hyva kokemus pitdé yksildn pitk&aén
viredn4, ja toiminnasta jaa pysyva, myonteinen muistikuva. Useimmiten paras
kokemus syntyy, kun yksilé omasta tahdostaan joutuu seké fyysisesti ettd henki-
sesti aarirajoilleen. Onnistuessaan yksild saavuttaa optimaalisen kokemuksen. Se
ei tapahtumatilanteessa valttaméatta tunnu miellyttavalta tilanteen ollessa ham-
mentava ja vaativa. Talloin yksilé voi ymmartaé laadullisen kokemuksensa vasta
my&hemmin. (Csikszentmihalyi 1990, 3 - 5.) Mikéli yksilé asettaa lilan vaatimatto-
mia haasteita suhteessa omiin taitoihinsa, seurauksena ilmenee ikavystymista ja
kyllastymista kyseista toimintaa kohtaan. Vastaavasti haasteiden ollessa liian
vaativia suhteessa yksil6 taitoihin, syntyy pelkoa ja jannittyneisyytté sen sijaan,
etta saavutettaisiin optimaalinen kokemus. (Csikszentmihalyi 1988, 259.)

Yksild voi kokea flow -ilmién, kun hanen asettamansa haasteet ja taidot ovat
tasapainossa suhteessa toisiinsa. Kaikki mydnteiset kokemukset eivat ole viela
optimaalisia kokemuksia, vaan kokemuksen pitaa olla laadullisesti paras ollak-
seen flow. (Csikszentmihalyi 1990, 3 - 5.)
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3.3 Mielekkyyskokemus

Olkinuora (1979) on tutkinut koulunkaynnin mielekkyyden kokemista. Han tarkoit-
taa oppimisen ja opiskelun mielekkyydelld opiskelussa kohdattavien asioiden ja
niihin siséltyvien kielellisten ilmauksien, tekojen ja laajempien toimintojen koke-
mista merkityksellisiné ja erilaisia tarkoituksia palvelevina (Olkinuora 1979, 53).
Olkinuora (1979) nékee seuraavat seikat térkeind opiskelun mielekkyyden
kannalta:

1) Yksilon aktiivisuus: lhmisen alyllisyys on luonteeltaan aktiivista ja etsivaa.
Jotta tama toteutuisi kaytdnndssa, yksild tarvitsee siihen kannustavan
ympariston.

2)  Pyrkimys mielekkyyteen: Ihminen etsii merkityksia ja sddnnénmukaisuuksia
syntymaéstaan lahtien. Yksilo hakee jatkuvasti merkitsevyysvihjeité ja kaipaa

niille vahvistusta.

3) Intentionaalisuus: Mielekkyyden etsintda ohjaavat yksilon itselleen asettamat

pyrkimykset. Tallaista itseohjautuvuutta voidaan vahvistaa ja yllapitaa.

4) Aikaperspektiivi: Yksild kuvittelee ja suunnittelee tulevaisuuttaan asetta-
miensa tavoitteiden avulla. Yhden tavoitteen saavuttaminen opettaa realis-
tista luottamusta ja ennakointia ja ndin mahdollistaa uusien tavoitteiden
saavuttamista. (Olkinuora 1979, 28.)

Mielekkyyskokemuksessa voidaan n&hdéa kognitiivinen ja affektiivinen puoli.
Kognitiivisesti koetulla mielekkyydella késitetdan asian merkityksen ja tarkoituksen
tajuaminen ja ymmartaminen. Talléin opiskelija ymmartaa, etta asialla on jokin
tarkoitus ja se liittyy jollakin tavalia hanen aikaisempaan tieto- ja kokemusvaras-
toonsa. Mielekkyyden kognitiivisuutta méaariteltdessa voidaan erottaa toisistaan
kielellisten ilmausten, symbolien ja erilaisten toimintojen merkityksen tajuaminen
omien intressien kannalta tavoittelemisen arvoisina. Mielekkyyden affektiivisuudel-

la tarkoitetaan opiskelussa kohdattavien asioiden, tekojen ja toimintojen kokemis-
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ta omien tarpeiden, asenteiden ja tunnetilojen perusteella merkityksellisina.
Mielekkyyden affektiivinen puoli viittaa lahinna opiskeltavien asioiden ja opiskelun
edellyttaminen tekojen kokemiseen vilillisesti tai valittdmasti merkityksellisina ja
erilaisia tarpeita palvelevina. Valittdomasti koettu affektiivinen mielekkyys on
laheisesti yhteydessé sisidiseen motivaatioon. Talléin opiskelijan tyéta ohjaavat
omat tarpeet, joita voivat olla esimerkiksi tiedollinen uteliaisuus, alylliset intressit
tai ilmaisulliset tarpeet. (Olkinuora 1983, 21.) Kaytanndn koulutyéssé mielek-
kyyden kognitiivinen ja affektiivinen puoli liittyvat toisiinsa niin kiinteasti, etta niiden
erotteleminen toisistaan on mahdollista ainoastaan kasitteellisella tasolla (Ol-
kinuora 1983, 20). Tutkiessamme lasten leirikoulukokemuksia tyydymme tarkaste-
lemaan lasten kokemuksia kokonaisvaltaisesti erottelematta mielekkyyskokemuk-
sen kognitiivista ja affektiivista puolta.

Mielekkyyskokemusten syita ja sisaltdja voidaan pitaa yksilén eri toimintati-
lanteissa monikerroksisina ja vain osittain tiedostettuina. Tamé vaikeuttaa
mielekkyyskokemusten tarkkaa tutkimista. Kokemukset vaihtelevat yksiléllisesti
tilanteiden siséisten ja ulkoisten kontekstien perusteella.

Oppimisen mielekkyyden yhteydessé Salonen (1988) mainitsee mielekk&an
oppimisen ominaispiirteend oppilaan omakohtaisen osallistumisen. Talléin
alyllisten toimintojen lisaksi oppimistapahtumassa ovat mukana tunnetekijat
(Salonen 1988, 33). Engestromin (1982) mukaan oppimisen mielekkyys lisaantyy
edelleen, jos opiskeltavat asiat omaksutaan kokonaisuuksina siten, etta tietoa
pystytdan soveltamaan laajasti. (Engestrém 1982, 19.)

Taman tutkimuksen osalta mielenkiintomme kohdistuu nimenomaan lasten
leirikoulukokemusten mielekkyyteen. Haluamme selvittda niité leirikoulun oppi-
mistilanteisiin liittyvia tekijoita, jotka aikaansaavat lasten mielestd mielekkéita
kokemuksia.
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3.4 Kokemuksellinen oppiminen

Dewey toi kasvatustieteen terminologiaan kasitteen curriculum (opetussuunnitel-
may), jolla han tarkoitti lapsen toimintaan l&heisesti liittyvien oppimiskokemusten
suunnittelua. Deweyn mukaan kasvatus on jatkuva, progressiivinen tapahtu-
masatrja, jossa oppilas tekemalla hankittujen kokemustensa kautta oppii orientoi-
tumaan ymparistéssaan. (Lappalainen 1985, 24.) Lapsille on tunnusomaista kyky
sopeutua uusiin tilanteisiin tutkimalla ja kokeilemalla. Toiminnasta lapsi saa
motiivin, kokemuksia ja kosketuksen todellisuuteen. Se herattaa heissa omaeh-
toista mielenkiintoa ja tarkkaavaisuutta. (Dewey 1957, 20.)

Suomalaisessa kirjallisuudessa englannin kielinen késite experiental leaming
on kaannetty kokonaisvaltaiseksi oppimiseksi (mm. Kohonen 1993) ja kokemuk-
selliseksi oppimiseksi (mm. Sava 1992). Tassa tutkimuksessa kaytdmme késitetta
kokemuksellinen oppiminen, koska haluamme korostaa omakohtaisten kokemus-
ten merkitysta leirikouluopiskelussa. Liséksi kokemuksellinen oppiminen kéasittee-
na soveltuu tadsmallisemmin tutkimukseemme, koska tutkimme nimenomaan
lasten leirikoulukokemuksia.

Ihmiset ovat aina oppineet kokemuksista. Kokemuksellinen oppiminen
kasvatustieteelliseni kéasitteend on kuitenkin suhteellisen uusi asia. (Burnard
1991, 6.) Sava (1992) toteaa, etta yhteiskunta-historiallisen ja teknisen kehityk-
sen mukana oppimisajattelun painopiste on siirtyméssé jélleen siséisiin proses-
seihin, joiden elementteina voidaan pitéa tietoisuutta, kokemusta ja elamysta. Han
kasittaa kokemuksellisen oppimisen yhteydessa kaytettdvan kokemus -sanan
tarkoittavan ennen kaikkea mielen siséisia tapahtumia. Valittdmat, tassa ja nyt -
kokemukset voivat liittya monentyyppisiin ilmidihin kuten konkreettisiin havaintoi-
hin, tietoon, muistikuviin ja fantasioihin. (Sava 1992, 14 - 15.)

Kokemuksellisen oppimisen taustalla on tunnettu John Deweyn periaate
learning by doing eli tekemalla oppiminen (Wahlstrdm 1994, 20). Kokemuksellinen
oppiminen on menetelména yksinkertainen ja helposti sovellettavissa. Kolbin
(1984) mukaan kokemuksellisen oppimisen malli on holistinen, integroiva nake-
mys oppimiseen, joka yhdistaa kokemuksen havainnoinnin kognition ja kayttayty-
misen (Kolb 1984, 20 - 21). Kokemuksellinen oppiminen on sopeutumista ympa-

rdivaan todellisuuteen ja siten jatkuvaa vuorovaikutusta ympaériston kanssa ja ke-
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hittyvaa tiedon luomista. Tiedon merkitys ndhdaén ennen kaikkea toimintaa ohjaa-
vana tekijana, ei itsetarkoituksellisena. Kohosen (1993) mukaan kokemuksellinen
oppiminen tarkoittaa oppijan koko olemusta ja persoonaa koskettavaa kasvua ja
oppimista. Tama henkildékohtaiseen kokemukseen pohjautuva menetelma on op-
pijan kannalta elamyksellista ja merkityksellistd. Oppilas sitoutuu henkilékohtai-
sesti opiskeluun ja on toiminnassaan oma-aloitteinen ja aktiivinen. TAma mahdol-
listaa oppimisen syvyyden ja laaja-alaisuuden. Kokonaisvaltaisessa oppimisessa
oppijan itsearvioinnin merkitys korostuu, jolloin voidaan kehittaa ja arvioida omaa
toimintaa. (Kohonen 1993, 67 - 68.)

Kolbin (1984) mukainen kokemuksellinen oppiminen havainnollistetaan
usein nelisyklisena kehana, jossa oppimista tapahtuu omakohtaisen kokemuksen
ymmartamisen ja muuntamisen tuloksena. Omakohtainen kokemus, sen pohtimi-
nen ja kasitteellistiminen seka aktiivinen toiminta muodostavat jatkuvasti kehitty-
van prosessin. (Kolb 1984, 41 - 42.) Oppiminen on siten véhitellen tasmentyvaa
ja syvenevaa ulkoa pain tulevan tiedon muuntumista omakohtaiseksi siséistyneek-
si tiedoksi. Oppiminen nahdaan esiopitun asian uudelleen oppimisena syvallisem-
méan ymmartamisen ja tiedostamisen tasolla. Yksilén tietoisuus oppimistehtavéasta
ja oppimisprosessista mahdollistavat siséltdpain ohjautuvan, itsenéisen oppimi-
sen. (Kohonen 1990, 4, 176.) Oppiminen muodostaa siten hermeneuttisen kehan,
sisaisen kokemisen prosessin (Sava 1991, 32). Kuviossa 4 on esitetty yksinker-

taistettu Kolbin (1984) kokemuksellisen oppimisen malli.
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Omakohtainen
kokemus

Soveltaminen Kokemuksen
pohdinta

gc
g%

Kasitteellistiminen

KUVIO 4. Yksinkertaistettu ja mukailtu kokemuksellisen oppimisen malli (Kolb
1984)

Kolbin (1984) mallin rikkaus on oppimisprosessin aluksi luotava kokemus, jonka
pohjalle oppimisprosessi rakennetaan. Kokemuksella on tarkoitus heréattaa
mielikuvia. Nama mielikuvat toimivat erdaniaisena ankkurina oppijan aikaisem-
paan tietorakenteeseen (skeema). Voidakseen vastaanottaa ja siséistaa uutta
tietoa, oppilaalla tulee olla omakohtaisia kokemuksia opiskeltavasta asiasta.
Henkilokohtaiset kokemukset, tunteet ja ajatukset ovat raaka-aineita, josta tietoa
voidaan johtaa ja johon tieto myos kiinnittyy. Kaytannén kokemus voidaan néhda
tavallaan "tarttumapintana“, johon teoreettiset kuvausmallit voivat kiinnittya.

Kokemus on tarkeé varsinkin nuorille oppilaille, joiden konstruoimisprosessi ei voi
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perustua pelkastadn abstraktiin kasitteeseen. Opetusprosessin lahteminen
kokemuksesta varmistaa sen, ettd jokaisella oppilaalla on joitakin mielikuvia
opiskeltavasta asiasta pohjana, mihin uusi tieto kiinnittyy. Alkukokemusta valites-
saan opettajan on oltava tietoinen oppilaan aikaisemmasta kokemusmaailmasta.
Kokemuksen aikana opettaja voi arvioida kokemuksen onnistumista 1&hinna
oppilaiden reaktioista. Myohemmin onnistunut alkukokemus nékyy hyvina oppi-
mistuloksina. Talloin oppilaat ovat kokemuksen kautta onnistuneet 16ytamaan
kytkennét uuden opittavan asian ja aikaisempien tietorakenteiden vaélille. Kytken-
tojen 16ytyminen tekee asiasta oppilaalle merkityksellisen ja synnyttdéd halun
oppia. Kokemus tulisi rakentaa niin, etta oppilaissa varmasti herda mielikuvia.
Kokemus, johon oppilaat eivat I6yda kytkent6ja, ei toimi oppimisprosessin 1ahto-
kohtana. Vaikka alkukokemuksen tarjoamat elamykset ovat arvo sinansa, alku-
kokemuksen varsinainen merkitys oppimisprosessille ilmenee vasta prosessin
seuraavissa vaiheissa. (Kolb 1984, 41 - 42; Kohonen 1 994, 120 - 127.)
Kokemusta seuraa pohdiskelevan havainnoinnin vaihe. Siind vaélitonta
kokemusta pyritdan ymmartaméaan ja kokemus puetaan symboliseen muotoon.
Tama edellyttaa jonkin asteista valittdéméan kokemuksen tiedostamista ja ymmar-
tamista. Valittdéman kokemuksen pohdinnan kautta paéstaan abstraktiin kasitteel-
listimiseen, jolloin kokemusta jasennetaén edelleen. (Kohonen 1994, 120 - 127.)
Kokemusten uudelleenjasentdminen etenee reflektiivisen ajatteluun perustuvan
ongelmanratkaisun avulla, eli tunnistetaan ja rajataan ongelma seké testataan sen
ratkaisemiseksi laaditut hypoteesit (Dewey 1933, 99 - 101, 107 - 115; 1950, 192).
Ihminen korjaa tietoaan jatkuvasti uudella, kokemukseen paremmin soveltuvalla
teorialla, joka on nain kokemuksen jasentdmisen ja toiminnan arvioimisen valine
(Harva 1976, 77; Niiniluoto 1986, 51 - 52). Ajattelu on talldin keino hallita koke-
musta, joka puolestaan edistad ymparéivadn maailmaan sopeutumista.
Kokemuksellisen oppimisen nelisyklisen kehan viimeisessé vaiheessa oman
pohdinnan kautta kasitteellistettyd kokemusta voidaan soveltaa uuteen tilantee-
seen. Talidin kasitteellistetty kokemus saa lisda sisaltda. Soveltamisvaiheessa
saadaan aktiivisen toiminnan kautta omakohtainen kokemus, joka toimii uuden
oppimisprosessin lahtokohtana. Kokemukselliseen oppimiseen pohjautuvan kasi-

tyksen mukaan oppimista tapahtuu ainoastaan yhteydessé tekemiseen ja valitt-
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miin kokemuksiin. (Kolb 1984, 41 - 42.) Talla tavoin ajateltuna myés kouluopetus
tulisi liittdd kaytannén toimintaan.

Kokemuksen merkitysta oppimisessa ei voida korostaa liikkaa. Leirikoulu voi
tarjota oppilaille uudessa ymparistossa kaytdnnén toimintaa ja mielekkéita
kokemuksia. Hyvin suunniteltuna leirikoulu tarjoaa lapsille ainutlaatuisia kokemuk-
sia kokemuksellisen oppimisprosessin lahtdkohdaksi. Pelkét kokemukset eivat
kuitenkaan riitd, vaan leirikoulussa hankittuja kokemuksia tulee hyddyntaa
edelleen kokemuksellisen oppimisprosessin mukaisesti, jolloin oppimisprosessis-
sa yhdistyvat kokemuksen pohdinta, késitteellistdminen ja soveltaminen. Tama
tulee erityisesti huomioida myos leirikouluun oleellisesti liittyvén jalkitydskentelyn
yhteydessa. Oman késityksemme mukaan leirikoulu tuo monipuolisuutta koulutyo-
hén ja antaa mahdollisuuden toteuttaa tavoitteellista kouluty6ta aidossa ymparis-
tdssa, aitoja kokemuksia tarjoten.
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4 TUTKIMUSONGELMAT

Tassd tapaustutkimuksessa tutkitaan lasten leirikoulukokemuksia. Naiden
kokemusten pohjalta pyrimme selvittdan, millaisia kokemuksia lasten mielesta

tutkimuksen leirikouluun tulisi sisaltya.

Tutkimusongelmat ovat seuraavat:

1. Millaisia kokemuksia lapsilla on yhteispohjoismaisessa leirikoulussa vuori-

retkesta, meriretkesta, Myresta ja ilta-aktiviteeteista?

2. Millaisia kokemuksia lapset haluaisivat yhteispohjoismaisesta leirikoulusta
leirikoulukokemustensa perusteella?

2.1 Millaiset kokemukset ovat lapsista mielekkaita leirikoulussa?

2.2 Miten lapset haluaisivat kehittaa tutkimuksen leirikoulua?

2.3 Mita lapset oppivat leirikoulussa?

Tutkimuksen ensimmainen padongelma on kartoittava ja pyrkii kuvaamaan
yhteispohjoismaista leirikoulua Norjassa, Oksnesissa. Tutkimuksen toisen
padongelman tarkoituksena on l6ytaa konkreettista tietoa siitd, millainen tutki-
muksen leirikoulun pitaisi lasten mielesta olla ja millaisia kokemuksia he siella
haluaisivat.

Tassa tutkimuksessa emme néhneet tutkimushypoteesien asettamista
tarpeellisena. Aikaisempien tutkimusten perusteella voidaan olettaa, etté leirikou-
luopiskelu kokonaisuudessaan koetaan myénteisend. Liséksi leirikoulun sosiaali-

nen luonne ja leirikouluopiskeluun liittyva aktiivisuus koettanee mielekkaéna.
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5 TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN

Tarkoituksenamme oli kartoittaa lasten leirikoulukokemuksia yhteispohjoismaises-
ta leirikoulusta ja tutkia niita tekijoita, jotka aikaansaavat lasten mielesta mielek-
kaita kokemuksia leirikoulussa. Seuraavaksi luomme katsauksen laadulliseen
tutkimukseen. Taman jalkeen esittelemme tutkimuksemme tapaustutkimuksena
ja perustelemme, miten se toteutuu tutkimuksessamme. Lopuksi tarkastelemme
tutkimuksen luotettavuutta ja osoitamme, miten luotettavuus toteutui téssa
tutkimuksessa.

5.1 Laadullinen tutkimus

Tama tutkimus toteutettiin laadullisena tutkimuksena. Laadullinen tutkimus tuottaa
parhaimmillaan runsaasti monipuolista ja konkreettista aineistoa. Laadullinen
tutkimus on kuvailevaa ja tuottaa aineistoa, joka on sanoja ja kuvia, ei tilastollisia
numeroita. Laadullisen tutkimuksen tekijaa kiinnostaa missa, miten ja minkalaisis-
sa olosuhteissa tulokset on saatu. Tutkittavaa ilmi6ta tutkitaan sen luonnollisessa
kontekstissaan. Aloittelevan tutkijan kannalta on ongelmallista, etta kvalitatiivisen
aineiston kasittelysta ja tulkinnasta ei ole olemassa samanlaisia yleispéatevia
ohjeita kuin aineiston tilastollisesta kasittelysta. Jokaisen on luotava itse omat
aineiston kasittelytapansa. Kvalitatiivisen aineiston avulla pyritdéan ilmién koko-
naisvaltaiseen, kontekstuaaliseen ymmartamiseen (Syrjala & Numminen 1988, 80
- 83; 118.) Tasta johtuen laadulliselle tutkimukselle on luonteenomaista kerata
aineistoa, joka tekee mahdollisimman monenlaiset tarkastelut mahdollisiksi.
Tassa tutkimuksessa aineistoa kerattiin teemahaastattelun, valokuvien, piirustus-
ten ja kirjoitusten avulla.

Mielestamme laadullinen tutkimusote soveltui parhaiten tutkimuksemme
kohteeseen ja tarkoitukseen. Tutkittaessa lasten kokemuksia leirikoulusta on kyse
merkitysrakenteiden tutkimisesta eli siité, miten lapset itse hahmottavat ja jasenta-
vét leirikoulun erilaisia tapahtumia. Talléin aineistona tulee olla tekstia, jossa

lapset puhuvat kokemuksistaan omin sanoin. Lasten yksiléllisia ja ainutlaatuisia
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kokemuksia ei voida tavoittaa siten, ettd he joutuvat valitsemaan tutkijoiden
jasentamista vastausvaihtoehdoista. (Alasuutari 1993, 65.) Lehtovaara (1993)
toteaa, etta laadullisessa tutkimuksessa ihmisen kokemuksista ja hanen merki-
tyssuhteistaan puhuttaessa on huomioitava, etté jokainen on ainoa ja ainut-
kertainen yksild. TAma ainutkertaisuus on laadullisen tutkimuksen ydin. (Lehto-
vaara 1993, 16.)

5.2 Tapaustutkimus

Tapaustutkimukselle ei ole mahdollista esittdad yhtendista méaaritelmaé. Sita
suoritetaan hyvin monin eri tavoin, ja siitd kaytetddn monia eri nimié. Kirjallisuu-
dessa esitetyista maaritelmista mielestamme Yin (1983) tavoittaa maéritelmés-
s&an tapaustutkimuksen kannalta oleelliset piirteet: "Tapaustutkimus on empiirista
tutkimusta, joka monenlaista todistusaineistoa kayttden tutkii nykyista tapahtumaa
tai ilmi6td sen omassa ymparistossa, josta ilmié ei ole selvasti erotettavissa."
Talldin on olennaista, etta tapaustutkimus kohdistuu nykyisyyteen ja se tapahtuu
todellisessa tilanteessa (Yin 1983, 23). Syrjalan ym. (1994) mukaan tapaustut-
kimus on luonteva lahestymistapa opetuksen ja oppimisen tutkimuksessa.
Tapaustutkimus on  kaytannon ongelmien kokonaisvaltaista tarkastelua ja
kuvausta, jota ei voida tehda irrallaan tietystd yksittiisesta tilanteesta tai
tapahtumaketjusta (Syrjaia, Ahonen, Syrjaléinen & Saari 1994, 35.)

Tapaustutkimuksen lahtokohtana on yksildiden kyky tulkita inhimillisen
elaméan tapahtumia ja muodostaa merkityksia maailmasta, jossa yksilét toimivat.
limididen subjektiivisia merkityksia on tarkasteltava aina kontekstissaan, omassa
aidossa ymparistossaan. (Crossley & Vulliamy 1984, 193 - 207.) Tapaustutki-
muksen tuloksia on myds mahdollista yksilollistaa, eli jokainen voi niiden avulla
pohtia omia kokemuksiaan ja oppia niistad (Walker 1980, 30 - 63).

Tassa tutkimuksessa tarkastelemme leirikoulua lasten nakdkulmasta.
Tutkimme lasten kokemuksia yhteispohjoismaisesta leirikoulusta. Tapaustutki-
muksen luonteen vuoksi tata tutkimusta ei voida yleistad koskemaan laajemmin
leirikoulutoimintaa. Tasta huolimatta toivomme, etté talla tutkimuksella on jon-
kinasteista siirtovaikutusta myds toisentyyppisiin leirikouluihin. Toivomme, etta
tutkimuksemme tarjoaa mahdollisuuden lukijalle eléytya mielikuviensa kautta tutki-
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muksen leirikouluun ja tata kautta pohtia ja miettia, onko tutkimuksella hanelle
kayttoa.

Tapaustutkimus on kokonaisvaltaista ja systemaattista kuvausta ilmién
laadusta. Se on konkreettista, elavaa ja yksityiskohtaista todellisuuden lahiku-
vausta ja tulkintaa, jossa todellisuutta tarkastellaan kokonaisuutena eri néko-
kulmista. (Syrjala & Numminen 1988, 8; Syrjala ym. 1994, 11 - 13.) Olemme
tutkimuksen raportoinnissa pyrkineet kuvaamaan lasten leirikoulukokemukset
mahdollisimman aidosti ja sellaisina, kuin ne ovat tutkimusaineistoa kerattdesséa
esiintyneet. Raportoimme lasten leirikoulukokemukset yksityiskohtaisesti retki
retkeltd. Lasten leirikoulukokemukset kasittdvat kokemuksia vuoriretkestd,
meriretkesta, Myresta ja ilta-aktiviteeteista. lta-aktiviteeteilla tarkoitamme tassa
tutkimuksessa leirikoulussa iltaisin jarjestettya ohjattua toimintaa, joka oli oppilaille
vapaaehtoista. Esitettydimme lasten kokemukset retki retkeltd tulkitsemme
saamaamme havaintoaineistoa ja esittelemme tutkimuksemme tulokset aikaisem-
pien tutkimusten valossa.

Tapaustutkimuksessa tutkija ja tutkittavat ovat vuorovaikutuksessa keske-
naan. Tama on olennaista myos tutkimusaineistoa koottaessa. Tapaustutkimus
edellyttaa luottamusta tutkijan ja tutkittavien valilla, koska seka tutkija etté tutkit-
tavat ovat mukana tutkimushankkeessa omine subjektiivisine kokemuksineen.
Jokainen ihminen omistaa itsedan koskevat tiedot, ja ndin hanellia on oikeus antaa
tai olla antamatta niita toisille ihmisille. (Syrjala & Numminen 1988, 9; Syrjala ym.
1994, 13 - 14.) Tassa tutkimuksessa tutkijoiden ja tutkittavien valilla on vallinnut
luottamuksellinen, pitka yhteistyd. Yhteistyd alkoi talvella 1995, jolloin aloitimme
yhdessa tutkimuksen kohdeluokan kanssa leirikoulun esivalmistelut.

Tutkijat tutustuivat luokkaan monessa eri yhteydessa. Teimme yhdesséa
luokan kanssa esittelyvideon luokan oppilaista, jonka ldhetimme sek& Norjaan
etta Ruotsiin niille luokille, jotka osallistuivat yhteispohjoismaiseen leirikouluprojek-
tiin. Tulevaan leirikouluymparistéén tutustuttiin monin eri tavoin talven ja kevaan
1995 aikana. Liséksi toinen tutkijoista suoritti opettajaharjoittelu 2: n tutkimuksen
kohdeluokassa, joka omalta osaltaan auttoi luottamuksen syntymista tutkijoiden
ja tutkittavien valille. Avoin vuorovaikutus jatkui tutkimusluokan oppilaiden kanssa
koko leirikouluprosessin ajan. Kyselimme paivittain vapaamuotoisissa tilanteissa
oppilaiden kokemuksia ja mielipiteita leirikoulussa toteutetuista retkista. Téllaista
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tiedonhankintaa voidaan pitaa osallistuvana havainnointina. Tutkijat vastasivat
kuitenkin yhdessa muiden maiden opettajaopiskelijoiden ja tutkimuksen leirikoulu-
keskuksen opettajien kanssa leirikouluopetuksesta. Tasté johtuen emme mieles-
tamme voineet toteuttaa osallistuvaa havainnointia riittdvan perusteellisesti, jotta
olisimme voineet kayttaa nain hankittua aineistoa tutkimuksessamme. Leirikoulus-
ta palattuamme editoimme jalkityoskentelyn yhteydessa leirikoulusta videon, joka
katsottiin yhdessé vanhempien kanssa leirikoulun jalkeisessé vanhempainillassa.

Yksi olennainen piirre tapaustutkimuksessa on arvosidonnaisuus. Talla
tarkoitetaan tutkijan mukanaoloa tutkimuksessa koko persoonallisuudellaan.
Hénen arvomaailmansa on yhteydessé siihen ndkemykseen, jonka han muodos-
taa tutkittavasta ilmidsta. Olennaista on, ettd ndma arvot tiedostetaan ja tuodaan
esiin. (Syrjala & Numminen 1988, 11.) Oma suhtautumisemme leirikouluun on
kriittisen myonteinen. Tama nékemys lahtee osin nykyisen koulun kognitiivisesta
painottumisesta, missa tiedolla on hyvin suuri painoarvo. Oma kasityksemme
oppimisesta ja ihmisen elaméasta on holistinen. Naemme ihmisen kokonaisval-
taisena olentona, joka elda kiinteassa vuorovaikutuksessa ympéardivaan maail-
maan. Tassa vuorovaikutuksessa kokemuksilla ja eldmyksilla on keskeinen
merkitys. Tata nakemysta silmalla pitden teemme téta tutkimusta. Koulu nyky-
muodossaan ei mielestamme tarjoa lapsen kokonaisvaltaiseen kasvuun parhaita
mahdollisia edellytyksia. Leirikoulu osana kouluty6ta tarjoaa mahdollisuuden
kokonaisvaltaisempaan oppimiseen ja asioiden ymmaértamiseen. Tall6in olennai-
nen osa oppimista ovat nimenomaan aidossa ymparistdssa hankitut kokemukset.
Nama leirikoulussa hankitutut kokemukset mahdollistavat koulussa opitun tiedon
litthmisen kaytdnnon elaméan tilanteisiin. Leirikoulu voi olla parhaimmillaan
kouluelaméaéa kokonaisvaltaisesti ja tukee néin lapsen kokonaisvaltaista kehitty-
mista.

Tapaustutkimuksen tekee naturalistiseksi sen tapa tarkastella ilmiditéa niiden
luonnollisessa ymparistossa ilman keinotekoisia jarjestelyja. Tapaustutkimuksessa
kaytettavat tutkimusmenetelmat ovat strukturoimattomia, koska tutkija on kiinnos-
tunut siitd, miten tutkittavat ihmiset jasentavat omaa maailmaansa ja kokemuksi-
aan siitd. (Syrjala & Numminen 1988, 9.) Tassa tutkimuksessa paéatutkimus-
menetelmana tutkimusaineistoa kerattdessa oli teemahaastattelu. Talla tarkoi-

tetaan sita, ettd haastattelun aihepiirit eli teemat ovat etukéteen tiedossa, mutta
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menetelmasta puuttuu strukturoidulle haastattelulle tyypillinen kysymysten tarkka
muoto ja jarjestys (Hirsjarvi & Hurme 1982, 35 - 36). Teemahaastattelun lis&ksi
kerasimme tutkimusaineistoa myds muilla menetelmilld. Ndmé& menetelmét ovat
valokuvatehtava, piirustustehtava ja tutkimuksen kohteena olevan luokan tekema
leirikoululehti.

Teemahaastattelun valitsimme tutkimusmenetelmaksi nimenomaan sen
avoimen luonteen vuoksi. Tdmé antoi lapsille mahdollisuuden kertoa vapaasti
omin sanoin, mita he olivat kokeneet leirikoulussa. Samalla meilla tutkijoina oli
myds mahdollisuus haastattelun aikana esittaa tarkentavia kysymyksiéa saadak-
semme mahdollisimman kokonaisvaltaista ja kattavaa tutkimusaineistoa kayt-
todmme. Valokuvatehtava, piirustustehtava ja leirikoululehti tdydensivét tutki-
musaineiston hankintaa, koska niiden avulla saimme yha monipuolisempaa tietoa
lasten leirikoulukokemuksista.

5.3 Esitutkimus

Esitutkimuksemme kohdejoukkona oli nelja jyvaskylélaisen Cygnaeuksen koulun
5. luokan oppilasta. Naista oppilaista kaksi oli tyttdja ja kaksi poikia. Esitutkimuk-
sen péaatarkoitus oli kehittda omia haastattelutaitojamme, koska kummallakaan
tutkijoista ei ollut aikaisempaa kokemusta lasten haastattelemisesta.

Haastattelussa kyselimme lasten aikaisempia ympéaristékokemuksia ylei-
sella tasolla. Varsinaisen tutkimuksen haastattelurunkoa emme paasseet testaa-
maan, koska esitutkimuksemme kohdejoukolla ei ollut leirikoulukokemuksia.
Esitutkimuksen sisallollisia tuloksia emme tasta johtuen analysoineet kovinkaan
perusteellisesti.

Itse haastattelutilanne oli onnistunut ja oppilaat kykenivét aidosti ja vapau-
tuneesti kertomaan ymparistokokemuksistaan. Haastattelun nauhoitus onnistui
mybs moitteettomasti, eikd haastattelussa kayttdmamme mikrofoni nayttanyt
haittaavan oppilaita. Kokonaisuudessaan esitutkimuksen haastattelut sujuivat
yllattavankin rennon ilmapiirin vallitessa, vaikka emme tunteneet esitutkimuksessa
mukana olleita oppilaita etukateen.

Esitutkimus osoitti, etta varsinaisen teemahaastattelun kysymysten muotoon

tulee kiinnittaa erityistd huomiota. Kysymykset tulee laatia siten, etta oppilaalta
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kysytdan ensin yksi tdsméllinen teemaan laajemmin littyvd kysymys, johon
hénelie annetaan riittivasti aikaa vastata. Oppilaan vastauksen pohjalta esitetaan
tarkentavia, toisen asteen kysymyksia. Erityisesti ndma toisen asteen kysymykset
antoivat mielestimme monipuolisempaa ja syvempaa tietoa lasten kokemuksista.

Esitutkimus varmisti sen, ettd teemahaastattelu tutkimusmenetelméana
soveltuu hyvin tutkimuksemme tarkoituksiin. Yha monipuoclisemman tiedon

saamiseksi joudumme kuitenkin kehittaméén omaa kysymystekniikkaamme
tasmallisemmaksi.

5.4 Tutkimuksen leirikoulu

KUVIO 5. Tutkimuksen leirikoululuokka

Tutkimuksen kohdejoukkona oli Jyvaskylan Normaalikoulun yhden 6. luokan
oppilaat, jotka osallistuivat yhteispohjoismaiseen leirikouluun Norjassa, Oksnesis-
sa. Luokalla oli 21 oppilasta, joista 9 oli tyttdja ja 12 poikia. Kokonaisuudessaan
Oksnesin yhteispohjoismaiseen leirikouluun osallistui 55 oppilasta Suomesta,
Ruotsista ja Norjasta. Tutkimuksemme leirikoulu toteutettiin syksylla 1995, viikolla

35. Leirikoulu kesti viisi paivaa maanantaista perjantaihin.
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tehtavan olimme toteuttaneet koko tutkimusjoukolle yhté aikaa heidédn omassa
luokassaan ennen varsinaista teemahaastattelua. Piirustustehtiva toteutettiin
nopeana luonnoksena, jonka tekemiseen annoimme noin 10 minuuttia. Kaytetta-
vissa oli lyijykyna ja puuvarit. Instruktiona piirustustehtavélle oli: "Piirré sellainen
ymparistd, joka jai sinulle mieleen leirikoulusta!" Piirustuksia kaytettiin taydenta-
vana materiaalina analyysivaiheessa. Kuvat kertoivat meille jonkin oppilaalle
tarkean leirikoulukokemuksen, jonka oppilas selvitti meille tarkemmin haastattelun
aluksi.

Piirustusten tulkinnan jéalkeen oppilas kertoi kokemuksiaan leirikoulusta
valokuvien avulla. Valokuvatehtavassa oppilaalla oli edesséén 9 erilaista leirikou-
luymparistoon liittyvaa valokuvaa (Liite 2). Tutkijat olivat valinneet kuvat siten, etta
ne kuvaisivat leirikouluymparistda mahdollisimman laajasti. Lasten tehtévana oli
kertoa vapaamuotoisesti niistd kuvista, jotka herattivat heissé ajatuksia. Meidén
antama instruktio oppilaille oli seuraava: Katsele néita kuvia vahan aikaa ja kerro
millaisia ajatuksia niista tulee mieleesi. Valokuvien avulla lapset kertoivat tutkijoille
kokemuksiaan leirikoulusta. Talla tavoin lapsille annettiin mahdollisuus ilmaista
kokemuksiaan leirikoulusta myos visuaalisten aistimusten kautta. Liséksi valokuvi-
en tulkinta viritti lasten ajatukset leirikouluun ennen varsinaista teemahaastattelua.

Valokuva- ja piirustustehtévén avulla pystymme tarkastelemaan eri aineisto-
jen yhdenpitavyytta kunkin oppilaan kohdalla ja parantamaan nain tutkimuksen
luotettavuutta.

Taman jalkeen jatkettiin varsinaisella teemahaastattelulla. Haastattelurungon
(Liite 3) jasensimme teemoittain leirikouluohjelman perusteella. Haastattelurungon
muodosti nelja paateemaa, jotka olivat meriretki, vuoriretki, Myre -retki, ilta-
aktiviteetit. Naita paateemoja koskien esitimme yhden laajemman kysymyksen,
jota tdydensimme toisen asteen kysymyksilla. Talla tavoin pyrimme paasemaan
kasiksi tutkimuksen kannalta oleelliseen laadulliseen tietoon.

Kaikki haastattelut nauhoitettiin kasetille analyysivaihetta varten. Nain tutkijat
pystyivat keskittymaan haastattelun aikana taysin haastattelemiseen ja kysy-
mysten esittamiseen. Haastatteluissa oli koko ajan esilla myos haastattelurunko
takaamassa sen, etta kaikki teemoihin liittyvat kysymykset tuli esitettya. Haas-
tattelujen nauhoittamisen vuoksi haastattelutilanteet sujuivat luontevan keskuste-

lun merkeissa, koska oppilaiden vastauksia ei tarvinnut kirjoittaa muistiin haastat-
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telun kuluessa. Toisaalta nauhoituksista voitiin myéhemmin purkaa oppilaiden
vastaukset. Haastattelujen nauhoittamisella voidaan Grénforsin (1982) mukaan
eliminoida haastattelijoiden muistivirheité ja virhetulkintoja haastattelutilanteissa
(Gronfors 1982, 137 - 140).

Haastattelut jaettin satunnaisesti tutkijoiden kesken siten, ettd toinen
tutkijoista haastatteli 11 oppilasta ja toinen 10 oppilasta. Talla pyrimme vahenta-
maan kysymysten esittamistavasta johtuvaa vastaamistaipumusta. Haastattelu-
tilanteessa toinen tutkija toimi paahaastattelijana ja toinen tarkkailijana. Kéaytan-
nbssa myos tarkkailijana toiminut haastattelija osallistui kysymysten esittamiseen
tarpeen vaatiessa. Pa4dosa haastatteluista sujui mydnteisen haastatteluilmapiirin
vallitessa. Muutaman oppilaan kohdalla esiintyi haastattelun alussa hieman
jannitysta ja varautuneisuutta. Haastattelun edetessa tdma jannitys vaheni, jolloin
haastattelutilanne tuli luontevammaksi. Haastattelujen kesto ajallisesti vaihteli 20
minuutin ja 40 minuutin valilla. Haastattelutilannetta jannittdneet muutamat oppi-
laat kertoivat leirikoulukokemuksistaan hieman suppeammin, jolloin haastattelut
heidan kohdallaan olivat ajallisesti lyhyempid. Osaltaan haastattelujen keston
vaihteluun vaikutti varmasti myds tutkijoiden kokemattomuus haastattelijoina.
Varsinkin haastattelutilannetta jannittineiden oppilaiden kohdalla olisi toisen
asteen kysymyksia pitanyt esittaa tasmallisemmin, jotta heilta olisi saatu laajempia
vastauksia. Myds haastatteluilmapiiri olisi heidan kohdallaan pitanyt saada
rennommaksi.
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5.6 Aineiston kasittely

Haastatteluaineiston keruun jalkeen alkoi erittéin tydlas ja aikaavievéd nauhojen
purkuprosessi. Talldin haastatteluvastaukset kirjattiin muistiin haastattelurungon
mukaisesti laadituille lomakkeille (Liite 4). Nama lomakkeet laadittiin haastat-
teluteemoittain siten, etta jokaiselle teemalle jatettiin tyhjaa vastaustilaa. Muodol-
taan nain laadittu lomake muistutti avovastaustyyppista kyselylomaketta, jossa ei
kuitenkaan ollut kysymyksia. Haastattelujen analysointi olisi Hirsjarven ja Hur-
meen (1982) mukaan ollut mahdollista tehda myds suoraan nauhoituksista, mutta
tulosten luotettavuuden parantamiseksi tutkimuksessamme péaatimme tehda
taman varsin tyolaan valivaiheen. Kun haastateltavia on paljon, ei tarkkaan
puhtaaksikirjoitukseen ole useinkaan mahdollisuuksia. On tyydyttava jonkinlaiseen
osittaiseen toistoon, mikali se tutkittavan ongelman kannalta on tarpeellista
(Hirsjarvi & Hurme 1982, 109 - 111). Tassa tutkimuksessa tyydyimme osittaiseen
toistoon. Emme litteroineet kaikkea informaatiota sanatarkasti, vaan kirjasimme
muistiin nauhoista tutkimuksemme kannalta kaiken olennaisen informaation, las-
ten kokemukset leirikoulusta. Tassa vaiheessa annoimme jokaiselle oppilaalle
oman tunnuksen. Pojista kdytamme tutkimuksen raportoinnissa tunnusta (P 1-12)
ja tytGisté tunnusta (T 1-9). Lisaksi tutkimusta raportoidessamme ollemme korvan-
neet lasten kommenteissa esiintyneet nimet kaveri -sanalla taataksemme intimi-
teettisuojan.

Nauhojen purkuprosessin jalkeen alkoi tutkimusaineiston analyysivaihe.
Alasuutarin (1994) mukaan kvalitatiivisen aineiston analyysi koostuu kahdesta
vaiheesta, havaintojen pelkistdmisesta ja tulosten tulkinnasta. Kaytdnnéssa nama
vaiheet nivoutuvat kuitenkin aina toisiinsa. Havaintojen pelkistamisella tarkoite-
taan tutkimuksen kannalta olennaisten havaintojen pelkistamista hallittavaksi
kokonaisuudeksi. Naita "raakahavaintoja" edelleen yhdistamalla pyritaan karsi-
maan havaintojen maaraa. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa tulosten tulkinnalla
tarkoitetaan tutkittavasta ilmiosté tehtya merkitystulkintaa, joka on saatu tuotettu-
jen johtolankojen ja kaytettdvissa olevien vihjeiden pohjalta. (Alasuutari 1994, 34 -
35).

Myobs tassa tutkimuksessa aineiston analysointi jakautui kahteen vaihee-

seen. Ensimmaisessa vaiheessa pelkistimme nauhoilta purkamamme aineiston
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raakahavainnoiksi, jolloin saimme kokonaiskuvan siit&, millaista informaatiota ai-
neistomme sisélsi. Taméan vaiheen teimme samanlaiselle avovastaustyyppiselle
lomakkeelle (Liite 5) kuin nauhojen purkuprosessin. Analyysin toisessa vaiheessa
tutkimme tutkimusaineistosta tehtyja raakahavaintoja ja muuta informaatiota.
Talléin luimme saamaamme aineistoa teemoittain useaan kertaan aikaisemmin
mainitsemistamme avovastaustyyppisistd lomakkeista ja vertailimme lasten
kokemuksia keskenaan. Taman jalkeen tarkastelimme saamaamme aineistoa
kokonaisuutena ja etsimme lasten kokemuksille yhteisia tekijoita, jotka aikaan-
saavat lasten mielesta mielekkéitd kokemuksia leirikoulussa. Kaytannossa
analyysin molemmat vaiheet kietoutuivat hyvin tiiviisti toisiinsa seka koko tutki-
musprosessin etenemiseen. Kuvio 6 havainnollistaa tutkimusprosessimme

etenemisen.
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Tutkimuksen analyysit ja johtopaétokset ovat molempien tutkijoiden hyvaksymia.
Pyrimme kuitenkin tietoisesti valttamaan kompromissiratkaisuja, ettei tutkimusai-

neistosta katoa mitaan oleellista informaatiota tutkimuksen edetessa.

5.7 Tutkimuksen luotettavuus

Tapaustutkimuksessa tutkija hankkii monipuolista tietoa tutkimuskohteestaan
esimerkiksi haastatellen, havainnoiden ja kooten erilaisia dokumenttiaineistoja.
Lisaksi voidaan kayttaa valokuvia, dioja ja videointia. Tutkimuksen luotettavuus
lisdantyy, jos eri menetelmilla saadaan samoja tuloksia (vrt. triangulaatio). (Syrjala
& Numminen 1988, 78.) Tassa tutkimuksessa tutkimusaineistoa keréttiin
teemahaastattelun, valokuvien, piirustusten ja oppilaiden leirikoululehtikirjoitusten
avulla. Mielestamme nama eri tiedonhankintamenetelmét antoivat lapsille moni-
puolisen mahdollisuuden kertoa kokemuksistaan leirikoulussa. Ne tukivat ja
syvensivét tutkimuksemme tarkoitusta ja lisasivat talla tavoin tutkimuksen luotetta-
vuutta. Tutkimuksen kohdejoukon ollessa ndin suuri emme voineet tutkimusta
raportoidessa osoittaa eri aineistojen yhdenpitavyyttd yksittdisten oppilaiden
kohdalla, vaikka aineistoa késitellessamme olemmekin verranneet eri tiedonhan-
kintamenetelmin saatuja havaintoja triangulaation mukaisesti. Tamé puute
raportoinnissa voi heikentda tutkimuksen luotettavuutta.

Edellisten tiedonhankintamenetelmien liséksi teimme leirikoulussa osallistu-
vaa havainnointia. Olimme kuitenkin yhdessé muiden maiden opettajaopiskelijoi-
den ja tutkimuksen leirikoulukeskuksen opettajien kanssa vastuussa leirikou-
luopetuksesta. Tasta johtuen emme mielestimme voineet toteuttaa osallistuvaa
havainnointia riittavan perusteellisesti, jotta olisimme voineet kayttaa nain hankit-
tua aineistoa tutkimuksessamme.

Tassa tutkimuksessa luotettavuutta maaritellaan reliaabeliuden ja validiuden
avulla. Reliaabelius kvalitatiivisessa tutkimuksessa on ongelmallinen, koska
tapaustutkimus on ainutkertainen, eika sitd voida taysin samanlaisena tilanteena
toistaa. Reliaabeliutta tarkasteltaessa voidaan erikseen huomioida sisainen- ja
ulkoinen reliaabelius. Ulkoisella reliaabeliudella tarkoitetaan toisen tutkijan
mahdollisuuksia paasta samanlaisiin tuloksiin samoja metodeja kayttaen kysees-
sé olevassa tutkimuskohteessa. (Syrjala & Numminen 1988, 143.) Tassa tapauk-
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sessa tutkimusta on mahdotonta toistaa, koska identtista leirikouluprosessia ja
kohdejoukkoa ei voida l6ytaa. Tutkimusmetodi sindnsé on toistettavissa, ja silla
voitanee saada samansuuntaisia tuloksia. Tutkimuksemme ulkoista reliaabeliutta
parantaaksemme olemme tutkimuksen raportoinnissa pyrkineet kuvaamaan
lasten leirikoulukokemukset mahdollisimman aidosti ja sellaisina kuin ne ovat
tutkimusaineistoa keréattdessa esiintyneet. Lukijan arvioitavaksi jaa, onko tutki-
muksen raportointi tehty riittdvan yksityiskohtaisesti ja ovatko tutkimusaineistosta
tehdyt tulkinnat perusteltuja.

Sisaisella reliaabeliudella tarkoitetaan puolestaan sita, ovatko eri havain-
noitsijoiden kokoamat merkitykset riittivan yhtendisia, jotta niiden avulla voidaan
tehdé samanlaisia ilmi6ita koskevia paatelmia (Syrjala & Numminen 1988, 144).
Kahden tutkijan yhteisty® voi aiheuttaa tutkimuksen luotettavuuden kannalta etuja
ja haittoja. Etuna koimme sen, ettd kahden tutkijan yhteistyé antaa laajemman
nakokulman tutkimuksen suorittamiseen. Haittana voivat olla tutkijoiden eriavat
mielipiteet tutkimusprosessin eri vaiheissa. Tassé tutkimuksessa pyrimme
tietoisesti valttamaan kompromissiratkaisuja, ettei tutkimusaineistosta katoa
mitaan oleellista informaatiota tutkimuksen edetessa. Ristiriitatilanteissa vaadim-
me toisiltamme perusteluja nakemyksiimme ja etsimme télla tavoin totuudenmu-
kaista ratkaisua ongelmaan. Taten tutkimuksessa tehdyt analyysit ja johtopaa-
tokset ovat molempien tutkijoiden hyvaksymia ja néin ollen tutkimuksen siséinen
reliaabelius on mielestdmme hyva.

Syrjalan & Nummisen (1988) mukaan validiudella tarkoitetaan yleensé tie-
teellisten 10ydosten tarkkuutta. Toisin sanoen on kyse siitd, missd méarin tut-
kimuksessa tehdyt johtopaatokset vastaavat todellisuutta, josta ne on saatu.
Usein puhutaan erikseen sisdisesta ja ulkoisesta validiudesta. Siséisella vali-
diudella tarkoitetaan sitd, missa maarin tutkimusraportti vastaa osallistujien nake-
myksia ja heidan maaritelmiaan tutkitusta tilanteesta. (Syrjala & Numminen 1988,
136.) Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, millaisia kokemuksia lapsilla on
yhteispohjoismaisessa leirikoulussa, ja millaiset kokemukset leirikoulussa ovat
heista mielekkaita. Naihin ongelmiin tutkimuksemme antaa vastauksen. Olemme
tutkimusta raportoidessamme pyrkineet kuvaamaan eléavésti lasten leirikoulukoke-
muksia kayttamalla suoria lainauksia lasten kertomista kokemuksista. Toivomme,
etta tutkimuksemme lukija voi elaytya mielikuviensa kautta tutkimuksen leirikou-
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luun ja tarkastella nain tutkimuksen sisdista validiutta. Perttula (1995) toteaakin,
ettad tutkimusprosessin mahdollisimman tarkka kuvaus antaa lukijoille mahdolli-
suuden konstruoida tutkimuksen kulkua. Mitd paremmin tutkija tdssé onnistuu,
sen luotettavampaa héanen tutkimuksensa on (Perttula 1995, 3).

Ulkoisella validiudella tarkoitetaan tutkimustulosten yleistettivyyden ja
kayttokelpoisuuden arviointia (Syrjala & Numminen 1988, 142). Tapaustutkimuk-
sen luonteen vuoksi, yhden luokan oppilaiden ollessa tutkimuksen kohdejoukko-
na, taman tutkimuksen tuloksia ei voida yleistaa leirikoulutoimintaan laajemmin.
Tasta huolimatta uskomme tutkimuksen tuloksista olevan hyétya leirikoulutoimin-
nan parissa tyéskenteleville.

Teemahaastattelu tutkimusmenetelmana soveltui mielestamme hyvin lasten
leirikoulukokemusten tutkimiseen nimenomaan sen avoimen luonteen vuoksi.
Teemahaastattelun avulla lapset saivat kertoa kokemuksistaan omin sanoin. N&in
saimme aitoa ja monipuolista, laadullista tutkimusaineistoa. Tulee kuitenkin
muistaa, ettd yksilon subjektiivisia kokemuksia tutkittaessa ei koskaan paasta
luotettavuuden kannalta optimaaliseen tilanteeseen. Tutkija ei voi koskaan téysin
tavoittaa kaikkia henkilokohtaiseen kokemukseen vaikuttavia sisaisia ja ulkoisia
muuttujia.
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6 TUTKIMUKSEN TULOKSET

Tutkimme lasten kokemuksia yhteispohjoismaisesta leirikoulusta. Leirikoulun
paivaohjelmaan kuuluivat retket vuorille, merelle ja Myren -kaupunkiin. Kerromme
aluksi lasten kokemuksien pohjalta jokaisesta retkesta erikseen. Taman lisaksi
kerromme viela lasten kokemuksia leirikoulussa iltaisin jarjestetysté toiminnasta.
Naista toiminnoista kaytamme tutkimuksen edetesséa nime ilta-aktiviteetit.

Tarkasteltuamme lasten kokemuksia retkittain kasittelemme saamiamme
havaintoja kokonaisvaltaisesti. Pyrimme 16ytaméaén lasten kokemuksille yhteisia
tekijoita ja tekemaan johtopaatdksia siitd, millaisia kokemuksia tutkimuksen leiri-
kouluun lasten mielesta tulisi siséltya. Haastattelussa esiintyneet lasten nimet
olemme raportointivaiheessa korvanneet kaveri -sanalla.

6.1 Lasten kokemuksia vuoriretkesta

KUVIO 7. Retki vuorelle
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Retki vuorelle alkoi leirikouluopettajan (Jarle) lyhyella opetustuokiolla siita, mita
kaikkea tuli huomioida lahdettaessa vuorille vaeltamaan. Paéallimmaisené esiin
tulivat turvallisuusnakdkohdat ja niihin liittyvat sddnnot seka oikea vaatetus. Vaa-
tetus ja reppujen sisélto tarkistettiin jokaiselta oppilaalta. Pitemmitté puheitta 1ah-
dimme liikkeelle tavoitteena edessé siintdvd vuoren huippu. Ensimmainen
pyséhdys pidettiin edesmenneen paikallisen kirjailijattaren (Herbjérn Vassmon)
kotipihassa, missa oli paljon mielenkiintoista nahtavaa.

“Siella oli kivinukkeja pihalla, jaatiin ihmetteleen vahaks aikaa." (P10)
"Talo, missé oli patsaita, hienoja. Hienosti osattu tehd, menny kauheesti aikaa." (T9)
"Siella oli se piparkakkutalo” (T3)

Tauon aikana Jarle kertoi lyhyen tarinan kirjailijattaren elamaésta, ja liséksi saatiin
tietoa merella nakyvista lohialtaista seka tunnistettiin ja maistettiin kasveja. Ennen
matkan jatkamista jokainen korjasi omaa varustustaan tarpeen mukaan. Varsinai-
nen kiipedminen kohti vuoren huippua alkoi kirjailijattaren kotipihalta. Alkumatka
oli varsin jyrkkaa polkua, jonka varrella ndimme vanhan linnunpesan. Jonomuo-
dostelmassa etenimme ensimmaiselle tasanteelle, jossa pidimme lyhyen tauon.
Matka jatkui vaihtelevassa, soisessa maastossa. Jonkin matkaa kuljettuamme

edessa oli vuorireissun ensimmainen puro.

"Vuoriteissu oli hauskin ku sai ylittaa niité puroja, yks meijan luokkalainen mulas sinne, meni
saapas tayteen vettd." (P10)

"Ne pienet purot ylitettiin ,lakkoja siell4 oli kans, s6in muuten muutamia, oli hyvia." (T5)

kaita kivia" (T8)

"Kiva ylittda purot, hauska hyppia kivilla, siella oli raikas ilma, janné, helppo hengittaé ainaki
sithen asti." (T9)

"Me seikkailtiin, ylitettiin puro” (P9)

Jokainen vylitti puron vuorollaan hymyssé suin Jarlen ja yhden opiskelijan avus-
taessa. Joillekin oppilaille tdma oli jo varsin haasteellinen ja jannittava tapahtuma.
Puron jalkeen kokoonnuimme edessdmme avautuvalle suoalueelle. Kanta-

mukset laskettiin seldsta ja pieni hengéahdys oli paikallaan. Hetken levattyamme
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kaivoimme repusta puukot esiin ja aloimme etsia keppeja tikkupullan paistoa
varten. Tikkupullakepit vuoltiin sopuisassa hengessé puukkoja toisillemme lai-
naillen. Tauon aikana nautimme luonnon antimista. Maistelimme mustikoita ja
lakkoja ja ihailimme luonnon kauneutta. Hien jo hieman kuivuttua jatkoimme
vaellusta. Tavoitteena oli nyt jo edessa nékyva ruohikkoinen vuorilampi. Ennen
lammelie tuloa oli kuitenkin ylitettava vield monta vuolaasti virtaavaa, kirkasvetista

vuoristopuroa. Fyysisen ponnistelun lomassa oli myds pyrittava valttamaan
nestehukkaa.

“Vuoristopurosta otin vetta termokseen ja jokainen melkein joi siitd." (T7)
"Hyvaa vetta oli siella vuorilla." (P8)

Viimeiset sadat metrit ennen vuorilammelle tuloa olivat vaativaa kivikkoa, misséa
nilkat joutuivat kovalle rasitukselle. Saavuttuamme lammen pohjukassa olleelle
nuotiopaikalle pidimme kunnon ruokailutauon. Tauko alkoi nuotion sytyttamisella.
Ryhmittain oppilaat kerasivat ymparistdsta polttopuut. S&aolot ja ilmasto toivat
oman vaikeutensa nuotion sytyttémiseeh, joten jouduimme myds turvautumaan
sytytysnesteen ("aine") kayttoon. Nuotioiden loimutessa sdimme retkievaita ja
kuivattelimme vaatteita. Evaat syétydmme otimme kaytt6dn aikaisemmin vuole-

mamme tikut, samalla selvisi myés mukaan otetun taikinamdéykyn tarkoitus.

"Lammen luona sydtiin ne tikkupullat.” (P1)

"Paistettiin tikkupullat, ihan pizzan makusia. Kepit sai vuolla, mulla oli yks keppi sieltd muka-
na." (P10)

“Tikkupullat oli pahoja ku niita ei ehtiny lammittaa kunnolla ku me ei saatu tulta syttymaan
kunnolla." (T1)

"Tikkupullat oli hyvia ku joutu kayttaa sita ainetta." (P3)

"Lammen luona paistettiin jotain tikkupullia, ei saatu syttymaén kokkoa tai sitd nuotiota,
laitettiin ainetta.” (P5)

"Sitten paistettiin niita leipia ku ei oltu viela siella ylhaalla." (P4)

Osa oppilaista, lahinna pojat, kyllastyivat tikkupullan paistamiseen varsin nopeasti.
Tikkupullien paistaminen oli pitkajanteista puuhaa, eika pojilla ollut aikaa odotella.

Niinpa he sdivéatkin paistoksensa lahes raakana. Poikia tuntui kiehtovan enemman
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rannan ja puron tutkiskelu. Nuotioiden sammuessa, noin tunnin huilailun jalkeen
valmistauduimme todelliseen kiipedmiseen. Ennen liikkeelle 1&htda Jarle kertasi
vuorilla likkumisen vaaroja ja tdhdensi sdantéjen noudattamista. Myds varusteet
tarkistettiin ja tauolla lisatty vaatetus tungettiin takaisin reppuun. Edessé oli pitka
ja hikinen kipuaminen. Tiiviissd jonossa aloitimme matkan kohti edessamme
kohoavaa vuoren rinnetta.

"Kéveleminen ja kipeeminen lammen jalkeen alko olla vaikeempaa, tuuli, kylmé ylhaalla, oli
mulla tarpeeks paalla. Jannitti vahan, mita sielld olis yihaalla. Alkais raskaampi osuus, jannitti
sillei ovelasti. Se oli raskasta ja kivaa, ei se raskaus paljo haitannu. Ootti, ettd paésee ylios,
eika tartte kantaa kassia koko ajan ja ties, etta siella ylhaalla on siistit maisemat ja muuta
mukavaa. Saa kehuskella kavereille, jatkille." (P1)

"Kiva reissu, mutta vasytti helposti ku lahti juoksemaan sinne ylos ja pisti liian paljon paalle,
kiipeeminen kivaa. Oli aika vasynyt." (P11)

Ensimmaisella tauolla vuoren rinteelta alas katsoessamme naimme hirven l&hella
sitd paikkaa, jossa olimme pitaneet nuotioita hetked aikaisemmin. Taukoja pidet-
tiin kiipedmisen valilla tasaisin vali ajoin, kuitenkin vahintdan kymmenen minuutin

vélein. Taukojen aikana tankattiin nestetta vuoristopuroista ja lepuutettiin jalkoja.

"En tykanny hankalimmasta kohdasta menosta ylés." (T1)

"Mzet hankalia kiiveta." (T3)

“Oli kauheeta taapertaa, ei olis millaan jaksanut." (T6)

"Raskasta kiiveta ku oli lammin ilma, vahan vasynyt ku viimeinen péiva, 6tokéita valilla, ei
ollu kivoja paarmoja.” (T2)

"Ensin otti voimille ku kiipes sinne yl6s." (P3)

"M4 rynnasin kaksi kertaa ruohomattaéseen kiipeemisen aikana." (P12)

Vuoren rinne oli todella jyrkka ja hankala kévella. Vaarana olivat jalkojen alla
pyorivét kivet. Kivia peittava kasvillisuus oli petollisen mérkaa ja liukasta. Matkan
teko tuntui raskaalta, ja osalta oppilaista meinasi loppua usko kesken matkan.
Opiskelijat onnistuivat kuitenkin rohkaisemaan ja motivoimaan lapsia ylittamaan
omat rajansa. Myés luokkatoverien tuki oli ratkaisevaa téssé vaiheessa. Askel as-
keleelta lahestyttiin vuoren huippua ja tuskaisten ilmeiden seasta alkoi nakya
hymya.
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"Me Kiivettiin sinne ihan ylos, ma halusin kiiveta sinne ylds, oli harmi ku ei ollu kameraa, ku
oli niin hyvat nakdalat. Voitiin kiiveta ku ei ollu niin sumua." (P7)

"Yihaalla oli kiva fiilis ku ei 0o ennen kayny, kivia oli kiva heitelld." (P10)

"Aika siisti ku ajattelee, korkeella, semmonen tyd. Oli aika upeet maisemat, sielld oli niita
vuoria, sitten ofi niinku jotenkin niin korkeella. Se oli niin outo se maisema ja niinku ei 0o
koskaan ennen ollu tommosissa paikoissa, hienon nékdista ku semmosia kumpuja.(P1)
"Huipulla rento olo ku ei tarvinnu enéén taapertaa, me ei menty ihan huipulle, odoteltiin muita
ku ne taapersi.” (T6)

"Oli ihana tunne ku paasi ylos ku oli sillleen niinku ylittanyt ittensa, etta oli kiivenny sinne
huipulle, vaikka jossain tuntu, etta ois voinu jaaha, muttei jaanykkéaan. Sitten ku paésee alas
nii voi kehua kavereille, etta kéavin ylhaalla."(T8)

"Hyva olo ku paasi sinne yis, parempi olla vahan kauempana reunalta, pelotti véhén etta jos
tippuu, ihan siisti paikka, ei tuu Suomessa eteen" (P3)

"Huipulta kaikki naytti niin pieneltd.” (T5)

Rankka kipuaminen oli vaatinut veronsa ja tauko huipulla tulikin monelle tarpee-

seen. Reput laskettiin selasta ja istuttiin kiville lepuuttamaan jalkoja.

"Huipulla vasytti ku oli se jyrkka kohta ollu, vahan vasytti." (P12)
"V&han jalat oli vasynyt ja puutu silleen, sielté sai hyvia kuvia sinne alas” (P6)

"Vahan vasytti, mutta onnellinen, etta paasi sinne vuorille." (T7)

Olimme varanneet mukaamme kangaspalan ja kynan huipulle paasyn varalle. Nyt

kaivoimme nama vélineet repusta ja ikuistimme yhteisen kokemuksen.
"Laitettiin merkkeja vuoren huipullle, ettd me oltiin oltu siella.” (P8)

Hikisina mutta onnellisina sdimme véhan suklaata ja tankkasimme energiaa alas-
menoa varten. Oppilaat napsivéat huipulta valokuvia, ja luonnon erilaisuus naytti
tekevan oppilaisiin melkoisen vaikutuksen.

"Se oli aika hienoo paasta sellaseen korkeeseen paikkaan, vuoret oli aika erikoisia, ku
Suomessa ei oo sellasia." (P2

"Siella oli niin hienot maisemat, hauskaa ku ei kovin usein paase kiipeemaa niin korkeelle
vuorille." (P6)

“Huipulla oli alyttoman kivaa, alyttoman hyvat maisemat ja nakdalat.” (T3)
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"Mulle jai maisemat parhaiten mieleen, vasytti hiukan jalkoja, mutta tosi hienot maisemat, se
oli niin korkealla ja hyvat nakoalat ja ne vuoret sillee." (P4)

"Maisemat on paljon samantapaisia ku oon kokenut aikaisemmin, me on kierretty Norjassa
enimmaékseen pohjoisessa.” (T1)

"V&hén vasytti ku viimeinen paiva, vihreitd kumpuija, ei taalla nae kun kévelee keskustassa.”
(T2)

"Se oli paras ku naki ne maisemat, ne kaksi vuorta ja takana meri." (T5)

“Hienot maisemat ku ei oo ennen ite nahny ku kuvista." (P12)

"Merikotka tai maakotka liiteli siella meijan ylapuolella." (T5)

Ympérilla nakyivat paljaat vuoren huiput ja taustalla nakyi aava Atlantin valtameri.
Tuuli oli vuorilla purevan kylma, eiké taukoa huipulla voinut venyttaa ikuisesti.
Maisemat vuoren huipulta olivat kuitenkin kerrassaan huikeat, ja erés asia tun-
tuikin kaivertavan monen oppilaan mielta.

"Arsytti ku kamera jai." (P9)

"Harmitti ku ei ollut kameraa ku oli niin mahtavat nakoéalat." (P7)

"Ku satoi niin paljon oli huono nakyvyys niin ei saanu niin hyvia kuvia vaikka kylla kaikki mun
kuvat onnistu." (P6)

Huipulla ollessamme kavimme katsomassa nékdaloja pystysuoran jyrkanteen
reunalta. Maisemia ihastellessamme Jarle kertoi oppilaita koskettavan tarinan
nuoresta tytosta, joka traagisen kohtalonsa vuoksi hyppasi alas talt& vuorenjyr-
kanteelta.

"Siella kerrottiin se tarina, joku tyttd tykkés pojasta ja sitte se hyppés alas." (P2)

“Se oli jotenkin niin siistia olla niin korkeella, ku ei 00 ennen ollu niin korkeella elaissaan."
(P7)

"Aika mahtava tunne katsoa huipulta alas." (P8)

“Sielta sai hyvia kuvia sinne alas, Myrekin nakyi." (P6)

"Kaikki naytti hirveen pienelta, me nahtiin kun ne muut tuli Myresta Tindenilla (laiva)." (T5)
*Naki miten korkeella on, ne vuoret oli niin isoja, jos vertaa esimerkiksi Jyvaskylan ilmas-
toon." (P1)

Lyhyehkén huipullaclon jalkeen matka jatkui alas kohti leirikoulukeskusta. Alas ka-

vellessa oli tarkeaa astua koko jalalla maahan, jotta véltyttaisiin tapaturmilta ja
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lihasten kipeytymisilta. Jonkin matkaa kéaveltyAmme tulimme jyrkéanteelle, josta oli

nakoyhteys satoja metreja alempana olevaan leirikeskukseen, ja myds mahtavat

nakdalat merelle. Hetken aikaa edelleen taivallettuamme kohtasimme vuoren rin-

teella yllattavia vieraita.

"Nahtiin peuralauma ja laumanjohtaja tuli peréssa." (T5)

"Harmi ku sato, en saanu kuvaa siitd peuralaumasta." (T1)

“Porolauma hauskan nakosté ku ei 0o ennen nahny ku eldintarhassa." (P10)
"Laukkaava eldin siella metikdssa."” (T3)

Vélilla vuorenrinne oli niin jyrkkaa, etta jouduimme kévelemaan rinnetté viistosti

alas tehden "serpentiinipolkua”. Mielipiteet alastulosta vaihtelivat laidasta laitaan.

"Alastulo oli kaikista helpoin, kaikki sano etta se on vaikeeta, mutta ei se ollu." (T8)
"Pelottaa alastulo kuten aidilla." (T1)

"Alastulo oli raskasta, tavallisesti kun tullaan alas on paljon helpompaa nyt ei oliut, ei voinu
juosta ku loivaa alamakee." (T4)

Loppumatkasta ryhméa hajaantui pienempiin porukoihin, jotka saivat kulkea lei-

rikeskukseen omaa vauhtiaan. Lopulta vasynyt vuoriryhma saapui leirikoulukes-

kukseen vahan ennen paivéllista. Koko vuoriretki kesti kokonaisuudessaan noin

seitseman tuntia. Vuorireissulta riitti kerrottavaa ja jotain oli myds opittu matkan

varrella.

“Kannattaa olla varovainen vuorilla ku kivet voi l&htee alta niinku mulla.” (P10)

"Oppi vuorista, mita paalla on, miten raskasta kiiveta, miten korkeeta.” (P1)

“Pista paslle tarpeeks, vuorilla ensin vahan paaile, mutta reppuun paljo." (P9)

“Vuorilla oli kiva kiipeilla, vaikka sato paljo, mutta ei se haitannu siihen tottu, sato joka péiva."
(P5)

“Suosittelisin ainakin sinne vuorille menoa, mukava kavella, raitis ilma, hyva keli."(P4)

"Vuorireissulila saa tarpeeksi seikkailla, moni innostu siitd enemman." (P10)
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6.2 Lasten kokemuksia meriretkesta

KUVIO 8. Meriretki

Retki alkoi pelastusliivivajalta laiturin kupeesta. Meriretken kapteenina toimi
leirikoulukeskuksen opettaja (Vidar). Ennen merelle 1ahtdd keskustelimme
pelastusliivivajassa vesilla likkumisen turvallisuudesta. Totesimme, ettad lammin
vaatetus ja pelastusliivit kuuluvat retken varustukseen. Laiturilla oppilaat jaettiin
tasaisesti kahteen ryhmaan. Toinen ryhméa meni aitoon viikinkiveneeseen (Orion)
ja toinen ryhma kalastusalukseen. Matkan aikana jokaisella oppilaalla oli mahdol-
lisuus halutessaan kokea molempien veneiden merikelpoisuus.

*Viikinkivene oli parempi, vaikka toisessa oli hytti." (P9)

"Merelle oli hauska lahtea ku kaikki oli kertonu kovasta aallokosta." (P6)

"Meillé oli eniten aaltoja, ihmiset oksenteli.” (T2)

"Oli kylma aluks ku mentiin viikinkiveneella, tuuli, roisku aaltoja, kylmé." (P2)

"Oli hauskaa ku vene keinu, mut ei ollu hauskaa ku oli kylma viikinkilaivalia." (T4)
"Kun me mentiin mulla oli kylmé ja Vidarin takki paalia." (17)

"Pikku paatti oli kivempi ku isompi, vaikka muut sano toisin.” (T1)
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"Se kalastualus, ihmeen kupla keinu." (T3)

“Alkumatka oli mukava, lokit lensi perassa ja heitettiin kalaa niille, ei ollu paljon aaltoja."
(P10)

Menomatkan aikana laulettiin tuttuja merihenkisia lauluja eri kielilla ja leikittiin
kylman karkottamiseksi. Matkan aikana opeteltin myds erilaisten solmujen
tekemisté tervanarulla. Muutama oppilas sai mahdollisuuden kéydéa katselemassa

maisemia vahan jannittivammasté perspektiivista.

"Oli hauskaa ku hinattiin kdysilla mastoon, tuntu ihan siistilta, vahan jannitti, mutta ei siella
ylhaalla, jos sielta tippuu, mutta eihan sielté tipu." (P12)

"Ma paasin mastoon kdymaan, pelkasin, etta vene kaatuu.” (T2)

"Mastossa oli mukavaa, mutta oli aika ovela tunne, naytti, etté olis tosi korkeelia, aika paha,
jos putois. Ei pelottanu, mutta vahéan jannitti, vaikka ties, etta ei tipu, mutta silti." (P1)

Tunnin verran merilla seilailtuamme pysahdyimme ja vierailimme Skipnesin kalas-
tajakylassa, jossa saimme kuulla ja ndhda tyypillisen norjalaisen kalastajakyléan
historiaa paikallisen oppaan esittelemana. Me opiskelijat olimme tutustuneet paik-
kaan etukéteen, ja siten pystyimme tulkkaamaan ja kertomaan lapsille kylan histo-
riasta. Skipnesissa séimme myos retkievaat laiturilla istuskellen. Télla valin ka-

lastajakylasta [6ytynyt sukeltaja teki téitdén Orionin kimpussa.

"Skipnesissa naru jai moottoriin ja joutu odottaa, ja vapaa-aikaa meni hukkaan, mutta ku
Vidar oli mukana niin tiesi, etta ei oo mitdan hataa." (T6)
"Pysahdyttiin kalastusmuseossa." (P8)

Skipnesistda matka jatkui kohti Tindenia. Tinden on vanha kalastajien mark-
kinapaikka samannimisella saarella. Siella meité oli vastassa pirted, vanha mies

Skjalg. Tutustuimme hénen kauppaansa ja myds kaupan ymparisto tuli tutuksi.

"Ihmeen merimieskaupungissa mulahdin, alko védhan arsyttdd. Ei haitannu aluks, mutta
avomerella varpaat kyimetty." (P1)

"Se pikku kauppa oli hauska ja se vanha pappa." (P6)

"Tindenissa katsottiin maisemia, kuunneltiin, mita sielld on tapahtunut ku yks opiskelija
kerto." (T3)
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"Me kaytiin pari kertaa maissa, mutta ei erityisen kiinnostavaa." (T1)

"Tindenissa sai ostaa karkkia. Me leikittiin meduusojen kanssa, hajotettiin niita, ruotsalaiset
heitti niitd." (P12)

"Kiva kattoa meduusoja, jotkut keihasti niité ja nosti rantaan, brutaali jatka." (P10)

“Me mentiin Tindeniin ja ma sain puukon siltd." (P8)

"Tinden oli mielenkiintoinen paikka. Siella sydtiin evaat."(T2)

Pitkaan saarella kauppaa tehneena kuuluisa kauppamies, Skjalg, oli kehittanyt
varsin omaperdisen tavan kayda kauppaa. Tama tuntui ihmetyttavan ny-

kynuorisoa kovasti ja aiheutti monenlaisia mielipiteita oppilaiden keskuudessa.

"Sen miehen kauppa oli siisti ku sai sillee ite ottaa." (T8)

“Tindenissa oli vanha mies myyjana. Siella piti ite ottaa tavarat ja laskee paljoko ne makso
ja maksaa sitten miehelle. Vahan oli tyhmaa, mutta.” (P4)

“Kaytiin kaupassa, sai laittaa rahaa. Rehelliseen kauppaan se perustu.” (P5)

"Sai ite maksaa, joku voi olla eparehellinen, pitas olla joku myyja." (T6)

Ostosten liséksi saimme nahda Skjalgin monipuolista varastoa, jota han oli
vuosien mittaan kerannyt. Kaupan hyllyilla oli jo paljon kaikenlaista antiikkiesinet-
ta, mutta ennen lahtéamme Skjalg halusi vielé esitella meille kylmévarastostaan
jotain erityisen jannittavaa.

"Miehell& oli 25 vuotta vanha joulukuusi, hylje ja merikotka. Jos sitd koskee pééasee Finnairil-
le. Jos koskee hyljetta ei tule merisairaaks, mutta ei patenyt ainakaan muhun.” (T7)

“Se kotka, joulukuusi ja hylie, se oli sailyttany ne siella." (P3)

"Kéaytiin maissa tai satamassa. Se miehen joulukuusi oli 25 vuotta vanha, kotka ja hylje." (T4)

Tindenista lahdettaessa vaihdettiin veneita. Nyt matka suuntautui kohti avomerta
ja horisonttiin katsoessa ei nakynyt muuta kuin aavaa merta. Oman savéayksen

matkantekoon toi viela rannikon tuntumassa vaikuttanut ristiaallokko.

"Tullessa oli pelottavaa ku se kalastusvene keikku, tuntu, ettd se kaatuu, kun oli meren
keskella, jos kaatuis ja pelastuis niin olis kylmé kun vesi on niin kylma, jotain 4 astetta.
"Toisella veneella tullessa alko py6rryttad. En tuliu kauheen merisairaaks, vaan alko sillee
vahan heikottaa, tuntu, etta pitais kaatua ja tuli paha olo." (P2)
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“Ei ollu mukava ku pahaolo tulee autossakin. Turhan isot aallot, oksetti, ei pystyny kunnolla
keskittyy muuhun.” (P9)

"Meilla ei tullu oksennuksia kuin muilla ryhmilla, eika se toinen laiva, fishboat, keikkunu kovin
paljon." (P3)

"Se oli semmonen vaha raju keli, aallot paisu, pari oksenti." (P4)

"Ku tultiin takasin mina ja yks toinen oksennettiin kilpaa laidalta. Me mentiin sisélle, se kysy
voinko lainata olkapaété, se nukahti siihen, ma olin ensin ihan ulkona ku se kysy." (T7)
"Kiva ku oli isoja aaltoja, marka vene, kyima. Aallot kivoja, vaikka vaha pelottikin." (T2)
"Tindenista lahtiessa alko aallokko ja yrjottad, mutta eihan sité laivaan yrjéta." (P10)

"Oli hauskaa ku ollaan serkkujen kayty purjehtimassa niin ei se aallokko tuntunu." (P6)
"En tullu merisairaaks. Aallot nousi melkein veneen, Orionin laidalle, vaha otti mahasta,
keinu se paatti kovasti." (T5)

Pahimmasta aallokosta selvityamme pysédytimme veneet ja jdimme ajelehtimaan
aaltojen armoille. Laivojen laatikoista I6ytyi ihmeellisen nékdisid kapistuksia,
joiden kayttétarkoituksen kuitenkin arvasimme.

“Kalastettiin, erilaista, ei mitadn mato-onkia tai virveleita, saatiin véha pienia kaloja, ei
turskia, saatiin kissakala. se oli vaha siisti." (P1)

"Saatiin kalastaa ja saatiin paljo kalaa. Oli ihan kivaa, erilaista ku Suomessa, erilaiset
vehkeet, vahan pilkin tapaset, mutta isot kelat." (P11)

"Mentiin kalaan, pari kalaa mé sain, ihan kiva saada kalaa." (P5)

"Siella kalastettiin, jotkut sai, en edes kokeillu." (P4)

"Kalastettiin, melkein aina sai ku heitti siiman, harvinaisempaa varmaan." (T9)

"Ei tarvinnu ku laittaa onki niin aina tuli kala. Ma tykkaan kalastaa, mutta en koskea niihin,
limasia, hyi! Se ruotsalainen poika pelotteli minua silla isolla kalalla.” (T8)

"Ei meinattu lahted millaan kalasta pois, oli melkein yrj6 suussa.” (P10)

“Valilla yritettiin kalastaa ja naytettiin, miten kala perataan, mé en viittiny." (T2)

Kalastuksen lomassa oli aikaa myos tarkkailla muuta ymparistéa. Maisemat olivat
tietysti huikaisevan kauniita, mutta myds muuta mielenkiintoista oli nahtavilla.
Merimatkan aikana olimme jo ndhneet meriviittojen paissa siipidan kuivatelleita
merimetsoja, mutta nyt paikallinen eldimistd nayttaytyi meille aivan silmiemme
edessa.

"Se merikotka oli hyvan nakénen kun se tuli hakemaan miehen heittdman kalan." (P5)

*Oli mielenkiintoisa nahda hylkeita, en oo ndhny aikasemmin." (T8)
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"En saanu kuvaa hylkeesté ja merikotkasta." (T1)
"Oli hauskaa ku n&htiin se merikotka sielld." (P6)

"Merikotkan nakeminen ja syéttdminen oli jannaa. En ollu ndhny aikasemmin ku jossain
eldintarhassa.” (T9)

Olimme olleet merell jo tuntikausia, ja oli aika suunnata keula kohti leirikeskusta.
Paluumatkan aikana naimme lahietaisyydeltd myods perinteistd paikallista
elinkeinotoimintaa.

"Ne lohialtaat oli kivoja, lokit lenti paalla. En oo koskaan néhny sellasia, hyppi ne lohet ku
anto niille ruokaa." (T5)

Meriretki huipentui kuitenkin oppilaiden mielesta vahan ennen rantaan saapumista

kaytyyn leikkimieliseen taisteluun venekuntien kesken.

"Se kalasota jai mieleen ku sodittiin kaloilla, ei osunu." (T8)
"Se oli kivaa ku saatiin paljo kalaa ja ne alko heittaa heittda kalaa viikinkilaivasta ja me hei-
tettiin takas." (P6)

Koko paivan kestanyt meriretki paattyi kuitenkin onnellisesti leirikoulukeskukseen
rantauduttaessa. Matkan aikana oli koettu monenlaista s&ata ja merenké&yntié.

Valilla koettiin jopa hurjia hetkid, mutta kaikesta huolimatta:

"Meriretkellé oli kivaa, sai ndha vuoria ja uusia paikkoja." (P8)
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6.3 Lasten kokemuksia Myresta

KUVIO 9. Kalatehtaalla

Leirikoulun kolmas retki suuntautui Myreen, joka on yksi Norjan rannikon vilk-
kaimmista kalastusteollisuuden keskuksista. Edullisen sijaintinsa ansiosta sinne
saapuu suuria kalastusaluksia merilta joka paiva. Retki Myreen alkoi lyhyella laiva-
matkalla leirikeskuksesta Myren satamaan. Laiturille paéstyamme lastasimme ta-
varamme nopeasti linja-autoon ja jatkoimme matkaa kévellen kohti kalatehdasta,
joka oli ensimmainen vierailukohde. Kalatehtaan pihalla saimme oppaalta kerta-
kayttdsadetakit ja lyhyet ohjeet kayttaytymisesta kalatehtaalla. Oppaan johdolla
aloitimme tutustumiskierroksen.

"Yokotti kalatehtaan johtaja, oli imeléan nakénen." (T7)

“Muistan ku oltiin Frionorin tehtaalla, kalatehtaalla, haisi ihan kauheelle.” (P11)
“Haju oli aika kamala sielld kalatehtaalla eiké oikein muuta jaany mieleen.” (P7)
"Meinas tulla oksennus, en mee ikind." (T8)



65

"Kalatehtaalla mielettémén huono haju. Meinasin oksentaa ku niin karmeen paha I6yhk4."
(P5)

Kalatehtaan "pahasta loyhkasta" huolimatta muutamat oppilaat 18ysivat kokemuk-
sesta myés jotain myodnteista.

"Ei haissu niin pahalle ku edellinen porukka oli sanonu, kuitenki pahalle." (T7)
"Kalatehdas hais pahalle, mutta pysty kuitenki hengittda." (P9)

"Kalatehdas oli kiva, vaikka haisi. Kalatehtaalla oli suojat ettei haju tartu, miten tyéntekijat voi
olia siella?" (T9)

“Kalatehdas oli muuten hauska, mutta se haju oli niin paha, etta joutu laittaa poolopaidan
eteen, varsinkin ku meni sinne, mutta kylla siihen vahan tottu, ei se ihan hirvee ollu lopuks.
Siella joutu pitéa nenéasta kii. Aluks kotona en halunnu syddéa Frionorin kalaruokaa." (P6)
"Meika tykkas siita kalan hajusta edes vahén." (P10)

Kalatehtaaseen tutustumiseen kului runsaasti aikaa, koska erilaisia tydpisteita oli
valtava maara. Kaikesta huolimatta oppilaat saivat hyvan kuvan siita, mita ka-
latehtaalla tapahtuu.

"Hauska kattoo ku kaloilta lahti paat, jaadyttamossa oli hauskaa ja missa laitettiin kalapalat
purkkiin, mita mekin syddaan. Oli hauska tietaa, mista ne kalat tulee, mita syddaan joskus."
(P10)

"Sai tietad kaloista, miten laitetaan, pakataan, mité niille tehd&an tehtaalla, mita ne yleensa
tekee siella. Tonne en menis t6ihin, paha haju ja ykstoikkonen tyd." (P1)

"Hirveet puhdistustoimenpiteet, takit." (T3)

“Kesti vahemman ku toiset retket, kalatehtaalla 30 asteen pakastin aika kylma." (T4)
"Pakastomassa ku maahan sylkas niin se heti jaaty kiinni, vaikka niin ei ois saanu tehak-
kaan." (P11)

"Iso tehdas, muista kalatehtaan laitteita, merimatkan sinne ja hajun muistaa." (P8)
"Kamalan néakésia ne kalat ku ne tekee niité, ei ne valmiina oo sellasia. Vaaleanpunaisilla
kaloilla laatikossa oli ihme mulkosilmét." (T5)

"Kay véha saaliks niita kaloja ku ne tapetaan vaan siks, ettd ihmiset saa syddé niitd." (T1)

Kalatehtaalta jatkoimme matkaa linja-autolla. Seuraava vierailukohde sijaitsi noin
10 minuutin ajomatkan paassa Myren keskustasta. Sielld padsimme tutustumaan
paikalliseen historiaan.
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"No sielld jai se vanha museo mieleen, se oli jotenki niin hieno ja janna paikka, oli kaikenlai-
sia tavaroita, ja sitten oli viela se toinen museo." (T3)

“Siella museossa jossain nayttelysséa saatiin ottaa vanhanaikasia karkkeja ilmaseks." (P2)
"Museotalo jai mieleen, talo jatkettu, keittibssa tuolit, joissa késinojien paassa lohikdarmeet."
(T7)

"Museo oli mielenkiintonen, huoneet oli rakennettu vanhanaikasesti, ne oli monessa
kerroksessa. Jarjestys oli mielenkiintonen, mutta siella nayttelyssa ei ollu mitdan jarkevaa
tekemista." (T8)

"Se museo oli hauska vanha talo, ku huoneet oli matalia, niita pidettiin talvella kylmilldan ku
ei ollu varaa {ammittaa." (P6)

"Talo, jota pidettiin museona, sinne pysty eksymaan." (T1)

Esittelijan johdolla tutustuimme kotiseutumuseoon, vanhaan kauppaan ja paikalli-
sen elinkeinoelaman historiaan. Opastus oli hyvin perusteellinen ja tapahtui

englannin kielella.

“Jos koulussa opetetaaan englantia niin ei varmasti opeteta sitd, mitd museossa puhutaan,
vaan jotain miten ostetaan perunoita ja jotain, ei ynmartany, sotamuseo ei mielenkiintonen."
(T2)

*Ai se missa oli ne museot, siitd puheesta ei kaikkea ymmartany, mita ne puhu siella. Se yks
huone, missa oli valoja, kaveri sano, etta se oli discohuone. Eiks sielld asunu se, joka soitti
kitaraa." (P3)

Kotiseutumuseossa séimme retkievaat vanhassa koululuokassa. TAméan jalkeen
oppilailla oli mahdollisuus vapaasti tutustua alueen nahtavyyksiin. Museossa

vierailun jalkeen oppilailla oli aikaa kéyda ostoksilla 1aheisissa kaupoissa.

*Kauppareissulla paastiin ostamaan karkkia, osa rahoista siellakin pois.” (P10)
"Myresta l6yty pikkusiskon mielestd mukavia tuliaisia, tykkas aika lailla." (T1)

Ostosten jalkeen palasimme linja-autolla takaisin Myren satamaan. Satamassa
teimme lyhyen yhteenvedon paivan tapahtumista ja katselimme kalastussataman
arkipaivan rutiineja. Matka takaisin leirikeskukseen tapahtui Tinden -nimisella

aluksella, joka liilkennéi kiintean aikataulun mukaisesti saarien valilla.
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6.4 Lasten kokemuksia ilta-aktiviteeteista

KUVIO 10. Rantaa tonkimassa

lita-aktiviteeteilla tarkoitamme leirikoulussa iltaisin jarjestettya ohjattua toimintaa,
joka oli oppilaille vapaaehtoista. He saivat ilmoittautua paivittain ilta-aktiviteetteihin
mukaan kirjoittamalla oman nimensa leirikeskuksen seinélla oleviin listoihin.
Valittavana oli monenlaista toimintaa. Ndma ohjatut toiminnat vaihtelivat paivittain.

Vesilla likkumisen saloihin paastiin tutustumaan omakohtaisesti ilta-aktivi-
teettien puitteissa. Oppilaat saivat opetella melomista itsenaisesti, mutta turval-
lisuudesta ei kuitenkaan tingitty.
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"Kavin melomassa kanootilla. Kasitykseni siitd oli kuitenkin aika alkeellinen, samoin
englannin kielitaitoni ja kun mulle yritettiin selittaa silla kielella, miten melotaan, en alynny
mitaén. Lopulta melominen alko sujua. Tulihan siitdkin kokemus, vaikka ei aivan niin
loistava, kuin olisin toivonut." (T3)

"Kanootilla oli ihan kivaa, kenkaén meni véha vetta, mutta ku autoit niin ei enempéaa." (T1)
"Kanoottijuttu kiva, en oo ennen ollu kanootilla, oli hauskaa ja vérikkaat kanootit, vahéan
vaikeeta." (T4)

“Kaverin kanssa kaytiin kanootilla ja kuski kaatu sinne veteen, pelotti, etta tippuu sinne." (T5)

Yhtena iltana oppilailla oli mahdollisuus lahted kokeilemaan onneaan merelle

leirikouluopettaja Jarlen johdolla. Tasta kehkeytyikin mielenkiintoinen reissu.

"Kéaytiin kalassa, oli ihan kiva. Tullessa vene hajos karille, jouduttiin kivelee pois, satoi kau-
heesti, kaksi siimaa meni sinne moottoriin.” (P7)

"Kavin kalassa kerran, kalareissulla kolaroitiin laituriin.” (P10)

"Ma kévin yhtena iltana kalastamassa, ei saatu yhtaan kalaa, katkes parit siimat." (P11)
"Luodoilla oli aluks hauskaa, kun katkes kaks siimaa luultiin, etta oli kala, mutta ne oli potku-
rissa. Meikille tuli kylma ja lahettiin kesken pois. Tullessa ohjaaja mosautti laiturille, kun
moottori hajos, tuli kylmé&, me juostiin sisalle. Lopussa ei ollu hauskaa." (P10)

Yhtena aktiviteettina oppilailla oli mahdollisuus kokeilla k&den ja silman tarkkuutta.
Leirikoululta 16ytyi ase ja muu tarvittava materiaali. Myds tassa yhteydessa oli
mainio tilaisuus keskustella turvallisuudesta.

“Mukavia, kivoja ku mekin ammuttiin ilmakivaarilla, en osunu, mutta oli kiva nahda ku jotkut
osas ampua. (T8)

“"Impukalla on mukava ampua, toivon joululahjaks." (P6)

"En monesti osunu, kiva kokeilla ku en ollu ennen ampunu.” (T9)

"Impun ammuntaan en ehtiny ku olin jaany vetelehtimaén sinne sisalle." (P10)

Fyysista haastetta ja jannitysta oli tarjolla myds leirikeskuksen lahimaastossa.
Tama omituinen rakennelma, joka oli toisaalta yksinkertainen mutta kaytéssa
monimutkainen, osoittautui oppilaiden keskuudessa erittéin suosituksi. Oppilaita
ei tarvinnut tdmaén aktiviteetin osalta erityisemmin motivoida, vaan jokainen yritti

todella parhaansa, oli séa mika tahansa.
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"Tarzan -rata oli kiva, siisti, sellanen, jota ei yleensa saa teh4, ei voi rakentaa. Pelotti vaha
ku puut oli liukkaita, joen ylitys kdysien varassa siistia." (T8)

"Tarzan -rata oli liukas, tipuin muutaman kerran, tuli rakkoja ku yks puu oli liukas ja liu'uin
alas.” (P6)

"Hyvin tehty, jannitystd, jos naruilta tippuu vois sattua, sitd ei saa jattaa kdymatta, hyvin
suunniteltu, voi koittaa ennatysta." (T9)

"Tarzan -rata kiva, hauska kdysissé ja puissa roikkua, hauska kun se oli ulkona." (T4)
"Tarzan -radalla kavellddn ensin puurimaa pitkin sitten kdydella sillee toiselta toiselle." (T3)
"Tarzan -rata ihan ehdoton ku sai menna niilla kdysilla." (P10)

Kaikkein suosituin ilta-aktiviteetti oli kuitenkin paikalliseen ympéristé6n tutustumi-
nen. Tahan osallistuivat lahes kaikki oppilaat, vaikka sda ei meitd tassakéaén
yhteydessa erityisemmin suosinut. Paikallinen ymparisté oli todella monipuolinen
ja sielta l16ytyi monenlaista tutkittavaa.

"Levarannalla etittin simpukoita ja kaikennakoista meritahted, 16yty aika monipuolisesti,
mutta en saanu yhtaan merisiilia kuljetettua kotiin, tsekkasin kaikki rannat, paitsi en yhta."
(P10)

"Simpukat jai mieleen, ku mulla hajos kaikki enka saanu yhtdan mukaan, I6ysin sellasen
merisiilin kotelon, mutta se meni heti rikki, kuten Shellin mainos.” (T5)

"Sai tonkia rantoja, ankeriaita, pikkurapuja, haméhakkeja, meriruusuja. Ei oikein ehtiny
oikein muuta ku rannalla oli niin kivaa. Kun tyonti sormen niin se imas kiinni, piti heti vetaa
pois, niin pieni imas yllattavan kovaa, yks rapu otti peukalosta kiinni, ruotsalaista puras
peukaloon, etté tuli haava. Eiks hummerit oo pitkia melkein niinku taskuravut eiku katkara-
vut?" (P6)

"Rannalla kavin, I6yty taskurapuja, meritahtia, en tutkinu niitd sen kummemmin. Rannalla oli
erilaista, oli ihme elaimia, kasveja, vahan outoo." (P1)

Rannalla tonkiessa aika kului huomaamatta, ja oppilaat touhusivat meren pohjan
elaimistdén kimpussa todella innokkaasti. Laskuvesialueelta 16ytyi monenlaista

haisteltavaa, maisteltavaa ja tunnusteltavaa.

“Rantaa pengottiin ja niita taskurapuja otettiin, maistettiin niita levia, ei ne maistunu pahalle,
oli hyvia. Sielta l6yty kaikkea, mita ei Suomessa 16ydy, meritahtid, pikku taskurapuja, pari
kaveria telotti yhen, hakkas kivill, I5yty rapujen taistelun jaljilta saksia, simpukoita, merisiilin
koteloita, ei paljo muuta." (P3)
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"Etittiin rapuja, laskuvesi epatavallisen alhaalla, 16yty sellasta, mitd ei normaalisti 15ydy,
matokaloja, jotka léhti késista. Erilaisia ku mihin on tottunu, aika haijyn nakdsia jotkut." (T2)
"Kiva oli olla merta penkomassa yhtena iltana, néki kaikkia meri6tokoita, etittiin innolla
simpukoita, Vidar esitteli kaikkia merimakkaroita, 16ysin kuolleen meduusan laskuveden
aikaan, en uskaltanut ottaa kéteen, jos olis myrkky4, oli mielenkiintosta, ku 16ysi kaikkee
mielenkiintosta, mité ei oo Suomessa.” (T8)

"Rannassa ku kavi ni ei ois tienny, etta kivien alla oli 6tokaita, ku kavi niin ties. Oli sellasta
mité ei Suomessa ole, joku makkara, otin kateen limainen, erilainen kuin kala.” (T9)

Yksi vaihtoehto ilta-aktiviteettien sijasta oli viettda vapaa-aikaa kavereiden kanssa
ja samalla tutustua muiden pohjoismaiden oppilaisiin.

“Juteltiin enimmékseen, oltiin kaverin kaa tyttéjen huoneessa, olin mielummin sisélla.” (P9)
"Istuttiin ylhaalla ja laulettiin." (T5)

"En kdyny yhessékéaéan, oltiin kavereiden kanssa, soitettiin kitaralla, syétiin karkkia." (P5)
"En kayny varmaan yhessak&an, olin kavereitten kanssa. Oltiin pullonpydritysté, tiistaina
pidettiin bileet, kaikkee hauskaa. Lopetettiin kun yks tyttd ei kertonu, kenesté se tykkaa,
jatkettiin kaytavalla." (T7)

"Me vaan oltiin siella sisalila, seikkailtiin kaytavalla, juteltiin kavereitten kanssa, kirjoiteltiin
paivékirjaa. Vapaa-aikahan on aina hienoa, voi teha ihan, mité vaan tai ainaki melkein."
(P12)

Viimeisena iltana oli vuorossa leirikouluun perinteisesti liittyva yhteinen illanvietto.
Ohjelmassa oli makkaranpaistoa, erilaisia etukateen valmisteltuja esityksia ja tie-
tenkin disko. Kotiinlahddén lahestyessa alkoi haikeus leirikoulun paattymisesta
nakya oppilaissa ja viimeinen ilta toikin mukanaan runsaasti suuria tunteita.

"Diskon aluksi kaksi norjalaista poikaa esittivdat kolme laulua. Laulut oli hienoja poikien
esiintymisasuista huolimatta. Sitten ruotsalainen tyttd esitti kaksi laulua. Lopuksi kaikki
suomalaiset lauloivat kaksi laulua. lita meni tanssiessa, kuutamokévelyssé ja itkiessa.
ltkusta huolimatta ikimuistoinen iita.” (T7)
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6.5 Tulosten tarkastelua

Edella olemme raportoineet lasten kokemukset sellaisina, kuin ne esiintyivat
tutkimusaineistoa kerattdessd. Olemme siten vastanneet tutkimuksemme
ensimmaiseen padongelmaan. Tutkimuksemme toisena padongelmana oli selvit-
taa lasten ajatusten ja mielipiteiden perusteella, millaisia kokemuksia lapset
haluaisivat yhteispohjoismaisesta leirikoulusta. Tutkimuksemme toista ongelmaa
koskien tulkitsemme lasten kokemuksia ja etsimme niistd yhteisia tekijdité.
Pyrimme nimenomaan selvittaméaan niita leirikoulun oppimistilanteisiin liittyvia
tekijoita tai asioita, jotka aikaansaavat oppilaiden mielestd mielekkaita, kivoja
kokemuksia.

Tutkimuksen tulosten tassa vaiheessa raportoimme myds haastattelujen ne
osat, joissa lapset kertoivat oppimiskokemuksistaan leirikoulussa. Liséksi rapor-
toimme lasten haastattelussa esittamia ajatuksia siita, miten tutkimuksen leirikou-
lua voitaisiin kehittaa.

Lasten kokemuksia tulkitessamme olemme [dytaneet lasten kokemuksista
nelja paatekijaa, jotka vaikuttavat lasten kokemusten laatuun ja mielekkyyteen.
Nama nelja paatekijaéa ovat toiminnallisuus, sosiaalisuus, haasteellisuus ja eri-
laisuus. Naita kéasittelemme leirikoulun eri retkien nédkékulmasta. Taman lisaksi
pyrimme teoretisoimaan tutkimuksemme tuloksia aikaisempien tutkimusten

valossa.
6.5.1 Toiminnallisuus

Leirikouluun liittyy oleellisesti omakohtainen tekeminen, kokeminen ja asioiden
tutkiskelu. Tutkimuksen leirikoulukohteen, Oksnesin leirikoulukeskuksen johtava-
na periaatteena on Deweyn "learning by doing" -metodi. Kaikki leirikoulussa
tapahtuva toiminta suunnitellaan ja toteutetaan tata periaatetta silmalla pitéen.
Oman aktiivisuuden kautta oppilailla on mahdollisuus kokea asioita omista
lahtdkohdista asioiden aidossa ymparistdssa. Talldin uudet, tekemisen kautta
saadut kokemukset tarjoavat lapsille mahdollisuuden konstruoida omia kasityksi-

aan eri ilmidista aikaisempien kokemustensa pohjalta.
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Seuraava tyton kommentti osoittaa hanen muodostaneen kokonaisvaltaisen
ndkemyksen leirikoulun toiminnallisuudesta. Han vertailee tekemisen osuutta
oppimisessa normaalissa koulutydssa ja leirikoulussa.

"Kummassakin oppii, perusasioita koulussa, siella leirikoulussa selviytymaén ja varautumaan
tilanteisiin, nékee asiat sellaisina, kun ne on, molemmissa opetellaan samoja asioita, mutta
leirikoulussa siihen voi kayttaa aikaa eri lailla, on aikaa tekemiselle.” (T3)

Tama tyton kommentti osoittaa mielestdmme parhaalla mahdollisella tavalla sen,
mitd Vahtokari (1984) ajattelee leirikoulun tavoitteista. Han nakee leirikoulun
keskeisena tavoitteena lapsen ohjaamisen aktiiviseen, omaehtoiseen toimintaan.
Vastapainona kenties hyvinkin teoreettiselle luokkaopetukselle leirikoulussa
voidaan pitkalti toteuttaa Deweyn ajatusta "learning by doing". (Vahtokari 1984, 12
- 13.) Tytdbn muodostamaa kasitysta tukee myds Jokinen-Lacheb (1989), joka
mainitsee tutkimuksessaan, etta oppikirjoista saatu tieto on leirikoulussa mahdol-
lista hyodyntéa ja tarkistaa ympardivissa konkreettisissa olosuhteissa (Jokinen-
Lacheb 1989, 75). Junna & Ahlgren tuovat myds omassa tutkimuksessaan esille,
ettd koulussa tavallisesti valmiina annettu abstrakti tieto pystytdan leirikoulun
oppimisprosessissa sitomaan kéytantédn tilanteiden mukaan (Junna & Ahigren
1987, 77). Lapset kertoivatkin konkreetisti toiminnallisesta oppimisestaan, kuten
seuraavat kommentit osoittavat.

"Oppi vuorista, mita paalla on, miten raskasta kiiveta, miten korkeeta." (P1)

"Opin kalastustaktiikoita ja uusia paikkoja, puronylirystapoja, tarzan -radalla keksin uusia tyy-
leja." (P10)

"Pista paalle tarpeeks, vuorilla ensin vahan paalle, mutta reppuun paljon, merelle ainakin
sadeasu, villapusero, toiset housut vaikka... tuli véhan kylméa, ku ayskéardin vetta niin
kastuin." (P9)

"“Villatakkia ei tarvinnut itteni perusteella, collegen olis tarvinnu, pelkat kumpparit olis riittanyt
meidén matkan perusteella, paitsi linkkimatkalla, kahdet kengéat mukaan." (T7)

"Nain elukoita, yllatys nahda saarella poroja, hirvid, miten ne sinne tulee? Luulin siella olevan
vain kotkia, pikkueldimia, opin, etta laskuvesi laskee kaksi kertaa péivassa ja ihan erilainen
ilmasto, 5 minuuttia voi paistaa aurinko.” (P6)
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Edella mainitut lasten kokemukset osoittavat, etta itsendisen tekemisen kautta
saavutetut uudet kokemukset aikaansaivat oppimista. Oppimisprosessissa uusia
kokemuksia on tulkittu aikaisempien kokemusten perusteella. Kuten poika (6)
mainitsee on hanen aikaisempi kasitys saaren eldimistdstd muuttunut. Oppiminen
on ollut nain aktiivinen tapahtuma, johon on liittynyt selvasti omaa ajattelua ja
kokemuksen konstruointia.

Omaa itsendista ajattelua hyddynnettiin myods vierailtaessa kalatehtaalla.
Poika (1) kommentoi kalatehtaalla saatujen kokemusten perusteella myés omaa

suhtautumista kyseisiin tydolosuhteisiin.

"Sai tietaa kaloista, miten laitetaan, pakataan, mité niille tehdaan tehtaalla, mité ne yleensa
tekee siella. Tonne en menis téihin, paha haju ja ykstoikkonen tyd." (P1)

Tassa tapauksessa poika (1) arvioi kalatehtaan olosuhteita suhteessa omaan
nakemykseen tydon mielekkyydesta ja havaitsi sen itselleen soveltumattomaksi.
Leirikoulu voi talla tavalla tarjota lapselle mahdollisuuden hahmottaa tulevaisuut-
taan. Jokinen-Lacheb (1989) arvioi tutkimuksessaan leirikoulussa koettujen ja
elettyjen asioiden todennakoisesti vaikuttavan osaltaan nuorten tuleviin elaman-
ratkaisuihin (Jokinen-Lacheb 1989, 82).

Seuraavat lasten kokemukset leirikoulusta ilmentavét myds heidan toimin-
nallista oppimistaan leirikoulun aikana. Niistd kay edellisia paremmin selville
lasten uusien kokemusten vertailu aikaisempiin kokemuksiinsa ja kokemuksen

littAminen aikaisempaan tietorakenteeseen.

"Etittiin rapuja, laskuvesi epéatavallisen alhaalla, 18yty sellasta, mitd ei normaalisti 16ydy,
matokaloja, jotka lahti kasista. Erilaisia ku mihin on tottunu, aika haijyn nakdsia jotkut." (T2)
"Paistettiin tikkupullat, ihan pizzan makusia. Kepit sai vuolla, mulla oli yks keppi sieltd muka-
na." (P10)

“Alastulo oli kaikista helpoin, kaikki sano etti se on vaikeeta mutta ei se ollu." (T8)
"Alastulo oli raskasta, tavallisesti kun tullaan alas on paljon helpompaa nyt ei ollut, ei voinu
juosta ku loivaa alamékee." (T4)

"Kannattaa olla varovainen vuorilla ku kivet voi l&htee alta niinku mulla." (P10)
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Leirikoulun tarjoamat konkreetit olosuhteet tarjoavat loistavan lahtékohdan
lapsikeskeiseen ja kokemuksista lahtevaan oppimiseen. Lauriala (1986) puhuu
oppimisymparistosta, jota tulisi laajentaa. Koululuokka on hyvin rajoittunut oppi-
misymparistd. Kokonaisymparistosta ja koko kulttuurista, jossa lapset elavat,
pitéisi tulla heidan oppimisymparisténsa. Hanen mukaansa oppimisen paépaino
tulisikin olla oppilaan omaehtoisessa oppimisessa, tutkimisen ja l6ytdmisen
kautta, seka todellisissa kokemuksissa. Ajatteluprosessin kehittdminen ja ongel-
manratkaisukyky tulisi olla tarkeampaé kuin faktojen ulkoaopettelu. (Lauriala
1986, 42 - 43.) Ahvenainen ja Haapasalo (1990) toteavat, ettd ongelmanrat-
kaisutilanteissa oppilaan on itse oltava aktiivinen ja edettdvd hankkimiensa
tietojen avulla. Nain syntyy oppimiseen tarvittava motiivi ja aito kiinnostus aihee-
seen sdilyy. Ongelmakeskeiseen opetukseen voidaan leirikoulussa paasta
luokkaopetusta luontevammin ja oppilaiden aktiivisuutta voidaan edistdé helpom-
min leirikoulussa.

Leirikoulun tulee olla tavoitteellista toimintaa, mutta se voi samalla olla
hauskaa. Leirikoulu voidaan nahda my®s muuta koulutytéd motivoivana projekti-
na. T&lléin toiminnan leirikoulussa tulee olla mielekasta. Tutkimuksen leirikoulussa
lapset kokivat aktiivisen toiminnan mielekkdana. Kuten seuraavat kommentit
osoittavat, oli tekeminen ja toiminnallisuus heidan mielestdan mieluista ja haus-
kaa. Lapsista mielekas ja hauska toiminta tapahtui suurelta osin ulkona, mihin

mielenkiintoinen ja erilainen ymparistdé antoi oivan mahdollisuuden.

"Vuorireissulla sai tarpeeksi seikkailla, moni innostu siitd enemman." (P10)

"Kiva reissu, mutta vasytti helposti ku lahti juoksemaan sinne ylos ja pisti liian paljon péalle,
kiipeeminen kivaa. Oli aika vasynyt." (P11)

kaita kivia" (T8)

"Me jaatiin merelle, kdydet potkuriin kiinni, ammuttiin hataraketteja. Oli hauskaa olla kerranki
merihddéssé, ne muut tulivat toiselta veneelta, mutta eivat ollu ndhneet hatéraketteja. Vahén
jannitti, etta tulee vessahata.” (T5)

Merenpohjan tutkiminen oli oppilaista mielekasté ja antoisaa puuhaa. Oppilaiden

uteliaisuus ja kiinnostus kohdistui meren pohjan outoihin asioihin ja ilmiéihin. Aidot
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kosketukset meren elaimistdé6n ja kasvistoon herattivat oppilaissa myénteisia ja
mielekkaita tuntemuksia.

"Sai tonkia rantoja, ankeriaita, pikkurapuja, hamahakkeja, meriruusuja. Ei oikein ehtiny
oikein muuta ku rannalla oli niin kivaa. Kun tydnti sormen niin se imas kiinni, piti heti vetaa
pois, niin pieni imas yllattavan kovaa, yks rapu ofti peukalosta kiinni, ruotsalaista puras
peukaloon, etta tuli haava. Eiks hummerit oo pitkid melkein niinku taskuravut eiku katkara-
vut?" (P6)

"Kiva oli olla merta penkomassa yhtena iltana, néki kaikkia meri6tokoéita, efittiin innolla
simpukoita, Vidar esitteli kaikkia merimakkaroita, 16ysin kuolleen meduusan laskuveden
aikaan, en uskaltanut ottaa kateen, jos olis myrkkya, oli mielenkiintosta, ku 16ysi kaikkee
mielenkiintosta, mita ei oo Suomessa." (T8)

Virtanen (1981, 42 - 43) toteaa biologisia opetusmenetelmia koskevassa tutki-
muksessaan, etta erilaiset kenttatyot lisésivat oppilaiden mielenkiintoa ja viihty-
mistd luokassa. Oppilaiden mielipiteet opetuksen muodoista osoittivat myos
omakohtaisen havaintojen tekemisen luonnossa olevan mieluisinta. Myds taman
tutkimuksen tulosten mukaan lapset kokivat leirikoulun toiminnallisuuden mielek-
kaana. Iltse naemmekin leirikoulun erityisesti toiminnallisena lisind normaaliin
koulunkayntiin. Myds Jokinen-Lacheb (1989) toteaa, etta tiedollista ainesta ei saa
siséltya liian paljon leirikouluun. Leirikoulussa saavutettu integraatio ja syvempi
oppiminen korvaavat sen, ettei tiedolliseen kasvatukseen kaytetd yhtd paljon
aikaa kuin tavallisessa luokkaopetuksessa. Oppimisen sisélldlliseltid kannalta on
tarkeaa, etta leirikoulun suunnitteleminen ja siihen valmistautuminen tapahtuvat
opettajan ja oppilaiden yhteistyona. Oppilaiden tulee hankkia leirikoulukohteeseen
littyvaa tietoutta etukateen ja muodostaa nain mielikuvaa opiskeltavasta koh-
teesta. Tama auttaa oppilaita ymmartaméaén leirikouluprosessia kokonaisuutena
ja sitd, mihin leirikouluopiskelussa pyritaan. (Jokinen-Lacheb 1989, 77.)
Toiminnallinen leirikoulu vahvistaa opiskelua luonnollisella tavalla eli kokeile-
malla, liikkumalla, koskettamalla, maistelemalla ja haistelemalla. Tutkimuksemme
osoittaa, etta ainakin tassa leirikoulussa lapset kokivat toiminnallisuuden mielek-
kaana. Leirikoulussa saatiin toiminnallisuuden kautta omakohtaisia ja mielekkaita

kokemuksia kokemuksellisen oppimisprosessin lahtdkohdaksi. Naita toiminnalli-



76

suuden kautta hankittuja kokemuksia tulisi hyddyntaa leirikoulun jélkityéskentelys-
s, jolloin hankittu kokemus saisi liséa sisaltda.

6.5.2 Sosiaalisuus

Leirikoulun keskeisia tavoitteita on kehittaa oppilaiden sosiaalisia taitoja. Tama ol
myos tutkimuksen leirikoulussa keskeisené tavoitteena. Uudessa ympaéristossa,
ympari vuorokauden tapahtuva yhdesséolo antoi sosiaalisten taitojen kehitty-
miselle jo sinallaan oivan mahdollisuuden. Tiiviin yhdesséolon liséksi viikon aikana
tuli eteen tilanteita, joissa lapset joutuivat ottamaan vastuuta toisistaan. Néin ollen
he myés oppivat tuntemaan toisiaan paremmin. Leirikouluista tehdyissé tutkimuk-
sissa on saatu tuloksia, jotka tukevat sosiaalisten taitojen kehittymista. Sauvala
(1986) on tutkinut Mikkelin laénissa pidettyja leirikouluja. Hanen mukaansa
yleisimpia leirikoulun tavoitteita olivat sosiaaliset tavoitteet, ja leirikoulun térkeim-
pana positiivisena vaikutuksena pidettiin sosiaalikasvatusta. Tamén vaikutuksen
hyédyntaminen jaa usein kuitenkin valitettavan véhaiseksi, koska tyypillisimmin
leirikoulu pidetdén ala- tai ylaasteen viimeisella luokalla toukokuussa. (Sauvala
1986, 58 - 60.)

Tassé tutkimuksessa olemme tulkinneet sosiaalisia kokemuksia leirikoulussa
seka suoraan lasten kertomista kokemuksista etta lasten kertomien kokemusten
kieliasun perusteella. Merkille pantavaa oli, etté lapset kertoivat kokemuksensa
paaosin me- muodossa. Tama osoittaa, etta lapset kokivat sosiaalista yhteenkuu-
luvuutta retkien aikana, vaikka he eivat sitd suoranaisesti maininneetkaan.
Leirikoulu oli siis lasten mielesta koko ryhméan yhteinen kokemus, jonka seuraavat
kommentit osoittavat.

"Me seikkailtiin, ylitettiin puro" (P9)

"Laitettiin merkkeja vuoren huipullle, etta me oltiin oltu siella." (P8)

"Meilla oli eniten aaltoja, ihmiset oksenteli." (T2)

"Me Kiivettiin sinne ihan ylos, ma halusin kiiveta sinne ylés, oli harmi ku ei ollu kameraa, ku
oli niin hyvét nakéalat. Voitiin kiiveta ku ei ollu niin sumua." (P7)
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Fosterin mukaan onnistunut yhteistoiminta on mydnteinen sosiaalinen kokemus,
joka vahvistaa minékasitystd. Talla tavoin voidaan vaikuttaa myés sosiaalisen
minéakuvan kehittymiseen (Foster 1984, 201 - 205).

Leirikoulussa irtaudutaan normaalin koulunkéynnin rutiineista ja sosiaalisista
kuvioista. Tall6in lapsille tarjoutuu mahdollisuus tarkastella itsedan uudesta
nakékulmasta luokan sosiaalisessa kulttuurissa. Monenlaisissa yhteisissé toimin-
noissa eteen tuli tilanteita, joissa lapset saattoivat havaita oman suhteensa
luokkatovereihin uudella tavalla.

“llita-aktiviteetit oli mukavia, kivoja ku mekin ammuttiin iimakivaarilla, en osunu, mutta oli kiva
néhda ku jotkut osas ampua. (T8)

"Ku tultiin takasin miné ja yks kaveri oksennettiin kilpaa laidalta. Me mentiin sisélle, se kysy
voinko lainata olkapaaté, se nukahti siihen, ma olin ensin ihan ulkona ku se kysy." (T7)

Oksala & Viitala (1990) ovat tutkineet sosiaalisen minakuvan kehittymisté leiriym-
paristossa. He toteavat tutkimuksessaan kesésiirtolaleirin vaikuttaneen erittain
myoénteisesti lapsen sosiaalisen mindkuvan kehittymiseen. Kesésiirtolaleiria
koskevassa tutkimuksessa lasten tydskentely oli kdytdnndssé yhteistoimintaa
erilaisissa ja erikokoisissa ryhmissa (Oksala & Viitala 1990, 30; 56). Myds tutki-
muksemme leirikoulussa yhteistoiminta oli péivisin tehdyilla retkilla erilaisissa
pienryhmissa tyoskentelya. Vapaa-aikana sosiaalinen toiminta oli luonnollista
kanssakaymista uudessa ympaéristossa.

“Istuttiin ylhaalla ja laulettiin.” (T5)

"Me oltiin muissa huoneissa, ruotsalaisten poikien kaa, opetetiiin norjalaisille suomea ja ne
opetti meille, Opin enkun kieltd puhumaan paremmin, jouduin olla kaverin tulkkina koskilla."
(P3)

*Juteltiin enimmaékseen, oltiin kaverin kaa tyttéjen huoneessa, olin mielummin sisélia." (P9)
"Me vaan oltiin siella sisalla, seikkailtiin kaytavaila, juteltiin kavereitten kanssa, kirjoiteltiin
paivakirjaa. Vapaa-aikahan on aina hienoa, voi teha ihan, miti vaan tai ainaki melkein."
(P12)

"En kayny yhessik&an iltajutussa, oltiin kavereiden kanssa, soitettiin kitaralla, syétiin
karkkia." (P5)
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Kuten oppilaiden kokemukset osoittavat, leirikouluymparistd tarjosi ainutlaatuisen
mahdollisuuden viettdd aikaa yhdessa kavereiden kanssa. Toisaalta sosiaalinen
toiminta ei rajoittunut pelkastaan ajanviettdmiseksi kaverin kanssa, vaan sosiaa-

lista toimintaa oli my&s lasten osallistuminen ohjattuihin ilta-aktiviteetteihin.
"Kaverin kanssa kaytiin kanootilla ja kuski kaatu sinne veteen, pelotti, etté tippuu sinne.” (T5)

Ahvenainen ja Haapasalo (1990) toteavat, ettéd oppiminen leirikoulussa ei rajoitu
pelkastaan tietoihin ja taitoihin, sillé leirikoulussa ollaan yhdessé koko ajan, ja
sekin vaatii taitoja. Yhdessa toimiminen, seké opetus- ettd vapaa-ajan tilanteissa,
kasvattaa sosiaalisuuteen ja vaikuttaa positiivisesti myds normaaliin koulutyds-
kentelyyn ja luokan yhteishenkeen. Yhteistoimintatilanteissa on huomioitava muut
ja kannettava vastuu omasta tehtavasté. (Ahvenainen & Haapasalo 1990, 20.)

Pelkka yhteistoiminnallisuus ei kuitenkaan sinéllaédn takaa sosiaalisten
taitojen kehittymista. Toiminnan pitaa olla tavoitteellista ja etukateen suunniteltua.
Parhaimmillaan leirikoulu voi olla loistava tilaisuus luokan yhteishengen ja ilmapii-
rin kehittamiseksi. Toisaalta leirikoulu voi myés olla luokan sosiaalisesta kulttuuris-
ta irtaantuneelle raskas ajanjakso. Pitkdaikainen ja tiivis yhdess&olo voi tallaisen
oppilaan kohdalla vain korostaa hanen yksindisyyttaén, ja vahvistaa tdméansuun-
taista kehitysté luokan sosiaalisessa kontekstissa.

"Ois kaivannu suomalaista seuraa ettei ois aina yksin." (T1)

Jotta tallaisilta kokemuksilta valtyttaisiin tulee leirikoulun suunnitteluun ja leirikou-
lussa kaytettaviin tydbmuotoihin etukateen kiinnittda erityistd huomiota. Leirikou-
lusta tulisi jadda jokaiselle oppilaalle myénteinen, mielekds kokemus, myoés
sosiaalisessa mielessa.

Kaiken kaikkiaan ndemme kuitenkin leirikoulun positiivisena mahdollisuutena
vaikuttaa lasten sosiaalisiin suhteisiin kokonaisvaltaisesti. Yhdymme Tokolan
(1984) esittamiin ajatuksiin leirikoulusta. Hadn mainitsee leirikoulutoiminnalle kolme
erittdin myonteista piirretta. Ensinnakin leirikoulussa kasvattajan ja kasvatettavan
yhdessa viettdma aika on normaalia kouluaikaa pidempi. Toiseksi uudessa
ymparistossa tuttujen henkildiden kanssa asuminen mahdollistaa leiripaikkaan
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liittyvien yhteisten kokemuksien muodostamisen. Kolmanneksi yhteistoimintaky-
vyn kehittyminen on mahdollista yhteiselamassé luokkatoverien kanssa. (Tokola
1984, 14.) Samansuuntaisia ajatuksia on esittdnyt myds Kuronen (1984), jonka
mielesta pidempiaikainen ryhmassa tydskentely leirikoulussa vaikuttaa edullisesti
luokan sosiaaliseen ilmastoon. Hanen mielestd nama sosiaaliset valmiudet, tiedot
ja taidot pitaisi pystya hyodyntamaén paremmin muussa koulutyéssé. (Kuronen
1984, 1 -3.)

6.5.3 Haasteellisuus

Tutkimuksen leirikoulupaikan johtavana ideologiana oli tarjota lapsille mahdolli-
suuksia itsensa ylittamiseen. Ta&ma on yleinen norjalaiseen leirikoulutoimintaan
kuuluva piirre. Tutkimuksen leirikoulun paivaretket ja ilta-aktiviteetit oli suunniteltu
siten, etté lapset saivat jatkuvasti kokea erilaisia haasteita.

Vuoriretkella lapset saivat kokea péaaosin fyysisid haasteita. Lasten erilai-
sesta kuntotasosta johtuen myds kokemukset olivat hyvin erilaisia. Lahes kaikille
retki oli kuitenkin fyysisesti normaalia haastavampi kokemus. Tamé fyysinen

rasittavuus kay ilmi seuraavista kommenteista.

"Huipulla vasytti ku oli se jyrkka kohta ollu, vdhan vasytti." (P12)

"V&han jalat oli vasynyt ja puutu silleen, sielté sai hyvia kuvia sinne alas" (P6)

Vuoriretki kesti koko paivan ja oli siten fyysiseltd haastavuudeltaan normaaliin
koulunkayntiin verrattuna poikkeuksellinen kokemus. Voidaan olettaa, etta moni
lapsi koki tAmankaltaisen haasteen ensimmaisté kertaa elaméasséan. Yrjénsuuri
(1995) ymmartaa kokemuksen ulkoiseksi ulottuvuudeksi varsinaisen kokemuksen
hankinnan jostakin kohteesta tai tilanteesta, joka on muidenkin koettavissa (Yrjon-
suuri 1995, 7, 120). Koska yksild kuitenkin kokee asiat omasta nakdkulmastaan
ja kasittaa ne oman kasitteistonsa vélityksella, niin koettu maailma ei voi koskaan
olla taysin samankaltainen eri yksildiden vélill4, vaikka jossakin mieless&a koemme
saman maailman. (Perttula 1995, 16 - 21, 89; Yrjénsuuri 1995, 7, 120.) Edellisiin
lasten kokemuksiin verrattuna seuraavat kommentit osoittavat, ettd yhteisesta

retkesta saadut subjektiiviset kokemukset vaihtelivat suuresti.
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"Aika siisti ku ajattelee, korkeella, semmonen ty6.(P1)

"QOli ihana tunne ku paasi ylos ku oli silleen niinku ylittanyt ittensa, etté oli kiivenny sinne hui-
pulle, vaikka jossain tuntu, etté ois voinu jadha, muttei jaanykkaan. Sitten ku paasee alas ni
voi kehua kavereille, etta kéavin ylhaalla."(T8)

Csikszentmihalyi (1990) toteaa, etta useimmiten paras kokemus syntyy, kun yksil6
omasta tahdostaan joutuu seké fyysisesti ettéd henkisesti 4érirajoilleen. Onnistues-
saan yksild saavuttaa optimaalisen kokemuksen (Csikszentmihalyi, 1990, 3 - 5).
Alarodun ja Nurmisen (1993) tutkiessa liikuntaa harrastavia lapsia he toteavat,
ettéd minakuvan realistiseksi kehittymiseksi on tarkeaa, etta yksilé saa kasityksen
omasta suorituskyvystaan, tietad itsensa suhteessa muihin ja saa arvostusta seka
kannustusta toisilta (Alarotu & Nurminen 1993, 89).

Vuoriretken liséksi todellisia haasteita oli tarjolla myds muun leirikoulutoi-
minnan puitteissa. Meriretkella lapset saivat myds kokea hieman erityyppisia
fyysisia haasteita. Seuraavista lasten kommenteista kay ilmi tunnepuolen osuus
fyysisessé kokemuksessa.

"Oli hauskaa ku hinattiin kdysilla mastoon, tuntu ihan siistiltd, vahan jannitti, mutta ei siella
ylhaalla, jos sielta tippuu, mutta eihén sielta tipu.” (P12)

"Mé& paasin mastoon kdymaan, pelkasin, ettd vene kaatuu." (T2)

"Mastossa oli mukavaa, mutta oli aika ovela tunne, naytti, etta olis tosi korkeella, aika paha,

jos putois. Ei pelottanu, mutta vahan jannitti, vaikka ties, etté ei tipu, mutta silti." (P1)

Paallimmaisena tunteena oppilaiden kommenteista heijastuu jannitys. Jannityksen
voidaan olettaa tassa yhteydessa liittyvan turvattomuuden tunteeseen. Meriretki
voidaan kokonaisuudessaan katsoa haastavaksi tapahtumaksi. Kova aallokko ja
pienten alusten keinuminen oli jo sindlladn monelle lapselle haastava kokemus,
joka aiheutti jopa pelonsekaisia tuntemuksia lapsissa.

“Tullessa oli pelottavaa ku se kalastusvene keikku, tuntu, ettd se kaatuu, kun oli meren
keskella, jos kaatuis ja pelastuis niin olis kylmé kun vesi on niin kylma, jotain 4 astetta.
"Toisella veneella tullessa alko pyorryttaa. En tullu kauheen merisairas, vaan alko sillee
vahan heikottaa, tuntu, etta pitais kaatua ja tuli paha olo." (P2)



81

Merella koettujen haastavien tilanteiden lisdksi oppilaat saivat kokea jénnitysta ja
haasteita Tarzan -radalla leirikeskuksen ldhimaastossa. Rata mahdollisti sen, etta
jokainen oppilas pystyi omista lahtokohdistaan asettamaan itselleen riittdvéan
vaativia haasteita. Talloin toiminta oli mielekasta, ja jokaisella oli mahdollisuus

saavuttaa optimaalinen kokemus omalla tasollaan. (ks. Csikszentmihalyi 1990).

"Tarzan -rata oli kiva, siisti sellanen, jota ei yleensa saa teh3, ei voi rakentaa. Pelotti véha ku
puut ofi liukkaita, joen ylitys kdysien varassa siistia." (T8)

"Hyvin tehty, jannitysta, jos naruilta tippuu vois sattua, siti ei saa jattada kéymatta, hyvin
suunniteltu, voi koittaa ennatysta." (T9)

Tarzan -radalla oppilaan joutuessa ristiriitaisten ongelmien eteen hénen taytyi
selviytya niistd oman aktiivisuutensa ja hankkimiensa tietojen avulla. Nin syntyi
aito kiinnostus kehittda omia taitoja. Kuten Ahvenainen ja Haapasalo (1990)
toteavat, leirikoulussa opettaja pystyy luomaan hyvinkin haastavia tilanteita. N&in
voidaan motivoida myos sellaisia oppilaita, jotka eivat normaaleissa luokkatilan-
teissa kiinnostu opiskelusta. Leirikoulussa téllaiset oppilaat voivat olla innostuneita
ja toimia oma-aloitteisesti. (Ahvenainen & Haapasalo 1990, 19.)

Mielestamme leirikouluympariston tarjoamat haasteet olivat leirikoulun
parasta antia. Jokaisella oppilaalla oli mahdoliisuus kokea todellisia ja riittavia
haasteita aidossa ymparistossa. Nama haasteet olivat hyvin moninaisia siséltaen
niin fyysista kuin psyykkista ponnistelua. Oppilaat saivat téllé tavoin mahdollisuu-
den kokea sellaisia haasteita, joita ei normaalissa kouluympaéristdssa voi kokea.
Nain he saivat mahdollisuuden nayttaa taitojaan uudenlaisissa tilanteissa ja siten
myds 10ytdd oman paikkansa luokan sosiaalisessa ymparistdsséa. Erilaisten
haasteiden ja onnistumisten kautta lapsille annettiin mahdollisuus myés itse-
tuntemuksen kehittdmiseen.
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6.5.4 Erilaisuus

Leirikoulut ja niiden jarjestaminen ovat olleet viimeaikoina runsaasti esill& kodin ja
koulun valisessa yhteistyossa. Vanhemmat ovat useissa yhteyksissé ilmaisseet
kyllastymisensa ainaiseen rahankeruuseen. Leirikouluja on haluttu jarjestaa kauas
omasta ymparistosta, jolloin leirikoulun kustannukset ovat nousseet suuriksi.
Tutkimuksemme tukee sité kasitysta, etta leirikoulu tulisi jarjestadd mahdollisimman
erilaisessa ymparistdssa koulu- ja asuinymparistda ajatellen. Tallaisen ympariston
voi kuitenkin 16ytaa kohtuullisen matkustamisen paéasta, jolloin kustannukset
voidaan pitaa alhaisina. Normaaliin kouluty6hén verrattuna leirikoulussa voidaan
jarjestda erilaista toimintaa riippumatta siitd, missa leirikoulukohde sijaitsee.
Tallbin oppimisymparisténa voi olla muukin kuin luonnonympéristd.
Tutkimuksemme leirikoulukohde sijaitsi ulkosaaristossa, Norjan rannikolla.
Paikallinen ymparistd ja luonnonolot tekivéat lapsiin suuren vaikutuksen, kuten

seuraavat kommentit osoittavat.

"Siella oli niin hienot maisemat, hauskaa ku ei kovin usein paase kiipeemaén niin korkeelle

vuorille." (P6)
"Se oli jotenkin niin siistia olla niin korkeella, ku ei oo ennen ollu niin korkeella elaissaan."
(P7)

"Meriretkell oli kivaa, sai ndha vuoria ja uusia paikkoja." (P8)

Useimmille lapsille téllaiset luonnonolot olivat uusi kokemus. Retkien aikataulu
leirikoulussa oli laadittu sellaiseksi, ettd luonnon havainnointiin jéi runsaasti aikaa.
Myos Leinonen (1977) toteaa, etté leirikoulussa luonnon havainnointi onnistuu
hyvin, koska siella oppilailla on mahdollisuus kiireettémééan luonnon havainnoin-
tiin. (Leinonen 1977, 11.)

Yksittaisten oppilaiden kommenteista ilmeni kuitenkin halukkuutta paikallisen
ympaéristdn monipuolisempaan tutkiskeluun. Paikallinen ympéristd herattikin

oppilaissa ideoita leirikoulun kehittdmiseen ja luonnonolojen tutkimiseen liittyen.

"Metséssé olis voinu kiydd enemman, paitsi ettei siellé oliu paljon, mutta luontoo olis voinu
kéyda tutkimassa, minkéalaista elaimistoa ja kasvustoa, olihan siella vuorireissulla aika pal-
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jon, mutta erillisia metsareissuja, voi katella lintuja tai elaimia ja esitella kaikennakoista."
(P10)

Tulevaisuutta ajatellen olisikin aiheellista miettid, miten voitaisiin vield monipuoli-
semmin tutustua paikalliseen ymparistdon, sen eldimistédn ja kasvistoon. Toisaal-
ta tulee myos muistaa leirikoulun erilaisuus tydmuotona normaaliin kouluty6hén
verrattuna. Junna ja Ahigren (1987) toteavat pro gradu -tutkielmassaan, etté jos
leirikoulussa annettu ymparistokasvatus perustuu koulumaisiin oppitunteihin ei
silla todennékoisesti saavuteta ymparistokasvatuksellisia tavoitteita kovin tehok-
kaasti. Sen sijaan varsinkin luonnon keskella pidetty leirikoulu voi olla lapsille
lahtdkohtana ymparistosta huolehtimiselle. (Junna & Ahlgren 1987, 77)

Leirikoulua ymparéineet poikkeukselliset luonnonolot herattivatkin oppilaissa
mielenkiintoisia ajatuksia ymparist6a kohtaan, kuten seuraava tytdon kommentti
osoittaa.

"Opin kunnioittamaan luontoa. Taalla Suomessa sitd ei huomaa, etta luontokin on aika
tarkee, sielld oli kaikki kaunista, ei autoja, se oli saastynyt, purot oli kirkkaita, virkeen
nakosia, pysty juomaan, naky ettei saastuneita.” (T9)

Jokinen-Lacheb (1989) toteaa, etta hyvin suunniteltuna ja jérjestettyna leirikoulu
voi kasvattaa ja kehittda yksildéd monipuolisesti, mik& osaltaan vaikuttaa myos
hanen esteettisen ymmartamis- ja arvioimiskykynsé kehittymiseen. Téné kiihtyvan
teknologian aikana opetuksesta saattaa unohtua esteettisyyden merkitys yksilon
kasvatuksessa ja kehityksessa. Omassa maassa tai ulkomailla jarjestetyt leirikou-
lut tuovat kulttuuria sen kaikissa ilmenemismuodoissaan lahelle oppilasta.
(Jokinen-Lacheb 1989, 81)

Leirikoulussa tehdyilla retkilla oppilaita perehtyivét paikalliseen kulttuuriin.
Seuraavat kommentit osoittavat, kuinka lapset havaitsivat paikallisen kulttuurin ja

elinkeinojen eroja verrattuna siihen, mihin olemme omassa kulttuurissa tottuneet.

“Merimatkat voi olla myrskyisia, kalastajilla ei ole aina helppoa.” (P8)

"Siella kalastettiin eri lailla ku Suomessa, tiputettiin pohjaan, nostettiin vahan ajan paasta,
koukkuja oli monia." (P5)

“Opin elaimista ja millaista ihmisilla siella on." (T2)
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Varsinkin paikallisestikin erikoinen kaupankaynti heratti ristiriitaisia tunteita
oppilaissa, mika nékyy oppilaiden kertomista kokemuksista.

"Kaytiin kaupassa, sai laittaa rahaa. Rehelliseen kauppaan se perustu.” (P5)

"Sai ite maksaa, joku voi olla eparehellinen, pitas olla joku myyja." (T6)

"Tindenissa oli vanha mies myyjana. Siella piti ite ottaa tavarat ja laskee paljoko ne makso
ja maksaa sitten miehelle. Vahan oli tyhméa, mutta...” (P4)

Nama lasten omakohtaiset kokemukset auttavat muodostamaan oman kasityksen
vieraasta kulttuurista. Jokinen-Lacheb (1989) toteaa myds, etta leirikoulutoi-
minnalla voidaan kehittda myos erilaisten kulttuurien tuntemusta. Omakohtaisen
toiminnan ja tutkimisen kautta sisaistetaan erilaista kulttuuria, opitaan tekemaéan
vertailuja, keskustelemaan, olemaan oikealla tavalla kriittinen ja hyvaksymaéaan
erilaisuutta. (Jokinen-Lacheb 1989, 81.)

Yhteispohjoismainen leirikoulu tarjosi mahdollisuuden luonnolliseen ja
arkipaivaiseen kanssakaymiseen eri kansallisuutta olevien ja eri kieltéd puhuvien
ihmisten kanssa. Yhteisena kielena tutkimuksen leirikoulussa oli englanti. Oppilail-
le tarjoutui nain mahdollisuus kokeilla omia, koulussa opittuja kielitaitojaan
kaytanndssa.

"Kannattaa puhua ulkomaalaisten kanssa, eika kannata jénistaa yhtaan, puhuin aika paljon
englantia ja opin puhumaan vahan sujuvammin.” (P4)

"Vapaa-ajalla me puhuttiin englantia ruotsalaisten kanssa." (P5)

"Opin etta kielitaidot on aika tarpeellisia." (T7)

Oppilaat huomasivat kieltenopiskelun tarkeyden kaytannén kokemuksen kautta.
Nama kokemukset nostivat esiin jopa kriittisia mielipiteitd koulun kielenopetuk-
sesta, kuten tytt6é (2) kommentissaan ilmaisee.

"Jos koulussa opetetaaan englantia niin ei varmasti opeteta sitd, mitd museossa puhutaan,
vaan jotain miten ostetaan perunoita ja jotain, ei ynmartany, sotamuseo ei mielenkiintonen."
(T2)

"Ai se missa oli ne museot, siitd puheesta ei kaikkea ymmartany, mita ne puhu sielld. Se yks
huone, miss4 oli valoja, kaveri sano, etta se oli discohuone... Eiks sielld asunu se, joka soitti
kitaraa." (P3)
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Latva-Kiskola & Passila (1989) toteavat oppilaan kehitystasoa ja 5. luokan
englannin kielen opetusta kasittelevassa tutkimuksessaan, etta kielen eri osa-
alueissa oppilailla on eniten vaikeuksia kuullun ymmartamisessé. He toteavat
myds, etta kielen opetuksessa tulisi tissa kehitysvaiheessa kayttdd enemman
oppilaskeskeisia, oppilaan toimintaan perustuvia tydtapoja. Oppimisen tulisi
perustua omien havaintojen, todellisuuden mallien ja vélittdémien kokemusten
pohjalle. (Latva-Kiskola & Passila 1989, 11, 115.)

Kulttuurillisten eroavaisuuksien lisdksi lapset havaitsivat eroja Suomeen
verrattuna myds ympariston suhteen. Nistéd havainnoista kertovat seuraavat
tyttdjen kommentit.

"Mielenkiintoinen ympéristd, toisaalta, jos joku norjalainen tulis Suomeen, kyllé se kattois pit-
kaan, ettad ei meilla tallaista ole.” (T2)

"Oppii erilaisista ympaéristoista, taalla Suomessa ei voi katsoa sellaisia asioita, merihommat,
linnut." (T3)

Yksi lasten mielesta mielenkiintoinen osa leirikouluympéristda oli Norjan rannikolle
tyypillinen vuorovesialue meren rannalla. Erikoinen eldimistd herétti lasten
uteliaisuutta ja tutkimisen halua.

“Kiva oli olla merta penkomassa yhtena iltana, naki kaikkia meri6tokaita, etittiin innolla
simpukoita, Vidar esitteli kaikkia merimakkaroita, 18ysin kuolleen meduusan laskuveden
aikaan, en uskaltanut ottaa kéateen, jos olis myrkkya, oli mielenkiintosta, ku 18ysi kaikkee
mielenkiintosta, mita ei oo Suomessa.” (T8)

"Rantaa pengottiin ja niita taskurapuja otettiin, maistettiin niita levid, ei ne maistunu pahalle,
oli hyvia. Sielta I6yty kaikkea, mita ei Suomesa I6ydy, meritahtia, pikku taskurapuja, pari
kaveria telotti yhen hakkas kivilla, 1oyty rapujen taistelun jaljilta saksia, simpukoita, merisiilin
koteloita, ei paljo muuta." (P3)

"Rannalla kévin, 16yty taskurapuja, meritahtia, en tutkinu niitda sen kummemmin. Rannalla oli
erilaista, oli ihme eldimia, kasveja, vahén outoo." (P1)

"Rannassa ku kavi ni ei ois tienny, etta kivien alla oli 6t6kéita, ku kavi niin ties. oli sellasta
mité ei Suomessa ole, joku makkara, otin kéteen limainen, erilainen kuin kala.” (T9)

Vuorovesialueen lisaksi lapsia tuntui suuresti kinnostavan Norjan rannikon vuoret.

Myés tiassa yhteydessa erilaisuus oli lapsissa eniten huomiota herattanyt piirre.
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Aidot konkreetit kokemukset auttoivat lapsia laajentamaan omia késityksidan

vuorista. Talta pohjalta ymparistéa verrattiin Suomen olosuhteisiin.

"Se oli aika hienoo paasta sellaseen korkeeseen paikkaan, vuoret oli aika erikoisia, ku
Suomessa €i 00 sellasia." (P2)

"N&ki miten korkeella on, ne vuoret oli niin isoja, jos vertaa esimerkiksi Jyvaskylan ilmas-
toon.” (P1)

"V&ha vasytti ku viimeinen paiva, vihreita kumpuja, ei taalla nae ku kévelee keskustassa."
(T2)

Vuoriretken ainutlaatuiset maisemat aiheuttivat myds suoranaista &artymysta
oppilaissa, joilla ei ollut kameraa. lkimuistoiset kokemukset ja erikoiset ndkoalat
vuorilla olisi haluttu ikuistaa.

"Hienot maisemat ku ei 0o ennen ite nahny ku kuvista." (P12)

“Me kiivettiin sinne ihan ylés, ma halusin kiiveta sinne ylés, oli harmi ku ei ollu kameraa, ku
oli niin hyvéat nakoéalat. Voitiin kiiveta ku ei ollu niin sumua." (P7)

“"Harmitti ku ei ollut kameraa ku oli niin mahtavat nakéalat.”" (P7)

Norjan rannikon ymparist6 oli myos elaimistoltaan totutusta poikkeava. Kokemuk-
set naista erilaisista elaimista herattivat lapsissa suurta mielenkiintoa.

"Porolauma hauskan nakésta ku ei oo ennen nahny ku eldintarhassa, kiersivét sitd nuotiota.”
(P10)

"Kalastettiin, erilaista, ei mitdan mato-onkia tai virveleitd, saatiin vaha pienié kaloja, ei
turskia, saatiin kissakala, se oli vaha siisti." (P1)

"Saatiin kalastaa ja saatiin paljo kalaa. Oli ihan kivaa, erilaista ku Suomessa, erilaiset
vehkeet, vahan pilkin tapaset, mutta isot kelat." (P11)

"Ne lohialtaat oli kivoja, lokit lenti paalla. En oo koskaan néhny sellasia, hyppi ne lohet ku
anto niille ruokaa." (T5)

"Merikotkan nakeminen ja sybttdminen oli jannaa. En ollu nahny aikasemmin ku jossain
elaintarhassa." (T9)

Leirikoulukohde Oksnesissa tarjosi kokonaisuudessaan taysin erilaisen ymparis-
tdn keskisuomalaiseen ymparistoon verrattuna. Leirikoulun aikana lapset tekivat

havaintoja ympéristosta ja saivat télla tavoin uusia kokemuksia ymparoivasta
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maailmasta. Olsen ja Svedsen (1983) toteavat, ettéd ajanpuutteen vuoksi vain
harvoin paastaan luontoon tekemaan havaintoja. Oppilaille suurinta tyydytysta
tuottavat itse tehdyt jontopaatdkset. Nykyisessé yhteiskunnassamme on tarkeaa
luoda myénteinen asenne luontoa ja kaikkea elavaa kohtaan. (Olsen & Svendsen
1983, 34.)

Leirikoulun opiskelumuotona oppilaat kokivat mielekkdéné. Tutkimuksen
leirikoulukohteessa opetus tapahtui padasiassa ulkona, jolloin johtavana periaat-
teena oli Deweyn tekemalla oppiminen. Leirikoulua erilaisena opetusmuotona

normaaliin koulunkayntiin verrattuna lapset vertailivat seuraavasti.

“Leirikoulussa sai tehdé paljon enemman ja oli vapaa-aikaa, koulussa vaan valitunti, joka on
niin lyhyt, sielld oli enemman tekemista ja sai olla kavereiden kanssa.” (P11)
“Leirikoulussa saa olla vapaammin, luonnossa, itestaan, taalla koulussa vaan valitunnit,
tehaan hirveesti téita." (T9)

"Leirikoulussa otettiin vastuuta toisella tavalla kun koulussa, siellé on retket ja vapaa-aika,
sai olla vapaammin." (T6)

“Siella ei joutunu tekemaidn mitadan matikkaa, sielld oltiin aika paljon ulkona, se oli kivaa,
esimerkiks just kaikki vuorikiipeilyt, vaikka sato paljon ei se paljon haitannu, siihen tottu, ku
sato joka paiva." (P5)

"Leirikoulu paljon hauskempi, nahtiin kaikkee erilaista ja tehtiin koko ajan jotain, leirikoulu on
hyva koulun rinnalla.” (T5)

Lapset kokivat erilaisuuden leirikoulussa monin eri tavoin mielekkaéksi. Erilainen
ympéristd, kulttuuri ja elinkeinot tulivat sellaisenaan esiin lasten kertoessa
leirikoulusta mieleenpainuneita kokemuksiaan. Omakohtainen kokeminen leiri-
koulutyéskentelyssa koettiin myos mielekkaéna ja motivoivana. Tekemiseen
liittyvaa vapautta ja hauskuutta oppilaat selvasti kaipasivat normaaliin koulun-
kayntiin lisaa leirikoulukokemuksiensa jalkeen.
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7 POHDINTA

Taman tapaustutkimuksen tarkoituksena oli selvittaa lasten kokemuksia yhteis-
pohjoismaisesta leirikoulusta Oksnesissd, Norjassa. Taman liséksi haluttiin
selvittaa lasten kokemusten perusteella, millaisia kokemuksia lapset haluaisivat
tutkimuksen leirikoulusta. Tutkimustulokset osoittavat, ettd lapset saivat tutki-
muksen leirikoulusta runsaasti monipuolisia, omakohtaisia kokemuksia. Naiden
kokemuksien perusteella lapset haluavat tutkimuksen leirikoulusta toiminnallisuut-
ta, sosiaalisuutta, haasteellisuutta ja erilaisuutta. Tuloksista voidaan paétella, etta
lapset haluavat leirikoulussa muusta koulutydsta poikkeavia siséltéja. Tama tulee
ottaa huomioon suunniteltaessa ja toteutettaessa tutkimuksen leirikoulua.

Koko leirikouluprosessia voidaan teoreettiselta kannalta tarkastella koke-
muksellisen oppimisen nakdkulmasta (Kolb 1984, Kohonen 1990). Tutkimuksen
tulosten osoittamat omakohtaisesti hankitut, monipuoliset kokemukset toimivat
kokemuksellisen oppimisprosessin lahtokohtana. Kokemuksellisen oppimisen
kehamallia ajateltaessa voidaan leirikouluprosessia tarkastella kahdesta nakokul-
masta.

Varsinaisen leirikoulun aikana voivat yhdistyd kaikki kokemuksellisen
oppimisen vaiheet: Omakohtainen kokemus, kokemuksen pohdinta, kasitteelista-
minen ja soveltaminen. Tama edellyttaa, etta leirikoulussa saatujen kokemusten
kognitiiviseen jasentamiseen tarvittavaa oppimateriaalia on leirikoulukohteessa
kaytettavissa. Myos opettajan ohjaava rooli on tdssé yhteydessé erityisen térkea.
Toisaalta kokemuksellista oppimista leirikouluprosessissa voidaan ajatelia myos
pidemmalla aikavalilla. Talloin leirikoulussa hankitut monipuoliset kokemukset
liittyvét varsinaisen leirikoulun aikana lahinnéa kokemuksellisen oppimisen nelisykli-
sen kehan kahteen ensimmaiseen vaiheeseen. Leirikoulussa hankitut omakohtai-
set kokemukset ja niiden pohdinta saavat todellisen arvonsa vasta leirikouluun
kuuluvan jalkitydskentelyn aikana. Talldin esivalmistelun aikana suunnitellut ja
leirikoulussa hankitut omakohtaiset kokemukset saavat lisda siséltda ja uusia
merkityksia.
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Eras leirikoulun keskeisia tavoitteita on luoda integraatiota eri oppiaineiden
vélille. Leirikoulun pitaa innostaa lapsia keksimaén, oivaltamaan ja tieteidenvali-
seen ajatteluun. (Jossfolk ym. 1988, 26.) Tutkimuksemme osoittaa, etta leirikou-
luopiskelussa eri oppiaineet integroituivat luonnollisella tavalla. Horisontaalisen
integraation mukaista (ks. Kari 1994, 95) eri oppiaineiden samanaikaista, rinnak-
kaista opiskelua tapahtui koko leirikoulun ajan. Tutkimuksen yhteispohjoismai-
sessa leirikoulussa yhteisena kielena oli englanti. Paikallista historiaa ja kulttuuria
koskevia kertomuksia kuultiin paivaretkien yhteydessa. Liikunta siséltyi vaativana
ja luonnollisena osana vuoriretkeen. Ymparistd- ja luonnontiedon oppisisélt6ja
kasiteltiin  vuorovesi-ilmiéon omakohtaisesti tutustuen. Lisaksi paikalliseen
ympaéristéén ja luonnonoloihin tutustuttiin vuoriretkella ja meriretkelld. Musiikki
kuului luonnollisena osana retkien tauko-ohjelmaan. Leirikoulussa horisontaalista
integraatiota voidaan siis toteuttaa hyvinkin luonnollisella tavalla. Aikaisemmista
tutkimuksista Sauvala (1986) toteaa tutkimuksessaan kuitenkin, etté leirikoulussa
pidetaan turhan paljon koulumaisia oppitunteja, joten eri oppiaineiden integraatio
leirikoulussa ei ole itsestaén selvaa.

Leirikouluprosessin yhteydessa voidaan puhua myds vertikaalisesta integ-
raatiosta. Tall6in toisiinsa liittyvat asiat jasentyvét ajallisesti oikein muodostaen
oppilaille integroituja tietokokonaisuuksia. (ks. Kari 1994, 95.) Vertikaalista
integraatiota esiintyi tutkimuksemme tulosten jaottelun mukaan l&hinna toiminnal-
lisuuden ja erilaisuuden osalta, koska néissd kognitiivinen ja tavoitteellinen
toiminta tulevat parhaiten esiin. Oppilaat konstruoivat toiminnallisten ja erilaisten
kokemusten yhteydessa omaa tietorakennettaan ja liittivat uusia kokemuksiaan ja
tietojaan aikaisempaan tietorakenteeseen. Muutamat oppilaat ajattelivat omia
leirikoulukokemuksiaan myos laajemmasta nakdkulmasta ja miettivat tata kautta
jopa omaa tulevaisuuttaan. Mielestimme koko leirikouluprosessi vertikaalisen
integraation nakokulmasta on hyvinkin perusteltu lisd koulutyéskentelyyn. Leiri-
koulussa hankitut omakohtaiset kokemukset voivat tukea ja motivoida opiskelua
viela pitkaan varsinaisen leirikoulun jalkeen.

Tutkimuksen tuloksissa esitetyt haasteelliset ja sosiaaliset kokemukset lei-
rikoulussa voidaan sen sijaan nahda minakasitysta kehittavina. Minakésityksen
kehittymisen edellytyksena voidaan pitad minékokemuksia. Uudet minakoke-
mukset tuovat uutta yksilén minakasitykseen tai tukevat sen vanhaa rakennetta.
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(Korpinen 1993, 7 - 8.) Varsinkin haasteelliset kokemukset leirikoulussa tarjosivat
lapsille mahdollisuuden saada uudenlaisia, vaativia mindkokemuksia. Sosiaalisten
kokemusten osalta lapset nakivét leirikoulussa itsensé uudella tavalla suhteessa
luokkatovereihinsa. Sosiaalisessa mielessa leirikoulu tarjosi luonnollisen tavan
kasvaa ja kehittya. Leirikoulun tiivis yhdesséolo ja normaalista luokkatilanteesta
poikkeava sosiaalinen ilmapiiri tarjosivat oppilaille runsaasti uusia sosiaalisia
minékokemuksia.

Tutkimusmenetelméé arvioidessamme totesimme, ettd teemahaastattelu
soveltui hyvin tutkimuksemme tarkoituksiin sen avoimen luonteen vuoksi. Saimme
runsaasti monipuolista tutkimusaineistoa. Teemahaastattelun luotettavuuden
osoittaminen on yleisesti koettu ongelmalliseksi. N&in oli myds tdman tutkimuksen
kohdalla. Haastatelutilanne on aina ainutkertainen tapahtuma, eiké se ole toistet-
tavissa tismaéllisesti sellaisenaan uudelleen. Tulosten ja niihin johtaneen analyy-
sin vaiheet koimme vaikeaksi raportoida luotettavasti. Suuri osa analyysivaiheen
paatelmisté ja johtopaatoksista syntyi ajatusprosessin tuloksena siten, etté niiden
kirjallinen, johdonmukainen raportointi oli vaikeaa. Tutkimuksen luotettavuuden
lisaamiseksi olisi aineiston kasittely pitédnyt pystyd tekeméaan kirjallisesti syste-
maattisemmin, jolloin lukijalle olisi enka& muodostunut selkedmpi kuva siita, miten
tehtyihin johtopaatoksiin on paadytty.

Tapaustutkimuksen ollessa kyseessa tutkimuksen tuloksia ei voida yleistaa
laajemmin. Tutkimusaihe on kuitenkin leirikoulutoiminnan kannalta hyvin keskei-
nen ja yleispateva, joten jokainen lukija voi itse arvioida, onko tutkimuksen
tuloksilla hanelle kayttoa.

Suoranaisia jatkotutkimusaiheita tAméan tutkimuksen lisatarkasteluun meille
ei ole tutkimuksen edetessa herannyt. Sen sijaan koko leirikoulutoimintaa koskien
olisi hyvd saada aikaan yksittdisia laajempia tutkimushankkeita ja toisaalta
runsaasti myos tamantyyppisia pienimuotoisia tutkimuksia, jotta saataisiin kattava
kokonaiskuva leirikoulutoiminnasta. Mielestdmme tutkimuksemme kaltaiset kuvai-
levat tutkimukset ovat leirikoulutoiminnan luonnetta ajatellen kayttdkelpoisia,
koska talla tavoin saadaan tutkimustuloksia kaytannén kokemuksista leirikouluja
toteuttavien opettajien kayttéon.

Taman tutkimuksen tulokset tukevat toiminnallisuuden ja sosiaalisuuden

osalta aikaisempia alalta tehtyja tutkimuksia (mm. Hertsi & Harkonen 1992;
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Jokinen-Lacheb 1989; Sauvala 1986). ltse ndemme kuitenkin tutkimuksemme
rikkautena ja jonkinlaisina "loydoksind" tutkimustulosten osoittaman haasteelli-
suuden ja erilaisuuden. Aikaisemmissa tutkimuksissa naita leirikouluun liittyvia
ominaisuuksia ei ole juurikaan kasitelty.

Tutkimuksen parasta antia tulosten liséksi ovat itsellemme olleet ne leirikou-
lutoimintaa ja -prosessia koskeneet pedagogiset keskustelut, joita olemme
tutkimuksen edetessé kayneet. Samalla tutkimuksen tekeminen on vahvistanut
kasitystamme leirikoulun pedagogisesta perusteltavuudesta muun koulutyon
rinnalla. Toisaalta olemme kokeneet laadullisen tutkimusotteen mielekkaéksi ja
kiinnostavaksi tavaksi tutkia lasten leirikoulukokemuksia, koska juuri se on
mahdollistanut tallaisen syvallisemman tutkimusprosessin. Oma tavoitteemme
kehittdd nakemystdmme leirikoulutoiminnasta on nain tayttynyt.
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Liite 2: Valokuvatehtava
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Liite 3: Haastattelurunko

1. Piirustustehtava:
Kerrotko, mita olet piirtanyt kuvaan.

Miksi piirsit juuri téllaisen kuvan?

2. Valokuvatehtava:
Katsele naita kuvia vadhéan aikaa!

Millaisia ajatuksia niisté tulee mieleesi?

3. Haastatteluosuus:
Kerrotko meille meriretkesta.
Syventavat kysymykset

Mitd myonteisia tai kielteisia tuntemuksia koit meriretkella?

Kerrotko meille vuoriretkesta.
Syventavat kysymykset

Mitd myonteisia tai kielteisia tuntemuksia koit vuoriretkella?

Kerrotko meille Myren retkesta.
Syventavét kysymykset

Mitd myonteisia tai kielteisia tuntemuksia koit Myressa?

Kerrotko meille ilta-aktiviteeteista.
Syventavét kysymykset

Mita myonteisia tai kielteisia tuntemuksia liittyi ilta-aktiviteetteihin?
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4. Didaktinen osuus 2/2
Mita neuvoja antaisit ensi vuonna Oksnesin leirikouluun lahteville?
Mita suosittelisit.... Miksi?
Mita haluaisit muuttaa leirikoulussa... Miksi?
Mitd muuta siind ymparistdssa voisi tehda?

Mita mielestasi opit leirikoulussa?

5. Taustakysymykset
Millaisessa asuinympaéristdssa asut?
Onko sinulla lemmikkielaimi&a?
Millaisia harrastuksia sinulla on?
Vietatkd aikaa luonnossa?

Onko vanhemmilla tai sisaruksilla luontoon liittyvia harrastuksia?

Syventavia kysymysmalleja:
Milta tuntui?
Miksi?
Mika siina...?

Kerrotko tarkemmin...?
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Liite 4: Haastattelujen purkulomake 1 1/3

Oppilaan nimi: P1

PIIRUSTUSTEHTAVA
Vuoria, semmosta maata alla, meri, uiva kala, se hyppaa pinnalle, taskurapu, lintu

lentad, aurinko nousemassa...jai ensin mieleen...paljon vuoria, kéytiin kalasta-
massa... jai tietysti mieleen.

VALOKUVATEHTAVA

Aluksi nuo vuoret, niita oli paljon, tuo meri, leirikeskus, tulee mieleen, millaista
siella oli yleensa...vuoret, ne oli niin isoja, jos vertaa esimerkiksi Jyvéskylan
ilmastoon...sitten kaverit jai mieleen...syksyys oli valilla niinku kylma, se johtu
sateesta ja kovasta tuulesta...muutenki oli kylma...muistaa, etta oli kivaa, muka-

vaa...maisemat oli hienoja, sai paljo uusia kavereita.

MERIRETKI

Aluksi kiva... lammin ilma... ihmeen merimieskaupungissa mulahdin, alkoi véhéa
arsyttaa, ei haitannu aluks, mutta avomerella varpaat kylmetty...paha olo, kovat
aallot...mastossa oli mukavaa...aika ovela, naytti, etté olis tosi korkeella...olis aika
paha, jos putois...ei pelottanu, mutta vaha jannitti, ties etta ei tipu, mutta silti...ka-
lastettiin, erilaista, ei mitdan mato-onkia, virveleita... istuttiin kannella ja katottiin
isoja aaltoja...saatiin vahéan, pienia kaloja, ei turskia, saatiin kissakala, se oli vdha
siisti.

VUORIRETKI

Vuorilla oli hauskaa, alkumatka lammin, teepaidalla, kaveltiin vuorelle lammen
luo...evaat ja tikkupullat...kdveleminen ja kilpeeminen alko olla vaikeempaa, tuuli,
kylma ylhaalla, oli mulla tarpeeks paalla, oli aika upeet maisemat...siella oli niita
vuoria, sitten oli jotenki niin korkeella...se oli niin outo se maisema niinku ei 0o
koskaan ennen ollu tommosissa paikoissa...hienon nakdsta ku semmosia isoja

kumpuija...vaha jannitti, etta mita siella olis ylhaalla...alkais raskaampi, vaikeempi
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osuus, jannitti sillee ovelasti... se oli raskasta ja kivaa, ei se raskaus siiné paljo
haitannu, siella naki maisemia, oli hyva.. ties, etté paésee ylos, ootti, ettéd paasee
yl6s...ei tartte kantaa kassia koko ajan, ties, ettd ku paasee ylos sielld on siisti
maisemat ja muuta mukavaa...saa kehuskella kavereille, jatkille...aika siistit ku
ajattelee, korkeella, semmonen tyd...jalkeen péin ei tuntunu raskaalta, vélillé toivo,
etta ois alhaalla...néki, miten korkeella.

RETKI MYREEN

Kalatehtaan haju alko arsyttaa, lahelld hajuja, oli tietysti jalkeen péin mukavaa...
sai tietda kaloista, miten laitetaan, pakataan, mita niille tehdaan tehtaalla, mita ne
yleensa tekee sielld...tonne en menis tdihin...paha haju... ykstoikkonen
ty6...kaytiin jossain museossa ja jossain lohentappolaitoksella...tuotu lohia
kasvatusaltailta, imettiin, hiilidioksidivesi, liukuhihna, sisdlmykset pois tydlaisten
toimesta, paat katkottiin, jos rikki, jotkut siiléttin paan kanssa, imuputki, imu-

lusikka, ykstoikkonen tyé...museoon meno rauhotti tilannetta, vanhat huonekalut.

ILTA-AKTIVITEETIT
Séin karkkia, olin kavereitten kanssa...en kdiyny monissa...ampumassa, ulkona
kavereiden kanssa...rannalla kévin...taskurapuja, meritéhtia, en tutkinu niitéa sen

kummemmin, uinti...rannalla erilaista...oli ihme elédimia, kasveja...vahén outoo.

DIDAKTINEN OSUUS

Paljo vaatteita, sadevarustus...ehkd, ulkona, merella ja tutustua vuoriin ja olla
ulkona, en ollu riittavasti...ois kannattanu...kaikkee mukavaa...oli niin siisti luonto,
ei oo Suomessa...aika paljo tehtiin...oppi kalatehtaalla, oppi, minkélaista maastoo
on, meresta lisda, vuorista, mita paalla, miten raskasta kiivetd, miten korkee-
ta...puolet kivempi oli leirikoulu...erilainen luonto, ymparistd, ilmasto, saa olla
vapaana, ei matikan laskuja...tosi kiva kdyda...vuoret ja meri niin erilaista jos

vertaa Suomeen...ruokia pitais muuttaa, en oo kalan ystava.
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Rivitalossa, paljo kavereita...ympaérilld metsia, leikkipuisto, tie, erilaista ku Norjas-

sa...pesis ja salibandy..mékilla oon serkkujen kanssa luonnossa...marjoja
poimimassa ja uimassa...mokilla yleensé.
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Liite 5: Haastattelujen purkulomake 2 1/2

Oppilaan nimi: P1

PIIRUSTUSTEHTAVA

Vuori, meri, hyppaava kala, taskurapu, lintu, auringonnousu, kalastus, vuoria

VALOKUVATEHTAVA

- yleiskuva mieleen

- vuoret isoja vrt. Jyvaskylan ilmasto
- maisemat

- 2 krt uudet kaverit

- sade, kylma, tuuli

VUORIRETKI

- lammin --> T -paita

- kavely lammelle --> evaat, tikkupullat

- matkanteko vaikeutui --> tuuli, ylhaalla kylméa

- maisemat --> korkealla, isot kummut, ei ennen kéaynyt

- raskasta, mutta odotti saavutuksen palkitsevan --> jannitys
- kehuskelu kavereille

- itsensa voittaminen, ponnistelu

MERIRETKI

- lammin ilma

- mulahdus --> arsytti --> kylméa varpaisiin

- paha olo --> aallokko

- masto --> tuntu korkeelta --> jannitti

- kalastus --> erilaista --> pienia kaloja, kissakala siisti

- kannella katselu --> isoja aaltoja
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- paha haju --> arsytti --> jalkeen péin mukava, kun sai tietoa
- kalan matka tehtaalla

- ykstoikkonen ty6

- museo --> vanhat huonekalut

- lohentappolaitos --> tarkka kuvaus

ILTA-AKTIVITEETIT

- karkit, kaverit

- ammunta

- ulkona kavereiden kanssa

- rannan tonkiminen --> erilaista

- uinti

DIDAKTINEN OSUUS

- vaatetus

- kannattaa olla ulkona --> ei itse ollu --> siisti luonto

- meri --> oppi liséa

- vuoreen tutustuminen --> erilaisuus, raskasta, korkeita

- ruoat olis voinu olla parempia --> ei kalan ystava

- tekeminen

- oppi --> kalatehdas

- leirikoulu puolet kivempi --> erilainen ympérist6 --> ilmasto
- vapaus --> ei matikkaa

- kiva kayda

TAUSTAKYSYMYKSET
- rivitalo
- pesis, salibandy

- mokilla luonnossa, marjastus



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

