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Tassa tutkimuksessa tarkastelen esioppilaan siirtyméavaihetta paivakodista
kouluun. Tutkimuksen tehtavana on selvittda lapsen kouluun siirtymiseen liit-
tyvia tekijoitd opettajan ja oppilaan vanhempien nékdkulmasta sekd oppilaan
itsenséa kokemana.

Tutkimukseni pohjautuu eksistentiaaliseen ihmiskasitykseen, jossa koroste-
taan yksildn valinnan vapautta ja vastuuta omista valinnoistaan. Eksitentiaali-
suuteen ei kuulu ainoastaan, mita ihminen on, vaan myds se mité ihmisen on
mahdollista olla. Lapsi on uniikki yksil6 omine mahdollisuuksineen, eiké lap-
sen inhimillisté arvoa tulisi valineellistaa.

Olen valinnut tutkimukseni suunnannayttajaksi Piaget'n, koska hén on Suo-
messa tunnetuin kehitysteoreetikko. Piaget on arvostettu ajattelun tutkija, joka
on saanut vahvan jalansijan kasvatukseen ja opetukseen liittyvissa teorioissa.
Han maarittelee lapsen kehityksen tarkkoihin raameihin, mik& on ristiridassa
tutkimukseni peruslahtékohdan kanssa.

Esi- ja alkuopetuksen oppimiskasitys rakentuu monesta eri teoriasta, silla sii-
hen nivoutuu l&heisesti konstruktivistinen, kognitiivinen, holistinen ja koke-
muksellinen oppimisen periaate. Naiden oppimiskasitysten mukaan lapsi saa
olla aktiivinen oppija, jossa opettajajohtoista tydskentelyd on vain minimaali-
sesti.

Alkukasvatuksen tavoitteissa pyritaén lapsen kognitiivisten taitojen liséksi so-
siaalisuuden, fyysisten taitojen ja emotionaalisuuden tasapainoiseen kehitta-
miseen. Alkukasvatus on térkea vaihe lapsen eldaméssa. Talldin tuetaan, vah-
vistetaan ja kehitetdan jo aikaisemmin luotua tieto- ja taitopohjaa seka oppi-
misasenteita. Lapsen tulisi saada myédnteisid oppimiskokemuksia, jotta lap-
selle tulisi positiivinen kuva koulusta ja koulunkaynnista seké itsestédan oppija-
na.

Koulun aloittamisen tulisi olia mahdollisimman turvallinen siirtymévaihe uuteen
yhteisé6n. Valttamatonta olisi eri tahojen vélinen yhteistyé. Nain kohdattaisiin
lapsen kasvuympéristd. Yhteistyd edellyttaa yhteisté suunnittelua, sopimuksia
ja tavoitteita.

Toteutin tutkimukseni empiirisen osan Keuruun kaupungin paivakodissa ja
koulussa syyslukukaudella 1999 ja kevéatlukukaudella 2000. Tutkimukseni on
kvalitatiivinen case - tutkimus, jossa kaytan osittain etnografista ja grounded-
theory tutkimusmenetelmas. Tutkimuksessani rajoitun ainoastaan yhteen ta-
paukseen, tdman ainutlaatuisuuden vuoksi. Reliabiliteettia pyrin lisddmaan
monimetodisilla valineilla, kuten observoimalla lasta - hanen toimintaansa ja
ymparistédan - haastattelemalla, dialogeilla, esseilla ja tutustumalla erilaisiin
dokumentteihin.



Tutkimukseni raportoin narratiivisella metodilla, joka on tyylilgjiltaan narsisti-
nen. Raportoinnissani taustan elavéittamiseksi kaytén fiktiota, mutta teoriat,
tutkimukset, observoidut tilanteet paivakodissa ja koulussa sek& vanhempien
ja lapsen kanssa kaydyt dialogit ovat faktaa. Paivakodin ja koulun henkiléiden
nimet ovat keksittyja, heidan intimiteettisuojansa vuoksi.

Tutkimustulosten mukaan esioppilas itse jannitti muuttuvia sosiaalisia suhtei-
taan. Oppimisympaéristén holistisuus muuttui atomistiseksi, jonka lapsi koki
negatiivisena asiana. Yhteisty6 instituutioiden valilld oli minimaalista, johon
opettajat toivoivat positiivisempaa suuntaa.

Lapsen fyysinen ja psyykkinen oppimisympéristén vaihtuminen ei luonut lap-
selle suuria konflikteja. Oppimistilanteisiin yhdenmukaisuuden toi opettajien
samankaltainen konstruktivistinen oppimiskasitys. Liséksi korostettiin lapsen
leikkia, mielikuvitusta ja elamyksellisyytta.

Avainsanat: esiopetus, alkuopetus, oppimisympaéristd, yhteisty, lapsi



TUTKIMUSIDEA HERAA

Istun pehmeélla sohvallani kirjojen ympéar8imana. Epamaarainen kirjapino
poydall, lattialla lojuu lehtia, teksteja, kasvatustieteellisia teoksia ja vieressani
minua katsoo avoin teos ikdan kuin anoen: ota minut ja tarkastele joka ikinen
merkki, joka minuun on raapustettu. Porréiset hiukseni kuvaavat sekavaa olo-
tilaa paassani. Olen lukenut hullun lailla, mutta sekamelska niin ymparisttssa-
ni kuin paassanikin vain hurjistuvat.

Ryhdistaydyn, riisun yltani kauhtuneen flanelliyépaidan ja puen ripeésti orans-
sit farkut jalkaani, keltaisella paitapuserolla peitdn pehmean hipiani, mustat
kengét sujautan jalkaani ja paattavaisesti Iahden. Menen kirjastoon tiedon py-
hattoon, jospa sielta I6ytaisin jotain uutta aaltoa pyérremyrskyyni.

Vetta virtaava asfaltti kostuttaa varpaani, siitd en valitd. Naen pitkasta aikaa
tutun naisen ja astelemme yhdess3 kirjaston sisélle.

- Mita kuuluu?

- Eipé tassé ihmeempig, lisuria tassa pakerran kovalla tohinalla.

- Opiskelu minunkin nykyista elamaani siivittad. Nain muuten vilauksen gra-
dustasi, saisinko sita lainaksi?

- Haluaisitko sen omaksesi?

- Tottakai, se on todella mielenkiintoinen tyo.

- Tulisitko puoli kahdelta hakemaan?

- Joo, mina tulen.

Lopuksi paasemme mieliaiheeseemme, lapsiin. Hammastelemme yhdessa
koulun kovaa tahtia ja huolestuneena murehdimme lasten asemaa, kuinka

suuri on vield kuoppa paivahoidon ja koulun valilla.

Minun sekavassa paassani valahtaa ja vahitellen sinne syttyy lamppu.

Siind se on. Lahden tutkimaan paivéakodissa lasta, joka siirtyy kouluun. Onko
siltaa rakenteilla ndiden kahden saarekkeen valilla? Miten yhteisty6 esi- ja al-
kuopetuksen vélilla nivoutuu lapsen koulunaloituksen helpottamiseksi? Kuinka
esi- ja alkuopetuksen toiminta eroavat toisistaan?



Olen toiminut noin 10-vuotta lastentarhanopettajana ja pitkdén olen pohtinut
esi- ja alkuopetuksen suurta salaisuutta. Lastentarhanopettajat eivéat ole va-
lottaneet omaa ty6taan alkuopettajille ja painvastoin. Monenlaisia mielikuvia
on tullut molemmissa instituutioissa tydskentelyn osalta. Yhteistyétéd minun
urani aikana ei juurikaan ole ollut. Viime aikoina kuitenkin on pyritty tekemaan
yhteisty6ta jarjestamalla yhteisia koulutustilaisuuksia ja tutustumalla koulun ja
paivakodin tiloihin sek& tekemalla yhteisesti esiopetuksen opetussuunnitel-
maa. Ennakkoluulonikin ovat olleet valtavia koululaitosta kohtaan. Minun hu-
misevat ajatukseni ovat olleet jotain tdman kaltaisia: sielld ainoastaan jauhe-
taan tietopuolisia aineita unohtaen lapsen elamyksellisyys. Aitoja seké vah-
voja mielikuvitusta herkistyttavia toimintoja toteutetaan ani harvoin, eivétka
lapset paase purkamaan suurta tiedonjanoaan toimimalla itse, vaan lapset is-
tua jokéttavat paikoillaan kuunnellen kuinka itseriittoinen, kaikkitietéava opettaja
jakaa lapselle tietoa, joista oppilaat eivat ole valttéamatta lainkaan kiinnostu-

neita.

Kaahin kirjastosta lisaa arvokasta tietoa ja lahden tyytyvéisend vihellellen

omaan pieneen tutkimuskammiooni.



Luku
1

M ietin miten aineistoni sysaisin ymmarrettavaan muotoon? Tieteellinen
teksti saa minun mieleni ahdistuneeksi ja epdvarmaksi. Kuinka osaisin kirjata
hienoa tiedetta suuresta arkitodellisuudesta, lapsen jokapéaivéisesta elamasta,
joka on hetkittain yllatyksia taynna?

Kello on puoli kaksi iltapaivalla, juoksen naapuritaloon, aukaisen painavan
rautaoven, kipaisen viivana raput kolmanteen kerrokseen ja rimpautan ovikel-

loa. Kuulen askelten téminan ja lukon loksahduksen, kun ovi avautuu.

- Hei, ma tulin nyt.
- Moi, tassa tdéma graduni. Olisitko kiinnostunut myds toisesta tydsta, joka on
tehty minun luokastani. Tata kirjaa on jaljella vain tdma yksi.

Otan molemmat, kiittelen ystavaani ja Iahden kirjat kainalossa, hyppaan kaksi
porrasta kerrallaan vauhdittaakseni menoani ja juoksen omaan kotiini.

Uppoudun gradun (Puurula 1997) lukemiseen. Miten herkullista tekstia ja jat-
koa nautiskeluuni riittda, kun otan toisenkin (Ahola & Rissanen 1999) mais-
teltavaksi. Hdmmaéstelen daneen. Vautsi, miten oivallinen tapa raportoida tut-
kimusta! Sys&an gradut sivuun ja Iéydén kirjalajastani mielenkiintoisen lehtiar-
tikkelin. (Eisner 1993, 5-11.) Se kertoo tutkimuksen tekemisesta. Pehmea tyy-



ny ja leposohva uuvuttaa innokkaammankin lukijan.

- Luin kaksi gradua, joiden tyyli ilahdutti minua. Voinko sittenkaan kirjoittaa
noin?

- Olet ainutlaatuinen persoona tédssa aikakaudessa. Miksi toistaisit samalla
muotilla ja kaavalla tehtyja tutkielmia, joita yliopiston kirjahyllyt ovat pursua-
maisillaan? Haluaisinkin, etta nykyaan tutkijat uskaltautuisivat enemman lait-
taa itseéan likoon ja raportoisivat kukin omalla persoonallisella tavallaan. Ol-
koon se sitten: musiikkia, tanssia, filmeja, runoja, draamaa, kertomuksia...
Nain luotaisiin jotain uutta ja ainutlaatuista, joka tuo uutta ulottuvuutta ela-
maan.

- Onko se sité narr.. narratiivista metodia? Kaiken taman muutos paineen alla,
muuttuu myds tapa kertoa kasvatuksesta. Muistan lukeneeni, ettei tutkijan
tehtévana ole raportoida mita oppiaineita opetetaan tai ei opeteta, vaan huo-
mion tulisi kiinnittyd enemman oppilaiden ja opettajien tekemisiin. Minua ilah-
duttaa ajatus, ettd narratiivisesti kirjoittamalla voin elavéittaa jannittavaa seik-
kailuani pienen lapsen kanssa ja tieteellisen tutkimuksen saralla. Minun ei tar-
vitse kirjata pelkéstadn harmaata listaa faktatietoa, joka on tiettyyn kaavaan
tehty. (Estola 1999, 143; McEwan 1995, 173; Zeller 1995, 217.)

- Aiti. Aiti!

Tunnen pehmeét sormet ihollani.

- Aiti, me tultiin jo isin kanssa kaupasta.

Havahdun taysin hereille.

- Oho! Taisin torkahtaa. Sullon ostoksia jaakaappiin: kevytmaito, juustokim-
pale, makkaralenkki, makaroneja, kiinankaalia, tomaatteja ja hernekeitto-
purkki. Huvittuneena mietin, ettd mieheni on ajatellut nopeaa ja helppoa ruu-
anlaittotapaa, kun vaimo ei nykyaan lainkaan paneudu ruuanlaiton salaisiin

saloihin.

Ajatukseni jélleen harhailevat muihin saloihin. Ajattelen Connellya ja Clandinia
(1990, 4), jotka neuvovat tekemaan yhteistyéta tutkittavan kanssa ja sulloutu-
maan siihen kulttuuriin kokonaisvaltaisesti, josta tutkimus tehdaan. Narratiivi-
suus ei siis ole pelkastaan persoonallinen tyyli kirjoittaa, vaan oiva tapa to-
teuttaa tutkimusta. Nain saadaan mahdollisimman |&helle toisiaan teoria ja



kaytanté.

Narratiiveiksi voidaan kutsua niin suullisia kuin kirjoitettujakin tarinoita ja teks-
tejd. Olennaisinta on, ettd ne kuvaavat jonkin juonellisen tapahtuman, josta
tapahtuman merkitys vélittyy kertojalleen. Tarinat edustavat sitd kulttuuria,
jossa ne ovat syntyneet ja jossa niita kerrotaan. (Estola 1999, 133.)

- Siispa minunkin kertomukseni on jannittava, ikdan kuin seikkailu pienen
koulua aloittavan pojan rinnalla. El&n hanen kanssaan niin paivakodissa kuin
koulussakin ja kertomuksen tavoin raportoin sielld nakyvia ilmi6ita.

Minun tulee Estolan (1999, 133-134) ohjeen mukaan keré&té aineistoa haas-
tattelemalla, tekemalla muistiinpanoja, kirjoittamalla péivékirjaa, lukemalla
toisten tekemia teksteja, keskustelemalla ja kuvaamalla, tutustumalla piirus-
tuksiin, kuviin ja niin edelleen. Onpa siind oma hommansa, utelias mieleni

myllertaa jo tulevassa...

Selaan nopeasti entisen opettajani Kirsti Karilan (1999, 120-121) kirjoittamaa
artikkelia. Uppoudun kirjan tekstiin niin, ettd nden mielikuvissani silméalasipai-
sen vaalean kiharahiuksisen naisen, joka ohjaa minua.

- Hauska kuulla, ettd teet gradua. Tehdessani vaitdskirjaani (Karila, 1997)
kaytin grounded theory-l&hestymistapaa.

- Mita se tarkoittaa?

- Gronded theory-lahestymistavalla ymmarretédan tutkimusotetta, jossa pyri-
tédan rakentamaan tutkittavaan ilmidkenttaan luontevasti sopivaa teoriaa.

- Voisinko minakin ensin havainnoida ja tutkia lasta, johon myéhemmin sysé&i-
sin tarvittavan teorian?

- Aivan niin. Grounded theory on ajattelutapa ja tutkimusmalli, jonka mukaan
teoriat on rakennettava empiirisen aineiston pohjalta. Téta lahestymistapaa
luonnehtii prosessimaisuus. Tutkimuksen alkuvaiheessa on mahdotonta laatia
tarkkaa yksityiskohtaista tutkimussuunnitelmaa. Oletko tietoinen mista ilmi6-
kentasta olet kiinnostunut?

- Olen. Aion tutkia lapsen siirtymisté péivékodista kouluun.

- Se riittda. Voit kerata aineistoa avoimen otannan periaatteella. Se muistuttaa
harkinnanvaraista otosta, ja sen tavoitteena on 16ytdd mahdollisimman katta-
vasti relevanttia aineistoa.

- Onko se niin, ettd kun minulla on riittavasti analysoitua aineistoa, jossa ha-
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vaitsen keskeisia ilmibité siirryn tdman jalkeen niin sanottuun teoreettiseen
otantaan?

- Juuri niin. Onnea I6ytéretkeilijan polullesi.

- Kiitos!

Havahdun ajatuksistani.

Luen viela artikkelista, ettad aineiston hankinta ja aineiston analyysi ovat vuo-
rovaikutuksessa toisiinsa. Keratyn aineiston antamat vihjeet suuntaavat ai-
neiston myéhempéaé hankintaa. Tarpeen vaatiessa voi myés palata uuden ai-
neiston vihjeiden perusteella aiemmin hankkimansa aineiston pariin. Téma on
tyypillinen kiertokulku aineistolahtéisessa tutkimuksessa. (Karila 1999, 121.)

Otan kirjalgjastani kasiini vinrean Syrjalan kirjoittaman metodikirjan. Se naké-
jaan kertoo tapaustutkimuksen tekemisesta. Etnografia. - Mité se oikein tar-
koittaa? Ah, kirjaimet alkavat hyppimaéan kirjan sivulla ja ajatukseni hamarty-
vat...

Keskustelen Syrjalén kanssa tapaustutkimuksesta.

- Kuinka valitsit tapauksen ja mika se on?

- Kiinnostuin paivakodissa yhdesta lapsesta, joka siirtyy elokuussa esiopetuk-
sesta suoraan kouluun ja hanella ei ole siind vélissa lomaa, ainoastaan vii-
konloppuvapaa ja néin lapsella muuttuu koko oppimisympaérist ja toiminnan
sisaltd. Naita lapsia on erittdin vahan, asuinpaikassani tdmankaltaisia lapsia
on vain muutama. Tyéskentelen kuukauden siiné ryhméssé, jossa tapaukseni
on ja kouluun siirtymisen jalkeen menen havainnoimaan lasta kouluun.

- Aha, sinun tutkielmasi muistuttaa etnografista tapaustutkimusta. Se perustuu
pitkdaikaiseen oleskeluun paivakodissa ja koulussa. Sinun olisi tultava osaksi
tutkimaasi tilannetta voidaksesi tuntea samoin kuin tilanteessa oleva lapsi.
Nain tulet paremmin ymmartamaan lapsen koko oppimisympéristéa ja sen ih-
misten valistd vuorovaikutusta. (Syrjala & Numminen 1988, 25; Syrjélainen
1991.)

- Min& keskityn lapsen jokapaivaisiin pieniin asioihin paivakodissa ja koulussa.
Lis&ksi kiinnitdn huomiota lapsen térkeisiin hetkiin pojan kouluun siirtymisen
kannalta ja hadnen oppimisymparistéénsa niin paivékodissa kuin koulussa.
(Syrjala & Numminen 1988, 25; Syrjéléinen, 1991.) Aion raportoida narratiivi-
sesti aineistoni.



- Hyva. Etnografia kirjoitetaan luovasti, niin ettd kerrontaan liitetdan teoreti-
sointi. Tavoitteena sinulla tulisi olla, etta lukija saisi kokea milté tuntuisi elda
tutkimuskohteessasi, eli siella paivakodissa ja koulussa. (Syrjéld & Numminen
1988, 25; Syrjalainen 1994, 99.) Mitd metodia aiot kayttaa vield havainnoinnin
lisaksi?

- Haastattelen lasta, hdnen vanhempiaan ja lapsen ryhmén lastentarhanopet-
tajat ja luokanopettajat kirjoittavat esseet lapsen kouluun siirtymisen eri vai-
heista. Lisaksi pidan tutkimuspaivakirjaa, keskustelen opettajien kanssa ja tut-
kin lapsen muita kouluun aloittamiseen liittyvia kirjallisia dokumentteja.

- Etnografia onkin juuri tyypillisimmillaan monimetodista, joihin liittyy luettele-
miasi menetelmia. Sinun pitdisi koota havainnoinnin avulla ensik&den tietoa,
lapsen selostuksia, juttelua ja tekemisia luonnollisissa olosuhteissa. Sin& saat
tietoa lapsesta ja toiminnasta itse toimiessasi lapsen kanssa seka paivakodis-
sa etta koulussa. Sinulla ei tarvitse olla tarkkoja hypoteeseja. Koko tutkimus-
prosessin ajan siné voit kehittaa tulkinnallista struktuuria. Etnografia on myés
holistista. Sina voit kuvata koko prosessia kaikissa eri yhteyksissaan ja ndiden
kuvausten perusteella sinun tulisi pyrkia tavoittamaan syy-seuraussuhteita,
jotka vaikuttavat lapsen kayttaytymiseen ilmiéon liittyvissa tilanteissa. (Syrjala
& Numminen 1988, 25-26; Syrjalainen 1994, 84.)

- Menettelenkd oikein, kun aion kaytannén yhteyteen liittda osittain teoriaa?

- Aivan hyvin voit menetella juuri noin. Teoria ei etukateen paljonkaan sido
tehdessasi etnograafista kasvatustieteellistd tutkimusta. Siind teorian kaytt6
on yleensa véaljempaa. Teoreettiset kasitteet muotoutuvat itse tutkimusproses-
sin aikana eika ennen tutkimuksen aloitusta. (Syrjala & Numminen 1988, 31.)

- No, nyt selvisi. Etnografiselle tutkimukselle on siis luonteenomaista her-
meneuttinen pyérahtely ilmidkentassa. Ei ole tarviskaan l&hteéa tekeméan val-
mista teoreettista viitekehysta. Keratyn aineiston pohjalta voin luoda teoriaa,
kuten tarkastelen aikaisempia tutkimuksia, alan kirjallisuutta ja pohdin omalta
nakokulmaltani kyseessa olevaa teemaa. Sen my6ta keréan lisdéd aineistoa,
jota tulkitsen teoreettisesti ja nain pyérahtely jatkuu. (Syrjéléinen 1991.)

- Juuri niin. Mita analysointi menetelmaa kaytat?

- Kaytan verkostoanalyysin tapaista menetelm&a. Laitan tutkimusongelmani
padkohdaksi ja siita vedan tutkimusaineistosta nousevia oleellisempia
"yhdyslankoja” toisiinsa. Lis&ksi etsin teksteistd paéllimmaisend ilmenevié
teemoja ja sitd kautta teemoittelen aineistoani. Verkostoanalyysin avulla pyrin

9



10
tarkastelemaan lapsen arkitodellisuudessa pinnalla olevia asioita ja niiden véa-
listd suhdetta teoriassa. (Syrjéala & Numminen 1988, 128-129.)

- Hyva néin, silla aineiston analyysin avulla tuloksista tehdéan jarkevia ja mer-
kityksellisiad. Aineiston analysoiminen sinun kannattaa aloittaa melko varhaises-
sa vaiheessa paivakodilla ja jatka sitéd ollessasi koululla. Tosin suurin tyd on
silloin, kun kaikki aineisto on koossa. (Syrjéld & Numminen 1988, 124.)

- Mina siis yritdn aineistoani jarjestella, jakaa pienempiin osiin ja tehda néaista
synteeseja ja malleja. Karsin ep&olennaisen tiedon ja heitédn sen roskakoppaan
ja vahitellen paatan mita otan raporttiini ja miten etsin siihen teoriaa ja mita se
haluaa opettaa ja kertoa my6s minulle ja muille. (Syrjald & Numminen 1988,
123.)

- Kylla vain, juuri ndin sinun kannattaa menetella. Vahitellen tekeméassasi ana-
lysoinnissa on se etuna, etta voit karsia jo heti alkuun epdolennaiset asiat ja
niité asioita, joissa on epaselvyyksia, niitd voit tarkentaa ottamalla lisda aineis-
toa. Valilla sinun kannattaa pitkaankin ottaa etaisyytta aineistoosi, jotta et taysin
sokeutuisi. Sen myéta 16ydat aineistostasi aina jotain uutta. (Syrjéala & Nummi-
nen 1988, 124.)

Kuva naisesta haviaa ja aivoni on jalleen tietoisuuden tasolla. Katson ulos, ilta
hamaértyy ja linnut hiljenevat yéunilleen. Minunkin on laitettava suloinen lapse-
ni pehmeille untuvaisille nukkumatin maille. Saan maran iltasuukon poskelleni,
limainen erite valuu pitkin kasvojani, pehmeét pullerosormet rutistavat kaula-
varttani niin, ettd tunnen pienen nipistyksen ihollani. Tamé on suurta rakkautta
parhaimmillaan. Hyvilla mielin laittaudumme untenmaille. Tajuntaani tulee ha-
janaisia ajatuksia kasvatuksesta, filosofiasta, rakkaudesta...
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2

N aen haavanlehden hammastyttavia mietteité kasvattajan roolista ja kuin-
ka pyséhtyminen voi herkistdd koko kasvattajan moniulotteisen prosessin,
myonteiseen kasvuun. Kasvattajan on saatava mahdollisuuksia herkkyyteen.
Saa olla kuin vavahteleva haavanlehti, joka kysyy: Kuka mina olen? Miké& mi-
na olen? Mitd mina olen? Miksi toimin nain? Miksi toinen toimii noin? Miksi isot
toimii noin? Miksi ollaan olemassa? Miksi, miksi, miksi kysymyksia lehti voi
esittaa loputtomiin.

Haavanlehti saa voimia pohdinnoistaan, ajatteluistaan, tuumailustaan. Se ei
juurru ja jdmahda kasvussaan jaykaksi vuodesta toiseen toistuvana yksitoik-
koisena puupdkkeléna. Ei, voima antaa sille vapautta, vapautta iloita ja rie-
muita tuulen viemé&na. Tuuli pusertaa sita joskus lilankin musertavasti, mutta
lehti ei siité lannistu. Vaan toivoo lempeaa auringon loistetta oksistoilleen, joka
antaa uutta voimaa, energiaa ja tahtoa toimia, niin kuin se pienempien par-
haaksi nékee ja kokee.

Haavanlehdelld on muitakin lehtia; puita ja kasvustoa ymparillaan. Lehti ei ole
yksin. Ei! Se laittaa koko ympariston pohtimaan: Mita se voisi tehdd muiden
hyvéksi? Mitkd arvot ja normit vallitsevat keskuudessamme? Ovatko kaikki
onnellisia?

Eivat! Miksi ei?
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Miksi ympaérilla nékyykin paljon pahoinvointia? Muita lehtia ja puita nakyy ai-
van kuin ne olisivat naantymaisillaan. Kuivuudestako? Eivétkdé ne olekaan
saaneet riittavasti virkistavaa vettad oksistoilleen? Vai eiké lempeé auringon
paiste ole riittanyt juuri tuolle kasvustolle? Eikd ymparilla oleva kasvusto ole-

kaan saanut riittavasti rakkautta ja huolenpitoa. Mika sen on vienyt?

Onko se ahneus? Onko puustossa vallitseva arvojarjestys, se jolla on nékyvaa
"hohtoa" se eléa ja jyréa heikommat ja heiveréisemmat allensa. Lopulta niin,
ettei alla oleva jaksa elaa, vaan naantyy ja kuolee pois. Onko tuo korkein, jy-
kevat oksistot, pitkarihmaisen juuriston omaava puu suurin ja mahtavin, joka

méaaraa kuka taalla kasvustossa on tarkein ja arvokkain?

Koko kasvustolle ja jykevimmilliekin puille olisi valaisevaa, jos pohtisivat ja
ajattelisivat syvintad merkitysta eldmassa, kuinka oman ja muiden elama tulisi
huokeammaksi, arvokkaammaksi ja hersyvammaksi?

Vallassa oleva puu, pysahtyisi. Pyséhtyisi oikeasti. Antaisi ulkoisesta hyvin-
voinnistaan edes hitusen sitd pikemmin tarvitseville. Ei rehostelisi enaa ulkoi-
sella kauneudellaan, voimakkuudeltaan ja suuruudeltaan, vaan miettisi, mita
sen sisalla lipuu. Onko se vasta virtaavaa, verestavaa mahlaa? Vai onko se
j@mahtanyt johonkin tiedostamattomiin, josta ei edes itse voi eikéa osaa iloita?
Ja néin ei voi jékaa iloa ja onnea toisten luotujen keralla ja toimia heikompien

luotujen hyvaksi.

Pohdiskelujen kautta kaikki suuremmatkin vallankayttajat: kaikkein jykevim-
méatkin puut tulisivat tietoisemmaksi omista kovista ja pimeista puolistaan.
Téméa toisi mahdollisuuden vireddn kasvuun, kypsempaan, tasapainoisem-
paan, ehyempéaan, tyynempéaan ja varikkddmpaan sisimpaan. Nain saisi lois-
taa mitd moniulotteisimmissa vareissa, se hohtaisi niin puun sisalla kuin sen

ulkopuolellakin.

Oman terveen sisimman I6ytaminen heijastuu koko luomakuntaan. Na&in
paastaisiin turvallisempaan, rakastavampaan, ymmartavaisempaan, hyvaksy-
vampaan ja suvaitsevampaan yhteisd6n, jossa kaikille olisi tilaa ja mahdolli-

suus elaa.
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Jos kaikki maan ja taivaan valilla, ympéri luomakuntaa pysahtyisivat mietti-
maan taman eldmén syvinta ja tarkeintd olemusta. Nain varmasti kaikkialla
luomakunnassa olisi parempi ja siedettavanipi elaa. Toisistaan vélittavia riit-
taisi ja jokainen antaisi vahastaankin. Onni olisi olla olemassa!

Haavanlehti hymahtaa ja vaipuu haaveksivaan hymyyn.

Kuulen, kun korviini kantautuu piippaus. Onko se puhelin, ovikello, tietokone?
Ei, kun heratyskello. Tokkaan kellon sammuksiin ja ojentelen vasyneita jase-
niani.

Mita nadinkaan unessani?

Arki odottaa kello on 6.10. Kiireisesti juon kupin teeta, kyytipojaksi narskutte-
len puolikkaan nakkileivan. Virkistavassa suihkussa poistuu loputkin unenrip-
peet, vesi valuu pitkind noroina lattian pintaa, se nayttdd samalta kuin minun
valuvat ajatukseni tulevasta paivasta. Yritan saada jostakin ajatuksenvirrastani
kiinni, siind kuitenkaan onnistumatta. Puen vihreat shortsit ylleni ja saman sa-
vyisen paidan ja sandaalit sujautan jalkaani. Helletta on luvattu, joten en aio

paistua tana paivana.
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3

. ] uoksen bussipyséakille. Linja-auto on melkein taynna vasyneitad matkaaijia.
Mina en jouda torkkumaan, vaan otan oranssista repustani Piaget'n teoksen.
Han oli sveitsildinen biologi, myéhemmin psykologi, jonka kehitysteoria on
vaikuttanut eniten suomalaiseen opetukseen ja lapsen kehityksen tarkaste-
luun. (Lummelahti, 1995, 25.)

Syvennyn kirjaani, kuinka tuo arvostettu herra on maaritellyt seitsemanvuoti-
aan lapsen kehityksen?

Lopulta kuitenkin tasainen bussin jyrina saa silméluomet lumpsumaan ja paéni
nytkahtelee yhé alemmas ja alemmas. En&é en jaksa taistella unta vastaan.

Istun kahvipbydassa, kun vastapaatani asettautuu pyodreat silmalasit nenal-
l&én, suuret korvat omaava mies. Hanen kasvojuonteistaan nakyy, hénen pit-
kaan eletysta elamastaan. Han katsoo minua silmiaén siristellen ja esittaytyy.

- Saanko esitella, Piaget, Jean Piaget.

Kakistelen suustani jotain hyvan paivan tapaista. Pullapala on juuttua kurk-
kuuni. Paasséni jytisee. Jestas paasenké mind arvostetun kehitysteoreetikon
kanssa samaan kahvipdytaan? Arkipaivaisista asioista keskustelumme siivit-
tyy kouluun lahtevéan lapsen kehitykseen.

Piaget jyrisevalla aanellaan.
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- Seitsenvuotiaat kylld kykenevéat keskittymaan itsekseen, mutta he myés
pystyvat tehokkaaseen yhteisty6hén, kun siihen tarve vaatii. Namé kaksi toi-
mintoa alkavat tdydent&é toisiaan. Lapsi on kykeneva yhteistoimintaan ihmis-
ten vélisissa suhteissa, koska hanen oma kasityksensé asioista on riittdvan
eriytynytta. (Piaget 1988, 62; Piaget & Inhelder 1977, 116.)
- Niin onhan se aarimmaisen tarkeaa, ettad lapsi kykenee itsenaiseen tyos-
kentelyyn, mutta todennakdisesti lapsi ei pysty viela tdssa vaiheessa tehok-
kaaseen yhteistybhén muiden kanssa, ellei sen harjoittamiseen ole ollut mah-
dollisuutta, totean ja liotan teepussiani kupissani.
Piaget kurtistaa otsaansa ja jatkaa hieman hiljaisemmalla &anellaan.
- Olen myés tutkinut, etta tdman ikéinen lapsi ei enda sekaannu toisten nako-
kantoihin, vaan lapsi osaa taitavasti erottaa ne toisistaan ja yhdistella niita.
Tama nakyy selkeimmin kielen kehityksessa. Lapsella on mahdollisuus kes-
kusteluun, kun han ymmartda vastapuolen kantoja ja samalla han pystyy
esittdéméaan ja puoltamaan perusteluineen omia nakdékulmia. Lapsen esittamat
selvitykset ulottuvat my6s ajatustasolle, eivatkd vain toiminnan puitteissa.
(Piaget 1988, 62-63.)
- Hmmm, voi olla n&in jos lapsella on ollut ymparistéssaan paljon kielellisia vi-
rikkeitd; hanelle on paljon luettu, hantd on kuunneltu, hanen kanssaan on
paljon keskusteltu, niin varmasti han omaa hyvat keskustelutaidot. Mutta to-
denné&koéisempaa on, ettei lapsi ikdan kuin itsestaan opi monipuolista keskus-
telutaitoa.
Piaget juo vahvaa mustaa kahvia ja haukkaa sokerista munkkia. Sokeri suu-
pielesséan hén jatkaa.
- Lapsella alkaa seitsenvuotiaana yhd enemman haviamaan itsekeskeinen
kieli. Hanen spontaanit ilmauksensa todistavat kielellisen rakenteen puolesta
ajatuksen ja loogisen esityksen yhteista tarvetta. (Piaget 1988, 62-63; Piaget
& Inhelder 1977, 118.)
Miettelidéna nyokyttelen paatani.
- Niin tdma spontaanisuus on ilmeista esimerkiksi oman puheenvuoron odot-
tamisen vaikeutena. Usein vield koulun ensimmaisella luokalla lapsen on &a-
rimmaisen vaikeaa muistaa viitata ja nain pyytdd omaa puheenvuoroaan
omille spontaaneille ajatuksilleen.
Miehen posket punoittavat innostuksesta, silmélasit ovat valahtaneet jykevan
nenan péaalle. Maarstietoisen nékdisenad han sanoo.
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- Olen my&s havainnut, etta juuri seitsenvuotiaana sosiaalisessa kaytdksessa
tulee merkittdva muutos. Esimerkiksi lasten peleissa he ovat tarkkoja yhteis-
ten sdantdjen noudattajia ja sen liséksi he pitdvat myds huolta, etta kaikki pe-
liin osallistujat noudattavat samoja s&dantdja. Pelissa voitto voidaan saavuttaa
ja tunnustaa, jos yhteisid saantéja on seurattu. Voiton suuruudesta voidaan
paattaa yhteisten neuvottelujen tuloksena.
- Lapsi alkaa vapautua ja alyllisesta itsekeskeisyydestd ja kykenee uusiin
koordinaatioihin, joilla on tarked merkitys &lykkyyden ja tunne-eldaman kan-
nalta. Alykkyyden alueella on kysymys logiikan ensi rakenteista. Logiikka pe-
rustuu suhteisiin ja mahdollistaa eri nakemyksien koordinaation. Nain eri mie-
lipiteet, siséiset havainnot ja intuitio mahdollistuvat. (Piaget 1988, 63-65.)
- Jaa'a useinhan lasten ristiriidat johtuvat juuri siita, ettei saantéja ole nouda-
tettu. Onko kuitenkaan ainoastaan seitsenvuotiaan kehitykselle tdma piirre ai-
nutlaatuista? Yksiléllisia eroja saattaa ilmeta paljonkin. l&sta riijppumatta lapset
joko ovat tai eivat ole kuuliaisia sdantéjen noudattajia. Meilla Suomessa ar-
vostettu naistutkija Arajérvi (1992, 39-40) mainitsee myés, ettd seitseman
vuoden iassé lapsi huomaa etteivat sadnnét ole absoluuttisia, hanesta riippu-
mattomia, vaan niitd voi muokata ja ettd niitd kannatta noudattaa ryhman toi-
mivuuden, laajemminkin yhteiskunnan turvallisuuden vuoksi.
Tummat silmét tuikkien han jatkaa.
- Lis&ksi olen tullut siihen tulokseen, etta lasten yhteistoiminnan tuloksena na-
kékulmat muotoutuvat vastavuoroisuudeksi, jonka lapsi tuntee oman minuu-
tensa ja yhteenkuuluvuuden tunteen muiden kanssa. Tunne-eldmaan tulee
uusia moraalisia tunteita ja tahdon jarjestaytymista. (Piaget 1988, 80.)
- Mita sind tuolla tunne-eldmalla tarkoitat?
- Lapsen tunne-eldma on virittdytynyt ikaan kuin parempaan tehoon ja minén
integraatio on saanut selvemman muodon. Tama nakyy esimerkiksi lasten
yhteistoiminnan puitteissa. Sosiaalinen eldma saa uusia muotoja, joka perus-
tuu molemminpuoliseen kunnioitukseen. ( Piaget 1988, 80.)
Missé se lasten kunnioitus sitten nakyy?
- Keskindinen kunnioitus vallitsee kaikessa arvostukseen perustuvassa ysta-
vyydessé sekd myods tasapuolisessa yhteistydssa. Moraalisen tunteiden uudet
muodot johtuvat siten molemminpuolisesta kunnioituksesta ja ne eroavat ai-
kaisemmasta ulkoapdin tulleista tottelevaisuus maarayksista. Esimerkiksi
s&antéihin suhtautuminen muuttuu. Lapsi alkaa ymmartamaan valheen mer-
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kityksen ja toveripiirissé suoritettua petosta pidetaén pahempana kuin aikuisiin
kohdistuvaa valhetta. (Piaget 1988, 80-82; Piaget & Inhelder 1977, 123.)

- Tuota en ole tullut pohtineeksi. Tasséa vaiheessa siis yhteistoiminta korostuu,
ja sadannét ilmaisevat sosiaalisesti tasavertaisten keskinaistd kunnioitusta.
Lapset arvostavat sellaista toimintaa, joka on sosiaalisesti reilua. (Arajarvi
1992, 40.) Toisaalta lapset joskus saattavat olla melko raadollisia toisilleen,
silloin ei ole kunnioituksesta tietoakaan. Toisaalta taas lapselle samanikaiset
kaverit ovat tuiki tarkeita ja he yrittavéat pitaa ystavyyssuhteistaan tarkoin kiin-
ni. En ole koskaan huomannut, etté lapset petkuttaisivat minua yhtaan enem-
paa kuin ikatovereitakaan. Mitd mielta olet lasten oikeudenmukaisuuden ta-
justa?

- Lapsi vaatii ehdotonta oikeudenmukaisuutta niin toveripiirissé kuin aikuisten-
kin suhteen. Lapset kannattavat ehdottomaan tasa-arvoon pohjautuvaa jaka-
van oikeudenmukaisuuden ajatusta ja rankaisevaa oikeudenmukaisuutta, joka
ottaa huomioon tekijan aikomukset ja olosuhteet enemman kuin hénen aihe-
uttamansa materiaalisen pahan. (Piaget 1988, 82; Piaget & Inhelder 1977,
123.)

- Painokkaasti tuot esiin, etta juuri seitsenvuotiaana lapsella oikeudenmukai-
suuden taju on herkimmillaan. Toisaalta voihan se olla myés herkka jossain
toisessa ikdvaiheessa jos lasta on kasvatettu oikeudenmukaisuuteen, hanelle
on heti vauvaiasta lahtien tarkoin kuvattu mika on oikein ja mika vaarin. Lupa-
uksista pidet&an kiinni niin lapsen kuin koko perheen kohdalla seké kaikki ra-
joitukset ja saannét ovat johdonmukaisia olkoon kyseessa lapsi itse tai jokin
muu perheen jasen. Olet myés kuuluisa ajattelun tutkija, mita siita olet saanut
selville kouluun l&htevan lapsen idss&?

- Lapsi alkaa ajatella itsensisesti. Seitsenvuotias miettii ennen toimintaa ja
ndin alkaa kehittya harkitsemisen taito. Miettiminen on myés eraanlaista si-
séista keskustelua oman itsensa kanssa. Harkitseva ajattelu on keskustelun
siséistetty sosiaalinen muoto. (Piaget 1988,66.)

- Purskahdan nauruun. Minuun tuota teoriaa ei voi ainakaan yleistda. Olen
mielesténi jo ohittanut tuon kyseisen i&n ja vielékin toimin hyvinkin usein en-
nen ajattelua. Minulle olisi tehnyt hyvaé jos minulle olisi kehittynyt tarkempi
harkitsemisen taito.

Piaget'n huulet venyvat hymyn virneeseen ja han pilke silmakulmassaan mai-
nitsee.
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- Kylla sinulle juuri seitsenvuotiaana on kehittynyt ainakin jonkin asteinen har-
kitsemisen taito.
- Hyméahdan, toivottavasti! Annammeko aikuisina riittéavasti tilaa lapsen poh-
diskeluille ja hiljaiselle mietiskelylle? Voi olla, etta liiaksi tyrkytdmme omia
ajatuksia ja vastauksia. Ajattelematta, etta lapsi miettii itse ja han tarvitsee sii-
hen enemmain aikaa. Kertoisitko viela liséa jotain ajattelun kehityksesta?
- No, lapsen ajattelussa on erotettavissa erilaisia, toisiaan jarjestyksesséa seu-
raavia séilyvyyden periaatteita, jotka han omaksuu ajattelunsa kehityksen
my6té. Esimerkiksi kasitykset pituuksista, silloin kuin pituuksia esitetaan eri
muodoissa tai pintojen sailymisestd. Nama kasitteet ovat rinnastettavissa
ajattelun alueella sensomotorisen kauden esineskeemaan. Lapsella alkaa ra-
tionaalinen tilan havaitseminen operaatioiden avulla kehittya. Lapsi myés tas-
s& vaiheessa keksii operaatinaalisen menetelman, esimerkiksi eri kokoisten
tikkujen sarjoittaminen sujuu haparoimatta ja erehtymatta. Jos sarjaan tuo-
daan lisda uusia tikkuja han pystyy lisédmaan ne vaivatta oikeille paikoille
sarjgan. Tamé onnistuu ainoastaan pituuden.ja ainem&arien osuuksien koh-
dalta, mutta esimerkiksi vastaava painojen sarjoittaminen ei vield luonnistu.
(Lyytinen 1988, 44-45; Piaget 1988, 72-75; Piaget & Inhelder 1977, 100-101;
Mussen 1979, 49-50.)
- Niin mindkin olen huomannut, ettd seitsenvuotiaat ja vahan nuoremmatkin
tykkaavat sarjoittaa kaikkia asioita, esineita ja melkeinpa mita vain ymparillaan
havaitsevat. Naité harjoituksia pitaisikin tehda paljon lasten kanssa, koska he
ovat kiinnostuneita juuri naista asioista.
- Lapsi alkaa myds péaasta irti itsekeskeisyydestaan ja nain arvelee edelleen
kasvuideaan uskoen, etté esimerkiksi taivaankappaleet ovat saaneet alkunsa
muista, alkuperaltdan selvemmilta tuntuvista luontokappaleista. He ajattelevat,
etteivat ne ole inhimillisid aikaansaannoksia. Itsekeskeinen sulauttaminen on
nyt muuttumassa rationaaliseksi sulauttamiseksi. Jarki ohjaa todellisuuden ra-
kentamista ja tdma rationaalinen sulauttaminen on paljon monimutkaisempaa
kuin pelkké yksinkertainen samaistaminen. Lapsi pystyy seitsenvuotiaasta
lahtien, jolloin ha&n oppii laskemaan, rakentelemaan tosiasiallisesti atomistisia
selitysmalleja. (Piaget 1988, 66-67.)

Havahdun hereille ja nden ohi kiitavia puita, olen melkeinpa tyrmistynyt unes-
tani. Miksi eri yksiléiden tulisi kehittya jonkin &arimmaisen tarkan kaavan mu-
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kaan? Tietysti esimerkiksi opettajille taménkaltainen teoria on suuntaa antava
lapsen kehityksestd. Mutta tdméa saattaa olla haitaksi lapsen yksilSllisen kehi-
tyksen ymmartamiseen jos liian tarkoin lahdetaan tuijottamaan jotain kehitet-
tya raamia, mihin lapsi tulisi sulloa.

En lahtisi sokeasti noudattamaan Piaget'n antamaa mallia seitsenvuotiaan
lapsen kehityksesta. Opettajana huomioisin, ettei lapsi ole jokin ihme, joka ke-
hittyy jonkin tietyn kaavan mukaisesti, vaan antaisin lapselle mahdollisuuden
yksilblliseen, omaleimaiseen ja monivivahteiseen kehitykseen. Nain lapsi saisi
olla ainutlaatuinen olento tassé& aikakaudessa, eikd hanelle asetettaisi suuria

paineita tasapaistamiseen.

Jopas matka meni joutuisasti, suljen kirjan ja sullon sen poppanareppuuni,
jélleen yksi piippaus tdhan aamuun liséé ja bussi pysahtyy. Kiirehdin yliopis-
tolle. Minun taytyy lahteé teknisiin kasitéihin.
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O nnekseni saan vuolla voiveitsed. Auliksen kanssa menemme ulos. Au-
rinko on noussut jo korkealle vastaanottamaan uuden paivan virkeét elolliset.
Peippo visertda kuherrussikermidan mannynlatvassa, jonka juurelle pdadym-
me vuoleskelemaan. Istumme Auliksen kanssa ja pohdimme alkuopetuksen

merkitysta seitsemanvuotiaan elamassa.

- Minun mielestéani koko alkukasvatus on térkeé vaihe lapsen taipaleella. Tar-
keadmpi mitad saatamme kuvitellakaan. (POPS 1994, 40-41.)

- Totta. Silloinhan tuetaan, vahvistetaan ja kehitetdan jo aikaisemmin luotua
taito- ja tietopohjaa seké oppimisasenteita. (POPS 1994, 40.)

- Ajattele, miten merkittdvaa olisi saada mydnteisia oppimiskokemuksia, jotta
lapselle tulisi positiivinen kuva koulusta ja koulunkdynnista seka itsestaan op-
pijana. (Keltikangas-Jarvinen 1994, 179-186; POPS 1994, 40.) Jos tata ei
paase syntyméan, miten vaikeaa ja tuskallista lapsen tulevasta eldmasta
saattaa tulla?

Aurakin liittyy seuraamme.

- Tuolla sisélla on niin kuuma ja tunkkaista, ettéd minakin paatin tulla virkistay-
tymaan.

Peippo visertaa tervetuliaisfanfaarin Auralle, kun Aulis jatkaa pohdiskeluaan.
- Meidan tulisi ensimmaisind kouluvuosina kyeta tukemaan lapsen sosiaalista
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kehittymista, jotta hén oppisi ottamaan huomioon toisia ihmisia ja hyvéaksy-
maan toisten erilaisuutta (POPS 1994,40). Tahan vaikuttaa valtavasti aikuisen
suhtautuminen lapseen. Lasta tulee kuunnella ja hanen pitaisi saada kokea,
ettd hanen ajatuksiaan, mielipiteitdan ja kokemuksiaan arvostetaan. Yhteis-
toimintaan totuttavat tydmuodot luovat pohjaa sosiaaliselle kehittymiselle. Olisi
tarkeats, etta lapsesta kehittyisi myonteisen mindkuvan omaava, fyysisesti,
psyykkisesti ja sosiaalisesti tasapainoinen yksilo. (Keltikangas-Jarvinen
1994,195; POPS 1994, 40.) N&in hanella olisi vankka pohja oman identiteetin
rakentumiselle. Eika esimerkiksi pienet epaonnistumisetkaan lapsesta tuntuisi
kovinkaan suurilta. Katso miten hyva tasta veitsestéani tulee?

- Se on hieno, aivan kuin olisit ennenkin vuoliut! Tasté tulikin mieleeni, etta
myd&s lapsen tulisi oppia arvostamaan seka omia etta toisten téita. Nain toisten
kunnioittaminen herkistyisi ja itseluottamus omiin kykyihin kehittyisi. (POPS
1994, 40.)

Aura yhtyy keskusteluumme.

- Kun Aulis sa &sken mainitsit siitd sosiaalisuudesta, siihen liittyen lapsen tulisi
ymmartaa yhteisten sovittujen saantdjen merkitykset, jotta oppisi toimimaan
ryhmaén jasenend. Vaikka yksi alkuopetuksen lahtékohta onkin lapsen yksillli-
syys, niin toinen térkea lahtékohta on myds ryhman jaseneksi kasvaminen.
Unohtamatta aktiivisen oppimisen merkitystéa. (POPS 1994, 40-41.)

Rékattirastas rékattaa ylapuolellani, aurinko paahtaa kasvojani, nousen sei-
somaan lepuuttaakseni jaykkaa selkaani.

- Kuinka paljon koulussa annetaan oppilaan osallistua toiminnan suunnitte-
luun? Lapsen tulisi kyeta suunnittelemaan tyéskentelydan ja asettamaan it-
selleen tavoitteita. Nain han oppisi etsimaan uusia ratkaisuja ja vahitellen
myds arvioimaan ja perustelemaan omia valintojaan. (POPS 1994, 40-41.)

- Ai, kun minun selkaani sattuu.

- Pitdisk6 mun vahan hieroa sun selkaasi.

- Voi, ihanaa jos viitsit!

Keikahdan tantereelle painmakuulle. Ruohot kutittavat nenaani ja kapy painaa
ikavan tuntuisesti vatsaani. Heitdn sen pois. Nyt saan itselleni parhaan mah-
dollisen asennon ja Aulis ryhtyy lammittamaan jannittyneita lihaksiani.
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Aura mainitsee innostuneena vuoleskelunsa lomasta.
- Ajatelkaa miten loistavaa olisi kun lapselle saisi valtavan oppimisen ilon ja
riemun. Lapsi rohkaistuisi kohtaamaan uusia oppimishaasteita. Seké han imisi
jatkuvasti itseensa eri alueilta uusia perustietoja, -taitoja ja -valmiuksia. (Ma-
laty 1999, 88; POPS 1994, 40.) Han olisi ik&an kuin jannittavalla tutkimusmat-
kalla, jossa tulisi uusia mielenkiintoisia haasteita eteen.
Ahisen ja puhisen Auliksen kasittelyssa. Saan vaivalloisesti kahistya.
- Min& ainakin tahdon korostaa opetuksessani elamyksellisyytta, lapsen ela-
ménléheisyytta, toiminnallisuutta ja leikinomaisuutta (Aho 1994, 47; POPS
1994, 40). Lasta on hy6dyténta tuntitolkulla istuttaa paikoillaan ja yrittéa upot-
taa hdneen tietoa. Se on vain hukkaan heitettya aikaa ja energiaa.
- Niin, lapsellahan on luontainen tarve kysella, tutkia, toimia, liikkua ja leikkia.
Lasta tulisikin kannustaa kokeiluun, keksimiseen ja luovaan ongelman ratkai-
suun. Nain lapsi rohkaistuisi ilmaisemaan itseddn monipuolisesti. (Malaty
1999,86; POPS 1994, 41.) Valitettavan usein leikki on unohdettu koulussa.
Sehan kuuluu lapsen kokemusmaailmaan ja sen tulisi olla tdrked osa al-
kuopetusta.

Auralla on litran coca-cola pullo kddessaan ja han tarjoaa huikat myds minulle
ennen kuin han jatkaa.

- Oppimisymparist6a luotaessa ratkaisevana tekijana pidan myénteista ilmapii-
ria, jossa lapset saavat olla juuri sellaisia persoonallisuuksia kuin ovat. Haluan
avoimeen, rohkaisevaan ja turvalliseen vuorovaikutukseen lasten kanssa, jotta
lapset luottaisivat minuun ja kokisivat minut turvallisena aikuisena. (Aho 1999,
47; POPS 1994, 41.)

Aulis katsoo kelloa ja tokaisee.
- Oho, onpa aika vierahtanyt. Mennaan sisélle, jospa kohta paastaisiin sy®-
maéan.

Kiitdn Aulista ja nousen huomattavasti vetreampéna ylés. Ravistelen ruohoja
ja havun neulasia vaatteistani ja menen ystévieni peréssa sisélle. Aulis arvioi
oikein. Lahdemme vatsat muristen lounaalle.
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Ruokaillessamme kerroin Jaanalle ja Lealle tekeméasténi gradusta. Keskuste-
lussamme takerrumme pieniin esioppilaisiin. Lea kommentoi painokkaasti.

- Olisi tarkeété, etta lapsesta kehittyisi tasapainoinen, itsensa hyvéksyva, har-
kitseva ja luottamusta heréattava yksilé. Han saisi paljon kannustavia koke-
muksia, ettd hanelle kehittyisi terve itsetunto ja hyvé itseluottamus. Lapsi
pystyisi sietdmaan muutoksia, odottamista, havidmista ja epdonnistumista se-
k& jonkin verran kiusoittelua. (Heikkinen & Rautakivi 1972, 15-16; Lummelahti
1995, 15; Lummelahti 1997, 63; Sosiaalihallitus 1984, 36.)

- Ahon (1987, 87) tekeman tutkimuksen mukaan vahva itsetunto edesauttaa
koulun kokemista mielekkaana, toisaalta koulun palkitsevana, miellyttdvana ja
hy6dyllisend paikkana. Se vaikuttanee myés minakasityksen vahvistumiseen,

mainitsee Jaana ja haarukoi ruokaansa.

Popsin salaattia, jossa on rakastamiani oliiveja, raikasta lehtikaalia ja mehuk-
kaita ananaksia. Popsimisen vélista saan sanotuksi.

- Liséksi hénen sosiaaliset taitonsa kehittyisivat niin, etté pyrkisi ottamaan toi-
sia ihmisid huomioon ja hyvaksyisi erilaisuutta. Lapsi oppisi noudattamaan
yhteisi& sdantdja ja hyvia kulttuurimme sopivia tapoja. (Lummelahti 1995, 16;
Sosiaalihallitus 1984, 30; Opetushallitus 1996, 22-23.)

Jaana urheilullisena mimmina jatkaa lapsen fyysisyydesta.

- Lapsen tulisi saada kasvaa psyykkisesti ja fyysisesti terveeksi ja viredksi,
jotta han vahitellen pystyisi sietdmaan fyysista rasitusta ja psyykkisia paineita.
Jo pienesta lasta tulisi innostaa huolehtimaan siisteydesta, ravinnosta, ulkoi-
lusta, ja yleensa terveydestaan.

(Heikkinen & Rautakivi 1972, 19-20; Lummelahti 1995, 15; Opetushallitus
1996, 22-23.)

Viimeinen oliivi hampaankolossani mainitsen.

- Tuo on kylla ihan totta. Esiopetusiassa lapsen tulisi kehittya riittavan itsenéi-
seksi. Hanelle tulisi antaa mahdollisuuksia oma-aloitteisuuteen ja aktiivisuu-
teen, jotta han oppisi tekemaan myds omia valintoja ja omaperaisié ratkaisuja.
(Lummelahti 1995, 15; Lummelahti 1997, 63.)

Lea hérppaé maitotilkan lasistaan ja jatkaa.

- Tuohon liittyen lasta tulisi kehittda yksilolliseksi, rohkeaksi ja uutta tuottavak-
si persoonaksi, joka oppii hankkimaan tietoja ja taitoja ja kehittdmé&an vuoro-
vaikutustaitoja toisten ihmisten kanssa. (Lummelahti 1995, 15-16; Lummelahti
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1997, 63.)

Mina kaavin loput ruuat lautaselta ja totean.

- Jotta lapsi oppisi hankkimaan tietoja ja taitoja, niin hanen tulisi saada riittavia
kielellisia valmiuksia. Tama liséisi lapsen halukkuutta, rohkeutta ja taitoa il-
maista omia ajatuksia ja tunteitaan. (Opetushallitus 1996,22.)

- Niin kielellisen tietoisuuden lisaksi lapsen tulisi saada liséa sana- ja késiteva-
rastoa. Esiopetuksessa tulisi myds luoda suotuisat puitteet, jotta lapselle tulisi
myénteinen suhtautuminen matematiikkaan ja matemaattisten kasitteiden
ymmartadmiseen seka lapsi vahitellen saisi kasityksen luvuista ja ajantajusta.
(Opetushallitus 1996, 22.)

Lea huomauttaa.

- Nyt minun ajantajuni ilmoittaa, ettd mydhastymme, jos emme lahde tuota pi-

kaa. Seuraava tunti alkaa kohta!
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R uokailun jalkeen meiddn on maara menna Jyvéaskylén kaupungin koulu-
toimistoon. Pirkko taluttaa pyéraénsa ja mina touhukkaana astelen ja juttelen
hanen vierelldan.

- Esi- ja alkuopetuksen oppimiskasitys on monipuolinen juttu. Siiné ei ole ve-
dettavissa yhta ainoaa oppimiskéasityksen teoriaa vaan siihen nivoutuu lahei-
sesti konstruktivistinen, kognitiivinen, holistinen ja kokemuksellinen oppimisen
periaate. (Lummelahti 1995, 14.)

Tallustamme pizzerian ohi. Onneksi vatsa on pursuamaisillaan, ettei herkuili-
nen tuoksu houkuttele ohikulkijoita sisdan. Pirkko pyyhkii hikea otsaltaan ja
jatkaa.

- Niin, ihanteellisintahan olisi, ettei esiopetus pelkistyisi opettajajohtoiseen
tyoskentelyyn. Vaan lapsi saisi suhteuttaa toiminnassaan uusia asioita aikai-
semmin oppimaansa. Nain han muodostaisi uusia toimintamalleja ja kasitteita
aikaisempien kokemusten pohjalta. Eikd tdma ole juuri sitd, kon ... konstrukti-
vismia parhaimmillaan. (Hakala 1999, 64-65; Lummelahti 1995,14.)

- On se. Lisaksi lapsen oppiminen tulisi olla kokonaisvaltaista, fasta monipuo-
lisesti aktivoivaa, aisteihin, tunteisiin, kokemuksiin, mielikuviin ja elamyksiin
pohjautuvaa toimintaa. Lapsi oppisi tekemalla ja oivaltamalla, han saisi syvéa
prosessoida ja nain tapahtuisi my6és oppimaan oppimista. Jos hienostella ha-
luamme, niin tdma on sitd holistista ja kokemuksellista oppimista. (Hakala
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1999, 65; Lummelahti 1995, 14; Opetushallitus 1994.)
- Mita se kognitiivinen lahestymistapa sitten on?
- No, sen mukaan mielekas oppiminen on aktiivista, tietoista toimintaa, jolla
pyritdén ratkaisemaan ongelmia ja saavuttamaan ympaéristén ja omien toi-
mintojen hallinta. (Lummelahti 1995, 14.) Voi kun itsekin paasisi siihen, etta
kaikki nama oppimisen periaatteet tulisivat taytetyiksi. Minussa on ainakin ta-
vattoman syvalla behavioristisuus, silld olen ainoastaan sen pohjalta saanut
itse aikoinani oppia. Koulussa opiskeltiin tarkan mallin mukaan, mekaaniset
tyokirjat eivat liioin aktivoineet luovaan ongelmanratkaisuun. Hiljaa taytyi osata
olla, kun opettaja opetti suunnittelemiaan asioita. Olin passiivinen vastaanot-
taja, aktiivisuutta ei siedetty, se koettiin tunnin hairitsemiseksi.
- Se kyll& oli meidan kouluaikanamme erittéin yleista. Missa se koulutoimisto
muuten on?
Hélmistyneena katson Pirkkoa. - En mina tieda, etk6 sindkaan sita sitten tie-
da?
- En. Min& luulin, etta sina tiedat misséa se on.
Purskahdan nauruun. Pirkon hammentyneet kasvot muuttuvat naurun virnee-
seen ja hén yhtyy naurun hekotukseeni. Naurun pyrahdyksistd saan sanotuk-
si. - Mina en muista edes sita osoitetta.
- Jaa, en mindkédan. Nauramme viela kovempaa. Naurukuplien yha myllerta-
essé vatsanpohjassa, ndemme kadun toisella puolella opiskelukavereitamme.

Hihkumme heiltéd neuvoa. Heidan opastamana I6yddmme etsimédmme talon.

Paivan painuessa iltaan menen vielda Markun asuntoautolle pohdiskelemaan
filosofian tehtdvaa. Astun pieneen koppiin. Markku touhukkaana kysyy.

- Juotko kahvia?

- En kiitos, en juo mitaan.

- Laitatko pahakses jos juon yhen oluen?

- En laita.

Markku kulauttaa puolet pullosta janoiseen kitaansa ja vihdoin padsemme
asiaan.

- Teen tapaustutkimuksen lapsesta, joka siirtyy paivakodista kouluun. Tar-
kastelen tdman yhden yksilén kannalta tata suurta muutosprosessia. Sopisiko
| graduuni eksistentialistinen tarkastelu. Mita mielta Markku olet?

- Minun mielestani se sopisi erittéin hyvin, jo senkin vuoksi, ettei sinulia ole
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kuin yksi tapaus tarkastelun kohteena.
Minulla on vain tdysin hamardn peitossa mitd tuo sanahirvié
"eksistentialistinen” tarkoittaa?
- Eikds Vestergaard, Léfsted, Odman (1991, 68-70) ja Lehtovaara (1992, 331)
eksistentiaalisuudessa korosta yksilén vapautta, mutta han on myés vastuus-
sa omista valinnoistaan. Valitseminen néin aikuisena tulee nakyviin muun mu-
assa eldmantavoissamme. Joku valitsee uskon, joku estetiikon tavoin kauniin
ja jalon ja jotkut saattavat véistaa valintaansa antaen toisten valita puolestaan.
Ihmiset, jotka eivat tee valintoja itse, luopuvat vapaudestaan, mutta samalla
tulee vapautumista valitsemiseen liittyvasta vastuusta.
- Onko niin, ettd jos esimerkiksi lapsi ei osaa ottaa vastuuta omasta olemas-
saolostaan, se on ikaan kuin epainhimillistd? Han on talléin luopunut suuresta
inhimillisyydesta, eika koe itsedan maailmassa olevana yksiléna. (Lehtovaara
1992, 331.) Lapsi muuttuu sovinnaiseksi ja vieraantuneeksi. Nain elama sujuu
epéitsendisesti, ainoastaan muiden asettamien normien mukaisesti. (Vester-
gaard ym. 1991, 70.)
- Juuri ndin kdy. Sen lisaksi, etta lapsi I6ytaisi itsensd maailmassa olevana,
hénen tulisi osata reflektoida sita (Aho 1996, 50; Lehtovaara 1992, 331).
- Ai, kuinka siihen paastaisiin?
- Lapsen kasvuympadristdn tulisi olla sellainen, jossa luettaisiin hanen kasvu-
aan ja kannustettaisiin sekd rohkaistaisiin itsereflektioon ja itseohjaukselli-
suuteen (Lehtovaara 1992, 331; Lummelahti 1997 64-70). Nain opettajan ei
tulisi tyytya ainoastaan tiedon jakamiseen, vaan hénen tulisi auttaa lasta itse-
néiseen kokonaisvaltaiseen kehitykseen. (Vestergaard ym. 1991, 71.)
- Aivan. Tama luontuisi parhaiten esimerkiksi tekemallé oppimisessa. Lapselle
tulisi luoda tilaisuuksia omalle yllykkeisyydelle, oma-aloitteisuudelle, omille in-
nostuksen ja kiinnostuksen kohteille. Lapsella on luontainen tapa aktiiviseen
toimintaan, sité ei tulisi tukahduttaa, silléa tekeminen on luonnoillisin tapa oppia.
(Turunen 1999, 121.)
- Juuri niin. Perustavin eksistentiaalinen tarve ihmiselld on tekeminen. Kuten
tiedat, ihminen ei voi olla tekematta mitédan. Meilld on hirvittavan paljon yllyk-
keita, jotka johtavat tekoihin. Esimerkiksi taidot ja tavat antavat eri mahdolli-
suuksia ihmisen tekemisiin. (Turunen 1999,121.) Lapsen tulisi saada tehda ja
touhuta. Tekemisen intoa ei tulisi tyrehdyttad, jos sen yritdmme tehd4, niin
samalla mySs pyrimme viemaan palan lapsen luontaisesta ihmisyydesta.
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- Toisaalta taas, lapselle tulisi antaa paljon eri mahdollisuuksia, jotta lapsen
taidot karttuisivat. Lapsuusiassé on paras mahdollinen herkkyys omalla toi-
minnallaan harjoittaa esimerkiksi fyysisia taitoja.
- Turunen (1999, 122) tukee tata ajatusta siten, ettd emme tyydy siihen, mita
ihminen luontaisesti on, vaan yritdmme kehittda hanta sopivilla virikkeilla.
Eksistentialismiin ei siis kuulu vain se, mitd ihminen on, vaan tavallaan myés
se, mitd ihmisen on mahdollista olla. Ihmisolemukseen kuuluu myds tekemi-
sen lisaksi kaksi muuta eksistentiaalista tarvetta: jasentyminen ja liittyminen.
Jasentymisen yhteyteen kuuluvat laheisesti esimerkiksi tieto ja tietdminen.
Tieto helpottaa ihmisen jasentymistd. Ymmartava tietdminen tyydyttaa ja ra-
kentaa yksil6a. Turvallisuutta luo jasentynyt ja tuttu ympéristé seka tyésken-
telytapojen ja normien selkeys. (Turunen 1999, 120.) Nykyaan korostuu tiedon
muuttuminen. Ihminen — aikuinen ja lapsi — muokkaa itse hankkimaansa tie-
toa. Tietoa taas kytkeytyvét laheisesti taito, pohdinta, mielikuvitus ja tunteet.
(Opetushallitus 1994.)
- Eikés liittymista valittavat tunteet ole niita, jotka ilmaisevat sen, kuinka liity-
taén? liman tunteita koko maailma olisi inhimillisesti taysin tyhja ja merkityk-
setdn. Liittymisen kuvaavana kasitteina ja ilmiéina voidaan pit&da myoétatuntoa,
tunteella ymmartamista, yhteytta tai kosketusta. limeista on, etta tunteilla liity-
taan, vaikka tavallisesti ne nayttavét olevan ainoastaan toiminnan, kommuni-
kaation tai yhteistyd "litannaisid"”. (Turunen 1999, 120-121.)
- Tulisi myés muistaa, etta lapsi on ainutlaatuinen olento omine mahdollisuuk-
sineen, jottei lapsen inhimillinen arvo vélineellistyisi. Valinpitaméattdmyys kas-
vatettavasta on ihmisen olemuksen vastaista. Kasvatus ei voi olla lapsen jat-
témisté omien viela kehittymattémien merkityssuhteittensa varaan. Toinen &a-
ripaa, liika huolenpito ja puuttuminen lapsen eldmaan voi rajata lapsen olemi-
sen mahdollisuuksia, tdmé ei taas edista itseohjauksellisuutta eika lapsen it-
sendisyytta. (Lehtovaara 1992, 331.)
- Niinpa niin. Kunpa paasisikin sille onnelliselle kultaiselle tielle, jossa lapsella
olisi vapautta ja valinnan mahdollisuuksia, kuitenkin tuttujen ja turvallisten ra-
jojen antamissa puitteissa. Ei, mutta nyt mun taytyy lahted, etten mydhéasty
bussista.
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H ellettd on jatkunut jo pitkdan, siitd en ehdi nyt nautiskelemaan, vaan me-
nen kirjastoon llkan kanssa selailemaan pélyttyneita tutkimuksia. llkka hyvén-
tuulisesti hyméahtaa.

- Ajattele, meitd nyt ympardi kasvatustieteen tietotulva. Taalld on varmaan
kaikki mita tarvitsemme.

Tosiaankin katselen kunnioittavasti ymparilleni, taméa on se pyhéttd, jossa pi-
taisi olla mahdollisimman paljon tietoa graduani varten. likka ryhtyy keskuste-
lemaan minun tapaustutkimukseni yleistettavyydesta.

- Eikés tapaustutkimuksen avulla ainoastaan kuvata todellisuuden yhteyksié
sen tarkemmin niitd selittamatta. Useinhan tapausten valinta on puutteellista
eika tapaustutkimusta voida niinkaan yleistaa. (Alasuutari 1993, 194; Syrjala &
Numminen 1988, 175.)

- Useinhan sitd noin juuri tapaustutkimuksesta vaitetdan, mutta tama ei kui-
tenkaan pida paikkaansa. Tutkimuksessani lapsen kouluun siirtymisen koko
prosessin ymmartaminen on paljon tarkeampaa, kuin sen yleistaminen. Lisak-
si miné laadin teoreettisia selityksia lapsen kouluun siirtymiseen liittyviin ilmi-
6ihin. Téallaista menetelmaa kutsutaan analyyttiseksi yleistamiseksi. T&ll6in
minulla on, mahdollisuutena tutkia myos teoreettisten lausumien paikkansa-
pitavyytta tutkitussa tapauksessa. J&da myés sinun lukijana itsesi harkittavaksi
mitd tutkimuksessani on sellaista, jota voit soveltaa omaan tilanteeseesi esi-
merkiksi opettajana ja vanhempana, mita taas et. (Syrjéléd & Numminen 1988,
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175.)
Kirjastossa on upea lasikatto, kuumottava auringon paiste on hellittényt ja na-
en mustien pilvien kilpailevan liitamisessaan, kuka nopeammin péasisi val-
loittamaan koko taivaan rannan. likka sitkeésti jatkaa inttamistaan.

- Tapaustutkimukset eivat edista kasvatustieteen teorian muodostusta. Miten
voi ainoastaan yhden tapauksen pohjalta rakentaa teoriaa, eivathan ne ole
riittavan laaja-alaisia ja kestévia? (Syrjala & Numminen 1988,176.)

- Tutkimuksessani pyrin vélttamaan vaikeaa teorian kieltéd ja minulla on mah-
dollisuus paéasta tuloksiin, jotka tavoittavat paremmin lukijan. Tapaustutkimuk-
seni johtaa teoriaan, silla mind keskityn tarkastelemaan lapsen arkista elamaa
niin paivakodissa kuin koulussa, kouluun siirtymisen vélivaihetta ja td&man
my6té tutkin teorian ja kaytanndn vélista yhteyttd. Minun kasitykseni iimidsta
muotoutuu teoreettisten nakemysten, muiden tutkimustulosten ja kaytannén
pohjalta. Sinulla on myds llkka lukijana mahdollisuus tutkimustulosteni perus-
teella tarkastaa omia teoreettisia nédkemyksiési. (Syrjala & Numminen 1988,
176.)

likka pyyhkii hikeé otsaltaan.

- Ai, tuota en ole tullut ajatelleeksikaan, onpa taalla kuuma. Yleensé tapaus-
tutkimukset ovat ikavystyttdvan paksuja. Eiké sinullakin tule paksu opus, jossa
runsaat yksityiskohdat hamartavat kokonaisuuden tajua? (Syrjéla & Nummi-
nen 1988, 176-177.)

Sépséhdan, kun ulkona jymahtaa ukkonen voimakkaan pommin lailla.

- Oho, onpa siella kova jytind. Kuinka niin ikavystyttavia? Lueppa oikein tar-
koin tutkielmaani, niin se on kiinnostava elavine esimerkkeineen. Olen pyrkinyt
raportoimaan mahdollisimman ymmarrettavasti, koska olen kayttanyt moni-
puolista aineistoa ja kuvaan tarkoin ilmién kehitystd, ympéristdineen; paivéko-
dista, koulusta, lapsen touhuista, lapsen jutteluista ja niin edelleen. Luon luki-
jalle ilmién, joka on lukijan itsensa melkeinpa aistein havaittavissa. Tapaustut-
kimukseni mahdollistaa kaytannén kannalta merkittavien ainutkertaisuuksien
kuvaamisen. Tutkimukseni tuottamat oivallukset ovat kaytettévisséd oman kas-
vun ainekseksi lastentarhanopettajana, luokanopettajana ja vanhempana, ar-
viointiin lapsen kouluun siirtymisen helpottamiseksi seka kasvatukselliseen
paéatdksentekoon. Varmasti tapaustutkimukseni kiinnostaa myds oppilaita ja
heiddn vanhempiaan. Taéman kautta tieteellinen tieto muuttuu yleistiedoksi.
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(Syrjala & Numminen 1988,178 ; Syrjala ym. 1994, 99.)
Sateen ropina kay niin voimakkaasti ikkunaan, etten enaa viitsi selvittaa likal-
le, kun hén ei kuitenkaan kuulisi, hdnen ihmetellessa ylevaa luonnonilmi6ta.
Pian veden lorina kuuluu myés siséitd. lhmettelemme tovin kuulemaamme
&anta ja etenemme salapoliisin tavoin, melkeinpa hiipien lorinaa kohti. Huu-
dahdan.
- Kauheeta kaikki kirjat kastuvat.
likka kasaa ripeasti kirjoja hyllysta pdydalle. Mind haen epé&toivoisesti jotain
astiaa, lopulta I6ydan roskakorin, jonka laitan lattian suojaksi. Korviimme
kantautuu uusi lorinan kohde. Pelastamme toisen kirjojen olinpaikan. Kumma
kylla, kun ei edes tama tiedonpyhétté saa olla rauhassa suurelta luonnonvoi-

malta.

Pelastusoperaation jalkeen piddmme pienen tauon. Syémme energiaa anta-
vaa banaania ja llkka tarjoaa pullostaan minulle vetta. Virkistaytyneena jat-
kamme.

- Kertoisitko lisda oman tutkimuksesi yleistettavyydesta?

- Tutkimukseni yleistettavyytta voin parantaa perehtymalla aikaisempiin tutki-
muksiin ja alan kirjallisuuteen. Tdméa luo vankan perustan omille havainnoilleni
ja paatelmilieni. Myénnan, etta yleistettavyys onkin etnografisessa tutkimuk-
sessani eras ongelma, mutta silla ei pyritdkaan paljastamaan laajoja univer-
saaleja lainalaisuuksia, vaan antamaan syvaéllista kuvausta ja mahdollisimman
onnistunutta tulkintaa lapsen siirtymisesta esiopetuksesta kouluun. Etnografi-
sella tutkimuksella voin myés testata tietyn teoreettisen Idhtékohdan erilaisia
sovelluksia. (Syrjélainen 1991.)

Selailemme vield hetken tutkimuksia ja lahdemme kotiin. Ajatuksiini siintaa
paivéakoti, siella pienet elamanhaluiset lapset, joiden parissa tydskentelen noin

kuukauden.
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Luku
7

Péivékodin ovi paukahtaa auki, siséan astuu pellavapéinen poika, jolla
hiukset sojottavat erisuuntiin. Silméat sirkeina ja tarkkaavaisina seuraavat liik-
keiténi, kun katson kelloon, se ndyttda 8.46. Aamu on l&mmin, joten pojan ei
ole tarvinnut pukea ylleen kuin gollegepaita, verkkarit jalkaan ja " menoken-
giksi" lenkkitossut. Aikaa sen enempéaa tuhlaamatta poika potkaisee kengét
nurkkaan, toivottaa hyvan huomenen ja toérkk&a varikkdan kukka kimpun ka-
teeni. Sekunnissa poika pujahtaa eteisesté ruokailuhuoneeseen.

Eteisesséa jaan "rupattelemaan” pojan aidin kanssa ja kiittelen kauniista ku-
kista. Aiti kertoo viikonlopusta, kuinka he olivat mékilla keraamassa viinimar-
joja ja muutenkin nautiskelemassa vapaapaivista olihan s&akin ihanteellinen
lampimine auringonpaisteineen. Aiti katsoo kelloaan ja kiireisesti mainitsee.

- Oi, nyt on kiirehdittava téihin.

Toivotamme hyvaa tyépaivaa ja suomme paatteeksi ldmpiman hymyn toisil-
lemme.

Muistan lastentarhanopettaja opiskeluistani kouluttajien painottavaa keltaista
talokirjaa. Opiskelija, joka mieli parhaaksi kasvattajaksi tuli osata opus kan-
nesta kanteen. Komitea opastaa minua.

- Vanhemmilla on oman lapsensa kasvatusvastuu, mutta muista etta sina olet
heidan kanssaan tukemassa lapsen kokonaisvaltaista kehitystd ja kasvua.
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(Komiteamietinté 1986, 79-80; Brotherus, Hasari ja Heliméki 1990, 75-78; Lin-
nila 1997, 24-26.)
- Liséksi olet luomassa lapselle turvallista kasvuymparistéd tekemalla sau-
matonta yhteistyétd vanhempien kanssa (Korpinen 1998, 14; Vestergaard
1991, 73). Néain saatte aikaiseksi yhdenmukaiset kasvatustavoitteet ja joh-
donmukaisen kasvatuksen, joka on lapsen henkiselle hyvinvoinnille yksi tér-
kea peruslahtékohta.
Ajattelen melkeinpa puoli &&neen.
- Jatetaanké kuitenkin liian usein vanhempien kanssa keskustelu pinnalliselle
tasolle, peldten vanhempien reaktiota tai vastaanottoa, jos kysymyksessa on
lapsen kehitys tai mahdollinen ongelmatilanne? Onko yhteistyé sittenk&an niin
saumatonta, kuin se lapsen parhaaksi taytyisi olla? Kuinka moni isa tai aiti
kaipaisi kuuntelijaa, joka aidosti olisi kiinnostunut juuri hanesta, hanen asias-

taan, hanen lapsistaan?

Yhteistyd on usein pelkistynyt lahinna vanhempien informoinniksi. Lapsi tai
hanen vanhempansa nahdaan toiminnan kohteena. Lapsen ja hénen van-
hempansa tulisi saada osallistua sithen suunnitteluun ja toteutukseen, joka

koskee heidan elamaansa. (Brotherus ym. 1990, 76.)

Havahdun ajatuksistani ja katselen ymparilleni.

Eteisessa on vaaleansiniset raidalliset matot, ikkunoissa samaan savyyn vi-
vahtavat verhot, laatikoston paalla komeilee savinen kanto, jossa on kirkuvan
keltaisia ja oranssisia kehékukkia. Kannon juurelle on aseteltu képyijé ja kivia.
Asetelma on mielikuvitusta kiehtova, melkein jo nden pienen Mérrimdykyn tir-
kistelevén kannon kolosta. Jokaisella lapsella on oma vaalea kaappi, jonka

ovessa on lapsen nimi ja oma merkki.

Astun ruokailuhuoneeseen, jossa matalat péydat ovat kolmessa ryhméssa,
poydilla on silkkipaperista leikatut oranssit liinat, jonka p&alla on nayttavat
kukka-asetelmat, vaalea matto lattialla ja vaaleat verhot ikkunoissa. Pehmeé
rottinkisohva houkuttelee virkeammankin olennon lepuuttamaan jaseniaan.

Istahdan sohvalle ja oikaisen kipeytynytté selkdani. Tama tila tayttaa Brohte-
ruksen ym. (1990, 65), POPS:n (1994, 41) seké Sosiaalihallituksen (1984, 36)
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antamat kriteerit fyysisestd kasvuymparistéstad. Taman kodinomaisemmassa
ja viihtyisammassé paivakodissa en ole pitkdan aikaan kaynyt. Sisatilat eivat
eristdydy ympéroivasta yhteisostd, vaan se "on luonnollinen osa ympaéristda.
Kodikkuutta on lisatty pienilla ja viehattavilla yksityiskohdilla. Liséksi pienem-
mét valopisteet tuovat kodinomaista tunnelmaa, jottei kattovalo ole liian kova
ja kylma.
Entisen opettajani Kirsti Karilan (1997, 5) tutkimuksessa ilmeni, etté paivakodit
ovat yleisesti fyysiseltd ominaisuuksiltaan melko yhdenmukaisia. Se on ilmen-
nyt muun muassa tilaratkaisuissa ja kalustuksessa. Taman paivékodin tapaan
useimmissa taloissa yhden lapsiryhméan kaytettavissa on ruokailuhuone, lepo-
huone ja eteistila. Tavanomaisia yhteisia tiloja kuitenkaan taalla ei ole, kuten
juhlasaliaflikuntasalia, pikkukeittiéta, hiekka- ja vesileikkihuoneita eiké vers-
tasta. Kalustuksessa on kuitenkin samankaltaisuutta. Paivakodeissa yleisesti
kaytetyt pienet pdytaryhmat ja tuolit, lepohuoneen kalustuksena lasten sangyt
ja pienet penkit, joille voi kokoontua laulu- ja satuhetkille. Onneksi téassa péai-
vakodissa on muitakin kalusteita kuin ainoastaan nama yleisemmin kaytetyt.

Lapsia ei ndy huoneessa. Kurkistan unihuoneeseen, jonka perénurkkaan on
sermilla eristetty kotileikkipaikka. Siella kolme lasta leikkii niin uppoutuneina,
etteivat edes huomaa minun lasnéoloani. Annan heidan jatkaa. Menen toiseen
pikkuhuoneeseen, avaan varovasti liukuoven. Pojat ovat rakentaneet upean
junaradan, joka levittaytyy pitkin lattiaa. Lapsi karjaisee, ettei tdnne saa tulla.
Pahoittelen hairitsemistani ja jatkan jannittavaa tutkailuani, mistd mahdolli-
sesta sopesta I6ytéisin loput lapset. Johtajan pukuhuone on pieni ikkunaton
melkeinpa kuin pieni komero, se on mieleinen leikkipaikka. Avaan oven ja néa-
en neljan lapsen tutkivan kirjoja ja keskustelevan niin intensiivisesti, etten tah-
do heita keskeyttaa.

Eteinen on vuorattu patjoilla ja kankaalla. Lapset ovat kyhanneet majan pie-
nesta pdydasta, joka on paallystetty vihrealla kankaalla. Majasta kuuluu hel-
Iyttdva supina. Sielld on jotain niin salaista meneilldan, ettd melkeinpa var-
pailla sipsuttaen hiivin takaisin ruokailuhuoneeseen, jossa ei vieldkaan ole
ketaan. Istahdan jélleen sohvalle ja mietin miten tahankin tilaan saisi aikaisek-
si rauhallisen sopen, jossa lapset viihtyisivat.
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Brotherus ym. (1990, 65) ja Sosiaalihallitus (1984, 36) eivét ole turhaan mai-
ninneet, etta lapsi vaatii ja tarvitsee oman rauhansa, jossa hén toimii. Lis&aksi
ajalliset esteetkaan eivat saa olla lapsen toiminnan kehittelyn esteena. Niinpa
annan lasten rauhassa jatkaa leikkejéén vaikka kello ndytt4a olevan sité luok-
kaa, ettd aamiainen olisi pitényt jo aloittaa. En tahdo juosta kellon kanssa kil-
paa.

Lapsen pitkajanteisyyden kehityksen kannalta on hyva, ettei lapsia jatkuvasti
keskeyta tekemisissdan (Brotherus ym. 1990, 65-92). Kiireisessa elaménryt-
missé lapset usein kokevat vaikeaksi pitkaksi ajaksi keskittymisen samaan
toimintaan. Opettaja tekee karhunpalveluksen syytamalla lapsille jatkuvasti
uusia virikkeita ja samalla viestii sita, ettei tehtdvaan tarvitsekaan keskittya ja
kaikessa rauhassa hakea ratkaisuja. (Hakkola, Laitinen & Ovaska-Airasmaa
1991, 47.)

Onneksi taalla paivakodissa on demokraattinen eli tasavertainen kasvuympa-
ristd. Taalla vallitsevat luottamukselliset ihmissuhteet ja tyéntekijéiden yhteen-
kuuluvuuden tunne on kiintea. Yhteistoiminnan pelisdannét ovat yhteisesti so-
vittu ja niitd pyritdan yhdessa noudattamaan ja tarvittaessa tarkistamaan. Li-
sdksi myénteisessa ilmapiirissd on olennaista toisten kuunteleminen ja ym-
martaminen seka tilanteen joustaminen. (Brotherus ym. 1990, 69-92; Sosiaa-
lihallitus 1984, 36.) Sillapa minunkaan ei tarvitse pelata, ettd saisin "kokilta
kauhasta kallooni", kun emme ryhdy syémaan ajoissa. Keittdja tietda yhteiset
menettelytapamme, eik& han hermostu jos aikataulussa ei pysyta.

Viimein lapset malttavat lopettaa leikkejadn ja me padsemme aloittamaan
aamiaista. Lapset pesevat katensa ja istuutuvat péytiin. Yhteisesti rukoilemme
ruokarukouksen.

- Maasta versonut vilja tdma armaan auringon kypsyttama...
Aamupalapdydassa Rami huitaisee Tainaa.

- Miksi han niin teki, kysyn hanelta.

Vastaus kuuluu pojalta. - Kun toi arsytti minua!

- Saako niin tehda?

- Saal



36
- Puhun héanelle, ettei niin voi tehda. Rami uhmakkaasti vaittaa, etta lydéminen
ja patkiminen on sallittua.
Sanon, ettd hanen taytyy pyytaa tytoltd anteeksi. Han ei suostu siihen. Vien
pojan unihuoneeseen, keskustelen hanen kanssaan siella. Han on sitd mielta,
ettd paivakodissa saa lydda, kun kotonakin hanté lyédaan.
Kysyn. - Kuka ly6?
Han kertoo, ettd kaikki kaverit lyovat. Yritan selvittda hanelle, ettei lyémalla
asiat selvia. Ettei paivakodissakaan saa ketaan lydda, tai hakata.
Kysyn. - Onko tdma asia Rami selva?
Rami vastaa hieman nolon nakéisena. - On.
Menemme toisten luo. Rami menee hellyttavasti tytdén luo, halaa ja pyytaa
anteeksi. Istuutuu ruokapéytaan ja jatkaa syémista.

Katson lapsia, jotka syovat hyvalla ruokahalulla riisivellia ja narskuttelevat jal-
kiruuaksi porkkanaa. Kaivan hampaankolostani porkkanan palasta ja hiljaa
keskustelen avustajani kanssa.

- Poika hakee voimakkaasti taalla paivakodissa omia rajojaan. Han kokeilee
mita han saa tehda ja mita ei. Aikuisena hanelle on annettava selvat sdannét
kuinka saa toimia, néin han saa turvallisuutta itselleen ja kokee hyvaksytyksi
itsensé uuden aikuisen kanssa toimiessaan.

Siirrymme istumaan vaalealle rottinkisohvalle ja avustajani jatkaa.

- Niin, jos kasvatus toimii lapsen ehdoilla, lapsi ei saa aikuisen tukea itsensé
hallitsemisen ja itsendisen vastuunkantamisen oppimisessa. Talléin lapsen
kayttaytymisestéa tulee hajanaista ja levotonta. Lapsi alkaa kérsié kasvattajan
vélipitamattémyydesta ja joutuu etsiméaan itse rajoja kayttaytymiselleen.
(Arajarvi 1988, 100-102; Brotherus ym. 1990, 69.)

- Joo, rajaton ymparisté luo suurta turvattomuutta. Se vaaristad myods kési-
tysta omasta itsesta. Jos aikuinen ei ole asettanut rajoja lapselle, nakyy se sii-
na, ettd lapset kayttavat kaikkia mahdoliisia voimakeinoja erimielisyyksien
nujertamiseksi. Han ei tule erottamaan oikeaa tai vaaraa. Jos lapsi saa rajojen
asettamisen kautta kokea, ettd aikuinen suojaa hanen elamaansa, han ym-
méartaa, etta elama on korvaamattoman tarkeaa. Kasvaakseen tasapainoisek-
si ihmiseksi lapsi kaipaa rakkautta, hellyytta ja turvaa, mutta hdnen on myés
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itse paastava itse antamaan ja rakastamaan — siis toimimaan tarpeellisena.
(M&ki-Opas 1999, 19-22; Turunen 1999, 119.)

- Kaikki ihmiset eivat tule kuitenkaan kaikkien kanssa toimeen. Erimielisyydet
ja riidat kuuluvat elaméaan, siind missé rauha ja rakkauskin. Eripuraisuudet
ovat kuitenkin osattava sopia ennen kuin ne kasvavat hallitsemattomiin mittoi-
hin. Anteeksi pyytdminen ja antaminen ovat asioita, jotka pitaisi oppia jo lap-
sena. Niiden opettamisen pitaisi olla yhta itsestaan selvaa kuin tervehtimisen
tai kiittdmisen opettelu.

Huomaan lastenhoitajan pujahtavan unihuoneeseen. Mina hihkaisen hanelle.

- Huomenta Mari, tulit jo téihin.

Mari kurkistaa oven raosta ja haukotellen vastaa. - Huomenta. Jopas olisi
vield uni maistunut.

Rami yhtyy keskusteluun ja kysyy.

- Etk6 huomaa mitaan?

Mari tulee Ramin luo ja selvasti virkeampana ilakoi.

- Ai, taalla onkin kaunis kukkakimppu.

- Kato siind on timantteja, ruusussakin.

- Ai, niin onkin, kun oikein laheltd kattoo. Kylla t&a on Rami taydellinen, ei
muuta voi sanoa. Kimallukset ja kaikki. Tulee kyyneleet mieleen noista kimal-
luksista.

Rami ihailee uutta kelloaan, jossa on musta hihna, harmaa koristereuna ja
ke"otaulu on valkoinen. H&n huomauttaa.

- Hei, se ei saa kastua paljon. Vaikka jos vahingossa kastuu, niin se ei mitaan
haittaa. Tata ei saa kastella tahallaan. Mika merkki taa olikaan?

- liik! Gardinal.

- Se on aito kello.

Rami menee p6tkéttdméan sohvalle ja mainitsee. —Tanaén voisi tulla kaloja.

Katsomme Marin kanssa toisiamme ja hiljaisella 8anella supatan.

- Ajattele, miten kouluun lahtemisen yksi tarked merkki lapselle on uuden kel-
lon saaminen? Aika ja sen hahmottaminen koululaisen arjessa on paljon mer-
kityksellisemp&a, kuin aikaisemmin on ollut.

- Niin on, taalia ei ole lapsen paljon tarvinnut ajasta valittaa.
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- Vaikka onhan taalla aikakasitettd lapsille hahmotettu selkeilla péaivarytmilla,
opettelemalla viikonpaivid, kuukausia ja kellon tuntemista.
- Aikakasite on monipohjainen ja subjektiivinen siten, ettad tunti, vuorokausi,
viikko tai vuosi koetaan eri pituisina, riippuen ajan sisallésta, omasta mielenti-
lastamme, eri ikavaiheista ja niin edelleen. Einstein lausui, etta aika on sita,
mita kello nayttaa. Kello voi olla maapallon rotaatio, pulssi, geologisten ker-
rosten syvyys ja niin edelleen. Se taitaa olla vain fyysinen mekanismi, ja nou-
dattaa fysiikan peruslakeja. (Bjorksten 1982, 74.)
- Ajan kasite lapselle on tavattoman tarkeaa ja kiinnostavaa. Se on yhteydes-
s& hanen mietiskelyynsa siita "miten kaikki alkoi”. Sisallén I6ytadminen ajan kéa-
sitteelle on lapselle varsin merkityksellista. Puutteellinen tai huono ajantaju
kahlitsee liiaksi lapsen nykyhetkeen. (Bjérksten 1982, 74-73.)
- Néin on ja siksipa aikakasitettd hahmottavia toimintoja on myds meilld esi-
opetuksessa. Mutta nyt voitaisiin ryhtya yhteisiin juttuihin. Mina voin laittaa
penkit, voisitko sind pyytaa lapset aamukokoontumiseen?

Lapset istuutuvat matalille penkeille ja me jutustelemme ensin paéllimmaiset
ajatukset "pihalle”, jonka jalkeen kerron lapsille kalajutun. Minulla ei ole kirjaa,
vaan elaydyn ja osittain dramatisoin tarinaa. Rami keikkuu penkilla, kieli ulko-
puolella, kuuntelee tarinaa silmat tapillaan. Taman liséksi lapset haluavat, ettéa
luen heille vield sadun. Luen heille Sateenkaarikalasta. Naytédn samalla heille
kirjan kuvat, joita ei Jantunen, Ylipiha ja Hokkanen (1993, 91) seka Hakkola,
Laitinen, Ovaska-Airasmaa (1991, 59) suosittele heti naytettaviksi, jotta lapset
tekisivat omien mielikuviensa pohjalta hahmotelmat sadun henkiléista ja he
paremmin keskittyisivat kuuntelemaan sadun sisaltéa ja sen merkitysta.

Rami kuitenkin kuuntelee satua tarkkaavaisena, heiluttelee sormiaan ja na-
pertaa niita toisiinsa. Valilla katseellaan tutkii sormiaan. Lapset jaksavat pit-
k&an kuunnella. Lopuksi keskustellaan sadusta.

Bettelheim pitéa tarkeana, etta satu kerrottaisiin eika luettaisi suoraan kirjasta,
tallsin kaikki sadun lohduttavat piirteet, symboliset merkitykset ja ihmissuhtei-
siin liittyvat merkitykset paasisivéat taysin oikeuksiinsa. (Jantunen ym. 1993,
91))

Huomaan saman kuin Bettelheim (1984, 11) Lummelahti (1995, 74-75) Jantu-
nen ym. (1993, 88-91) ja Valivaara (1996, 144-145) teoksissaan ovat kirjoitta-
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- Vaikka onhan taalla aikakasitetté lapsille hahmotettu selkeilléd paivarytmilla,
opettelemalla viikonpaivia, kuukausia ja kellon tuntemista.
- Aikakésite on monipohjainen ja subjektiivinen siten, etta tunti, vuorokausi,
viikko tai vuosi koetaan eri pituisina, riippuen ajan sisélléstd, omasta mielenti-
lastamme, eri ikdvaiheista ja niin edelleen. Einstein lausui, ettd aika on sit4,
mita kello nayttaa. Kello voi olla maapallon rotaatio, pulssi, geologisten ker-
rosten syvyys ja niin edelleen. Se taitaa olla vain fyysinen mekanismi, ja nou-
dattaa fysiikan peruslakeja. (Bjorksten 1982, 74.)
- Ajan kasite lapselle on tavattoman tarkeaa ja kiinnostavaa. Se on yhteydes-
sa hanen mietiskelyynsa siitd "miten kaikki alkoi”. Sisallén I6ytaminen ajan ka-
sitteelle on lapselle varsin merkityksellistd. Puutteellinen tai huono ajantaju
kahlitsee liiaksi lapsen nykyhetkeen. (Bjérksten 1982, 74-73.)
- Néin on ja siksipa aikakasitettd hahmottavia toimintoja on myés meilld esi-
opetuksessa. Mutta nyt voitaisiin ryhtya yhteisiin juttuihin. Mind voin laittaa
penkit, voisitko sina pyytaa lapset aamukokoontumiseen?

Lapset istuutuvat matalille penkeille ja me jutustelemme ensin p&allimmaiset
ajatukset "pihalle”, jonka jalkeen kerron lapsille kalajutun. Minulla ei ole kirjaa,
vaan eldydyn ja osittain dramatisoin tarinaa. Rami keikkuu penkilla, kieli ulko-
puolella, kuuntelee tarinaa silmat tapillaan. Taman liséksi lapset haluavat, etta
luen heille viela sadun. Luen heille Sateenkaarikalasta. Naytan samalla heille
kirjan kuvat, joita ei Jantunen, Ylipiha ja Hokkanen (1993, 91) sek& Hakkola,
Laitinen, Ovaska-Airasmaa (1991, 59) suosittele heti néytettaviksi, jotta lapset
tekisivat omien mielikuviensa pohjalta hahmotelmat sadun henkil6ista ja he
paremmin keskittyisivat kuuntelemaan sadun siséltéa ja sen merkitysta.

Rami kuitenkin kuuntelee satua tarkkaavaisena, heiluttelee sormiaan ja na-
pertda niita toisiinsa. Valilla katseellaan tutkii sormiaan. Lapset jaksavat pit-
k&an kuunnella. Lopuksi keskustellaan sadusta.

Bettelheim pitaa tarkeana, etté satu kerrottaisiin eika luettaisi suoraan kirjasta,
talléin kaikki sadun lohduttavat piirteet, symboliset merkitykset ja ihmissuhtei-
siin liittyvat merkitykset paasisivat taysin oikeuksiinsa. (Jantunen ym. 1993,
91.)

Huomaan saman kuin Bettelheim (1984, 11) Lummelahti (1995, 74-75) Jantu-
nen ym. (1993, 88-91) ja Vélivaara (1996, 144-145) teoksissaan ovat kirjoitta-
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neet, ettd lapset kuuntelevat mielelldan satuja ja tarinoita. He mainitsevat, etta
sadut ovat tarkeita ihmisen kehittymisen kannalta. Satujen myété lapset voivat
kasitelld omia siséisia paineitaan samaistumalla sadun olentoihin tai henkil6i-
hin. Satujen ja tarinoiden kertojan ja lapsen vélille muodostuu téarkea vuoro-
vaikutustilanne. Tunteiden kokeminen yhdessa, asioiden jarkeily ja niiden ka-
sittely ajatustasolla seka mielikuvien muodostaminen kerrotun perusteella tu-
kevat lapsen kehitystd monipuolisesti ja rikastuttavat hanen elaméaéansa.
Jatkan kirjan siséllosta kyselya.

- Oliko Kultakala onnellinen?

- Ei!

- Miksi ei ollut?

- Kun silla oli niitd suomuja.

Toinen lapsi mainitsee. — Se oli yksin.

- Mennaan jatkamaan kalojen tekoa ja nyt voidaan tehda myds sateenkaari
kaloja.

Pienimmét lapset lahtevét innoissaan viereiseen huoneeseen, jossa on val-
miiksi péydélle aseteltu erilaisia papereita ja muita askarteluun liittyvia vali-
neitd. Rami ja kaksi tyttéa jaavat makaamaan penkille, jossa satu luettiin. Yri-
tan houkutella lapsia askarteluhuoneeseen, mutta tuloksetta. Palaan lasten
mielikuvitusmaahan ja helaytén heille.

- Nayttakaa miten kultakalat uivat.

Lapset heti lahtevat lattialla rydmien uintiliikkeitd mukaellen eteneméan as-
kartelupdytaa kohti. Laitan penkit pienempaan kasaan ja kuiskaan lastenhoi-
tajalle.

- Katso, kuinka esioppilaat ovat viela mielikuvitusmaailmassa lujasti kiinni ja
leikin varjolla he tekevat mita ihmeellisimpia tekoja. Tatd meidan aikuisten ei
tulisi unohtaa, silla 6-7 vuotiaita piddmme harmittavan usein liian "isoina” lap-
sina, eika jarjesteta mielikuvitusta herkistavia toimintoja.

Tomera avustaja on paallystéanyt suuren péydan lilalla vahakankaalla, jonka
aérelle lapset asettuvat. Isommat lapset omatoimisesti hakevat lisda paperia
ja sakseja.

- Rami juttelee samalla kun héan tyoskentelee.

- Teenkd hauen, joka hyppii?
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- Teeppa vain sellainen kala.
- En tee.
- Jos haluat, niin tassé on tallainen kirja josta voit tutkia erilaisia kaloja.
- Paivi tuu kattoo.
Menen katsomaan, kuvassa on mies, jolla on virvelissaan valtavan suuri kala.
Ihastelen ja kysyn, ettéd mika kala siind Ramin mielesta on?
- Iso kala. Vaha on saanu ison kalan virvelilla. Maa eilen puukolla leikkasin
kateen. Mulla on viel&kin arpi tossa.
Lapset tarkastelevat toisten kasiaan. Rami heiluttaa paataan ja sanoo.
- Mulla on iso arpi tassa.
Lapset tekevat ahkerasti toitaan ja valilla iloisesti naureskelevat. Rami nayttaa
omaa kalan tekelettdan ja sanoo.
- Kato!
Ihastelen. Se on kaunis.
- Ai kaunis. Siina on perésuoli ihan pullollaan. Onko kumia? Onko kumia?
Toinen lapsi antaa Ramille kumin, hén pyyhkii ty6taan, jonka jalkeen tarkasti
piirtdd. Han hakee lisda paperia ja jatkaa tarkasti piirtaen.
Lapset vapautuneesti juttelevat tekemisistaan ja keksivat uusia asioita. Jokin
lapsista vélilla leikkii kalallaan. Rami tutkii jalleen kalakirjaa ja hihkaisee.
- Onks téa merikaarme.
Mari lukee kirjasta, etté kalalla on sukasuun helminauha ja se syntyy valoeli-
milla. Naarailla ja koirailla on erilainen koristenauha. Toisetkin lapset tulevat
tutkimaan kirjaa. Rami on erittéin kiinnostunut, valilld han poistuu paikaltaan.
Palattuaan han jatkaa tekemaansé kalaa ja leikkaa sen paperista irti. Han
aloittaa minun kanssani keskustelun.
- Ansku on pienempi, se on kuus. Mutta maakin oon kuus.
- Milloin taytat seitseman?
- Jouluna.
- Mihin kouluun s& meet?
- Kivelaan. Isi ajaa mun kaa polkupyéralla. Ja mina ajan omalla, ajetaan yhes-
sa.
- Miten pitka matka sinne kouluun on?
- Ainaki jotai 4-5 kilometria.
- Sinullahan on pitk& matka.
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- Mutta isin kaa on pakko jaksaa ajaa. Koska isin tyopaikalle on jotain 14-15
kilometria ja m&a oon sinnekkin jaksanu ajaa.
- Ajaako iséaski téihin polkupyéralla?
- Joo. Pydrélla, mopolla tai jollai. Kato valmis on.
Rami kirjoittaa nimensé tyéhén ja asettaa sen sivupdydalle. Kysyn mietteliaa-
néa Marilta.
- Pitaako paikkansa, etté pojalla on todella noin pitké koulumatka edessa?
- Kylla.
- Milld han sitten todellisuudessa kulkeekaan matkat, niin varmasti siind on

koko perheen osalta paljon suunnittelemista ja jarjestelemista.

Lapset ovat ripeitd, silld he ovat salaman nopeasti kyhdnneet oman leikin toi-
seen huoneeseen. Yksi lapsi on asettanut keskelle lattiaa ison tuolin ja Rami
hyppéé siitéd alas. Laitan saksia kaappiin ja kysyn Ramilta, ettd minne han
hyppaa?

- Uimaan.

- Mihin hyppéaét uimaan?

- Veteen, koska naa on vesipomppuja.

Toinen lapsi hypp&a perassa. Lapset ryomivét lattialla kuin kalat vedessa.
Lapsi sanoo olevansa kultakala, yksinainen, jolle kdy samoin kuin siina ohjel-
massa. Pian lattialla ui nelja kalaa. He uivat pitkin lattioita ja paatyvat etei-
seen. Siellad he vetavat toisiaan jaloista.

- Maa oon piikkikala.

- Maéa oon tulikala.

Lapset lattialla ryémien, jaljittelevat uintilikkeita ja yrittavat ottaa toisiaan kiin-
ni.

Seuraan huvittuneena Marin kanssa lasten leikkia. Niistan nenaéni ja samalla
niiskutan Marille.

- Meidan aikuisten pitéisi ottaa lapsista oppia. Huomaatko kuinka jatkuvasta
kiinteastd yhteydesta elamaan ja valittomasta kiinnostuksesta sen ilmiéta
kohtaan syntyvédt monenlaiset virikkeet, jotka innostavat lapsia toimimaan?
Lapsi ei ole tosiaankaan passiivinen olento, hanella on tarve osallistua aktiivi-
sesti elamaan. Lapsi tahtoo vaikuttaa maailmaan luovasti, niin kuin han nakee
aikuisen joka hetki tekevan.
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- Ihailen usein heidan kekselidisyyttdan. Toimiessaan luovasti lapset pystyvat
kehittdamaan kaikkia voimavarojaan ja kasvamaan inhimilliseksi olennoksi, silla
vain vaikuttamalla ymparistédénsa ja muuttamalla sitd ihminen voi oivaltaen
tunkeutua asioiden ytimeen. Leikissa lasten toiminnalla ei ole rajoja. Leikkiin
voi ottaa kaikki mukaan mika lapsia kiinnostaa; mitéd he ovat tarkkailleet, ko-
keneet tai vain kuulleet. Leikki on yksi inhimillinen toiminnan muoto, jolla on
keskeinen sija kouluikaisten persoonallisuuden muotoutumisessa. Leikki, ku-
ten muutkin inhimillisen toiminnan muodot: oppiminen, tyé ja niin edelleen on
sidoksissa aikaan ja heijastaa aikuisten suhdetta tyéhénsa ja sen kautta toi-
siinsa- koko yhteiskunnallista ja kasvatuksellista jarjestelmaa. (Christensen &
Launer 1985, 10-32; Jantunen 1996, 12.)
Laitan nenaliinan taskuuni ja totean.
- Lapsi leikkii sita, mitd han oppinut ja mitd han on juuri oppimassa. Lapselie
leikki antaa tyydytysta, mielihyvaa ja iloa. On mydés meidén aikuisten hyva
muistaa, ettd opimme paljon lasten ajattelutavasta seuraamalla heidén leik-
kejaan. (Opetushallitus 1996, 16.)
- Leikeissa on myés tarkea sosiaalinen puoli. Lapsi oppii leikkiess&én kanssa-
kéymisen saantdja ja normeja. (Opetushallitus 1996, 16.)
- Tulee myds mieleeni aivotutkijamme Bergstrémin (1996, 61) kommentti leik-
ki-ik&isen lapsen leikkimisen tarpeellisuudesta, etté jos sita estetdan, niin lap-
sen aivojen Mina ei paase kehittymaan kykenevaksi yhdistdmaan aivojen loo-
gis-tiedollisia kykyja ja vahvan tajunnanvoiman kaaottisia kykyja. Talléin Mina
jaa heikoksi ja taipuvaiseksi heilahtelemaan néaiden kahden &éaritilan, jérjestyk-
sen ja kaaoksen valilla. Talta kannalta han pitéa leikkia tarkedné kayttaytymi-
sen muotona juuri esikouluikaisella lapsella. Ei, mutta kohta voitaisiin l&ahtea

ulos.

Leikin lopetettuaan lapset saavat lahtea ulos. Heilla on saanténa, ettei talon
katoksesta saa lahtea ennen kuin aikuinen on tullut pihalle. Pikaisesti my6s it-
se heitadn kevyen takin ylleni ja ulkojalkineet jalkaani ja Idhden lasten kanssa
raikkaaseen ilmaan. Rami kirmaisee ensimmaisten lasten joukossa katok-
sesta ja han menee pihlajapuun juurelle, saaden kaksi tyttéa seurakseen.

Tarkkailen lasten ymparistéa. 45:lle lapselle piha on aivan liian pieni. Pen-
sasistutuksilla on saatu muuten niin kolkkoon hiekkamaahan véhan vehreytta,
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keskellda pihaa on iso keltainen kierreliukuméki, jonka vieressd kasvaa
omenapuu. Pienemmaét lapset saavat nauttia laskettelun riemusta hieman
matalammasta liukumaesta, jonka ldheisyydessa on suosittu harmaa mokki.
Pihalla on nelja keinua, jotka ovat jatkuvassa kaytdssa, tosin isompi keinu on
lahella kulkuvaylaé ja nain keinun sijainti saa usein aikaiseksi melko vaaralli-
sia tilanteita. Pihaa ympar6i puuaita, paaportin vieressa on iso Kiipeilyteline.
Pojille rakas leikkipaikka on pihan perélla varaston vieressé, johon on tuotu
suuria puupbdlleja, joilla he usein rakentavat majan tai muun leikkiin liittyvan
varusteen. Talo on tiilirakennus, jossa on kaksi sisaankayntid. Katoksen reu-
nassa roikkuu kauniit kukka-asetelmat.

Tulen miltei surulliseksi ajatellessani Sosiaalihallituksen antamaa ohjeistoa,
kun piha ei ole lainkaan sen mukainen. Kerron siitéd toisen ryhmén lastentar-
hanopettajalle.

- Kuvittele, sosiaalihallitus (1984, 19) suosittelee, etta ulkoilualueen tulisi olla
maastoltaan vaihteleva, jotta lasten paivittdinen aktiivisuuden, liikkumisen ja
tekemisen tarve tulisi hyvin tyydytettya. Alueen tulisi olla niin laaja, etta lapset
voisivat hairiintymattomasti leikkia seka liikunnallisia ettd rauhallisia pihaleik-
keja.

- Téamé piha ei luo tuohon juuri lainkaan mahdollisuutta, usein paadymme
lasten riitoihin, kun heidan leikkejaan on hairitty. Ulkoilualueessa ei ole myds-
k&a&n huomioitu luonnonléheisyytté. (Sosiaalihallitus 1984, 19.)

- Katso, tata tonttia! Tassa on vain minimaalisesti sailytetty puustoa ja muuta
kasvillisuutta, luonnon kiviad pihalla ei ole lainkaan. Muutama pihlaja olisi las-
ten mieleisia kiipeilypuita, mutta niihin ei saa kiipeilla heikkojen oksien kanta-
vuuden vuoksi.

Tulen miltei kiukkuiseksi. Kyselen apeana.

- Keta varten pihat rakennetaan? Onkohan koskaan tassé pihassa tarkoin las-
kettu, kuinka paljon yhdella lapsella on kokonaisuudessaan leikkitilaa?

Otsa kurtussa menen seuraamaan Ramin touhuja. Rami tekee kahden tytén
kanssa majaa. He suunnittelevat ja pahkailevat. Ongelmana on kuinka ja
misté materiaalista he peittaisivat puun, jotta majan rakentaminen voisi alkaa.
He pyytavat minut avukseen. Mietimme asiaa yhdessa. Lopulta paadymme
paperi ratkaisuun. Hakisimme suuresta rullasta paljon paperia ja peittaisimme
puun silla.
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Lupaan hakea siséita paperin. Sisalla otan toisen aikuisen kanssa paperia,
samalla kerron hénelle aamun tapahtuneesta Ramin kanssa. Kun saan pape-
rin otettua, menen touhukkaana eteiseen. Olen hammastyksesta lenta4 taka-
puolelleni. Rami ystéviensa kanssa istuu eteisen penkillé ja he ovat aivan hil-
jaa ja totisina. He menevat ulos antamani paperirulla k&dessaén. Jaan tyr-
mistyneend eteiseen ja kauhistelen miltei aaneen.

- Kauheeta, kuulivatko lapset meidan keskustelumme? Sita en tieda. Onhan
se hyva, ettd henkilokunnan kanssa on vaéliténta yhteistydta. Sosiaalihallitus-
han (1984, 20) on méaaritellyt, ettd se on ehdoton edellytys lapsen kasvua ja
kehitysta tukevalle suotuisalle hoito- ja kasvatusympéristélle. PSyhin hiuksiani
ja harmittelen.

- Harmi kun, taalla paivakodissa ei ole erityistd raportointi aikaa, jolloin kes-
kusteltaisiin lasten kuluneesta paivasta iltavuoroon tulleelle tydntekijélle. Ta-
pahtuneesta keskustellaan aina hyvan tilaisuuden tullen, mutta siina piilee
suuri vaara, ettad pienet korvat ovat jossain piilossa kuulemassa. Meidan ai-
kuisten tulisi olla darimmaisen tarkkoja, etteivat lapset kuulisi itsestédan eika
ystavistaan aikuisten keskusteluja. Siina tulee lapsille luottamuspula aikuista
kohtaan, kun he kuulevat, etta heistd puhutaan. Korviini kantautuu Brotherus
ym. (1990, 92) neuvo avoimuudesta.

- Avoimuus, johon siséltyy toisen kunnioittaminen ja rehellisyys on luottamuk-
sellista kasvuilmastoa edistava tekija.

- Niinpa niin, olemmeko pilanneet lasten luottamuksen varomattomuudellam-
me?

- Sita en tieda sen ainoastaan aika nayttaa.

Menen ulos harmissani ja potkin kenkieni edessa olevia kivia.

Ulkoilun jalkeen lapset pesevat katensa ja kokoontuvat eteiseen, josta kaksi
pienté apulaista tulevat kutsumaan syémaan. Siistija seuraa kanssani ilahtu-
neena terhakkaita pienia apulaisia. Mina kerron siistijélle.

- Tamé on péivakodissa toteutettu vanha tapa. Muistan entisiltd opiskeluajoil-
tani Heikkisen & Rautakiven (1972, 103-106) didaktisen teoksen, jossa maé-
riteltiin apulaisen tehtavaa: Apulaisten tehtadvana on aikuisten opastamana
kattaa ruokapdydét, hakea ruokakarryt ja kutsua toiset sydméaan. Néin tutus-
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tutaan tavallisimpiin kodin t6ihin, lapset oppivat huolehtimaan yksinkertaisista
tehtavistad ja sosiaalisuus kehittyy toisia auttaessa tai tehtdesséa jotain toisia
varten.

Siistija jarjestelee lasten kenkia suoraan riviin ja jatkaa.

- Onneksi tama tapa ei ole vuosikymmenien aikana loppunut, vaan se elaa
yha vankkana perinteena paivakodeissa. Lisaksi se ndyttda olevan térkea ja
mieleinen tehtava lapsille.

Nenaani kantautuu makuhermojani herkistavia tuoksuja en malta pitemp&an
jaada juttelemaan, vaan vastaan lyhyesti.

- Niin onkin. Keittdjan ruoka tuoksuu niin houkuttelevaita, ettd min& ainakin

menen nyt sydméaan.

Syén lasten kanssa suurella ruokahalulla mehevia pihveja, perunamuusin ja
vihredn salaatin kera. Jalkiruuaksi "huitasen huiviini” makeaa mansikkarah-
kaa.

Pienet paljasvarpaiset pienokaiset sipsuttavat hamaéarédan unihuoneeseen
omaan sankyyn peittonsa alle. Leena silittda ja peittelee jokaisen lapsen ja
samalla laulaa tuutulaulua. Rami hyppaa yldsénkyynsa ja hihkaisee.

- Herattédkaa mut sitte.

Leena lupaa herattaa ja silittda pojan uneen.

litapaivélla pelailen hetken Ramin kanssa pelia ja péaivé on kulunut jo niin pit-
kélle, ettd meidan on aika lahtea kotiin. Rami antaa minulle muistoksi viimei-
sestd paivakotipaivastaan piirustuksen, me halimme ja lahettelemme len-
tosuukkoja toisillemme. Lupaan tulla katsomaan Ramia kouluun.

Menen vaihtamaan pukukoppiin vaatteita ja haikeana mietin, ettd Rami on
jattamassa taakseen eldmaénsa yhta “virstan pylvastd®. Viikonlopun jélkeen
hanella on uudet paikat ja uudet haasteet edessaan.
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Luku
8

H iekka rapisee askeleitteni alla, lammittdvd aamu-aurinko Kkurkistaa pil-
venraosta. Nakékenttaani kantautuu suuri punatiilinen koulurakennus. Kes-
kella pihaa komeilee valtava valkoinen tilataideteos. Hammastyn, kun tarkkai-
len lasten ulkoilualuetta. Tama ei olekaan tyypillinen koulun piha suurine as-
falttikenttineen. Ei, pihalla on suuri hiekkainen pelikentta, jonka vieressa on
erilaisia kiipeilytelineita, keinut ja hiekkalaatikko. Puita ja pensaita ei ole jyys-
tetty maan tasalle, vaan pieni péheikkd on jatetty lasten peuhapaikaksi. Siispa
asfalttia ei ole kuin pieni alue koulun sisdankaynnin edustalla, johon on maa-
lattu ruudukoita lasten hyppelya varten.

Opetusta palvelevia pihavélineitd suositellaankin hankittavaksi tarpeen mu-
kaan ja ne tulisi sijoittaa siten, etta ne eivat hairitse sisédan kaynnin kulkureittia
eivatka tulisi opetustilojen valitttmaan laheisyyteen. Koulun pihavarusteita
ovat muun muassa erilaiset liikunta ja leikkivalineet. (Laukkanen 1986, 103).

Kouluun on kolme sisdankayntid, mina valitsen keskimmaisen. Pienesté etei-
sesta astuessani sisdén edessani on viihtyisa ruokailusali, jossa pdytia koris-
taa pienet liinat ja kukka-asetelmat. Valtavan suuret viherkasvit tuovat viih-
tyisan tunnelman muuten niin avaraan tilaan. Seinan vierustoilla on naulakoita

ja seinéllad on nayttava maalaus.
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Koputan oveen ja pahoittelen mydhastymistani. Tunti on jo alkanut. Pulpettiri-
vit ovat siirretty hieman syrjééh, silla lapset ja opettaja istuvat piirissé raitaisen
maton péaalla lattialla. Menossa on Laiva on lastattu leikki. Suuri liitutaulu
peittdd paatyseindn, matalia hyllyja on toisella seinustalla, jossa on lasten ku-
va- ja tietokirjoja. Seinilla on lasten piirustuksia. Oven vieresséd on akvaario,
jossa kimaltavat kultakalat uiskentelevat sulavasti. Luokan perélla on piano ja
televisio. Opettajan pdyta on ikkunan vieressé, ikkunoihin on ripustettu vaaleat
raidalliset verhot. Luokka nayttaa tayteen sumpatulta, ahtaalta paikalta 24:lie
eloisalle lapselle.

Muut koulun huonetilat ovat Laukkasen, Muhosen, Ruuhijarven, Sinnilén ja
Toivosen (1986, 102) esittdman ryhmittelyn mukaisesti eri kayttétarkoitusta
ajatellen. Esimerkiksi hallinto-, opetus- ja ruokailutilat, talonmiehen asunto ja
muut kuten varasto- ja lBmpokeskustilojen vahimmaispinta-alat ovat erikseen
maariteltyina. (Laukkanen ym. 1986,102.)

Luokkahuone erillisine pulpettijonoineen kuvastaa erinomaisesti sité fyysista
ymparistdd, jossa oppilas tydskentelee. Vastaavassa ymparistéssa lapselle
saattaa tulla kilpailua, jolla on seka positiivisia etta negatiivisia seuraamuksia.
Kilpailutilanteessa lapsi saattaa asettaa itselleen korkeammat tavoitteet, kun
esimerkiksi yhteistoiminnallisessa ryhmassa ja ndin hanen opiskelunsa te-
hostuu. Toisaalta taas kilpailu saattaa lannistaa ja nain heikentda oppimisha-
lukkuutta. (Julkunen 1998,25.)

Naen mielikuvissani Uusi seelantilaisen kasvatustukija Prashingin, jonka
kanssa pohdin oppimisympériston liittyvé seikkoja. Hanen eloisat silmansa
vélkehtivat, kun han puhuu.

- Monet itsestédénselvyyksind pidetyt luokkahuoneen kaytannét saattavat
enemman haitata kuin edistda oppimista. Selkdsuorana pulpetissa istuminen
ei ole kovinkaan hyvan tuntuista istua, kovalla istuimella pakarat vasyvat no-
peasti. Tasté johtuva epadmukavuuden tunne saa lapsen likkehtimaan levotto-
masti, mikéd véhentda hanen keskittymistaan. (Hintikka & Stranén 1998, 97;
Prashing 1996, 41.)

- Niin, muistan itsekin kouluajoiltani kuinka en tahtonut paikoillani pysya, enka
ole koskaan aikaisemmin tullut ajatelleeksi tata nakékulmaa viihtymattomyy-
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teeni koulunpenkkiin. Siksipad on erinomaista, ettd Ramin luokanopettaja on
laittanut mukavan oppimistuokion luokan lattialle, siind lapset ovat saaneet
valita parhaan mahdollisen asennon itselleén, kuka makaa, kuka istuu risti-
istunnassa, kuka polvillaan ja niin edelleen.

- Liian kirkas valaistus saattaa myos tehda osan oppilaista levottomaksi ja he
rauhoittuvat kun valaistusta vahennetdan. (Hintikka ja Strandén 1998, 97;
Prashing 1996, 41.)

- Aj, jaa. Tota en ole tiennytkdan. Taman luokan katossa on loisteputket ja
tauluvalo, jolla voi sdadella valaistusta hieman hamarammaksi, mutta paras
mahdollinen valaisin se ei ole tdhan tarkoitukseen.

Kirkas huulipuna on kulunut naisen huulilta, hanen séteilynsa ei ole tarttu-
matta myds minuun. Han viittoo kasillaan ja selittaa.

- Mité pienemmisté oppilaista on kysymys sitd hamarampi tila saa olla, valon
tarve lisdantyy idn myo6ta. Tama on perusteltavissa silla, etté osalla lapsista on
oikea aivopuolisko hallitseva, jossa toimii tunteet, mielikuvitus, intuitio, taiteel-
lisuus ja luovuus. Tyypillista on, etta tali6in lapsi hallitsee paremmin suuria ko-
konaisuuksia ja han pitda eloisasta ymparistdstd, jossa hanta ymparéi musiik-
ki, puheensorina, ystavat ja kaverit, joiden kanssa voi opiskelun lomassa seu-
rustella. Oikean aivopuoliskon ollessa hallitsevampi, tallaiset lapset pitavat
haméarasta valaistuksesta, valipalojen napsimisesta opiskelun yhteydessa ja
kodinomaisesta ympéristdsta. (Hintikka & Strandén 1998, 97-98; Prashing
1996, 4143, 81.)

Hékeltyneena kuuntelen viisasta tutkijaa ja ihmettelen.

- Oho, kuulostaa hyvin erilaiselta oppimisymparistéitd mihin olen tavallisesti
tottunut. Hyva, ettd kodinomaisuutta on tuotu téhan luokkaan raitamatolla ja
verhoilla, muuten tila on tyypillisen luokkahuoneen tapainen. Usein viherkas-

vejakaan ei voi tuoda luokkaan lasten allergioiden vuoksi.

Prashing sutaisee keskiruskean otsatukkansa pois silmiltddn ja naputtelee
huoliteltuja kynsidan poytaan.

- Tutkimuksessani osoittautui siten, ettd monet oppilaat keskittyivat paremmin,
jos he opiskelunsa lomassa saivat kuunnella musiikkia tai ympaérilla oli jonkin-
laista taustahalya. Tutkimusten mukaan ei enaa ole sekaan péivanselvas, etta
koululaiset oppivat parhaiten aamupaivisin. Jotkut lapsista yltda parempiin
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suorituksiin vasta iltapaivalla. (Hintikka & Strandén 1998, 98; Prashnig 1996,
43)
- Néiden seikkojen huomioonottamin on erittdin harvinaista meidan koululai-
toksessamme, silla vielakin vallalla on sellainen kasitys ihanteellisesta oppi-
misymparistésta, jossa ei ole danta eika toimintaa.
Naisen eloisat silmét muuttuvat mietteliadn nakdiseksi ja han kysyy.
- Eikds syominen tavallisesti ole tiukasti kielletty oppituntien aikana? Osa op-
pilaista kuitenkin pystyy keskittyméaan paremmin samalla mutustellen jotain
pienté purtavaa. Valipalan kieltaminen heikentaa tallaisilta oppilailta huomat-
tavasti keskittymis- ja oppimiskykya. (Hintikka & Strandén 1998, 98; Prashnig
1996, 45.)
- Meidéan koululaitoksessa on epéatavallista, jos lapset saisivat sy6da jotain va-
lipalaa, samalla kun he tyéskentelevét. Toisaalta vélipalan jarjestaminen on
kéytanndsséakin melko vaikeaa toteuttaa. Tosin Ramin luokassa lapset saavat
tuoda kotoaan evéit4, joita he napostelevat viimeisella vélitunnilla.
- Lapsen tarkkaavaisuuden suuntautuminen oppimistapahtuman olennaisiin eli
oppimista edistaviin tekijéihin asettaa siis omat vaatimuksensa ympéristélle,
jossa oppiminen tapahtuu. Kouluaikaa edeltavat oppimiskokemukset, koulun
ensimmaiset oppitunnit ja aina uuden oppiaineen ensimmaiset tunnit ovat talta
kannalta tarkasteltuna merkityksellisia. (Hakala 1999, 71.)
- Rakentavatko ne uusia ja vahvistavatko ne oppilaan entisid oppiaineisiin
kohdistuvia ennakko-odotuksia?
- Kyll& lapsella on jo jonkinlainen kasitys koulusta, koulua aloittaessaan. Taméa
kasitys ohjaa osaltaan hanen tulkintojaan oppimistilanteista, sité, mita hén op-
pitunneilta odottaa, seka sita, miten han ymmartaa ja kokee oppimistilanteen.
(Hakala 1999, 71.)
Helpottuneena henkaisen.
- Nama ensimmaiset oppitunnit Ramin luokassa eivéat ainakaan pitéisi tuoda
mitdan negatiivisia mielteita oppilaan koulukasitykseen. Tunnelma on leppoisa
ja lapset lattialla istuessaan opettelevat muun muassa odottamaan omaa pu-
heenvuoroaan ja muita tarkeita vuorovaikutustaitoja.

Prashingin eloisa olemus silmistani haviaa ja jalleen olen tietoisuuden tasolla
ja toinen oppitunti minun puolestani voinee alkaa. Menen istumaan pydrivélle
pianotuolille. Tuoli on hieman epamukava. Ehka kuitenkin jaksan istua siina.
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Luku
9

Punaposkiset oppilaat tulevat istumaan omille paikoilleen pulpettinsa aa-
relle. Mina alan seuraamaan oppitunnin tapahtumia ja Ramin touhuja.

Lapset saavat opettajalta muistilaput, jotka limataan reissuvihkoon.
Anna huolehtii vierustoveristaan.

- Ai Rami tarvii liimaa. Ojentaa limapuikon ja varoittaa. - Al riko sita!
Rami tokaisee.

- Rikompas ja ottaa liimapuikon kateensa.

Opettaja jakaa oppilaiden nimilappuja. Rami saa ensimmaisena oman lappun-
sa ja sinitarrat. Han kiinnittda pulpettiin nimensé ja hyppaa polvilleen sen
paalle. Irrottaa lapun pois ja kiinnittaa taas sen nyrkilla hakaten. Kiinnityksen
jélkeen poika makaa ja roikkuu pulpetin paalla.

Opettaja kay kiertamassa lasten pulpetteja, jotta jokaisella on oma nimi pulpe-
tissaan. Tyytyvéisen nakbisend han palaa luokan eteen ja ottaa nipun véarik-
“kaita lappuja, joissa on lasten nimet. Laput opettaja sujauttaa salaperaisen
nakoisend pipon sisaan. Han kertoo, etta jokainen saa kdyda hakemassa la-
pun ja se nimi, joka sattuu tulla on lapsen salainen ystava. Rami hakee lapun
ja han kuiskii vierustovereilleen.

- Ma sain pojan. Mink4 sa sait? Hyva, etten saanut tytt6a.
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Ystavien nimilappujen arvonnan jalkeen, opettaja kehottaa ottamaan Kirjoitus-
vihot esiin. Kaikilla on vihot esilld, paitsi Ramilla. Opettaja etsii pojalle vihon ja
nayttda mista han voi aloittaa tydskentelyn. Rami ryhtyy téihin.

Rami sihahtelee ssss sss, tekee vihkoonsa ja jélleen sihahtelee. Ottaa mo-
lempiin kasiinsd kynat ja piirtda vihkoonsa kirjaimet. Rami piirtéad kirjaimia
keskittyneesti ja hanelta kuuluu kuiskaava laulu: Viisi varista istuu aidalla sili-
vati séilaa, silivati seilaa... Etsii toista kirjaa, lopulta l6ytaa etsimansé, yskaisee
ja etsii kirjasta oikeaa sivua.

Kysyy. - Ollaanko tdssa menossa?

Opettaja antaa ohjeet. Rami polvi-istunnassa tekee tehtdvidan. Rami hiljaa
jatkaa laulua variksesta, vierustoverikin yhtyy mukaan hiljaiseen lauluun. Rami
kaivaa pyllya ja jatkaa tehtavien tekoa kyykkyasennossa tuolilla. Makaa poy-
dalla, toinen kasi ylhaalla. Makaa ja viittaa samalla aannellen yh, yh, yh.

- Ope!, Ope kato mun katta!

Rami lopettaa viittaamisen ja makaa edelleen poydalla. Pudottaa kynan poy-
dalle ja vertailee kyndansa vierustoverinsa kanssa. Opettaja kdy antamassa
ohjeita. Rami huitoo kynélla kohti vierustoveriaan ja dantelee aargh, argh.
Opettaja huomaa ja kieltaa.

- Hei pojat!

Rami kuiskailee vierustoverilleen, kello soi ja lapset kirmaisevat ulos.

Nousen tuoliltani, suoristan hamettani ja laitan muistiinpanovélineet kassiini.
Aloitan keskustelun opettajan kanssa, joka samalla laittaa avoimia kirjoja
opettajanptydalta kassiinsa.

- Minusta on merkittéavaa, etta pyrit salaisen ystavyyden keinolla parantamaan
oppilaiden ryhmaytymista. Kukaan ei jaa ilman ystavaa. Kaikki lapset tulevat
huomioiduksi.

Opettaja laittaa tummat paksut hiuksensa hiussoljella kiinni ja nyokyttelee
myéntavasti paataan.

- Nain on. Ensimmaisten koulupaivien ja —viikkojen aikana tulisi oppilaille saa-
da hyva me-henki. Lapsen jannittdminen lieventyisi ryhmassa ja jokaisella olisi
oma "paikka” luokassa, joka loisi turvallisuutta ja sen myétéd hyvan perustan
uuden tiedon omaksumiselle.
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Olen miettinyt sitd, kun kirfjan asema ei vielakaan ole horjunut oppimistilan-
teissa. Monin paikoin se yha edelleen ohjaa sekd opetuksen etenemista etta
opetuksellisia ratkaisuja. Usein se on nakyvissd my6s esiopetuksessa, jossa
esiopetustuokiot ovat ainoastaan kirjojen ja tehtéavien tekemista. Eiké niinkaén
nahda tarkeina oppimistilanteina kaikkia arki toimintoja ja lapsen oppimispro-
sessin tukevia seikkoja. (Hujala, Puroila, Parrila-Haapakoski & Nivala 1998,
210-211.)
- On ilo huomata, ettd Ramin kohdalla esi- ja alkuopetus ei ole kuitenkaan
painottunut pelkkien tehtavien raapustamiseen, vaan se on ollut monipuolista
ja siind on ymmarretty lapsuuden erityisluonne ja lapsen vivahteikas oppimi-
nen.
- Tarkea kaytannon ohje on se, etta tiedolliseenkin oppimiseen liittyy tunnetta
ja toimintaa. Esimerkiksi lukeminen Afrikan sademetséan eldméastéd on vahem-
méan tehokkaampaa kuin naytelld patka sademetsan eldimend, kuumassa ja
kosteassa ilmastossa. Aivot luovat talléin moniulotteisen mentaalisen mallin
kokemuksesta, joka on paljon helpompi palauttaa mieleen, kuin pelkastaan
luettu kirjan kappale. (Wilenius 1999, 70.)
- Myénnan, ettd opettajan on sula mahdottomuus nahda ja kuulla kaikkea,
mita 24 oppilaan luokassa tapahtuu. Huomasitko Ramin hiljaisen laulelun Vii-
desté variksesta ja hanen epatoivoinen viittaamisensa? Uskon, etta jos olisit
kuullut tdman, niin se olisi varmasti elavoittanyt tunnelmaa, jos oltaisiin etsitty
laulun sanoista s-kirjaimia, samalla liidelty variksien tavoin ja lopuksi leikitty
Viisi varista laululeikki.
- Niin, minua usein harmittaa se, ettéa en pysty kaikkia huomioimaan.

Kokoonnumme jélleen luokkaan, nousemme ylés ja hiliennymme ruokaruko-
ukseen:” Siunaa Jeesus ruokamme, ole aina luonamme”. Lapset menevéat
pbytékunnittain jonossa kasienpesulle, jonka jéalkeen he siirtyvét ruokasaliin.
Minakin pesen ké&det ja jonon viimeisend seuraan lasten toimintaa. Lapset
saavat itse annostella ateriansa. Ruokailussa Rami ei keskustele kenenk&éan
kanssa, ilmeilee, aukoo suutaan, ruoka ei ndytd maistuvan. Italiankeitto jaa
syomaétta, han syé nakkileivan ja juo mukillisen maitoa.
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Makaronit suussani puhun opettajalle.
- Lasten lounastauko on hyvin eritapainen kuin esiopetuksessa. Taéalla koulun
ruokailusalissa samanaikaisesti syé6 monen luokan oppilaat.
- Niin on. Min& pyrin valvomaan oman luokan oppilaiden ruokailua, jotta jokai-
nen sdisi edes jotain, mitdan pakottamismentaliteettia en toteuta.
- Esiopetuksessa lapset annostelevat myés itse ruoka-annoksensa ja huoleh-
tivat itselleen juomat ja voitelevat oman taitonsa mukaan leivat. Ruokailun jai-
keen lapset menevéat hieman lepadmaan, jossa aikuinen lukee heille satuja.

Havaitsen, ettd Rami lahti ruokailun jalkeen ulos. Opettajalle totean. - Olipa
hyvé ateria, mina lahden myés ulos seurailemaan lasten touhuja.

Virkistava tuuli vilvoittaa mieltani, ilma tuoksuu jo syksylle ja puun lehdet kahi-
sevat ja tanssivat tuulen tahdissa. Ulkona lapset leikkivat haarahippaa. Muka-
na on seké 1. ettd 2. luokkalaisia. Rami on leikiss& mukana iloisena ja energi-
sené. Yksi poika kdy haastamassa hanet kilpajuoksuun. Pojat juoksevat. Rami
haviaa, mutta ei valita siita, vaan jatkaa hippasilla oloa.

Lapset huutavat: "Pelastakaa, pelastakaa." Rami menee ja pujottautuu poikien
haaravélist ja jatkaa juoksemistaan. Hadn menee haara-asentoon, tytt6 tulee

ja pelastaa hénet.

Kohtaan pihalla vélituntivalvojan, jolle juttelen.

- Lapsilla on leikissa selvat sdannét, joita lapset noudattavat hyvin. Kiistaa ei
tule ja kaikki juoksevat innoissaan. Tulee mieleeni unessani kdydyn keskus-
telun Piaget'n (1988, 81-82) kanssa, joka kommentoi juuri tamén ikaisille tyy-
pillisemmaksi yhteisten leikkien ja pelien sadantéjen noudattamisesta.

- Ai jaa, s& olet nahnyt unta Piagetsta.

N&en hymyn naisen kasvoilla ja jatkan, - Tassd huomaa sen, kuinka tarkkoja
saantdjen noudattajia he ovatkaan. Ulkopuolista ohjausta he eivét tarvitse,

onnistuessaan leikin etenemisessé ja siité nauttimisesta.

Rami lopettaa leikin ja juoksee kiipeilytelineelle. Han kiipeilee ketterasti. Kellot
soivat, han séntaa koululle pdin, pyséahtyy, ottaa kepin ja heittda toiseen paik-
kaan. Rami jaa viimeiseksi. En jaa poikaa odottelemaan vaan menen Kiirei-
sesti sisdan. Heitan takkini luokan nurkassa olevalle tuolille ja ryhdyn toimiin...
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Luokkaan olen kehitellyt opettajan kanssa lapsille yllatyksen. Huone on pime4,
vain akvaariokalojen valo loistaa nurkasta. Olen ovella tulijoita vastassa ja ke-
hotan heitéd kdymaan pétkolieen valitsemalleen patjalle. Lapset makaavat rin-
nakkain. Kuiskaten sanon heille, ettad nyt sytytetdan tarinakynttild. Yksi poika
tulee sytyttdmaan kynttilan. Pienta kuhinaa ja kihinda on patjoilla, joten sanon
- "shshshs." Rami rauhoittuu kuuntelemaan satua, vaikka ensin hén vieruska-
verien kanssa pyorii, kierii ja kihertaa. Kolme tyttda tulee minua aivan liki silit-
telen heitd. En&a kuuluu vain pienta tuhinaa patjoilta. Rento olo tarttuu myos
minuun, Vikke vakkara saa toiminnoillaan hyvantuuliseksi minut ja pienen
kuulijakuntansa.

Kaikki mukava loppuu aikanaan, kello pirisee ja saa vilkkaan liikkehdinnan ai-
kaiseksi. Lapset santaavat ulos luokasta. Tunnelma on menetetty. Laitan kirk-

kaan valon, kokoan patjat ja lahden tauolle.

Opettajahuoneessa yksi opettaja istuu suuren pdydan &aressé, juo kahvia ja
selaa péivan lehted. Kaadan teeta kuppiini ja istahdan sohvalle toisen opetta-
jan viereen. Kerron hanelle edellisen tunnin tapahtumista. Opettaja hérppaa
kupistaan ja mainitsee.

- Liikkuvan toiminnan tulisikin vaihdella levon kanssa. Rentoutumisen psyykki-
sia tai fyysisid ponnistuksia vaativan toiminnan kanssa. Erityisesti perustoi-
minnoissa pitaisi mahdollistaa lasten yksiléllinen eteneminen tilanteesta toi-
seen ja jokaiselle ryhman jasenille mahdollisuus siirtyd ilman suuria odotuksia
seuraavaan toimintaan. (Kauppinen & Riihela 1993, 68.)

Puristan méran teepussin lusikan ympari, tee valuu pienin&a noroina kuppiin ja
samalla sanon.

- Toimiva paivéjarjestys, toiminnan muotojen taysipainoinen kayttéonotto ja si-
séltéalueitten rikkaus muodostavat tukevan kolmijalan, jonka tukemana lasten
ja aikuisten vuorovaikutus toimii. (Kauppinen ja Riihela 1993, 68.)Tuo tukeva
kolmijalka saattaisi lisatd myds kouluviihtyisyyttd, keskittymiskyvyn parane-
mista ja voimia arkiseen ahertamiseen.

- Jo vuonna 1978 tehdyn tutkimuksen mukaan kouluun aloittavilla oppilailla oli
havaittavissa yleisesti vasymysta. Se ei painottunut yksinomaan koulup&ivan
loppuun, eiké koulunkdynnin alkamisajan kohtaan, silld huomiot vasymisesté
olivat yleisia viela parin kuukauden kuluttua. Tutkimuksessa todettiin, ettd va-
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symys oli voimakkaammin yhteydessé koulun paivéjériestykseen. Tama an-
taisi viitteita siihen, etta tyéskentelytapoja ja ohjelmien luonnetta ja impulsiivi-
suus tulisi muuttaa. Myés koulutulokkaiden levottomuus, keskittymattémyys
ratkaistaisiin erillisilla harjaantumisohjelmilla, jotka toteuttavat lasta pitk&jan-
teiseen ja osittain itsendiseen tuntitydskentelyyn. Taman kaltaista ohjelmaa ei
kuitenkaan suositella yleisesti kaytettavaksi, vaan parempana vaihtoehtona
ehdotetaan toimintoja ja tilanteita, joissa lasten oma aktiivisuus, oppimisen ja
ideoimisen ilo korostuisivat. (Takala 1978, 22-24.)

- Mielenkiintoista, ettd jo tuolloin on saatu merkittavaa tietoa lasten vasymyk-
sesté. Esiopetuksessa on tyypillistd, etté ruokailun jalkeen pidetaan pienta le-
pohetked. Tosin kaikki esioppilaat eivat ole innokkaita meneméaan unihuonee-
seen, vaikka usein kaikki lapset nukahtavat ja ovat paljon virkeampia unilta
herattyaan.

- Tama tapa ei niinkaan ole koulussa mitenkaan yleista, mutta nyt lepohetki
haluttiin ottaa, jotta lapset hieman rentoutuisivat.

- Luitko Keskisuomalaisesta unitutkija Stenbergista tehdyn artikkelin? (Kapiai-
nen 2000.) Siind mainittiin, ettad nykylapset nukkuvat tutkimusten mukaan liian
véhan, joka vaikuttaa heikentavasti koulumenestykseen. Stenberg kommentoi,
etta vasyneet aivot eivat pysty siihen mihin virkeat aivot kykenevét. Han suo-
sitteleekin nukkumista vuorokauden aikana vahintaan kahdessa jaksossa. Eli
paivalla nokkaunet tai eteldnmaalaisten siesta olisi parasta lagkehoitoa aivoil-
lemme kunnon yéunien ohella.

Kellot soivat, juttu jaa kesken. Vien kupin tiskipdydalle ja astelen luokkaan.

Viimeinen tunti alkaa, Rami istuu tuolillaan polvi-istunnassa. Opettaja esittelee
oppilaille leikkikd&rmeen. Rami on sinitarra kadessaan, josta han tekee kaar-
meen. Opettaja kysyy. - Mita sanoja tiedat, joka alkaa &s:ll4 sssssssssss. Op-
pilaat luettelevat: siili, sipuli ja niin edelleen. Rami ei viittaa, seuraa tarkkaa-
vaisena, han pyorittda sinitarraa kadessaan. Opettaja kysyy, ettd onko kaikki
saaneet sanoa.

Rami vastaa. - En 00!

- No sano!

En tiia. Pydrittelee yha sinitarraa kadessaan.
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Taululta toistetaan s kirjaimella alkavia sanoja. Rami ei toista eiké taputa. va-
lilld héan viheltda rytmiin. Lopuksi toistaa sanojen tavuttamista hiljaa kuiskaten.
Rami on tehnyt sinitarrasta "tétterdn" pulpetilleen ja sanoo vierustoverilleen.

- Kattokaa pieni linna. Vierustoveri katsoo.

Opettaja pyytaa laittamaan pois sinitarran ja kaskee ottamaan aapisen esiin.
Rami ottaa kirjan ja aukaisee s sivun. Han saa luvan ensimmaisend kertoa
kirjan kuvasta. Han ei kuitenkaan kerro.

Opettaja kysyy. - Huvikseenko viittasit? Rami vastaa hiljaa. - Joo! Katsoo vie-
rustoverinsa kanssa kuvaa. Rami ei kuule opettajan antamaa seuraavaa oh-
jetta. Supattelee vierustoverinsa kanssa. Napertelee koko ajan sinitarraa k&-
dessaén. Opettaja sanoo kirjan kuvasta tosi ja epéatosia lauseita. Lapset
nayttavat sormimerkein kylla tai ei. Rami kuuntelee ja nayttdd kasimerkkeja
taysin oikein.

Rami lahtee pois paikaltaan, palaa takaisin ja kaivaa reppuaan. Samalla
kuuntelee opettajaa, nayttda sormimerkkeja. Repusta I6ytyy kynépenaali.
Opettaja kuiskaa, ettet tarvitse kynaa viela. Rami piirtaa sinitarraan.

Opettaja kysyy tarinastaan kysymyksen. Rami vastaa spontaanisti. - Hanta
lahtee. Opettaja kuiskaa Ramille. - Pitais viitata.

Opettaja kysyy ja samalla viittoo kasillaan.

- Mistéhan satu kertoo? oppilaat vastaavat, etta sisiliskosta.
Opettaja kehuu pilke silmakulmassaan.

- Te ootte oikeita tiedemiehia ja -naisia.

Opettaja kertoo sisiliskosta sadun. Rami kuuntelee satua ja samalla napertaa
sormissaan sinitarraa.

- Mita sisilisko aikoo tehda? kysyy opettaja.

- Se aikoo kakata! vastaa Rami.

Oppilailta tulee erilaisia ehdotuksia. Opettaja opettaa s:aan liittyvan laulun.
Rami on mukana, han heiluu rytmin mukana, ly6é péytaan paansa, mutta ei tee
lauluun liittyvaa kasileikkia. Sinitarra on hénen kédesséan ja han laittaa sen
nenanpéaahansa. Seuraa samalla opettajaa ja vierustoveriaan.

Opettaja ilmoittaa, ettd on aika lahtea kotiin. Rami pakkaa reppunsa ja puoli-
juoksua menee jononpaahan kattelemasn opettajaa ja toivottamaan héanelle
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hyvaa paivan jatkoa. Ramin yksi niin monesta koulupaivasta on ohitse. Monta
paivaa, monta kuukautta, monta vuotta pojalla on vielé taaperrettavana koulu-

tieta, jonka alkutaipalella han juuri on!

Opettaja jaa hymyssa suin pyyhkimaan taulua. Istun kiikkeralld pianotuolilla ja
tapailen samalla Saku sammakon séavelia. Opettaja alkaa puhua eloisasta
Rami-pojasta.

- Rami voisi parhaiten oppia kinesteettisesti ja taktiilisesti. Oletko huomannut,
kuinka han liikkuu mielelldan paikoillaan istuessaan? Taktiilisena oppilaana
héan haluaa aina naperrella tai pidella jotain k&dessaan, erityisesti silloin kun
héan yrittda keskittya uuden tai vaikean tiedon omaksumiseen. Taman kaltaiset
lapset eivat pysty keskittym&an istuen paikoillaan hiljaa, vaan opiskelussa
taytyisi olla aktiivista toimintaa. Mitd pienemmista lapsista on kysymys sitéa
enemman tulisi oppiminen olla toiminnallista, leikkia, rakentelua, kokemuksiin
ja luoviin ratkaisuihin perustuvaa. Tutkimusten mukaan useimmat kouluikaiset
tukeutuvat kinesteettisiin aisteihin ja harvoin pystyvat omaksumaan tietoa pel-
k&staan auditiivisesti tai visuaalisesti. (Prashnig 1996, 45-73, 117.)

Lopetan epaméaéaraisen savelien etsiskelyn pianosta ja totean.

- Tama pitéisikin ottaa koulutyéskentelyssa huomioon. Ei kuitenkaan, niin etta
kinesteettiset lapset valloittaisivat liikkumisellaan jatkuvasti toiminnan. Ope-
tusmetodit tulisi olla niin vaihtelevia, etta jokaisella olisi edes joskus optimaali-
nen mahdollisuus oppimiseen.

- Ensimmaisind kouluviikkoina minun tarkein tehtava on oppia tuntemaan op-
pilaani ja eri toiminnoilla saatava heidat puhumaan. Silla jollei lapsi rohkene
puhua, niin helpommin tulee vaikeuksia myds lukemaan oppimisessa. Kuun-
telemisen taito on myds ensimmaisten viikkojen yksi térked tavoite. Koulussa
on tarpeellista paivittain jarjestaa tilaisuus satujen kuulemiseen. Opetussuun-
nitelmakin suosittelee paivittaistd satutuokiota. Kirjallisuuteen tutustuminen
tassa vaiheessa tapahtuu kuuntelemalla. (N6jd 1990, 85.)

- Hyva on, etta nain on! Silla tama luo turvallisuuden tunnetta, kun esiopetuk-
sessa lapsi on tottunut satujen, tarinoiden ja leikin lomassa toimimaan. On
erinomaista, ettd sama menetelma jatkuu luontevasti myés koulussa.

- Lapsen opettaminen on merkittavasti tuloksellisempaa, jos siihen yhdiste-
taan leikki ja lasten aktiivinen kanssakdyminen aikuisten kanssa. Leikin avulla
lapsi saattaa omaksua paremmin abstrakteja asioita seké leikilld saadaan
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lasta houkuteltua perehtymé&an uuteen toimintaan yhdistamaila alyllisen voi-
mien liséksi myds hénen emootionsa ja tahdonvoimansa. (Aidarova 1991,
117-118.) - Meidan aikuisten pitaisikin kunnioittaa lapsen luonnollista tapaa
oppia. Leikki on oppimista ja oppimisen perusta, yhteisleikki ensimmainen
elaméankoulu. Oppiminen ei ole valttamatta mielekasta yksin puurrettaessa.
Voimaa ja uutta ulottuvuutta tulee ryhmasta. Oppimistilanteista ja -tehtavista
tulee monipuolisempia, kun niitd on useampi idecimassa ja esittdmassa oman
nakokulmansa. (Kauppinen & Riiheld 1993, 55.)

Nousen pianotuolilta, astelen kohti opettajaa ja innostuneena puhun.

- Hiljaa paikallaan istuminen ei valttamatta edista oppimista, vaan toiset yksil6t
pystyvat paremmin keskittymaan kun he saavat samalla toimia, tehda joko ka-
silla jotain tai likkua. Tama koskee useammin poikia kuin tyttéja. (Hintikka ja
Strandén 1998, 98.) Mukavaa, etta olet jarjestanyt vaihtelevia opetusmetode-
ja. Nain otat huomioon pienen lapsen rytmisyyden, silla keskilapsuus on ryt-
misen ja musikaalis-liikunnallisen kokemisen aikaa. Kaikki rytminen kiinnostaa
lasta olkoon se sitten, loruja, runoja, musiikkia tai liikuntaa. Téta tarvetta tyy-
dyttaa narun hyppaaminen, rytmisen runon tai musiikin ilmaisu liikunnassa tai
kasien rytminen taputtaminen tai jalkojen rytminen polkeminen, kun luokka
kay levottomaksi. Taman ikaiselle on luonnonvastaista istua hiljaa koko kou-
lutunnin ajan.

- Lapsen rytmisen harjoittamisen tarve saattaa olla yhteydessa lapsen rytmi-
seen hengityksen verenkierron jarjestelmaan, joka on kouluidn alkaessa vielé
labiili muotokuva ja pyrkii stabilisoitumaan. Keskilapsuus, jolloin ihmisen ryt-
minen jarjestelm& muotoutuu, on myés lapsen tunne-eldman intensiivisin ke-
hityskausi. Koko eldaman kannalta voi olla ratkaisevaa, missa maarin kasvatus
antaa tilaisuutta ihmisen ja luonnon myétatuntemiseen, elévélla opetuksella
koulussa ja kotona vanhemman laheisyydelld. Yksinomainen alyn harjoittelu
jattéa kylmaksi ulkomaailmalle. (Wilenius 1999, 71.) Oho, kyllapa tama aika
rientdd. Minun on mentéva opettajien kokoukseen. Tuletko huomenna jélleen
seuraamaan Ramin koulupaivaa?

- Kylla mina tulen. Onko teilld huomenna se retki uimahalliin?

- Kyllad on. Ndhdaan huomenna. Hei, hei!

- Hei, hei!
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Luku
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Linja-auto odottaa pihassa, lapset seisovat jonossa, uimakassit k&dessaan
jannityksesta posket punottaen. Viimein he marssivat autoon. Mina istahdan
Ramin viereen.

Linja-autossa muistelemme pojan kanssa paivakotiaikoja. Han mietteliaéné
mainitsee.

- Sitten méaa yleensa siella keinuin ja juoksentelin jossain.

Katson ulos ja nden vastarakin pdyhistelevan héyhenidan sarmikkaan kiven
paalla. Mieleeni kantautuu aivotutkija Bergstrémin (1997, 104-111) maininta
lasten keinumisesta.

- Lapset tykkaavat keinumisesta ja erityisesti siitéa tunteesta kun he ovat kor-
keimmalla kohdalla, juuri ennen heilahdusta alaspain. Téssa heilahduskoh-
dassa tila on painoton. Lapset viihtyvat painottomuuden tunteessa. Heilla on
sisdinen ymmarrys omassa virtuaalimassassaan. Se on korkeampi tajunnan
laji, koska se ei ole planetaarinen, aineeseen sidottu ominaisuus. Lapset ovat
huippuélykkéitéa spontaanine mielikuvituksineen. Lapsilla on korkeampi tajun-
ta, virtuaalitajunta, jonka vain kaikki luovimmat aikuiset ovat onnistuneet sai-
lyttam&an. Tama painottomuuteen sopeutuneiden aivo-osien tuottama korke-
ampi virtuaalitajunta ei ole sidoksissa aineelliseen, planetaariseen eléaméaam-
me vaan on tarkoitettu koko maailmankaikkeutta varten.
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- Siksipa lapsille pitaisi my6és koulussa antaa keinumisen, keikkumisen ja
"tanssahtelun” mahdollisuuksia, jotta he voisivat harjoittaa ja yllapitéa luovaa

virtuaalitajuntaa.

Hatkahdan aatoksistani ja huomaan Raminkin seurailevan linnun touhuja.
Lintu hyppii ketterasti kiven paalla ja nokkii jotain joutuisasti. Miné jatkan kes-
kustelua.

- Muisteleppa sité hetkee kun sun piti lahtee kouluun, pitiké sun opetella jotain
tiettyja asioita erikseen?

- No piti kengannauhoja soimimaan ja opetella lukemaan.

- Kuka sulle sano, ettad sun taytyy oppia lukemaan ennen kuin s& meet kou-
luun?

- Ei kukaan, mutta kun jarki sano, etta nyt pitaa alkaa lukemaan. Mé ite aloin
vaan tavaamaan, niin mé opin sitte.

- Mitads muuta sulla oli mieless, etté pitais opetelia?

- Kirjottaminen.

- No mites s&& sen opit?

- Aloin vaan niita kirjaimia tekemaan ja sitten.

- Niin?

- Ma Kkirjotin kaikkee.

- Oliko ruokailuun liittyvié jotain asioita mita piti osata?

- Joo, kohtelias piti olla. No siihen kuuluu sellanen, etté jos joku antaa esimer-
kiks ketsuppipullon niin sanoo kiitos. Ei saa réyhtailla pdydassa, eika kaivaa
nenaa. No, kouluun lahtevien taytyy olla kohteliaampi, mité paivékodissa.

- Opeteltiinko siella paivakodissa jotain muita asioita koulua varten?

- No, esimerkiks sellasia missé piti kirjottaa ja sitte sellasia missa piti tietda
yks sellanen palikka, mika oli aika vaikee. Tykkasin esikoulutehtavistd, kun se
vérittdminen, ja sitte ettia sieltéd ne kaikki numerot. Jotkut oli vaikeita. Tiesin,
ettd ma harjoittelisin tota kaikkee koulua varten.

Katson pienta poikaa, joka istuu hiuksiaan haroen vieressani. Paassani pyorii
yhtaaikaa monta ajatusta:

- Miten lapselle on tullut kasitys kouluun valmentavasta esiopetuksesta melko
vaativaksi? Héanelle on takertunut kasitys, etté jo ennen koulunalkua on osat-
tava kirjoittaa ja lukea, vaikka se onkin koulun tehtdva opettaa ndma taidot.
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Mista sitten tama kasitys hanelle on muodostunut? Han mainitsi, ettd hénen
jarkensa sanoi niin, etta taytyy opetella lukemaan. Luultavasti hanelle on tullut
herkkyyskausi lukemaan ja kirjoittamisen opetteluun. Taman myéta hanelle on
tullut vahva sisdinen motivaatio uuden taidon opetteluun ja nédin hén on yh-
distanyt ajatuksen, ettd hanen taytyykin oppia lukemaan, kun koulun alku on

niin lahella.

Paivakodissa on opeteltu tyypillisida valmentavia taitoja ennen koulun alkua.
Muistan Arajarven (1990, 29), Lummelahden (1995, 14-16) ja Sosiaalihallituk-
sen (1984, 29-30) maininneen esiopetuksen tavoitteeksi muun muassa sosi-
aalisten taitojen ja hienomotoriikan harjaannuttamisen.

Lapsella on esiopetuksesta kovin yksipuoliset muistot. Lapsen kasityksena
saattaa olla, ettd nyt on oikeaa esikoulua, jos toiminta on perinteista paperille
kirjoittamista ja tehtavien ratkomista, eika niink&an miellé esiopetukseksi ret-
kia ynn& muita erilaisia oppimis- ja kasvatustilanteita.

Poika hipaisee minua, hymyilen héanelle ja siirrdn keskustelumme koulun
aloittamiseen.

- Mista tykkasit heti koulun alussa, kun s&a tulit tanne kouluun?

- Kaverin kanssa leikkimisesta.

- Missa te leikitte kaverin kanssa?

- Tolla miss& on toi leikkikentta ja sitten juostiin siella. Nii ja sitte ku oltii vahan
aikaa, sitte oltii hippaa joskus kolkkien kaa, se oli kivaa. Sitten me tykataan
taalla teha yhta juttua. Me pelataan jalkkista. Liikunnasta mé tykkaan ja pelata
sita jalkapalloo. Se on niin kivaa musta. Mieluiten olen kavereitten kaa. Esi-
merkiks juostaan sielld mettasséa hippaa. Yieensdhén ma en tykkaa matema-
tiikkasta, kun siin& vasyy kasi aina.

Jaloillaan han potkii edesséén olevaa penkkia ja maiskauttaa suutaan muka-
vasti. Ramin sanat olivat niin viisaita, ettd olin kumartaa hanelle. Sité paitsi
minusta tuntuu, ettd Rami oli puuttunut térkeéén seikkaan puhuessamme so-
siaalisesta yhteis66n liittymisestd. Oppimisympéristé on paitsi aineellinen
myds sosiaalinen. Toisilla lapsilla on tarked sija Ramin eldméassa. Toisten
lasten kanssa toimiessaan han vakiinnuttaa ja toistaa hallitsemiaan asioita ja

sen liséksi oppii myds uusia. Sosiaalisten taitojen kehittymisen liséksi lapsen
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alyllisten toimintojen edistdjind pidetdan lasten yhteistd kanssakaymista.
(Kallonen-Rénkkd 1986, 37-38.) Niinpa aivan kuin luonnostaan lapsella on so-
siaalinen tarve pyrkié kaltaistensa pariin ja tdman myéta heille tulee mahdolli-
suuksia uuden oppimiseen.

Poika tutkii reppuaan ja I16ytéa paperilapun, jota selvittaa itselleen. Hymahdan,
kallistan penkkia enemman taakse pain ja tyytyvaisena itsekseni hykertelen:

- Onni on, etta koulun pihalla on leikkivalineita, suuri piha ja pieni metsa, mis-
sé lapset saavat liikkua, juosta ja leikkid. Taman ikaiselle lapselle on vield
luontaista leikki. Han motorisesti taituroi ja luonnostaan opettelee ja harjoittaa
motorisia taitoja, jotka edes auttavat lapsen lukemaan ja kirjoittamaan oppimi-
sessa. (Bergstrom 1996,57.) Lapselle koulussa voitaisiin enemman mahdol-
listaa erilaisia tilanteita, jossa han voisi liikkkua, leikkid, juosta ja purkaa pur-
suamaisillaan olevaa energiaansa, taman lisaksi hanen tiedollisen oppimisen-

sa kanavat avautuisivat ja edistyisivat.

Hykertelyistani olen jalleen tietoisuuden tasolla. Rykéisen ja kangerrellen jat-
kan keskusteluamme:

- Joo-o. Mistés sa et tykanny heti koulun alussa? Oliko se matikka heti koulun
alussa, vai oliko ne jotain muita asioita?

- No oli ku Janne ja mina alettiin aina painimaa. Siitd ma en oikein tykanny.

- Aijaa, no mites sitten, miten te selvititte sen asian?

- No sellanen, etta kutsuttiin mina ja Jannen vanhemmat tédnne puhumaan.

- Sit se selvis se asia?

- Niin.

- No sehan oli mukavaa. Niin, yleensa keskustelemalla ne asiat selviaa.

Linja-auto jyrahtaa kayntiin ja lahdemme kohti uimahallia. Parannan asentoani
asetan penkin takaisin pysty asentoon ja mietin kuinka lapselle saattaa tulla
sosiaalisia vaikeuksia koulun aloittamisen yhteydessa. Lapselle koulun aloit-
taminen on eldmassa muutos, joka voi tuoda uusia suorituspaineita sekéa so-
siaalisesti, emotionaalisesti ettd kognitiivisesti. Tdéman muutospaineen alla
lapsi tarvitsee tukea hanen ldhimmiltd aikuisiltaan, kuten vanhemmilta ja
opettajalta. Tama tapaus on ollut ihanteellinen esimerkki huolehtivaisista ai-
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kuisista, jotka yhdess& mahdollisimman pian ovat ratkaisseet lasten ongelman
kun lapset omilla taidoillaan eivatka kyvyilldan ole osanneet sita ratkaista.

Varhaiset kouluvuodet ovat sosiaalisten persoonallisuuspiirteiden kiteytymisen
kannalta erittain tarked vaihe. Kaikkein yleisimpiin piirteisiin kuuluu suoriutu-
minen koulussa ja motivoituminen suoriutumiseen. Siihen on osuutensa kou-
luympéristdn vakioisuudella seka opettajien lapsista muodostamilla kasityksilla
ja odotuksilla. Joistakin lapsista tulee jo kouluidn alkuvaiheessa melko voi-
makkaasti toveriympéristésta ohjautuvia ja he omaksuvat vertaisryhmilté sosi-
aalisia taitoja, arvostuksia ja toiminnan normeja. Jos lapsen kasvuolot ovat
jatkuvasti epévakaat siten, etta niihin liittyy epavarmuutta ja vaihtelua, eika
johdonmukaista ohjausta, hdnen on vaikea oppia vakioisia kayttaytymiskaa-
voja. Téastd johtuen lapsella jaavat sisdiset siatelyjarjestelmat kehittymatta
niin, etteivat ne aikuisidssdkadn ohjaa toimintaa johdonmukaisesti. Lapsen
temperamentin eroja tulkitaan usein kehitystason eroiksi, silld ulkoisen kayt-
téytymisen perusteella ei ole helppoa havaita kehitystasosta aiheutuvia ja siita
erillisia yksiléllisia piirteita. Jos lapsi mukautuu ympéaristéénsé ja niiden nor-
meihin, hanté pidetdan hyvin kehittyneend, eikd oteta lukuun sitd mitd mu-
kautuminen merkitsee persoonallisuuden kannalta. (Takala & Takala 1988,
245-247 )

Katson ikkunasta, kun bussi kaantyy risteyksesta oikealle, jérvi kimaltaa iloisia
véreja ja mina paneudun Ramin kanssa jélleen jutusteluun.

- No, olikos koulussa jotain muita ikavia asioita? Jannittiké sua menné ves-
saan tai oliko koulussa ruokailu erilaista, kun paivakodissa?

- Ei mutta siella oli véhan enemman melua mita paivakodissa, kun pari sataa
oppilasta syo tossa pdydassa.

- Mika asia sua jannitti?

- Jannitti véhasen minkalaisia kavereita taalla ees on.

- No tunsiksaa taalta entuudestaan ketaan taalta koulusta?

- No tunsin mé&a Katin ja Jannen ja sitte en tuntenu muita.

- Oliko ne samalla luokalla?

- Oli.

- Mita saa tiesit tasta koulusta ennen kuin tulit tanne?
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- No kaikki tunnit ja sitten en tienny monelta maa aina paésen ja sitte tehtii
sellaset mista nékee ettd moneltako paasee. Sillon maa tiesin ku ma olin vieléd
paivakodissa missa oli jumppasali, ku me ké&ytii siella kattomassa sité salia.
Mutta en ekaa, tokaa, kolkkia, nelkkia, viikki enka kuukki luokkaa tienny. Mutta
ma oon kylla nahny tan pihat kylla ja kaikkee.

- Niin pihat sulle oli tuttuja. Oliksaa kayny leikkimassa koulun pihassa?

- Joo.

- Tykkaaks&a koulun pihasta? Mika sielld on parasta?

- Parasta on leikkikentta ja jaa ja jaalla sitte olla tossa keskella ja tuolla ihan
reunassa.

- Ai tuollakos se on? Huidon kasillani molempiin suuntiin. - Joo mé anteeks
vaaraan suuntaan naytin. No, mita saa tekisit kaikkein mieluiten taalla koulus-
sa?

- No mieluiten mé olisin kylla salissa ku ma tykkaan niin juoksemisesta ja

muista puuhista missa saa juosta ja kaikkee.

Pojan jalat heiluvat, silmét vilkkuvat veikeéasti ja suutaan han mutristaa miette-
liddna. Huokaan syvaan, jalkani ovat puutua, ojennan niita toiseen asentoon
ja mietin jalleen syntyja syvia.

- Lapsen huolen aiheena ovat olleet sosiaaliset suhteet. Kouluun lahtevéalla
sosiaalinen verkosto laajenee huomattavasti ja han omissa mielikuvissaan voi
miettid tulevia ystavyys suhteitaan. Hyva, ettad lapsi oli aikaisemmin kaynyt
koululla, jotta hanella oli jo jonkinlainen tuntuma koulurakennukseen ja ulkoi-
lualueeseen. Kouluun tutustumispaivanad voitaisiinkin tutustua myoés koulun
muihin tiloihin ja luokkiin. Néin lasta ei enda valttamatta askarruttaisi missé

ovat mahdollisesti isompien oppilaiden luokat ja muut koulun erityiset tilat.

Vastarakki on aamupesunsa suorittanut ja pyrahtaa lahimmalle koivun oksalle,
min& kysyn lapselta hdnen mahdollisesta unelmakoulustaan.

- No, etta se olis tota vahan hienompi ku mita taa.

- Minkalainen hienompi?

- Esimerkiks sellanen hieno koulu, missa oli véhan noita jalokivia sisélla. Ma-
tematiikkaa ja kaikkee sellasta ja joskus olis uintipéiva. No, esimerkiks luiste-
lua.. ja sitte ois vahén pitemmat valkatki joskus.

- Onko ne vahan liian lyhkaset?
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- Ei eka valkka oo liian lyhkanen, mutta kaikki muut valkat on vdhan niinku
lyhkasid. Ei kymmenelté oo viis minuuttia.
- Mik& sua siin niin haittaa ettéd ne on lyhkasia?
- No ku yleensa siina jalkapallossa kestaa nii kauan aikaa. Ennen kun paésee

pelin makuun.

Kohta ollaankin perilla. Poika menee iloisena juttelemaan luokkatoverinsa vie-
reen. Kaivan kassiani ja kannykkéni osuessa kateeni muistan, ettd minun piti
soittaa. Etsin Mikan numeron ja soitan.

- Hei taalla on Paivi. Mites menee? LOysitké sen antamani tehtavan?

- En mina I6ytanyt sita mistéan?

- Muistatko, kun annoin sen sinulle? Jos se on niiden papereiden valissa. Mi-
nulla sita ei ole, kun se oli niissa kadonneissa disketeisséa.

- En miné tieda missa se paperiversio on. Kaivoin pari pahvilaatikollista pape-
ria, enka |6ytanyt sita sielta.

- No, kylla se joskus l6ytyy!

Liikkunnan oppimistehtavéasta sovittuamme, kerron lapsen huolestumisen vali-
tunnista ja jatkan:

- Koulussa lasten paivarytmi on yleisemmin painottunut 45 minuutin oppitun-
teihin, jonka jalkeen on 5-15 minuutin valitunnit koulun toiminnasta riippuen.
Kuitenkin lapset kokevat tdman menetelman hieman heikoksi kun he mie-
luummin olisivat kauemmin aikaa kerrallaan ulkona, jotta he voisivat rauhassa
jatkaa aloittamiaan peleja ja leikkeja. Ihmettelen kuinka tdma vanha jarjestel-
mé yha toimii néin, kun oletettavasti lapset jaksaisivat yhtajaksoisesti tyds-
kennelld enemman kuin 45 minuuttia kerrallaan jos opetusmetodit olisivat riit-
tavan vaihtelevia.

Kuulen Mikan innostuneen &énen.

- Joo ja néin saataisiin ulkoiluaikaa pidemmaksi ja lapset saattaisivat taas jak-
saa paremmin keskittya ja motivoitua kulloinkin kyseessé olevaan aiheeseen,
eik& heti tulisi sellainen mieli, etta nyt taytyisi paasta jo ulos leikkimaan.

- Téma koulun tapa poikkeaa huomattavasti paivakodin paivarytmista, silla
siella toimitaan yhtéjaksoisesti koko aamupdivén, jonka jalkeen mennaan ul-
koilemaan pitemmaksi ajaksi kerrallaan. Samoin toimitaan iltapaivalla. Lasten
toiminta ei kuitenkaan yleensa herpaannu, kun toiminta on vaihtelevaa, lasten
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ikétasolle sopivaa ja lasten mielenkiintoa herattavaa ja mielikuvitusta rikastut-
tavaa.

- Tuon kaltaiset opetusmenetelmét eivét olisi lainkaan pois suljettuja koulussa,
jos siihen muutos prosessiin lahtisivat sitoutuneesti mukaan l&hes kaikki kou-
lun opettajat ja muu henkilékunta. Muistan Arajarven (1990, 29) mainitsevan,
ettd esiopetusikéiselta lapselta odotetaan 30 minuutin yhtéjaksoista keskitty-
misté aikuisen kuunteluun.

- Kokemukseni on osoittanut, etta lapset pystyvét keskittymaan pitkiin yhtéjak-
soisiin toimintoihin, kun se on lapselle riittdvan mielenkiintoista. Talléin lapsen
paivaa ei tarvitse pirstaloida pieniksi osiksi lyhyiden vélituntien avulla.

- Vélituntia valvova opettaja on ensisijaisesti vastuuvelvollinen valitunneilla ta-
pahtuneista asioista. Ulkoilutilanne on myds oivallinen kasvatustilanne ja mo-
nipuolinen vuorovaikutustapahtuma, jossa opettajalla on tilaisuus vapautu-
neessa ilmapiiriss& olla koko koulun oppilaiden kanssa. Valitunneiila voidaan
ohjata oppilaita ilman kaavamaisia saantéja, vapaamuotoisesti ja vuodenai-
kojen vaihtelun maaraamin leikkivirikkein. Olisi muistettava, etté valitunnit ovat
luonteva osa koulupaivaa. (Laukkanen, Muhonen, Ruuhijarvi, Sénild, Toivo-
nen 1986, 194.)

- Toisaalta min& uskon niin, ettd vapautuneen ilmapiirin vallitsevaksi kasva-
tuselementiksi sekad kaavamaisten saantdjen vahenemisen ei tulisi pelkistya
ainoastaan ulkoilutilanteisiin, vaan ndma puitteet tulisi olla my6s missé tahan-
sa koulun oppimis- ja kasvatustilanteissa. Paaasia on, etté lapsen olisi hyvéa
olla missa hén sitten paivan aikaan toimisi ja aikaansa viettaisi. Voi, nyt mun
taytyy lopettaa. Me ollaan jo maaranpaéssa. Sovitaan myéhemmin siité tehta-
van teosta. Heippa.

- Hei vaan ja soitellaan.

Suljen puhelimen, tungen sen kassiini ja poistun autosta. Lapset reput selas-
sd&an marssivat uimahalliin, pojat ja tytét menevéat eri pukeutumistiloihin.
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P arkkeeraan autoni tienviereen, sujautan avaimet laukkuuni ja poistun au-
tosta. Hyppaan kuralatédkéiden yli, onnistumatta siind kuitenkaan kunnolia,
silld harmaata vetta roiskuu housuilleni. Loikin ikdan kuin jokin aropupu, kun
piha on taynna latakoita. Ovessa lukee tuttu sukunimi ja mina astelen siséan.
Pieni koira on toivottamassa minut ensimmaisena tervetulleeksi hyppimalla
kahdella tassulla vasten jalkojani. Silitdn koiran porréista turkkia ja terveh-
dimme Ramin ja hanen vanhempiensa kanssa. Istuudumme keittién péydan
aéareen ja aiti touhukkaana laittaa teeta poytaan. Kerromme kuulumisia ja mi-
né kysyn Ramin esikouluajoista.

- Pitikd teidan yhdessa opetella joitain asioita ennen koulun alkua?

- Kengannauhat piti opetella solmimaan ja sitte vetoketjun kiinni laittamista ja
kotona sai harjotella tarjotinta kantamaan. Koulussa taytyy ruuat ottaa hihnalta
ja vessassa kaynti& harjoitella, etta se sujuu itsekseen. Perunan kuorimisesta
ei ollu mitdadn muuta kun, etta voi harjoitella sita jos haluaa. Sita ei oo kuiten-
kaan vield ekaluokalla pakko osata. opeteltiin lapsen kanssa pelaamaan ja
sita, ettd jos se ei 00 oppinu haviamaan, ettei saa mitaan kauheeta hepulia jos
haviada. Pitkdjanteisyyttd piti harjotella ja kehittda. Paikoillaan istumista piti
harjoitella ja kuunnella loppuun asti mitd vanhemmatki sanoo. Niihin asioihin
piti kiinnittda huomiota.

Aiti kaataa kuppiini teeté ja kiittamiseni lomasta kysyn.
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ettd se meni mummuille. Siita silla oli vahan paineita, is& sanoo ja pyorittaa

teelusikkaa kahvikupissaan.

Minun vatsani on aivan turvoksissa liiasta teenjuonnista, henkéisen syvaan ja
Kysyn.

- Kun s&a tunsit opettajan aikasemmin tuntikos Rami hénet?

- Kylld kun kaupassa oli mukana, niin méaa sitten sanoin, ettéd taa tulee sun
opettajaksi. Tutustumispaivan jalkeen, mun mielesta se tutustu opettajaan tosi
nopeesti, aiti vastaa.

- Sitakin se muuten jannitti vahan, etta miten han sitten tuntee ne kaikki omat
luokkalaisensa. M& monta kertaa sanoin, ettd ei mee kuin pari viikkoo, niin
s&a muistat niitten kaikkien nimet ja akkia sielld tutustuu. Se oli yks mité se
sillon pohti kesélla, kun ei han tunne kuin Jannen ja Katin, isd muistelee ja

pyorittaéd yha lusikkaa kupissa.

Aiti nousee pdydasta, keraa astioita tiskikoneeseen ja jatkaa.

- Rami jannitti, ettd mitenk& han vessan I6ytaa? Siitd puhuttiin, etta kylla
opettajalta voi kysyy kaikkee alussa ja opettaja neuvoo. Ja sielld on muitakin
vanhempia oppilaita mitka sitten kertoo ja ohjaa. Ja sittenh&n Ramilla on vii-
desluokkalaiset kummiluokkana. Jokaiselle lapselle on kummioppilas. Mita nyt
ollaan puhuttu, niin aika vahasta niitten yhteistyé on ollut. Onhan ne sillai jos
ne on kirkkoon menny tai jonnekin niin kummioppilaat pitda kadesta kiinni.

Lopuksi kiitdn vanhempia antoisasta jutteluhetkestd, hyvastelen lapset. lita on
hamartynyt ja talojen asukkaat ovat jo vaipuneet iltapuuhiin, niin etten tapaa

pihalia ketdan. Mietteissani astelen autoani kohti...
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jarjestyksesta, ajoista ja opetusmenetelmistd. Taméa saattaisi osaltaan tuoda
lapselle varmuutta koulun alkamiseen, kun vanhemmatkin tietaisivat mita mil-
loinkin yleensa tapahtuu ja néin he voisivat lapselleen vélittaa turvallisuuden
tunnetta jannittavaan koulun alkamiseen. Sydanténi riipii, kun mietin kuinka
me lastentarhanopettajat olemme lilan usein esioppilaitamme prepanneet
koulua varten. Sanonta on minullekin miltei liiankin tuttu: "Sinun taytyy istua
nyt rauhassa, kun koulussakin sinun on osattava istua paikoillaan.” Tai
*Sindhan olet jo iso esikoululainen, sinun taytyy olla esimerkkind muille.” Niin
kuin vanhemmat sanoivat, etta lapselle tulee painostava olo jos koko esiope-
tusvuoden tehostetaan kayttdytymista ja kaikkea muuta toimintaa tulevaa

koulua varten.

Vanhemmat tulevat perékanaa keittiéén ja istahtavat poytaéan. Keskustelum-
me jatkuu Ramin koulun aloittamisen tunneimista.

- No millas mielelld Rami 1&hti kouluun?

- Ihan hyvélla mielelld. Sitékin pohdittiin paivakodissa, ettd Rami oli syntyny
loppu vuodesta, efta pitaiské oottaa vuosi. Kylld mé olin kuiteski sitéd mielta
koko aika, ettd kun se ite haluaa sinne, etta pistda sen nytte kouluun. Kuiteski
vélilla ajatteli, etta kylld se on viela niin pieni, ettd miten se parjaa siella. Kui-
teskin puhuttiin, ettd mita tarjottavaa péaivakodilla ois vuodeks viela ollu, kun oli
esikoulun kayny. Jos mé oisin sen vuodeks viela laittanu sinne, niin oisko se
turhautunut siella? Aiti miettii.

- Saatto se vahan jannittda koulua, muttei se varmaan pelénny sita ja tuskin
silla oli mitaan mielikuvaa siité, isa vastaa.

Aiti kertoo innostuneena.

- Niin ei varmaan, mutta kylla sitd jannitti. Kun Rami nypléds paidan helmaa
sillon kun kaytiin tutustumassa. Kyseli minuita, etté tuut sda nyt hakeen ja mi-
hin aikaan sa& tuut? Mut sit kun sen haki, niin se oli ihan intoo tays. Oli ollu
tosi mukavaa. Rami sano, ettd me saatiin kesaksi tehtavia. Sai varittéda sem-
mosen paperipussin semmoseks kun halus ja sit siihen piti kesén aikaa jotain
mieluisia muistoja keréta. Ja sitten niillé oli toinen tehtava, moniste missa oli
iimapalloja ja sitte piti aina sitd mukaa varittadd minka osas. Siita se oli kylla to-
si innoissaan, etta Janne ja Kati on samalla luokalla.

- Se oli kauheen hamilldén siitékin, etta kaveleeké han tédnne? Teetetddnko
oma avain ja saako hdn semmosen avainketjun? Ennen kun rupes pyo6rimaan,
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- Kahessa vuorossa kdy koulua. Niin, ettd minkalainen tda systeemi on? Ja
vélilla aatteli, etté onko se sitten niin, etté joka toinen viikko menee aamuun ja

toinen viikkko menee iltaan.

- Millaista teidan mielesta esiopetuksessa oli?

Aiti innostuu puhumaan, kaataa kuppiini teeta ja menee lieden luokse.

- Olihan niilla esiopetuksessa kaikkee extraa verrattuna muihin. Oli hiihtokou-
lua ja uimakoulua ja sitten oli niita tunteja. En ma tieda kuinka kauan paivassa
kesti ne tunnit. Mut on se kuiteski varmaan ihan erilaista siirtya siihen kouluun.
Siella paivakodissa on kuiteski ne pienemmatki lapset, vaikka ne aina meniski
eri huoneeseen. Oisko se sitten samanlaista koulussa? Ma en oikein osaa ku-
vitella minkalaista, kun ei 0o ollu nékemassa sita esiopetusta. Oisko koulussa
tassa ekaluokalla nyt kuiteski enempi leikin varjolla? Mulla tuli vélilla sellanen
olo siind eskarivuotena, ettd kauheesti painotettiin, etta taytyy jo osata. Ja s&a
lahet nyt kouluun ja sun on nyt osattava olla. Sekin toi ainakin mulle véhén
paineita, ettd mitenkéhan se siita nyt syksylla menee?

- Niin se oli semmosta liian painostavaa, ettéd se vois olla semmosta lievem-
paa, mutta kuitenkin antaa semmosia hommia, etta tottuu siihen ajatukseen.
Jokainenhan tottuu yksiléllisesti, is4 mainitsee mietteliaéna.

- Onhan Rami kuitenkin ollu viis vuotta, kun se alotti esikoulunsa ja taytti kuus
sitten seuraavana vuonna. Sehan oli ihan pieni, &idin hella aani kuuluu.

- Mut osashan se joitakin sanoja lukkee, isd4 huomauttaa.

Aiti jatkaa hymy huulillaan.

- Niin taikka se ei osannu lukee, mut se pahkaili, etta lukeeko tassa nain...Se
jotenki aina paétteli sanan ja kirjoitti sen yl6s.

Aiti nousee kahvipbydasta ja tokaisee.

- Kato nyt, Rami kastelee ittensa tuolla kuralatakéssa. Kayn sanomassa sille.
Is& nousee myds pdydasta ja sanoo.

- Laitan pienemmalle tota TV:ta.

Jaan yksin keittiéon, katselen seinalla olevaa hyilya, johon on aseteltu kauniita
koriste-esineita. Pullaa mutustellessani syvennyn ajatuksiini.

- Vanhemmilla ei ole paljoakaan tietoa niin esiopetuksesta kuin alkuopetuk-
sestakaan. Lasten vanhempia informoimalla ja miksi ei myds tutustumalla esi-
ja alkuopetuksen toimintaan ja kertomalla tarkoin vanhemmille lapsen péiva-
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- Onpa hyva, etta annetaan monipuolisia evéita lapsen reppuun koulun aloit-

tamisen helpottamiseksi.

Aiti kaataa lisaa teeta kuppiini. Puhallan hdyryéavaa teetd, horppaan kupista ja
kysyn.

- Tiesittekd te koulusta tai luokan oppilaista mitaan?

Vilkas &iti puhuu ja isé seuraa myhaillen vaimonsa liikkeita.

- Kylla me tiiettiin. P&aatos tuli kotiin sillon kevaalla, siina oli kaikkien lasten ni-
met. Ja muutamat oli ihan tuttujakin niista.

- No tiesittekd te opettamisesta tai ylipaatadn mité ne lapset siella koulussa
tekevat?

- Sen verran tiesin, etta se on muuttunu kauheesti mita ite on, etta niin kun ta-
vaamaankaan ei endé opetettu sillai kirjain kirjaimelta, vaan se oli tavuissa.
Kev&alla oli puhe koulussa, etta jos lapsi on kauheen tiedon halunen ja halu-
ais opetella koulu asioita. Ei kannata opettaa kuiteskaan semmosella tyylilla
mitd me ollaan ite opittu, etta se voi olla kauheen hammentavaa ja sit menee
sekasin, aiti selittaa.

- No antoko ne vaihtoehtoja, ettéd mitenka sitéd opetetaan jos lapsi on hirveen
kiinnostunu lukemisesta?

- No kylla opettaja sen sano, mut eihan sitd sitten voi. Ja sitten kun ne ei mee
aakkosjérjestyksessa vaan ne on ihan sikin sokin sielld kirjassakin. Aiti jatkaa
edelleen. - Oli kylia ilonen yllatys kun ne kuiteski aika paljon leikin varjolla
opetteli. Se ei ollu niin rasittavaa, mita minullakin on ollu sillon aikonaan. Ja ei
minulla mitd&n pahaa sanottavaa opettajasta ole. Mun mielesta silla on tosi
mahtava opetustyyli.

Is& osallistuu keskusteluun ja sanoo.

- On se siindkin mieless3, kun oppilaat lahtee koulusta, niin opettaja kattelee
aina kaikki.

- Siitd mé& en kylla tienny mitaén, ettad kun oli semmonen pehmee lasku eka ja
sitten ne oli jo siina vaiheessa kahdessa ryhmassa. Ma sillon eka kerran aat-
telin, etté onko ne ollenkaan yhesss, aiti hammastelee ja pyyhkii tiskipdytaa.
Is& juo kupin tyhjéksi ja jatkaa.
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- No, harjottelitteko te kotona niitd Ramin kans?

- Kengannauhoja solmimaan ja oli se vessa touhukin, ettad kylla sun pitéis ite
jo suoriutua. Kylla me pelailtiin kauheesti. Ei se nyt hirveitd hepuleita saanu
jos héavis.

Syén herkullista rahkapullaa, se maistuu yhtaaikaa makealta ja mukavan hap-
pamelta. Kostutan suussani olevan pullan juomalla kupista juomaani ja edel-
leen jatkan.

- Tuliko muualta erityisia ohjeita, ettd mitd Ramin kanssa tulis tehdd? Tuliko
esimerkiks paivakodista?

Vanhemmat istuvat vastapaatani ja aiti vastaa.

- Piti kannustaa ja nayttaa, etta valittdd Ramista semmosena kun se on. Las-
tentarhanopettaja sita varsinkin painotti kauheesti, etta yrittdis sitd sen itse-
tuntoa saada korkeemmalle. Ja kavereita saada. Jannen kanssahan se oli hy-
vé kaveri péaivakodissa, mutta koulussa silla tuli alussa niitd ongelmia. Tuli eri
kavereita Jannelle ja Rami oli sitten varmaan mustasukkanen. Mehan kaytiin
sielld koulussa opettaja ja me ja Jannen vanhemmat keskustelemassa.

- No selviské se sitten?

Is& osallistuu keskusteluun ja jykevalla aanelldan vastaa.

- Joo sen jélkeen ei ollu mittaan. Siella ne katta paalle 16i.

- Et ne oli mukana kanss siina palaverissa. No se oli tosi hienosti.

- Mutta ei ne sen jalkeen oo ollu niinku sillon paivakodin aikaan. Sen jalkeen
ne ei 00 ollu yhess3, &iti huomauttaa.

- Pienté kilpailua aina huomaa niitten valilla, iséd muistelee ja horppaa kupis-
taan kahvia.

- Meille annettiin my6s téllanen neuvolasta.

Aiti ojentaa minulle neuvolasta saadun prosyyrin (1997), josta luen vanhem-
mille annettuja ohjeita. Siind kehotetaan vanhempia harjaannuttamaan lap-
sensa kielellisia ja sosiaalisia taitoja, omatoimisuutta pukemisessa, ruokailus-
sa ja WC-toimissa, kuin myds hieno- ja karkeamotorisia taitoja. Muistan kuin-
ka lastentarhanopettajat kertoivat painottaneensa Ramin kohdalla sosiaa-
liemotionaalisten taitojen harjaannuttamista, sen lisaksi harjoiteltiin vertailua,
tutkimista, ennustamista, yleistamista, tarkkuutta ja luovuutta.

Ojennan takaisin lapun é&idille ja ilahtuneena totean.
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Luku
12

Kevétpéivé on parhaimmillaan. Auringon sateet uhmakkaasti tunkeutuvat
vaatteiden lavitse kavellessani Jaskan kanssa pitkin pélyistd katua. Kerron
Jaskalle Ramin vanhempien kanssa kaydystéd keskustelusta, jossa iimeni
muun muassa péaivahoidon ja koulun yhteistyd. Nuivasti totean.

- Vanhemmat eivat kuitenkaan tienneet muuta yhteistyétapaa kuin portfolion
kokoamisen, joka tuodaan lapsen mukana kouluun. Lis&ksi &iti tiesi, etta
opettaja oli nahnyt lastentarhanopettajan kaupassa, missé he olivat keskus-
telleet lapsesta.

Jaska taluttaa pydraansa ja kysyy.

- Mita muita yhteisty6tapoja heilla on ollut?

Koulureppu selasséni painaa kipeytyneitd hartioitani. Yritan reppua asettaa
parempaan asentoon ja vastaan Jaskalle.

- Ennen koulun alkua vanhemmat olivat olleet koululla, jossa kouluun l&htevat
olivat tehneet jonkin testin, jonka sisalléstd vanhemmat eivat tiennet tarkem-
min. Myéhemmin péivékodilla oli kayty testin tuloksia l&pi lastentarhanopetta-
jien ja psykologin kanssa. Lisaksi vanhemmat muistelivat, ettd paivakodilla oli-
si ollut jokin tilaisuus kouluun lahtevien vanhemmille, mutta sinne he eivéat
paasseet.
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- Jaa’ha paivakodin ja koulun opettajien yhteistyd ei siis ole ollut mitenkaan
"ruusuista’.

- No, eipa ole ollut. Muistan Ramin opettajien kertoneen, siitéd kuinka yhteis-
tyéta heilla ei ole ollut ja opettaja koulun alussa ei ole tiennyt lapsesta juuri
muuta kuin h&nen nimensa. Opettajat olivat satunnaisesti tavanneet kaupassa
ja siella he olivat keskustelleet Ramista. Opettajat kertoivat esiopetussuunni-
telman tekemisesta, jota pakertaa pieni alku- ja lastentarhanopettajien tyo-

ryhma.

- Kyllapa aurinko paistaa lampimasti ja minulla on viela takki paalla.

- Mihin jatit pipon, eikd paatasi jo palella, totean ja nauru tulvii siséltani.

Jaska hyméahtéa ja kysyy.

- Mita opettajat toivoisivat yhteistyélta?

- Ramin luokanopettaja pitda tulevaisuudessa tarkeana tietdd esiopetuksen
tavoitteista, jotta jatkumo olisi lapselle tasaisempi. Liséksi yhteisesti tulisi
paattaa kirjoitetaanko esiopetuksessa suur- vai pienaakkosin. Esioppilailla ha-
nen mielestéan tulisi olla enemman vierailuja koululuokkaan. Yhteisia koulu-
tuksia ja palavereita lukuvuoden alussa kaivattaisiin lisda. Opettajat ehdotta-
vat, ettéd tulevista koululaisista esi- ja alkuopettajat keskustelisivat ja joidenkin
lasten kohdalla kaytyja palavereja lastentarhanopettajan, puheterapeutin ja
psykologin kanssa ei jatettaisi iiman luokanopettajaa.

Jaska venyttaa pitkid askeliaan, mina tuskin pysyn hanen kintereilldan. Jaska
sanoo.

- Nyt ei muuten ehditd ajoissa jos kavellddn. Tule kyytiin, tossa on sopiva
alamaki.

Mina hyppéén pydran ritsille ja Jaska polkee. Minulla on tasapaino jotenkin
hatarasti ja tunne putoamisesta yh&a kovenee. Yritdn parantaa asentoani kui-
tenkaan onnistumatta siina.

- lik mé& putoan kohta, huudan ja nauran.

- Miten siné siella istut, koeta pysya nyt vaan kyydiss&, Jaskan komento kuu-
luu edestani.

Vauhti yha voimistuu, miné puristan Jaskan takista ja kehoni on taysin jaykka-
na jannityksestd. Onnekseni edessa on suuri ylamaki ja Jaskan on luovuttava
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kyytildisestdan. Hyppaan ritsiltd ja nauramme uudesta nopeasta etenemistyy-
listdmme. Mina jatkan keskusteluamme yhteistyosta.

- Luokanopettaja kertoi myés, etta jos han olisi ennen koulun alkamista Ra-
rhista saanut enemman tietoa; hanen taidoistaan ja sosiaalisuudestaan, niin
opettaja olisi paremmin osannut suhtautua ja tehda eri ratkaisuja lapsen suh-
teen. Han ei koe sité, etta lapsi olisi tullut "leimatuksi”, vaan opetuksen ja kas-
vatuksen menettelytapojen kannalta etukateistiedoista olisi ollut hyétya.

- Sita suositellaankin, etta lapsen kehityksen ja edellytykset huomioonottavan
kokonaisuuden kannalta varhaiskasvatuksen ja alkuopetuksen valilla tulisi olla
kiinted yhteistyd. Toteuttamismuotoja voisi olla opetussuunnitelmien laatimi-
nen ja eri kdytdnnén toiminnat. (Malaty 1999, 89; POPS, 1994, 41; Sosiaali-
hallitus 1984, 13.)

Valtavat sireenipensaat kukkivat sinertavassa loistossaan ja niiden tuoksu on
hurmaava. Vedan keuhkoni tdyteen huumaavaa ilmaa ja sanon.

- Niin, paivakodin ja koulun tulisi kehittda yhteisty6ta, luoda keskenaan kon-
takteja, silla vallalla on kasitys, ettd kumpikin organisaatio tulee toimeen aino-
astaan sille ominaisilla oppimisen ja kehittymisen késitteilld. Paivahoidon
puolella ajatellaan yleisesti, ettd koulussa tapetaan lapsen luovuus, joka on
lapsen kehitykselle valttamatonta. Ja jos péaivahoidossa kéytetdan "koulumai-
sia" metodeja lasten oma kehitys rajoittuisi vain tiedollisten kykyjen harjoitta-
miseen, ja persoonallisuudelle tarkeat luovuuden elementit surkastuisivat.
(Riihela 1993, 9.)

- Erittéin tutulta tuo kylld kuulostaa. Koululla on taas ajatuksena, etta lei-
kinomainen toiminta sopii hyvin alle kouluikéiselle, mutta sitd on vaikea to-
teuttaa silloin kun ryhdytaan opettelemaan lukemaan, kirjoittamaan, laske-
maan ja hallitsemaan vaikeampia kasitteita. (Riihela 1993, 9.)

Edessamme on suurehko tienristeys. Jaska hammastelee. - Missa se numero
78 on? Eikds se ollut se osoite?

Kaivan repustani lukujarjestyksen ja tarkastan osoitteen.

- Joo, on se numero 78. Kadunnumerot taitavat suurentua tuonne pain.
Kéavelyvauhtimme kiivastuu ja mind jatkan.

- Huomion arvoista on, etta viela nykyaankin yhteisty6 on téysin vielé "lapsen
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kengiss&". Paljon pitéisi tehda yhdessa, jotta omista kuvitelmista paastaisiin
pois ja voitaisiin yhteistyéta tehda lapsen parhaaksi. Yhteistyén tulisi olla vah-
vemmilla kantimilla kuin satunnaisilla tapaamisilia.

- Toisaalta opettajilla saattaa olla Keltikangas-Jéarvisen (1994, 192) mainitse-
ma kehotus mieless3, ettd opettajan olisi aloitettava lapsen kanssa uudessa
tilanteessa ik&an kuin tyhjalta péydaita. Han on sita mieltd, ettd mitaén ennak-
kotietoja lapsesta ei tulisi valittda kouluun, koska opettaja tekee lapsesta en-
nakkokasitykset, joista on enemman haittaa kuin hyétya.

- Tata Keltikangas-Jarvisen vaittdmaa ei kuitenkaan Ramin opettajat koe
omakseen, silld he ovat valmiita avoimeen yhteistyéhdn esi- ja alkuopetuksen
vélilla. Miten sitten yhteistyévdyld saataisiin parhaalla mahdollisella tavalla
avatuksi?

- En mind osaa sanoa. Siindpa on jokaiselle esi- ja alkuopettajalle haastetta
kerrakseen! Nyt olisi taas alamaki, tuletko kyytiin?

- Kiitos vaan mielellani kavelen, vaikka kyll&d tuo pyérankyyti tuo vanhat ajat

mieleen.

Talsiminen jatkuu. Hyttynen on osannut 16ytda ruokapaikkansa minun kasivar-
reltani, pieni pistos tuntuu, mutta annan sen imeé rauhassa rautaista vertani.
ltikka on tullut kylldiseksi ja tayteldisella vatsallaan hatarasti vaappuen ryhtyy
lentosuoritukseen. Pian hyttynen poistuu nakékentastani ja Jaska kysyy.

- Millaista yhteistyétd Ramin vanhemmilla ja koululla oli?

- Kevaélla he olivat kayneet tutustumassa kouluun ja silloin he olivat véha
keskustelleet opettajan kanssa. Aiti oli tavannut opettajaa pari kertaa kaupas-
sa, jossa han oli hieman kysellyt kouluasioista.

- Oliko se ennen koulun alkua?

- Joo oli. Aiti tunsi opettajan, kun &idin sisko oli ollut aikoinaan opettajan kans-
sa samalla luokalla. Tama lisési didin rohkeutta ottaa opettajaan yhteytta, joko
reissuvihon valityksella tai soittamalla. Liséksi opettajan kanssa on ollut yhtei-
si& palavereita.

- Muistan peruskoululaissa maéritellyksi, ettd vanhemmilla on ensisijainen
vastuu oman lapsen kasvatuksesta ja kehityksesta, koulun tulee kuitenkin tu-
kea tata kasvatustyodta. Yhteistydbn merkitys on olennaista, jotta opettaja olisi
selvilld kasvatustavoitteista ja -menetelmistd. Vanhemmat odottavat, etta
opettajat ottavat heihin yhteyttd oma-aloitteisesti ja aktiivisesti, jotta koulun
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kasvatus- ja opetustyd voitaisiin sdanndsten sallimissa rajoissa sopeuttaa ko-
tien tavoitteisiin. (Laukkanen ym. 1986, 64.)

- Koulun aloittamisen tulisi olla lapselle mahdollisemman turvallinen siirtymé-
vaihe uuteen yhteisé6n. Valttamatonta olisi olla eri tahojen yhteistyd, nain
kohdattaisiin lapsen kasvuymparistd. Yhteistyd edellyttda yhteistd suunnitte-
lua, sopimuksia ja tavoitteita. Erittain tarkeaa olisi tehda yhteistyétd vanhem-
pien kanssa. (Ekebom, Helin & Tulusto 1989, 22; Malaty 1999, 89; POPS
1994, 441.)

- Koulutyén onnistumiseksi on hyvad mahdollisimman pian tutustua vanhem-
piin, joiden avulla I6ytyy avain sulkeutuneemmankin "sanaisaan arkkuun". Jo-
kainen oppilas on kiinnostunut joistain asioista ja vanhempien avulla 16ytyy
avain tuohon arkkuun. (Néjd 1990, 86.)

- Olen tutustunut Peltosen (1998, 138) tekemaan tutkimukseen, jonka mukaan
koulussa ei osata riittdvan hyvin ottaa mukaan vanhempia lapsen kasvatus-
prosessissa. Han mainitsee, ettei silhen anneta opettajankoulutuksessa tar-
peeksi hyvia evaéita, jotta opettajat osaisivat tehda vanhempien kanssa ra-
kentavaa yhteisty6ta.

- Muistan kuinka Ekebom ym. (1989, 16) painottavat, ettd yhteisty6 tulisi
aloittaa heti lapsen siirryttya kouluun. Mybhemmasséa vaiheessa vanhempien
on vaikeaa tulla yhteistyéhén mukaan. Kirjoittajien mukaan vanhemmat jaavat
valitettavan usein pelkiksi syrjastakatsojiksi ja laksyjen kuulustelijoiksi, joita ei
muuhun tarvita eiké aina halutakaan.

- Hei tulkaa tanne, kuuluu huuto kadun toiselta puolelta.

Suuren tiilirakennuksen edessa huitovat Tanja ja Paakkari. Me meinasimme
menné ohitse, mutta onneksi opiskelukamujen vélilld pelaa erinomainen yh-

teisty0. Talsiminen paéttyy ja ei muuta kuin editoimaan...
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Luku
13

H ermannin kanssa lahdemme keraédmaan luonnonmateriaaleja seuraavan
paivan tehtavaa varten. Kdannymme polulle, joka nayttédd meille suuntaa mi-
hin meidan tulisi kulkea. Auringon sateet loistavat jylhien mannynoksien lomit-
se, merituulen henkays heiluttaa hiussuortuvaani ja muistiini siintda jannittava
tutkimusmatkani pienen pojan rinnalla. Matkastani tahdon keskustella myés
Hermannin kanssa. Nakkaan kdvyn pussiin ja potkaisen kived. Keskustelus-
samme paasemme tutkimukseni luotettavuuteen.

- Kuulin, etta tutkimuksesi menetelmana kaytat etnografista tapaustutkimusta,
mutta onko se kuitenkaan luotettavaa tietoa?

- Niin, etnografiassa tyypillistd on olla pitka aika kentélla, kuten miné tein pai-
vakodissa ja koulussa. Nain paasin laheisiin valeihin pienen pellavapaisen
pojan kanssa. Tama saattaa tuoda luotettavuusuhkia, silla osasinko olla riitta-
van objektiivinen? Ovatko tilanteet liiankin tuttuja? Pystyinké sittenkaan pita-
maan omat tunteeni kurissa, etteivét ne heijastuneet tutkimukseni tulkintoihin?
Tama saattaa osaltaan hamartaa luotettavuutta. (Syrjaléinen, 1991.)

- Kuinkas sinun tutkimuksesi eettisyys?

- Niinp4, liséksi eettiset ongelmat lisasivét luotettavuusuhkia, sillé tutkittavien
henkiléllisyyden suojeleminen, salaaminen ja samalla raportoinnin rehellisyy-
den, tarkkuuden ja rikkauden vélilla oli minun arkeani. (Syrjélalainen 1991;\
Syrjalainen 1994, 88,99. ) Haastattelutilanteen intiimiytta halusin lisata silla,
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etté haastattelin lasta yksin omassa tutussa luokassaan ja vanhempia heidan
kotonaan.

- Etkos sina raportoi narratiivisesti? Eikd se luo lisda ongelmia: onko se riitta-
van tieteellistd, ymmarrettavaa seka luotettavaa tietoa, jotta tutkimusta voita-
nee pitaa luotettavana tieteellisena tutkimuksena? (Syrjéléldinen 1991.)

- Tottakai sitd voidaan pitéa luotettavana tietona, vaikka siind olenkin kerto-
muksen elavéittdmiseksi ja tapahtumien taustaksi kayttanyt paljon mielikuvi-
tusta, mutta todelliset asiat ovat faktaa, jota en ole muuttanut lainkaan. Luo-
tettavuutta pyrin lisdédmaan monimetodisilla valineilla, kuten havainnoimalla,
haastattelemalla, keskusteluilla, kertomuksilla ja tutustumalla erilaisiin kirjalli-
siin dokumentteihin. Virhetulkintojen mahdollisuus pieneni, kun tutkimukseni
toteutin monipuolisen ja laajan aineiston pohjalta. Opettajat esseissdén kasit-
telivat lapsen siirtymévaihetta kouluun hyvin monipuolisesti lapsen l&htSkoh-
dista. Haastattelut etenivat teemoittain enké vastausmahdollisuuksia ollut ra-
jannut etukateen. Lisadksi haastattelujen aikana pystyin tarkistamaan liséky-
symyksilla epéselviad ilmaisuja. Luotettavuutta toki olisin voinut liséta esitta-
malla jalkikateen tutkimustuloksia tutkimuksessani mukana olleille opettajille,
vanhemmille ja lapselle ja pyytaa heitd kommentoimaan niitéd. Haastatteluti-
lanteen tallentaminen pelkastaan daninauhalle sai aikaan sen, ettd haastatte-
lutilanteen nonverbaalista viestintda en voinut huomioida jélkikéteen, vaan se
oli tehtédva haastattelun aikana. P&adyin kuitenkin pelkastaan aaninauhan
kéyttamiseen, silla videon kayttd olisi saattanut olla epasopiva ja haastattelu-
tilannetta hairitseva tekija. Tata epakohtaa kuitenkin lievensi se, etté paivako-
dissa ja koulussa videoin lasta, josta sain tehda tdydentévia nonverbaalisia
tulkintoja. Haastattelutilanteet kuuntelin jalkikateen nauhalta, litteroin ne ja
néin paasin mielestani riittavaan tarkkuuteen haastattelutulosten kuvaukses-
sa.

- Millaisia olivat sinun haastattelutilanteesi?

- itse haastattelutilanteessa koin saavani luontevan ja luotettavan kontaktin
haastateltaviin. Sosiaaliseen luonnollisuuteen pyrin sill4, ettéd haastatteluiden
tallentamiseen kaytin ainoastaan &aninauhuria. Olen haastateltavien kanssa
kotoisin samalta murrealueelta, joten keskindinen kommunikointi tapahtui lap-

sen ja vanhempien tutulla kielella, mika lisési sosiaalista luontevuutta.
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Kéavelemme polkua eteenpdin ja néen vihertdvaad sammailta, jota nyhdan pus-
siini.
- Miten muuten pyrit edistdm&an luotettavuutta?
- Lopullisen tutkimuksen luotettavuuden arvioinnin annan lukijalle. Tatéa arvi-
ointia varten etnografinen tutkimusraporttini on tavanomaisesta poikkeava: se
on seikkaperéinen ja sisaltda koko prosessin tarkan kuvauksen. Luotettavuu-
den pyrin nayttdmaan teksteissani kayttadmillani suorilla lainauksilla, joista tut-
kimukseni on peraisin. Annan haastateltujen puhua omalla suullaan ja mina
puhun omallani. Naiden perusteella lukija voi puntaroida tulkintojani. (Syrjalai-
nen 1991; Syrjalainen 1994, 99; Uusikyla 1996, 5.)

Jatkamme kapyjen, oksien, heinien, ynna muiden kerdamista. Paadymme me-
renrantaan, jossa miltei kuulen kun hiekassa lojuvat kivet kuiskivat keskenaan,
min& en vain saa selvaa niiden kielestd, enké voi yhtya niiden salaisuuksien
jakoon. Otan yhden littedn kiven kateeni, se ei sano mitdan, heitdn sen ki-
maltavalle vedenpinnalle. Totean Hermannille.

- En saanut kuin nelja leipda. Samaan hengen vetoon kyséisen, oletko sina
lapsena heitellyt leipia? Hermanni on syventynyt erityislaatuisten kivien etsin-
taan ja jupisee katse tiukasti kiinnittyneena hiekkaan. - Joo, oon heitellyt.

Heitan vield yhden kiven mereen, annan tuulen hyvailla kasvojani, jatkan mat-

kaani. Meri ja&a, miné en...
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Luku
14

Y mpérillani olevan kirjalajan jarjestan siistiksi torniksi. Puoliaédneen lajitte-
len.

- Tuo on Kokkolan kirjastosta, tuo Keuruun kirjastosta, yksi, kaksi, kolme, nel-
ja... kymmenen kirjaa on palautettava yliopiston kirjastoon, Hirsijérven kirja
joutaa jo Marjalle. Mikas tama on? Ai, niin tama on vietava takaisin Lissulle.
Sujautan sen reppuuni ja lahden askeltamaan naapuriini. My6&tétuuli, avoin ja
keventynyt mieleni paattyneesta tyosta siivittadvat askeleitani nopeammaksi,

miltei puolijuoksuksi.

- Hei Paivi. Mita kuuluu?

- Hei! Nyt se gradu on valmis. Néin se aika kiitdd. Vuosi meni, ettd humahti.
Kiitti kirjasi lainasta, siitd sain valtavan ja antoisan kirjoittamisen inspiraation!
Ojennan kirjan Iampimasti hymyilevélle naiselle.

- Kiitos, kiva kun olen saanut olla avuksi. Mita sait selville pienen pojan kou-
luun siirtymisesta?

- Niinpa niin, lapsen siirtyminen paivahoidosta kouluun ei ole mikaan yksise-
litteinen asia niin lapsen itsensa kuin koko perheen kannalta. Perheessé on
mietitty paljon erilaisia asioita kouluun siirtymisen tiimoilta ja lapsi on jannitta-
nyt niin sosiaalisia kuin arkirutiiniin liittyvia seikkoja.

- Muistan Arajérven (1992,16) vaittaneen, etta koululaisella on ajantaju ole-
massa ja han tuntee jo kellon.
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- Téméan lapsen kohdalla kuitenkin aikaan ja koko péivajarjestykseen liittyen
on ollut koko perheen kanssa paljon pohtimista. Pieni lapsi voi ottaa helpost
huolekseen sellaisia asioita, joita ei valttamatta aikuisena tule lainkaan edes
ajatelleeksi, kuten Rami oli miettinyt koulupéivan loputtua, kuinka han menee
kotiin ja tarvitseeko han oman avaimen?
- Tassa tullaankin suomalaisten yleiseen ongelmaan, etta lapset joutuvat ole-
maan paljon yksin koulupaivien paatyttya. Vanhemmilla on pitkéat tyépaivat ei-
véatka lasten harrastustoimintakaan ala kuin vasta iltamyéhaéan. Varojen puut-
teen vuoksi kouluilta on lopetettu lahes kokonaan iltapaivakerhojen jarjestami-
nen.
- Tata problematiikkaa lasten vanhemmiilla ei ole aikaisemmin esiopetuksessa
ollut, koska lapsi on saanut olla paivakodissa siihen asti, kunnes vanhemmat
ovat tulleet toistd ja hakeneet lapsensa kotiin. Mielenkiintoista on se, miten
jatkossa ryhdytaan jarjestamaan lasten esiopetukseen kuljettamiset ja mah-
dolliset aamu- ja iltapaivahoidot, jos opetus on jérjestetty kouluilla?
- Mita sina tarkoitat silla sosiaalisten seikkojen jannittamisella?
- Lapsen huolenaiheena ei niink&an ollut esimerkiksi uusiin fyysisiin tiloihin
siityminen, jotka kuitenkin erosivat paivakodin tiloista huomattavasti, tai eri-
laisten taitojen opettelu ja niiden oppiminen. Suurimpana jannitysmomenttina
nousi esiin uusien kaverien saaminen ja heidan kanssaan toimiminen.
- Kuinkas sitten, niiden uusien kaverien kanssa lahti sujumaan?
- Huomion arvoista oli se, ettd kun tdma oli lapsen mielessa eniten oleva asia,
niin siina lahes heti koulun alussa tuli ongelmia.
- Kuinkas sitten kavi?
- Onneksi aikuiset yhdessa riittéavan ajoissa purkivat solmukohdan, jotta se ei
paassyt ajan kanssa menemaan hankalammaksi ja tiukemmaksi. Asia selvisi
ja lapsella ei mybhemmin kavereiden kanssa ollut suurempia vaikeuksia.
- Mitd muuta sait selville?
- Esi- ja alkuopetuksen merkittavin ja tuntuvin ero lapselle oli paivajarjestys.
Esiopetuksessa oli yhtéjaksoista, mutta vaihtelevaa sisatoimintaa koko aamu-
paivéan, jonka jélkeen lapset olivat pitemman jakson ulkona. Samoin toimittiin
my®és iltapaivalla.
- Ymmaérran. Koulussa péiva oli enemman pirstaleisempaa, pienien vélituntien

pilkkoessa 45 minuutin oppitunteja.
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- Juuri néin oli ja taman lapsi koki yhtena negatiivisena puolena koulun toimin-
nassa. Han toivoi pidempia valitunteja, jotta hanella olisi aikaa enemman ul-
koiluun ja siella liikkumiseen.
- A, liikkumiseen. Tykkasikd han liikunnasta?
- Kylla vain ja sen lisédksi Rami on ilmeisesti kinesteettinen oppija. Harvoin
koululaitoksessa otetaan huomioon, muutoin kuin auditiivisesti tai visuaalisesti
tietonsa omaksuvat yksilét. Koulu oppimisymparisténa tukee ainoastaan naita
henkil6ita. Sita vastoin paivakodin ympdristd antaa enemman tilaa oikean ai-
vopuoliskon kehittymiselle, joka on ilmeisesti Ramin vahvempi puoli. Rami ei
kuitenkaan ympaéristéaan kokenut mitenkaan outona, pelottavana tai jannitta-
vana. Siihen osaltaan saattoi vaikuttaa hanen ennalta tutustuminen koulun ti-
loihin.
- Han kavi tutustumassa kouluun aikaisemmin. Esi- ja alkuopettajilla siis oli
yhteistyéta lapsen parhaaksi.
- Eipa sita yhteisty6ta juurikaan ollut. Ei opettaja tiennyt oikeastaan mitaan
muuta lapsesta kuin hanen niménsé. Lapsesta oli keskusteltu satunnaisilla
kauppareissuilla.
- Kuinkas sitten vanhempien kanssa tehtava yhteisty6?
- Sita toteutettiin paremmin. Yhteisilla keskustelutilaisuuksilla, koulussa reis-
suvihon valityksella ja kouluun lahtevien vanhemmille tarkoitetulla tiedotusti-
laisuudella, lisaksi puhelinyhteydet olivat sallittuja. Kuitenkaan lasten van-
hemmat eivat paljoakaan tieda niin esi- kuin alkuopetuksenkaan opetussisél-
IGista ja -jarjestelyista. Niita voitaisiin jatkossa vanhemmille enemmén valot-
taa, jarjestamalla enemman tutustumiskaynteja molempiin oppimisympéristoi-
hin.
- Mika oli tarkein tutkimustuloksesi?
- Lahdin tutkimaan miten yhteisty6 esi- ja alkuopetuksen valilla nivoutuu lap-
sen koulun aloittamisen helpottamiseksi? Ja kuten jo edella mainitsin, niin
yhteisty6ta ei ole opettajien valilla juurikaan ollut. Ramin kohdalla ei ole lain-
kaan toteutettu opetushallituksen (1996, 26) ohjetta, jossa esiopetuksesta
kouluun siirtyminen olisi tapahduttava turvallisuuden ja molempien osapuolten
yhteisymmarryksen ilmapiirissa. Téta yhteisymmarrysta ei ole paassyt synty-
maan, kun ei ole valitetty kokemuksia, tietoja eika ideoita.
- Olisi tarkeaa, etta kasvuymparistét kohtaisivat, sillé koulu ja paivahoito luovat
lapsilahtdisen esi- ja alkuopetuksen kokonaisuuden. Lapsen oppimisen jatku-
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minen opetuskokonaisuudesta toiseen edellyttéda aikuisten yhteisid ponnistuk-
sia eldvan ja kehittyvan kasvatuskulttuurin luomisessa. (Opetushallitus 1994.)
- Minusta tamé tutkimukseni tulos on mielenkiintoinen, kun Aaltonen, Ojanen,
Sivén, Vihunen & Vilén (1998, 251) ovat sité mielta, ettd koulun ja pédivahoidon
yhteistyd on liséantynyt ja se on mahdollistanut suunnittelun, jotta lapsi voi
siirtyé saumattomasti paivakodista kouluun. Tdma ei kuitenkaan ole toteutunut
tapaukseni kohdalla.

- Muistan tutkimuksen, jonka mukaan johdonmukaisesti jo varhain perinteisen
koulumaisesti opetetut lapset selvisivét ensimmaisind vuosina muita parem-
min, mutta sellaiset lapset, jotka saivat oppia oman toimintansa kautta esi-
merkiksi leikkien, oman kiinnostuksensa mukaan oppien, selvisivat paremmin
jatkossa. (Aaltonen ym. 1998, 251.) Tasta tulikin mieleeni, ettd kohtasivatko
opettajien oppimiskasitykset?

- Kylla paivakodissa ja koulussa oli selkeasti havaittavissa konstruktivistinen ja
toiminnallinen oppimiskasitys. Yleisesti oppimistuokiot rakennettiin lasten omi-
en kéasitysten ja kokemusten pohjalta. Lis&ksi yhdenmukaisuutta toi leikki,
mielikuvituksen kayttd ja elamyksellisyys.

- Sepa on mukava kuulla. Viehattiké ja kiinnostiko jokin asia niin paljon, etté
siité voisi tehda jatkotutkimuksen?

- Kylla viehatti. Minulla on nyt otollinen tilanne yhteistydn rakentajana, silla
menen koulun puolelle esiopetukseen opettajaksi. Minulla on pitkd kokemus
varhaiskasvatuksen puolelta ja liséksi luokanopettajana nden myds koulua
aloittavan lapsen tarkeat haasteet. Minua kiinnostaisi tehda tutkimus yhteis-
tyosté esi- ja alkuopetuksen valilla; Mitka ovat todelliset syyt rakentavan yh-
teistyon aloittamisen esteend? Miten yhteistyéta voitaisiin parantaa kaytannén
tasolla, jotta se ei kiteytyisi pelkkiin palavereihin ja merkityksettémaan sana-
helindan?

- Joisitko jotain?

- En Kiitos.

- Miksi ihnmeessa olet koko tutkimuksesi raportoinut dialogiksi?

- Perustelen dialogin kayttéa silla, etta tutkimukseni pohjaa eksistentiaaliseen
ihmisk&sitykseen. Eksistentiaalinen filosofia soveltuu hyvin dialogiseen rapor-
tointikaytantéén. Senhan [ahtékohtana on tavalla tai toisella ihmisen kaytan-
nén elama, kuten tapauksessani olleen arkiset tapahtumat péivékodissa ja
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koulussa ja niihin liittyvat ongelmat. Eksistentiaalisuudessa korostuvat yksilén
vapaus ja vastuu, dialogissa on tyypillistd ihmisen yksiléllinen vapaus ja oma
tapa hahmottaa maailmaa, johon liittyy laheisesti kaikki kielet, olkoon se sitten
arkista puhekielta, tiedekieltad tai jopa runollista kaunokirjallisuuskieltd, tama
antaa oivallisen perustan uuden ymmartamiselle. Tassé suhteessa esi- ja al-
kuopetuksen tyypilliset konstruktivistisen didaktiikan ajatukset ovat saman
suuntaisia dialogi-ajattelun kanssa. Tutkimuksessani dialogeissa pohditaan
esi- ja alkuopetukseen liittyvid kysymyksia, joihin etsin tieteellista vastausta ja
johon kommentoin omalla arkiajatteluilani.

- Milla metodilla toteutit tutkimuksesi?

- Tutkimukseni muistuttaa etnografista ldhestymistapaa. Mikéli se olisi taysin
aitoa etnograafiaa, minun olisi pitanyt olla koulussa kauemmin kuin mita olin.
Nythdn en ollut koulussa kuin parisen viikkoa. Tama lahestymistapa kuitenkin
edellytti hyvan kenttdsuhteen luomista. Mind onnistuin muodostamaan luotta-
muksellisen suhteen pieneen pellavapéiseen poikaan, hénen kaveriinsa, van-
hempiinsa, paivakodin henkildékuntaan ja luokanopettajaan. Nain loin edellytyk-
set l&hestya yha luotettavimmin ilmiéta, jota aioin tutkia. Minulla oli myés mah-
dollisuus etnografisella menetelmalla keksia tapahtumien merkityksi& lapsen
nakdkulmasta.

- Miten koit lapsen tutkimuskohteena?

- Toisaalta minun oli aikuisena melko vaikeaa paasta sisdan lapsen merkitys-
maailmoihin, silld minun taytyi olla lapselle turvallinen ja rakastava auktoriteetti.
Etuni oli kuitenkin siina, etta en lainkaan arastellut lasta tamén aitouden ja ar-
vaamattomuuden tdhden. Vaikka Rousseau mainitseekin, ettd han rakastaa
lapsia, mutta mieluummin katsoo heita vélimatkan paasta ennen kuin liittyy hei-
hin. Minulla ei onneksi ollut Rousseaun ongelmaa. (Munter 1993.) Toisaalta,
liityinké liiaksi lapsen maailmaan, etten pystynyt observoimaan lasta objektiivi-
sesti? Tata ongelmaa ei olisi tullut, jos olisin toteuttanut tutkimukseni parityéna.
Tapaustutkimus mahdollisti sen, ettd mind ymmarran paremmin pojan kouluun
siirtymista hénen sosiaalisen tilanteensa, ympéristén ja historiallisen kontekstin-
sa valossa. Historiaahan oli jo se kun lapsi itse, vanhemmat ja opettajat kertoi-
vat jalkikateen kouluun siitymisen eri vaiheita ja silhen liittyvia seikkoja. Sosi-
aalinen konteksti nakyi siina, miten lapsi suhtautui tovereihinsa, miten han koki
muuttuvat kaverisuhteet ja mitd vanhemmat ja opettajat kertoivat lapsen sosiaa-
lisuudesta. Ymparistékontekstiin liittyi lapsen paivékoti niin siséltéd kuin ulkoa
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kuin my6s koulun sisa- ja ulkotilat, mutta ei yhtdan vahaisempéana péaivakodin ja
koulun psyykkinen ilmapiiri.

- Kirjoitit raporttisi narratiivisesti, miten ihmeessa onnistuit tdman kaiken teke-
maan?

- Menetelméani oli &arimmaisen mielenkiintoinen. Koin, etta se oli juuri minulle
sopiva tapa kirjoittaa raporttia, mutta se on aikaa vieva ja pitkgjanteisyytta
vaativa ote. Tein useita eri versioita raportistani, sain hyvaa ohjausta ja kan-
nustusta ohjaajaltani seka muilta vakituisilta instituution asiantuntijoiita. Kuten
tiedat, yliopistomaailmassa eivat kaikki viela hyvaksy uutta tyylia tehda tie-
dettd ja nama pyrkivét laittamaan kapuloita rattaisiini. Liséksi diskettikoteloni
oli niin esteettinen ja houkutteleva, etta sen vei jokin sité tarvitseva, enka ra-
porttiani ollut tallentanut kovalevylleni. Onneksi yksi paperiversio oli olemassa,
muuten olisi tullut suuri suru puserooni. Nyt voin helpottuneena hymyilla kai-
kelle kokemalleni ja lopulliseen tuotokseeni olen erittéin tyytyvéinen.

Ovikello soi, ystavani menee aukaisemaan oven ja sieltd kuuluu helea aani.

- Mennaankd nyt aiti uimaan?

Vihreét silmét katsovat minua anovasti. Hyméhdan tyynesti.

- Johan me olemme tassa jutelleet ja kehoni tarvitsee virkistystd. Menndan

vain...
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LIUTTEET Liite 1.

HAASTATTELU KYSYMYKSET LAPSELLE

Esiopetusaikojen mieleen palauttaminen

Muistatko kun olimme viimekeséna yhtaaikaa paivakodissa?

Mité me silloin tehtiin?

Silloinhan oli kesa ja kaloista oli jotain juttua, kerro siitd mita muistat?
Mihin I&hdit syksylla paivakodista?

Koulun aloittaminen

Miten valmistauduit koulun aloittamiseen?

Mita ostitte didin kanssa koulua varten?

Opettelitko jotain tiettyja asioita koulua varten?

Mité varten olit ennen kouluun aloittamista esikoulussa?
Luettele jotain asioita, joista tykkasit paivakodissa?
Mista et tykannyt?

Mista tykkasit koulussa heti koulun alussa?

Mista et tykannyt?

Kenen kanssa menit ensimmaisena paivana kouluun? Milla menit?
Muistele mita teit koulussa heti silloin syksyll&?
Mita tiesit koulusta ennen kuin menit sinne?

Keité tunsit koulusta ennen koulun aloittamista?
Mit& teit mieluiten koulussa?

Mita et tehnyt mieluiten?

Mitka asiat sinua jannittivat kouluun lahtemisessa?
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Liite 2.
Mitk& asiat olivat mukavia kouluun lédhtemisessa?
Mitka asiat pelottivat kouluun lahtemisessa?
Mité tuttuja asioita koulussa oli?
Mik& on hauskin oppiaine koulussa?
Mika ik&vin oppiaine?
Jos saisit itse paattaa koulusta, millainen se olisi? Mité tekisit siella mieluiten?
Tykkaatks nyt olla koulussa? Miksi?

Fyysinen ympéristo
Tiesitkd missa on WC, ruokailutila?

Mita tykkaat ulkotiloista?
Mita siellé on parasta?
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Liite 3.

HAASTATTELU KYSYMYKSET VANHEMMILLE

Yhteistyd

Tiesittekd mita yhteisty6ta paivakodilia ja koululla oli?

Oliko vanhemmille jarjestetty erityista kouluun lahtevien tilaisuutta?
Olitteko yhteydessa kouluun ja opettajaan?

Mita muita yhteistyokanavia oli?

Koulun 1dht66n valmistautuminen

Miten valmistuitte koulun aloittamiseen?

Mité tiesitte esiopetuksesta?

Mita tiesitte koulusta, opettajasta, luokasta, opettamisesta?

Saitteko ohjeita mité tulisi Ramin kanssa tehda ennen kouluun aloittamista?

Mita ohjeita ja mista saitte ohjeet?

Ramin valmistautuminen kouluun

Milla mielella Ramin 1&hti kouluun?

Muistatko mita han jutteli, piirsi, mietiskeli?

Mita Rami tiesi koulusta, opettajasta ennen koulun alkua?

Oliko Ramin kanssa samalle luokalle menossa tuttuja, oliko koulussa lapselle
muita tuttuja?

Mitd Rami odotti koulun aloittamiselta?

Tuliko koulun aloittamisessa mitaan ongelmia?
Mita olisitte toivoneet, ettd Ramin kouluun siirtyminen olisi tullut helpommaksi?
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Liite 4.

Hei ystavani! 12.12.1999

Olen uppoutunut graduni sy6vareihin.
Minulla on jannittava I6ytéretki seikkailtavana pienen koulupojan rinnalla.
taivalsimme yhdessa esiopetuksen viimeiset viikot ja siirryimme kouluun,

ahkeroiden koulun totuttuun tapaan.
Olet pojan yksi merkittava kulmakivi hdnen elamanvaelluksellaan.
Siispa pyytaisinkin herkullisia jouluaterioita sulatellessasi hieman pohtimaan

seuraavia kysymyksia.

Nain olet edesauttamassa mielenkiintoista retkeani eteenpain.

Rauhallista Joulua toitottelee Paivi Laurila-Jarvinen
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Liite 5.

Esseen kysymykset Ramin luokanopettajalle

Pohdiskele ja kirjoita. Voit kirjoittaa myds kysymysten tiimoilta tulleita muita
ajatuksia, kuvailla tunteita ja mietteitasi.

Muistele, mité tiesit Ramista ennen kuin han tuli kouluun? keilté sait mahdolliset
tiedot? Olisitko halunnut enemman tietoa? Mita tietoa ja miksi?

Mita valmisteluja teit ennen kuin Rami aloitti koulun? Miksi?

pohdi vield, mita tahtoisit tehda esi- ja alkuopetuksen yhteistyén edistamiseksi?
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Liite 6.

Esseen kysymykset Ramin lastentarhanopettajille

Pohdiskele ja kirjoita. Voit kirjoittaa my6s kysymysten tiimoilta tulleita muita

ajatuksia, kuvailla tunteitasi ja mietteitasi.
Muistele mita teit Ramin koulutielle astumisen hyvaksi?

Mit& tahtoisit tehda esi- ja alkuopetuksen yhteistyén edistémiseksi? Miksi?



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

