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Jyvaskylan yliopisto. Opettgankoulutudaitos. Pro gradu tutkielma, 60 Svua
Tutkimukseni on laadullinen tutkimus, jonka tarkoitus oli salvitell& yle sopetuksen témanhet-
kigta tilannetta eriyttamisen suhteen.

K&stdtévina asoina tutkimuksessani olivat eriyttamisen tavat ja kaytanntn mahdollisuudet
tdmén pavan koulussa yleisopetuksen puoldla

kahdelta n. 400 oppilaan koululta.

Tein lis&ks kaks haegtattelua ja havainnoin myos néissi luokissa

Tutkimukseen osdlistuneiden opettgjien luokat olivat heterogeenisd ja erikokoisia, vaihde-
len 19-28 oppilaan luokkiin. Eriyttamistarve oli suuri jokai sessa luokassa, varankin isom-
missaluokissa. Toisadta eriyttamisa e voitu toteuttaa niin pajon kuin tarve olis ollut.
Syyna tahdn koettiin suuret ryhmét jaluokan heterogeenisyys, resursspula seka henkil 6-
ettd materiaditasollaja akapula

Nayttaa silt, etté 1990-luvun sééstétoimet koulun kohdala akavat vasta nyt tulla nékyviin,
kun tavoitteista @ ole tingitty yht&én ja resurssga on vain karsittu.

Nyt pitéis p&éttgien viime stéan herété ndkeméan, etté kunnille on suunnattava nykyista
paljon enemman vargja, jotta pystytéan tarjoamaan yksl6llista ja tasokasta perusopetusta

jokaisdle oppiladle.
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Johdanto

Y htei skunnassamme tgpahtuneet nopeat muutokset ovat vaikuttaneet myds kouluun. Oppi-
lasaines muuttuu my6s nopeeti ja koulu on vaikeuksissa, kun sen pitdis pystya vastaamaan
jokaisen tarpeisin henkil 6kohtaiset edellytykset huomioon ottaen.  Vaatimukset kohdistu-
vat ennen kaikkea opettgjaan, joka tekee tydté koulussa. Halusin tutkimuksdllani selvitdl1g,
miten opettgien nékokulmasta yks1dllisyys voidaan ottaa huomioon koulussa. K&ytannon

keinona yksldllisyyden huomioimisessa oli eriyttéminen.

Kiinnostuin eriyttémisen toteutumi sesta ylel sopetuksessa omien kokemusteni ja opettgjien
kanssa k&ymieni keskusteluiden johdosta. Monta kertaatuli esille, etté opettgat olisvat
halunneet ottaa enemman oppilaan henkil 6kohtai set eddllytykset huomioon opetuksessa
mutta eivét jostain syysta pystyneet niin tekemaan.

Isot luokat ja ganpuute néytti vaivaavan ussmpia

Se, ettd paétin tehdé graduni aiheesta varmistui lopullisesti, kun olin mukana usaissatilan-
teissa, missd puhuttiin perusopetuksen tasosta ja lasten henkil 6kohtal sesta huomioimisesta,
Olen omassa katikaupungissani mukana luottamustehtévissa ja Sind yhteydessa olen joutu-
nut toteamaan, etté puheet ja kdytanto ovat aika kaukana toisistaan, kun puhutaan koul u-
asoiga Tarkoitan tdl& nimenomaan koulun arkipdivéan liittyvid asoita.

Opettgien kokemana asia ndytti olevan pajon mutkikkaampi kuin mité noissa puheissa
94, jotka davét kaukana koulun arkitodellisuudesta

Midenkiintoa lisds huomio, etté eriyttdmisesta puhutaan pajon ja oppikirjat Ssdtava me-

teriaalia eriyttamistarkoitukseen.



Samanaikaisesti koulukohtai set opetussuunnitelmat antaisivat mahdollisuuksia opetuksen

jarjestdmiseen jokai sen oppilaan tarpeiden mukaisesti.

Halusin sdlvittéd, miten opettgat kokevat toddlisuudessa eriyttdmisen mahdollisuudet isois-
sa ryhmissa jamuutenkin resurssen leikkaamisen vaikutukset sen toteuttami seen.

Miten antaa aikaa jokaisdle oppiladle?

Onko eriyttaminen kaytanndssa vain lisdtehtavia nopeille?

Miten huomioidaan hitaat oppilaét ja vastaavasti |ahjakkaat?

Vakuttaa it etté opetuksen eriyttaminen yleisopetuksessa on tehty erittéin vaikesks.
Ryhméakokoja on suurennettu ja tuntikehysté leikattu, jolloin opettgjdle e j&& akaa elka
mahdollisuutta esm. jakotunteihin, joilla oppilaan huomioiminen henkildkohtaisesti olis hel-
pompaa.

Toisadta erityisopetukselta on vahennetty resurssga, kun tarve stévastoin kasvaa koko
aan.

Saumattomalayhtestydllayles- ja erityisopetuksen kesken saataidin pajon aikaan, kun
vain saadaan padttga ymmartdmaan, etta koulumme tarvitsee liséi rahag, jotta voidaan
pakatariittévasti ihmisé hoitamaan arvokasta ty6ta, jolla on vaikutusta kauan tulevaisus-

teen.

Tydssani keskityin [&hinné& opetuksdlliseen eriyttamiseen. Jitin pois organisatorisen eriytté
misen, koska midessani eriyttamisdla on ihan muu merkitys, kuin oli esm. oppikoulu ja

kansalaiskoulusysteemeissé. Nykyaan téta harvoin edes kasitetédn organisatoriseks eriyt-
tamisekd, koska meilléa on peruskoulu, jossa samassa koulussa ovat kaikki 1-9 peruskou-

luikaiset.

Tarkoitukseni oli tutkia, miten ylel sopetuksen yhteydesss, erilaisissaluokissa, eri kokoisissa
ryhmissi voidaan eriyttéd. Tutustuin tyGsséni opettgjien késityksin ja mahdollisuuksin to-
teuttaa tyGssadn oppilaiden yksldllistéa huomioonottamista Muutamassa luokassa oli my6s

integroituna erityisoppilaita, joillaon HOXKS.,



Eriyttdminen & sais ollaitsetarkoitus, muotisanatal tapa, vaan oppilaan tarpeista lahteva,
kakenlaisen yksldllisyyden huomioonottava arkipavan kaytantd koululuokassa.

HOJXK'S tehddén aina erityisopetuksessa oleville oppilaille. Heidan opetuksensa eriyttamis-
ta valvotaan jo Stékin kautta ja Sihen velvoitetaan.

Miten muiden eriyttamista tarvitsevien lasten kohdalatoimitaan? Fit&éko kaikille ssada
lausunto tai diagnoos, ennenkuin todellisuudessa otetaan yksldllisyys huomioon? Miten
lahjakkaita lgpsia eriytetdan?

Pitaisko opettgjan tehdad jokaiselle epévirdlinen "hojks’, jotta hén pystyy hahmottamaan

jokaisen oman oppimistyylin jatavan omaksuatietoja jataitoja?



1. Mitaeriyttdéminen on

Koulussa nékokulma eriyttéamisen ongelmaan on ollut seka yksil6- ettd sos aalipedagoginen.
Henkil 6kohtai sten eddlytysten ja kykyjen huomioonottaminen on tog térkedé eettissta
gyisd Sosadipedagogisesta nakokulmasta g atellaan myos yhtel skunnan vaatimuksia kas-
vatukseen ndhden.

Y hteiskunnan tehtéva on luoda yle set puitteet yksion kehitysta ja kasvua gatellen, mutta
nykyaikainen yhtei skunta on myas kiinnostunut yks1on koulutuksesta ja kehityksesté.  Pit-
kdle j&sentynyt tyonjako nyky yhtelskunnassa tarvitsee eri tehtaviin koulutettuja tyontekijoi-
tA Tata pohjdta myds yhteiskunnan vaatimukset eddlyttévét opetuksen riittdvaa ja teho-
kasta eriyttamista. (Viljanen 1975, 15.)

Individualistisen ndkemyksen mukaisesti eriyttdmisellé voidaan gatdlla vain yksion kehitty-
Viljasen (1975) tarkoittaman sos aalipedagogisen nakemyksen mukaisesti voidaan taas
kulkea toiseen &&ripadhan, jossa yksi10n tarpeet distetaan kokonaan yhteiskunnan valan
dle. Kéytanntssi eriyttdminen toteutuu ndiden kahden &ripéan vailla

Y hteiskunnan odotukset yksi16n kehittymisen ja koulutuksen kannata on pyrittéva ottamaan
my0ds huomioon, vaikka yks6n ihmisarvoa on arvosettava ja kunnioitettava.

Tasta syysta opetuksen eriyttdminen ja sen seurauksena eheyttéminen muodostavat koko-
naisuuden, jotta opetus voidaan hoitaa tasgpainoisesti. Eriyttémisen tulos e sais olla ope-
tuksen liidlinen pirgoutuminen, Sks tarvitaan aina opetusta suunniteltaessa myos eheyttévia

toimenpiteita.



Eriyttamisdla tarkoitan téssé tydssani luokkahuoneopetuksessa tapahtuvaa eriyttamistg,
joka ottaa oppilaan henkilokohtaiset kyvyt ja vamiudet huomioon.
En késttele tydssani eriyttamista niink&én sos adlipedagogisesta nékokulmasta, koska Siité

voiS tehda oman tutkimuksen.

Eriytetyn opetuksen ihannemallissa |8hdetédn Siité, ettd oppilaiden erilaiset oppimisedelly-
tyksat otetaan huomioon, jolloin oppimigtavoitteetkin ovat ykslollisé

On helpompi hyvéksya erilaiset oppimistulokset, kun jo tavoitteiden asettelussa otetaan
huomioon erilaiset tavat oppiaja omaksuauuda asioita

Eriytetyn opetuksen toteutuksessakin on vida monenlaisa kasityksé  Ns. tavoiteoppimisen
kannattgjat ymmartavét yksloiden valiset erot ja hyvaksyvét ne.

He gatdevat kuitenkin niin, ett opetug &rjestdyiden avulla oppimisvaikeudet voidaan voit-
taaja kakki padsevé samaan tavoitteeseen. He katsovat, etté oppimisvaikeudet syntyvét
daan opetuksdlamy6s poistaa. (Viljanen 1975, 12.).

Y leisopetuksessa eryttamisen ongemavoi tulla vastaan mm. Sing, etté peruskoulun yle set

tavoitteet asetetaan kaikille oppilaille ssamanlasks, vaikka periaatteessa korostetaankin

oppilaan yksldllisyytta

Murron, Naukkariasen ja Sdoviidan kirjassa (2001) on Saloviidan artikkdli, jossa kaks
erityigpedagogiikan opiskelijaa haastattdi luokanopettgia, jotka olivat joutuneet Sirtéméan
oppilaitaan erityiduokalle. Opettgat olivat tehneet kaikkensa oppilaan hyvaks jalopulta
uupunest itse ja oppilaskin oli turhautunut.

Siirtop&&tos oli ollut suorastaan pakko tehda, kun & ollut enda keinoja auttaa oppilasta
pysymaan muiden mukana. Useassa vastauksessa tuli esille juuri se, etté oppilaat elvét
pysyneet muun luokan tahdissajajévét jakeen yha enemman.

Tésatulee esllejuuri se ongelma, etta kdytanntssa oppilaan yksldllisyyttael kyeté otta-

maan huomioon tavoitteiden asettelussa, vaan kaikilta odotetaan samoja ssavutuksia.
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Eiko toddlisen eriyttamisen tavoite tulig ollajuuri oppilaan omista henkilokohtaissta laht -
kohdista kava oppiminen eika kaikkien tasgpa téminen?

Jos odotetaan kaikkien olevan samdlalahtoviivalaja madissayhta aikaa, ollaan yhaviime
vuos sadan dun periaatteiden kanssa samoillalinjoilla, jotka korostivat " normadien” lasten
koulunk&ynnin tarpedlisuutta.

Erilaisuuden ymmértéminen ja hyvéksyminen "normadiks” koulun Ssdlae ole vidakaan
yksnkertainen asia. Onko niin, etté opettgat joutuvat vieakin tekeméan liian pajon yksin
opetusty6ta, jokatoimis paljon paremmin tiimityond, jossa oppilaan tarpeet ndhtéisin use-
amman opettgjan nakokulmasta ja tydtaakkakin voitaisin jakaa?

Kirjassaan HOJXKS, Erilaisiaoppijoita, erilaigalahestymistapoja lkonen ja Virtanen
(2001) pohtivat Sta, mité kasvatuksen késitteeseen kuuluu.  Siihen sséltyy tarkoitus muut-
taa kasvatettavaa j n suhteessa pysyvésti.

Yks téhéan liittyviga tavoitte sta on oppilaan anutkertaisuuden huomioiminen ja sen tukem-
nen kasvatuksessa ja opetuksessa. Sen vuoks on erittdin térkedé jo opetussuunnitdmia
|aadittaessa ottaa huomioon jokai sen henkil 6kohtai set ominaisuudet ja edellytykset. ” Ope-
tussuunnitelman tulee perustua aina myonte seen ihmiskasitykseen, jonka mukaisesti oppilas

kehittyy tasgpainoiseks persoonallisuudekd, jolla on taitoa hdlita omaa damédnsa seka
vamiudet jatko-opintojajaammatinvaintaa varten.” (Ikonen & Virtanen 2001, 17.)

Midenkiintoinen gatus on, etta jos yleisopetuksessa pystyttéigin riittévan hyvin ottamaan
huomioon kaikkien oppilaiden erityistarpeet eka mentéis vain suuren enemmiston ehdoilla,
nykyisen lagjuista erityisopetusta e edestarvittas.

Y lelsopetus ja erityisopetus toimisvat Slloin ssumattomesti yhdessi

1.1 Eriyttamisen tasot

POPS 1, 1970, ssdtéa kriteereita eriyttamisen perustelulle. Eriyttdmisdld on Viljasen
(2975, 13) ké&styksen mukaan kolme ulottuvuuttar lagjuus- Syvyys- ja nopeuseriyttami-
nen.

eddlytysten mukainen.
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Syvyyseriyttamisdlla voidaan tarjota oppijdle laadullisesti erilagta oppimateriadia Syvdli-
sempi kokonai suus opittavasta asiasta esm. voidaan opiskella eri tietoléhteité hyvaks kayt-
téen. Oppilaat voiva opiskelajollain vuosiluokala lisskurssn oppiaineksesta.

Syvyyseriyttémisdla voidaan midestani ottaa lahjakka den tarpeita parhaiten huomioon.

tulee tdssA avuks. Se on erinomainen eriyttdmiskeino oikein kytettyna.

Nopeusariyttamisd |8 tarkoitetaan myds opittavan aineksen syvempéa tutkimista mutta siné
erottavana tekijana on aika. Jokainen on erilainen téssakin suhteessa. Toinen tekee tyonsi
nopeammin Kuin toinen. Joskus tété eriyttémisen muotoa on kaytetty lahjakkaiden kohdala
dten, etté he jétavéa yhden luokkatason vaiin, esm. dirtyvé suoraan ensmméaisen luokan
jdkeen kolmannelle. Muuten suomaa sessa koulussa nopeuseriyttdminen on lahinn& toteu-
tettu kotitehtévien ja tukiopetuksen avulla. Kakilla on samanpituinen oppitunti ja kouluai-

ka, joten muunlainen nopeuseriyttéminen on vaikesa. (Viljanen 1975, 14.)

Hitaammat oppilaat voivat kokea rangai stuksena sen, ettd joutuvat tekeméadn enemmén
kotilaksyja kun eivét koulussa pysy nopeampien mukana.

Tukiopetusta voidaan kayttda eriyttdmismielessi, jolloin otetaan hiteammeat oppilaat huo-
mioon enemman. Tukiopetustunnin voi nimet& vaikkapa kerhotunnikg, jolloin vétytéan
negatiivisdta vakutuksdta. Opettgdla jéi dina enemmén aikaa paneutua hitaamman oppi-
laan asioihin, kun @ ole koko ryhma mukana.

Né&issd asioissa on pdjon kehittémista ja opettgjien pitéiskin ymmartdg, etta eivét leimaa
hidasta oppilasta tyhméks tai lahjattomaks.

Nopesdlle oppiladle pitdid myos pystya tarjoamaan haedteita, ettel handletule sdlagta
késitysd, etté dama sujuu helposti kun vain hommat tehdéén nopeadti.

Joskus tallainen oppilas luulee olevansa hitaiden yldpuolelaja diarviol muita. Sosaalinen
kanssak&@yminen voi olla puuttedlista ja opettgjan tehtévaon ollagan tasdla Tdlaset
asd pitdg sdvittdd jo etukdteen lasten kanssa, jotta konfliktellta vatyttaisin,

turha kirjoittaa hienoja sanoja eriyttémisesta ja Sitd, kuinkalasten yksiléllisyys otetaan ope-



tuksessa huomioon. Silloinhan ollaan vain hyvin oppikirjakeskeilsa Annetaan valmiita teh-
tavia ettel vain tule turhautumista tunnilla, kun jééliikaa akaa

Oppilas ymmartd&a hyvin nopeedti, etté e kannata erottua porukasta, jos setietéavain lisé
tehtédvia. Tamé on opettgjale hel ppo eriyttdmisen muoto.

Toisadta opettga, joka toddla valitta& oppilai densa oppimisesta, on huolissaan, jos aika el
riité oppilaan henkil Gkohtai seen huomioimiseen vaan ainoastaan lisitehtévien antamiseen.
Oppilaan kanndlta lisitehtavét voivat toddlakin tuntua n vaiheessa puuduttavilta eka
niiden avullalahjakaskaan lgps opi sosadlis sta taidoista mitéan.

Rtaskin kayda perustedlista kekustelua, mita eriyttéamisella todella tarkoitetaan jamiten
on, miten se toteutetaan néilla koulun resurssaillajaison ryhmén kanssa. Puhutaan hienoja

sanoja laadukkaasta opetuksesta, mutta mité se kaytannéssa on?

1.2 Integraatiosta

oppilaan opetuksesta ylelsopetuksessa. 'Y hdysvalloissa vastaava ké&site on maingtreaming.
Sen merkitys on vatavirta, joka kuvaa hyvin pyrkimysta kaikkien mukanaol osta.
Integraation merkitys k&stteena on ollut ongdmalinen, koska jokainen on antanut sille
oman merkityksensd ja gattelee muidenkin kasttévan samoin sen merkityksen. Vdijérvi
(1992) viittaa téhan pohtiessaan koulua koskevan keskustelun ongemallisuutta juuri késit-
telden hamértymisen vuoks. Jos ihmisten gatukset eivét kohtaa hémértyneiden kasitteiden
vuoks, keskustelu asasta muuttuu hyodyttomaks. (Vijarvi 1992, 125.)

Moberg (1996) mérittelee integraation Sten, etté se tarkoittaa erityi kasvatuksen toteut-
tamista mahdollismman pitkdle yleisen kasvatuspavedujen yhteydess,. Tavoite olig, etté
yks kouluj&jestedméa pystyis vastaameen kaikkien yksildllisin tarpeisin. Kaiken tarkoituk-
senaon lagiempi yhtelskunnallinen tasa-arvo ja oikeudenmukaisuus.

Moberg (1996) mainitsee ndlja integraation muotoa.

Fyysinen integraatio tarkoittaa kaikkien oppilaiden opettamista yhdessa.
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Toiminndlisdlaintegraetiolla pyritéén vahentamaan rynmien vdida etdisyytta yhtastoimin
ndlajayhtestyolla

Sosadisdlaja psykologisdla integraatiolla pyritéén kehittamaan jokaisen suvaitsevaisuutta
jatoigen hyvéksyntéd, Tala pyritdén myonteisin luonnollisin kontakteihin myds vammais-
ten ja muiden oppilaiden valilla koulussa

Y hteiskunndlinen integraatio tarkoittaa tasa- arvoisa ja yhdenmukaisia mahdollisuuksia,
oikeuksajavavallisuuksakaikille ihmisile yhteisessa ymparitossa.

Y hteiskunndlinen integraatio on koko prosessin lopullinen tavoite, jossa kolme enammés-

tatoimivat keinoina tavoitteen saavuttamiseks. (Moberg 1996, 121.)

Feuser arvostelee Murron (2001) teoksessa saksdaista yhteiskuntaa Siité, ettéd se mm. vad-
rigelee integragtion késitettd. Hanen midestéén koulun pitdis muuttua tasa:- arvoi sempaan
Suuntaan ja uudistaa pedagogida kaytantdjaan kun puhutaan integragtiosta.

Sen gjaan puhe integragtiosta on hdnen midestdén vain koulun muodikasta mukautumista
periaatted|isella tasolla korostettuun tasa- arvon vaatimukseen.

Hanen midestéén yhteiskunta on Sirtyméssa kohti entisestéénkin kovempia arvoja, vaikka
puhutaankin toigta. Onko eriyttdmisesta puhuminen vahan samanlaista kuin edella kuvattu?
Kaikissa mahdollisissa yhteyks ssi puhutaan ja kirjoitetaan eriyttamisesta ja oppilaan yks-
|6llisyyden huomioimisesta.

Onko sen toddlinen tarkoitus vain haméta kuulijat jalukijat uskomaan, etté jotain hienoaja

uutta on kekgitty peruskouluun ja opetukseen?

Kirjassa Opettaja modernin murroksessa (1998) Hannele Niemen artikkelissa todetaan,
etta koulu & kannudtarriittavasti erilaisuuteen, vaikka oppilaiden tulis saada oppiaomien
edd lytystensa mukaan. Hanen mukaansa opetusryhmien koko on vakuttava tekija eriyt-
tamisen toteuttamiseen. 1ot ryhmét taas alheuttavat sen, etté opettgja e tunne oppilaitaan

kunnalla, jolloin on vaikea eriyttéa

2 Eriyttaminen jainkluuso
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Inkluusiolla tarkoitetaan kaikille yhteisté koulua, jossa @ erotetayleis- ja erityisopetusta
erikseen. Inkluusiota e voi toteuttaailman pitkdle vietya eriyttamigta.

Inkluusiosta on kirjoitettu mondlatavala Murto (1999, 64.) esittelee teoksessaan Huttu-
sen jalkosen seka Y orkin, Doylen ja Kronbergin nékemykset, joiden mukaan inkluusiolla
e tarkoiteta luokkamuotoi sen erityi sopetuksen ja pienluokkaopetuksen haviamistéa koko-
naan. Inklusivisessa koulussa on heldan nékemyksensd mukaan erilasaryhmid, joissa
jokaisen tarpeset voidaan ottaa huomioon.

Perinteissija asenteissa pitéis tapahtua muuttumista melkoisesti, jos inkluusiota aiotaan

saada kouluumme. Opettgien gattelutavassa pitdis tgpahtua muutos. Vanhojen uskomus-

Murron ym. (2001, 12-28.) teoksessa Sai V dyrynen kertoo Budapestilai sesta koulusta,
jossainkluusion kehittéminen dkoi tyytyméttomyydesta Sihen, etté opettgat akoivat ko-
kemaan tyonsa turhaks ja oppilaat elvét tuntuneet oppivan kunnolla.

Y hdessi henkil 6kunta mietti, miten koulu voitaisin tehda midlyttévamméks paikeks kakil-
le. Hetulivat sihen tulokseen, etté opetuksen ja oppimisen pitéé olla haastedlistaja sen on
vadtattava oppilaiden tarpeisin.  Lahtokohtana oli jokaisen oppilaan erilaisuus ja Siten mah-
dollisuus erilasin oppimiskokemuksin.

Sitaakoi pitka prosess, jonka akana koulu on kehittényt pedagogiikkaansa eriyttamalaja
tuottamalaitse sSihen sopivaa opetusmateriadia  Kakilla parantui motivaatio, opettgillaja
oppilallajatulokset parantuivat. Koulun mainekiiri ympéri Budapestia

Jos koulussa on todd liset mahdollisuudet eriyttdmiseen, kaikille voidaan taata oikeus oppi-

kuulumiseks”.
Opettgjan roolin muuttuminen opettgjasta avustgiaks ja pedagogiikan kehittaminen laps-

jakeskeinen opettaminen.

Inklusiivisesti suuntautuneessa koulussa eriyttaminen on arkipédvaa myds tode lisuudessa,

koska muuten opetus e onnistu lainkaan.



Kakki oppilaat ovat samassa koulussa, @ ole erityiskoulujata erityiduokkia ollenkaan.
Mellla kayttssé oleva koululaitos voi Sirtéa tarvittaessa erityisoppilaat erityiskouluunta -
luokkaan. Ka sekin voidaan gadlajonkinlaiseks eriyttémiseks. Luokanopettgillae ole
riittévasti koulutuksdllisaja talouddlisa resurssga kaikkien oppilaiden yhteiseen opetuk-

seen, inkluusioon.

Toivottavaa dlig, ettd melllé suuntaus olis sdllainen, ettd kaikille voitaisin tarjota tarkoituk-
senmukanen ja myds riittdvan haested linen koulutus ala- astedta léhtien.

Erityisopetuksen ja yleisopetuksen sulauttaminen i integraatio on ollut myds Suomessa
pdjon eslla viimesna vuoskymmening

Monet maet ovat julkisaneet virdlisa ohjemia, joissa tavoitteena on koulujarjestelmé, joka
noudattaa inklugiviséa gatteutapaa. Tdlainen tavoite oli myos YK:n julkilausumissa 1990-
luvulla (Murto ym. 2001, 158.)

3. Miks eriyttaminen on tar peen

tyksa osdlistua koulutukseen ja muuten kehittad itsedén eaméan aikana. (628/1998, 2.8.)
Opetuksen tavoitteena on turvata riittéva yhdenvertai suus koulutuksessa koko maassa
(628/1998, 2.8). Lisdks Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (1994, 11.) maini-
taan peruskoulun tehtévéks edistd& oppilaiden persoona lisuuden kaikinpuolista kehittymis-

ta ottamalla huomioon oppilaiden yksilolliset erot.

Tulevaisuudessa joudutaan varmasti pohtimaan viela nykyisté enemman, miten opetus j&r-
jestetdan enemmén henkil Skohtai sten edd lytysten mukaiseks, koska erityisopetukseen
suunnattavat resurssit eivét ole riittavét jatarve lisdantyy jatkuvadti.

Y leisopetuksessa on pystyttéva vastaamaan tahan eriyttamisen haasteeseen pajon nykyista
tehokkaammin, jos alotaan tayttéa opetuksen tavoite oppilaan monipuolisesta kasvun ja

kehittymisen tukemisesta
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Jo perusopetud ai ssa opetuksen tavoite on tukea oppilaan kasvuaihmisyyteen ja eettisedti
vastuukyKkyiseen yhtei skunnan jasenyyteen seka antaa hdndle daméssi tarvittavia tietoja ja

taitoja.

Ikonen (2001, 109.) kertoo Dunnin kehittdeméasta tutkimuksesta oppimistyylien ulottu-
vuukssta. Han totes, etté opiskel uol osuhteet vaikuttavat oppimiseen joko myonteisesti tai
kidtelsesti. Lasten biologiset ominaisuudet ovat pysyvia elké fyysset erot muutu, vaikka

koulu ja vanhemmat kuinka koettaigvat niitd muuttaa.

3.1 Luokan olosuhteiden vaikutus oppijaan

Opiskeluolosuhteet vaikuttavat eri tavoin eri yksildihin, Keskittymiskyky on jokaisdla
omanlaisensa. Joku voi opiskellavain hiljaisessa ympéristossa, joku vaetii musikkia taus-
takd.

L uokkahuoneen |&mpdtilavol ollamerkittdvatekijajollekin. Pakalaan isuminen pulpetissa
voi ollaeste oppimiselle jonkun Igpsen kohdalla, toinen voi hériintya muiden liikkumisesta.
eriyttdmisen |&htokohta. (Ikonen & Virtanen 2001, 109,110.)

Perinteisesti luokkahuonetydskentely on ollut ihan jotain muuta kuin litkkumisen ja keskus-
telun sdlivaa ja joustavaa vuorovaikutusta korostavaa.
Vadii akamoista asennemuutosta myds opettgilta, jotta monimuotoiset menetelmét voi-
daan ottaa luontevasti kayttoon luokkahuoneopetuksessa

Pelkka asennemuutoskaan @ oleriittdva, vaan mielesténi jo opettgankoul utuksessa pitdis
panostaa néihin asoihin. Lisdks ndigdasoigapitéis keskustdla pajon nykyisté enemman

myGs opettgjainhuoneessa.

3.2 Emotionaalisten tekijdiden vaikutus oppijaan
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Emotionaalis ta tekijoistd voidaan sanoa, etté epdonnistumiset aiheuttavat hel posti vetdy-
tymista ja motivaetio oppimiseen vahentyy.

Juuri motivaetion kohdala voidaan vaikuttaa eriyttémisalla pajonkin, jos otetaan huomioon
lgpsen oma oppimistyyli, oppimeateriadin kanssa ollaan sopivan varovaisa, annetaan véli-

tont& palautetta ja ohjataan heita oppimisen aikana. (Ikonen & Virtanen 2001, 110.)

Luokassa tyGskentely vaetii edelleen opettgalta oppilaidensa tuntemusta tyoskentelytapo-
jen suhteen, koska tentévananto téytyy usain olla erilainen eri Igpdlle. Jollekin on neuvotta
See tyGtavan.

TésA eriyttdmisdle on todella hyvé mahdollisuudet. Eriyttémisen toteutuminen voi ollajo-
tain muutakin kuin tehtévien antoa, kun opettgalla on herkkyys aistia lgpsen tunteitaja kyky
késtdlaniitd oikein.

Emotionadisten tekijoiden huomioiminen on toddla térkea eriyttémisen eddlytys varankin
pienillalapslla, jotka luottavat opettajaansa lahes sokeadti. Vastuu on myos vatava elké

Opettaja saa kayttaa valtaansa tassa vaarin.

3.3 Sosiaaliset suhteet ryhmassa

Sosiologiset tekijdt on syyta ottaa myds huomioon, kun méérétédn esm. ryhmétdita. Las
ten kyky tehda t6itd muiden kanssa on oltava tiedossa, koska Sil1& voidaan vaikuttaa mer-
kittévasti oppimiseen.

Vaikka lasten on hyvé oppia tekeméan t6itéa kaikkien kanssa, opettgja e voi pakottaa sai-
|ai seen yhteisty6hon, joka on ylivoimaistalgpsdle. Ei aikuisdlekaan onnistu yhteistyo aina
jakaikkien kanssa

L agten suhtautuminen opettgjaan on myas erittéin térked oppimisen kannata, koska opetta-
jan tyyli opettaa voi sopiatoisdle hyvin jatoisdle huonosti.

Jos opettgjan tapa opettaa saa oppilaan lukkoon, oppiminen on tuskin kovin tehokasta.
Tamataes voi lisitd kouluvastaisuutta ja vaikuttaa slla tavoin koko lapsen eaméén jaole-

miseen.
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Sosadisen ilmapiirin ssaaminen myonteiseks ja avoimeks on iso haaste opettgale, mutta
sen eteen kannattaa tehda téitd, koska silloin kaikkien on hyvaollaryhméssa. (Ikonen &

Virtanen 2001, 111.)

3.4 Erilaiset oppimistyylit

Fyysset tekija muodostavat myas térkegn osan koulunk&ynnista ja oppimisesta Snansa.
On lapga, jotka ovat hyvin auditiivisaja pystyvéa kuulomuistinsa avulla palauttamaan oppi-

tunnin adoitamideensi.

Néille Igpslle on pyrittévé ohjaamaan heita parhaiten auttava oppimistyyli esm. lukemaan
&aneen painettua tekgtia vaikkapa nauhalle ja kuuntelemaan Sté, koska kuulo on hellle ensi-
djanen agi oppimisesa

Visuadiset lgpset oppivat parhaiten nékemansa perustedla. Heidan oppimistaan voidaan

lgpset ovat usain taitavia k&s stéén, joten heidan oppimistyylidén on otettu véhemmén huo-

mioon meidan tietopai nottel sessa koulussamme.

Kinesteettiset oppijat oppivat tekemdldjakokellemala Heidan oppimistaan voidaan hel-
pottaa, kun taktiiliset ja kinesteettiset kokemukset yhdistetéan.
Opittava aines dsastetédn véhitelen, kun muita asteja kdytetéén vahvidavina. (Ikonen &

Virtanen 2001, 112.)

Psykologisillatekijoilla on myos vaikutusta oppimiseen. Anayyttiset oppijat ossavat yhdis-
t&& pienet opetuksen osat kokonaisuudeks, kun taas globadiset oppijat etenevét kokonai-
Suudesta osiin. Opettgjan oman tyylin tunnistaminen on térkegd, koska sllaon merkitysta
oppilaiden oppimiseen.

Luokassavoi dllahyvinkin impuldivisaja spontaangalgpsia, joiden toiminta ennen gatte-
luavoi ollarasittavaa opettgdle. Ajattelevat ja pohdiskelevat lapset ovat usainkin midlyt-
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tavia ja helpompia oppilata, mutta myds spontaanit jaimpulsiviset oppilaet ovat rikkaus
ryhméssa. Jokaisen tyyli on arvokas ja oppimisessa tarpeen. Erilaisten oppimistyylien te-
hokas kaytto voi antaa menestysta koko eldméssé. (Ikonen & Virtanen 2001, 114.)
K&ytannossi spontaanit [apset joutuvat usein opettgjan arsyyntymisen kohtelks ja kokevat
olevansa huonompia oppijoita kuin reflektiiviset [gpset.

Oppilaiden tiedonhankintatyylit ovat hyvin ykslolliséa Aktiiviset oppijat ovat hyvin seurdli-
Sajapitavét vapaastaideoinnistaja kokemukssta. Reflektoivat ovat harkitseviaja perin
pohjaisa Teoreetikot pyrkivét tdydellisyyteen jaovat loogisa

Pragmaetikot ovat hyvin tuottdiaita, kéyténndllisaja soveltavia oppijoita Oppilalle on
tarkedé tuntea omatyylinsd ja kokea se arvokkagks. Sita kautta voidaan tukea vahvuuk-

gajakehittda niité dueita, missi koetaan puutteita. (Niemi 1998, 43.)

Kognitiivinen oppimisympéri <o liittyy hyvin kiintegti eriyttamissen. Luokkahuoneessa
tyoskentely pitdis pystya saamaan kaikille sopivakd, lgpsen oppimistyylin huomioonotta-
vaks toiminnaks.

Jokaisdlla lgpsella on oma tapansa oppiajase pitéis pystya ottamaan huomioon opetuksen
akana Tamaon juuri se, mika luo suuria haasteita opetugarjestdyille ja vadtii liséi resurs-
sgajayhtei styota entista enemman.  Jos oppilaiden kanssa tyoskentelee yks aikuinen,
opettaja, han e pysty kovin moneen osaan jakamaan huomiotaan samanaikaisesti. Téssa
olis toddla paljon kehittémisen varaa koulussamme, jotta eriyttdmisen ongema saataisin

ratkai stua seké pedagogisdlla ettd kaytannon tasolla.

3.5 Lapsen gjattelun huomioiminen

Piaget' n mukaan konkreettisten operaetioiden vaihe on lapsdlla keskiméérin 7- 11 vuotiaa-
na. Laps ymmartda jo abstraktga kastteita tuolloin, mutta hyvin konkreettiselatavala
Tdlasta Piaget'n luokitusta voidaan hyvin kayttéa pohjana suunniteltaessa opetusta. On
hyvé tiedostag, etté tehtévien anto tulee j&jesté kehitysvaiheiden mukaisesti, & liian hel-
posti tal valkeasti. Lapsen gattelun kehittymisessi on térkedd havaintojen tekeminen itses-
tajaympéaristosta
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Opetuksen suunnittelussa on otettava huomioon, etté lgpsen gattelu kehittyy sekin yksilolli-
sedti javahtelee ykslonkin kohdala e tilanteissa. Jossain tilanteessalgps voi ollajo saa
vuttanut tietyn vaiheen, kun toisessa tilanteessa gattelun taso voi ollavidavarhaissmmala
tasolla. Tamé& asettaa omat haasteensa my0s eriyttamista g atellen.

Lapsen gatteu on erilagta kuin aikuisen. Hanelle on ominaista gatuksen vapaus ja kuvitte-
lu. Lapsdlaon kyky jotaakuisdlae ole kyky ihmetella

Laps kayttéa kasitteita eri tarkoituksessa monta kertaa kuin aikuinen. Opettgjan onkin
tarkeda pystya opettamaan uuden késitteen oppimisen yhteydessa niitd ominaisuuksia, jotka

tekevét kohteesta juuri nimenomaisen kasitteen. (Lehtonen 1994, 118, 121.)

Tehokas vuorovaikutus ja viestinté eddlyttéa yhteisé kasitteita. Késtteiden hdlintaja nii-
Lehtonen (1994, 122)) kirjoittaa késitteista gattedun valinend Kéadtteet voivat syntyd ko-
kemusperdisesti havaintojen ja luokittelun kautta. Kokemusperdiset kastteet ovat kuvaile-
vig, evé sditdasoita Teoreettiset kégtteet syntyvét, kun etstadn ilmididen ydintéja syn
tyd Teoreettiset késtykset SsAltavét lissks yksttéisimidité ja antavat mahdollisuuden
ylegykdin.

Koulussa néita ks tteenmuodostustapoja tarvitaan.

Kokemusperéiset kasitteet ovat keskei sessa asemassa, mutta oppiminen tehostuu ja menee
pidemmalle, jos kokemukset voidaan ké&sttedlisds, andysoidajaniille etstédn yhteyksa
myds muuhun kokemusmaailmaan. (Lehtonen 1994, 123))

Ajattelun kehittémisesté on hydtya lapsille monessakin mieless. Lehtonen (1994, 125.)
mainitsee K&&ri& sen ndkemyksen, jonka mukaan gattelun taitojen opettaminen hyodyttaa
eniten niité lgpsia, jotka tulevat heikoista oloista ja karsvét sen vuoks kehitysviivasymista
Ajattedun perugtaitojen oppimisdla on kuitenkin pajon lagempi merkitys kuin vain kou-
luoppiminen. Muihinkin dyllisin haagtesin kuten kuunteluun jaitsenséilmaisemiseen saa
daan vamiuksia, kun gattelun taidot kehittyvét.

" Ajattelun taitojen opettaminen on Sis suurelta osn oppijan metakognitiivisten taitojen ke-
hittdmist&.  Jos oppija on tietoinen omista gattel uprosessai staan, on handlé mahdollisuus

arvioida omaa osaamistaan ja sééddla toimintaansa realistisesti.” (Lehtonen 1994, 126.)
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Elina Oksanen kertoo raportissaan K ehittamishankkeesta opetussuunnitel maks (1994)
opetussuunnitelman kehittéamistyostd, jossa osana kaytanteiden uudistamista oli pohtia juuri
késitteiden merkitystéjaniiden vaisa suhteita. Téta kautta voidaan oppia ohjaamaan myos

oppilaiden késitteiden omaksumista ja pohdintaa

Aikoinaan opetus koulussa oli pdjolti Sité, etté oppija oli passivinen tiedon vastaanottaja.
Ajattelu keskittyi asoiden ulkoa opetteluun. Nyt térkeéind koetaan tiedon hankintataidot ja
oppijan oma aktiivisuus tiedon etSmisessi.

TéssAa eriyttdminen voidaan toteuttaa hyvin, koska joka sen on mahdollisuus edetd omien
kykyjensa ja midenkiinnon mukaan tiedonhankinnassa. Jokainen voi valita oman tapansa
opiskellaja opettgan tehtévéa on ohjata tarvittaessa.

Tieto @ ole objektiivigta, vaan se rakentuu tilanteen mukaan ja.on hyvinkin suhtedlista.

Oppilaita pyritédn ohjaamaan kriittiseen gatteluun ja soveltamisen taitoon.

4 Eriyttaminen lahjakkaiden opetuksessa

kouluissamme huomioimaan juuri lainkaan. Lahjakkaiden opetuksessa on harkittava tar-
koin eriyttamisen muotoja. Opetuksen nopeuttaminen di aksderaetio voi olla hyvé vaihto-
ehto, mutta 9t&kin on mietittéva hyvin tarkadti, ettel lgpsen sosadinen kehityskars. (Uusi-
kyla1992, 147,153.) Ryhmaén kuuluminen ja dina yhteistydssa toi sten kanssa kehittymi-

nen on térkeéd kaikille lgpsille.

K&yténndssa lahjakkaiden lasten eriyttéminen on usain kirjojen lisitehtévia Sevoid olla
esm. ongel manratkal sutaitojen monipuolista kehittdmistd ja tiedonhaun oppimistaesm tie-
tokoneen avulla

Opettgan on vain jaksettava paneutua riittévan hyvin oppilaansa tapaan oppiajayritettava
sen mukaan j&rjestéd mielek&std materiaalia myos lahjakkaan oppilaan tarpeisin.

L ahjakkaiden eriyttaminen kun tuntuu olevan vaikeampi kysymys perinteisesti kuin hetkom-

joshe salvidvét tentavista liian helposti.



Ei ole oikein, etté he turhautuvat koulussa sen takia, ettd koulu @ pysty tarjoamaan heille
riittévéasti haasteita oppimiseen. Monta kertaa heidén kohdallaan juuri sosadiset ja emotio-
naaliset kyvyt vadtivat opettelua. Y htelstydssa ja toisten gpuna nama taidot voivat kehittya
(Uusikyl& 1994, 171, 180.)

Inklusiivisesti suuntautuneessa koulussa painotetaan pajon yhteistyGtaitojen oppimista.
Eriyttaminen yleisopetuksessa parhaimmillaan voi my@s opettaa oppilaille yhteistyGtaitoja.
Sina lahjakkaat ja nopeammeat oppilaat voivat auttaa ryhmissa tydskenndtéessa hitaampia
jahekompia oppilaita. Samdla voidaan kehitt&a |ahjakkaiden oppilaiden sosadisatatoa
javastuuntuntoa. Toisaalta opettgjavoi joutua itsensi kanssaridiriitaan Sing, minka verran

hén voi kayttéd muita oppilaita luokassa” apuopettging’.

Heleena Lehtosen (1994, 18.) kirjassa on lahjakkal den opetuksen rikastamisohjelmien
edttelyd. Han kertoo projektiluontei sesta tyoskentel ystd, joka opettaa tutkivaan, omatoi-
miseen tyGskentelyyn ja gattelutgpaan. Syvdlinen ymmartéminen on oppimisen tavoittee-
na, joten aksaleragtion Sjasta tutkivaan tyotapaan oppiminen vois ollalahjakkaden ope-
tuksen eriyttamisen tarkoituksenmukaisn muoto.

Ei oleitsestéén salvag, etta kaikki lahjakkaat 1apset hduavat osdlistua erityisin heité varten
tarkoitettuihin projekteihin tai muuten haluaisvat nopeuttaa opiskel uaan.

Helposti gatellaan, etté lahjakkaiden lasten opetus pitéd olla hyvin tietopuolista. He tarvit-
sevat kuitenkin tunnepuolen ddmyksia jaluovuutta tukevia tilasuuksa sina missa muutkin

lapset.

5 Eriyttamisen merkityslapsen itsetunnolle

Richert on kuvannut Uusikylan (1992) teoksessa periagtteita tasgpai noisen ja itsendisen
yksl6n kasvattamisesta

Myo6ntel sen mindkuvan vahvistaminen on mieenterveyden kanndta térked&d. Tuomitsevan
jaankaran ilmapiirin vattéaminen kotona ja koulussa tukee redlistisen ja positiivisen mindku-

van kehittymigta,
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L uovuuden kehittéminen yhdessi lgpsen kanssa on tdrkeda. Laps voi kokea onnistumisen
jaepdonnistumisen tunteita ja kehittd& omia ratkai sumallgjaan.

Aikuisten on syyta arvostaa lgpsen yrityksd, vaikka ne evét aina oliskaan vanhemman ta
opettgjan midestd jérkevia Luovuus kehittyy vain turvalisessa ymparisttsss, arvostelu ja
vaheksyminen voi tappaa sen.

Jos oppilaan yksildllisyys otetaan huomioon opetuksessa, hdn saa sen avullavdinata myds
Itsensi kehittdmiseen ja 9té kautta hén on kykeneva myds yhtei son tasgpa noisemmeks
joseneksi.

Koulun tasa-arvoisen ja yhdenvertaisen kohtelun toteutuminenkin on mahdollistavain, kun
yksl6llisyys otetaan riittévasti huomioon opetuksessa

Samadla kun oppilaan henkilOkohtaiset taidot huomioidaan eriyttamallg, se e saa perustua
hetkkouksien vahvistamiseen ja korostamiseen, vaan jokaisen vahvoihin ominaisuuksin,
oppimisvamiuksen kehittymisdlle

Pogtiivisen min&-kasityksen tukeminen on tarkeda onnistumiskokemusten kautta, koska ne

lis8&vét myGs opiskel umotivaetiota

Y leisopetuksen osdlta voitaisin sanoa, etté erityisesti lahjakkaat ja hitaasti etenevét lapset
hyGtyigvét pajon, jos hellle jokaisdle tehtédsin HOXKS. Periaate pitéis mielestéani ollg,
etta jokaiselle lapsdlle tehddén sdllainen ainakin epdviralisesti yhteistydssi toisten opettgjien
kanssa. Jokaisdllalgpsdlaon erityistarpeita elké kukaan ole toisen kopio.

HOJK'S auttaa opettgjaakin tiedostamaan ja tuntemaan paremmin oppilaiden vahvat ja
vahvistettavat ominaisuudet.

Oman opiskeun suunnittel uun osdlisuminen antaa lgpsdle véhitdlen itsduottamudta ja ke-
hittéé kykya selvita e @méssa tulevai suudessakin, Opettgjavoi duks antaa vaihtoehtoja,
joigtalgps voi vdita

Pikkuhiljaa suunnittel ukyky kehittyy jaon luonnollinen osa oppimistapahtumaa. Laps ko-
Itsearvioinnin opettaminen on lapsdlle arvokas taito, koska kouluarvosanat evét voi olla

anoa aviointivaline oppimisessa.
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Vanhemma arvioiva myos usain omigta léhtokohdistaan, eivétka heidan odotukset ja kéas-
tykset ole ainaedesredisisa Kun laps oppii itse my6s arvioimaan omaa edistymistéan,
vertallu muihin véhenee

Opettgan kannustus omaperdi S sté ratkal suista on omiaan tukemaan itsearvioinnin kehitty-
migd Tulogten d tarvitse ollaanatéyddlisa

Kodin jakoulun hyvin toimiva yhteistyd on eddlytys kouluty©n toimivuudele lapsen kannal-
ta Eriyttdmisen toteuttamisessakin sl1& on téarke& merkitys, koska vanhemmet ovat |lasten
sa adantuntijoita monissa asioissaja voivat ndin antaa arvokasta tietoa opettgjalle, kun han

jarjestéa opetustaan.

6 Mita eriyttdminen edellyttda opettajalta

Taman pdivan koulussa opettga joutuu entistd enemman luomaan miekkyytta kouluoppi-
miseen omalla persoondlaan. Koulullae ole endé sdlaista arvoasemag, kuin vidd muuta
ma vuoskymmen taaksepéin.

Koulun jamuun déamén eillisyys on ongelma, jonka kanssa opettgja joutuu painimaan jat-
Kuvedti.

Pyysidisen ja Seppdan (1998) teoksessa Niemi kertoo, etta erillisyyden ongelman vuoks
opettgala onkin hyvin tarked tehtva tulevai suudessa olla oppimisen halun ja taidon sytyt-
tdjana jokaisen kohddla erikseen.  Silla tavoin koulun ja muun damén erillisyyden ongelmaa
voitadin véhentdad.  On kuitenkin tosada, etté ainaldytyy myds niité, joille koulun tarjoama

indtituutio oppimispaikkana e ole térkein asia

Eriyttamisen onnistuminen toivotulla tavalla eddlyttéa myos opettgdta oppilaan tuntemista
jahénen osaamisensa ja midenkiinnon kohteiden tiedostamista

Jos ne pystytaan liittémaan opetuksen eriyttémiseen saumattomadti, tulos voi ollatoddla
pakitsevajokaisdle. Tama taas edelyttéd opetusmenetelmien ja tyGtapojen monipuolista
hdlintaa ja kayttoa hyvinkin luovadti.

Opetuksen eriyttéaminen ja samalla yhtei son j&senend osalistuminen térkeda huomioida,

jotta oppilas voi kasvaa yhteison jaseneks omine kykyineen. (Kiviniemi 2000, 77.)



Opetussuunnitel man teossa voidaan ottaa huomioon nykyistéa paremmin oppilaan henkil6-
kohtai sten edellytysten vaikutus oppimiseen.

” Opetussuunnitelman tulee hyvaksya oppilaan kyky organisoida ja rakentaa itse gattel usan
jakorostaadta Olennaista on, ettd tétéa kykya voidaan harjoittaa.” (Ikonen & Virtanen

2001, 30.)

Niemi (1998, 120.) on todennut koulun muuttumisesta aika osuvasti, kun hdn sanoo, etta
koulu voi kehittya vain jos opettgat kehittyvét ja opettgjat kehittyvét vain, jos koulu kehit-
tyy.

Naukkarinen kertoo Ladonlahden ym. (1998) toimittamassa teoksessa koul ukeskustelussa
havaittavasta ridtiriidasta retoriikan ja kéytannon vdilla Opettgavoi sanoa kannattavansa
tiettyja tyGtapoja, mutta toimii kéytanntssi aivan toiselatavala
"Tiettyja kdstyksa oppimisesta, kasvattgan ammatillisuudesta ja koulusta tydyhtel sonéa
pidetéan poliittisesti korrekteing, ja ne on mééitelty viralisssaadakirjoissa (esm. koululait
ja Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994). Halutesssan ammatillisesti seurata
alkaansa, opettga hyvaksyy nuo késitykset osaks omaa retoriikkaansa.
tasolle evéka ne sirry omiin ammatillisin k&ytantéihin.” (Naukkarinen 1998, 183.)
Opettgian tyd on perinteisesti yksindista, eika toisen kollegan ty6hon juuri saa puuttua.
Opettgat sanovat mutta eivét vattamétta keskustele tyéhonsa liittyvisté asioista keskendén.
Heidan odotetaan olevan saviytyjig, ek toisten auttga saa vasyaditse. Tallainen asettaa
kovia paineita téman péivan tyohon.

Jos kunnollinen eriyttaminen vaetii yhteisty6ta eri opettgien vailla, em. tavoida on syyta
luopua ja kehittya tydssédn avoimemmaks. Pedagogisten ratkaisujen kyselyéja gatusten
vaihtoa toisten opettgjien kanssa pitéis pystya liséémadn paljon nykyisestd. Toisen opetta
jan luokan kynnys e saa olla niin korkea kuin téhén adti, jos aiotaan uudistaa koulun kay-

tantoja

Y htel skunnassa tapahtuneet muutokset vaikuttavat opettgjan tyohon myos lasten kavitta,
kun perheiden kriigt vaikuttavat myos lgpsiin. Opettgja joutuu joskus olemaan myds sosi-

adityontekija ja sairaanhoitgjaja pajon muuta
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Suuret taloudd liset, poliittiset ja kulttuuriset muutokset heijastuvat myds kouluun.

Julkisen sektorin supistukset, tehokkuuden vaatimukset, eriarvoisuuden lisééntyminen, kan-
sanvdistyminen, informaation mééran kasvu jainformaeti oteknol ogian mahdollisuudet vai-
kuttavat paljon opettajan tyohon. (Kohonen & Leppilampi 1994, 21, 22.) Myds hadlinnol-
lisella tasolla tapahtunest muutokset vaikuttavat opettgjan tyohon.

Lainsdadanndllisat uudistukset ovat Sirtaneet paétdksenteon paljon koulujen tasolle, kun se
aemmin oli keskugohtoista ja koulut vain toteuttivat ylh&&8ta annettuja ohjeita

Opettgien tydpaine on lisdantynyt mm. Sind, etté he ovat hyvin pitkdle itse vastuussa ope-
tussuunnitelman tekemisesta koulukohtaisesti. Toisadtatéma uudistus on lisannyt my6s
vapalitta.

Myds arvioinnin osdta on kdynnissi uudistuksa, jotka vaativat opettgjata uutta paneutu-
mistaadaan. Endad riitg, ettd lukukausien péétteeks annetaan vain numerot todistukseen.
On annettava tilannekohtaista paautetta ja oltava vamis my6s vanhempien jamuiden sidos-
ryhmien kanssa k&ytévadn arviointikeskusteluun.

Lukukaus en paéttyessi arvioidaan oppilaiden tyoskentelya numeroiden liséks myos sanal-
lisesti, mika lisd opettgan vastuuta ja vadtii tarkkaa oppilaan tuntemusta.

Sandlinen arviointi on midesténi paljon tarkempi kuin numeroarviointi, jos se tehdéén huo-
lellisesti. Jokainen opettgatietéd, etta vanhemmat |ukevat lastaan koskevan palautteen
tarkasti. Oppilaaseen on todellakin tutustuttava, jotta voi antaa tyoskentelytaidoista oike-
anlaisen arvioinnin.

Ala-agteikéisen lgpsen voi vida oppia tuntemaan yleensa tutustumalla héneen, mutta yldas-
tedla nuoret eivé endé pdjasta yks1dllista tode lisuuttaan.

Sks juuri pienempien oppilaiden kohdala on tarkegé luoda henkil Okohtaisesti merkittava

jaarvostava kontakti jokaiseen.

Kirjassa Opetuksen mahdollisuuksia Jouni Vdijarvi (1992, 125.) kirjoittaa koulun kehit-
voida g aella opettgyan olevan vain tiedonjakgan roolissa ja samala ohjaavan oppilata

itsendiseen tiedon prosessointiin.
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Jos kouluissa kaytava keskustelu erilaisten tiedonkasitysten hyvaksymisesta ja eriyttamises-
tajaé vain puheen tasolle, sitd e ole mitédn hydtya koulun arkea gatellen. Kaiken keskus-
telun tavoite pitdis ollakehittéd juuri k&ytdnnon tasolla koulun toimintaa.

piiridja antaatytskentelyyn lagjuutta, jota opettggohtoinen "ylh&dtatuleva’ opetus e
suo. Erilaigten toimintatapojen sovetaminen on jokaisen koulun omatehtava.

vamasti parhaisin tuloksin. Muutokset evét ole yksnkertaisa toteuttaa, mutta tamén pa-
van arki vaatii koulun muutosta

Vdijarven mukaan (1992) koulujdrjestddman yks kiperé kysymyson, miten pajon erilai-
suutta gattel umme kestéd koulujen vailld, kun olemme tottuneet korostamaan tasa-arvoa.
" Uudenlaisen gattelun juurtuminen edd lyttéd koulussa opettgjien yhteisté ponnistusta. Uu-
teen kouluun & p&&sta odottama la mallia ulkopuoldta, vaan itse gatdemdlajatekemdla
uuddlatavdla” (Vaijarvi 1992, 126.)

Naukkarinen kirjoittaa artikkelissaan (1998) opettgjan toimintatapoihin gan kanssa muo-
dostuvadta tietoperustasta, joka on tiedostamaton, automatisoitunut ja spontaani. Kun
opettgja rakentaa ammaitti kaytantonsa tyossi kohtaamiensa tilanteiden varaan, héndlle ke-
hittyy tiettyja odotuksaja tekniikoita, joillatoimiaeri tilanteissa. Han rutinoituu tigtylla ta-
valatydssdén ja toiminnat automatisoituvat. Se vapauttaa voimia muihin tehtéviin, muttavol
ollaoppilaan kanndta hatdlista. Opettgjavoi joutua tilanteeseen, jossa oppilaan yksilolli-
syys vaatiikin pajon enemman, kuin mihin opittu tietoperusta antaa mahdallisuudet. Sina
toimintojae pystyta enéa reflektoimaan.

Tamantyyppinen epdedullinen kehitys voidaan korjata, kun opettga reflektoi omaatoimin-
taansa.

" Reflektoinnin avulla opettgja voi tiedostaa ja kritisoida erikoi stumisen rutinoittamia tyokay-
tant6jan, rohkaistua kohtaamaan epdvarmoja, ainutkertaisa tilanteitaja ymmartéa niita

uuddlatavala” (Naukkarinen 1998, 191.)
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Oppilaan kehityksen kanndtae ole samantekevdd, millainen kasitys opettgala on tie-
dogta. ” Opettgjan tietoiset tai tiedostamattomat kasitykset tiedon ominai spiirteistéa heljastu-
va opetugajestelyihin. Opetusmenetel mét saavat opettgjan gattel ussa mielekkyytensa
gitéd, kuinka tehokkaedti niilla saavutetaan hanen tietona pitamansa.”

(Vaijarvi 1992, 127.)

Staattinen tiedonkasitys oli passivigta suhtautumigta ja hyvinkin mustavakoista etka se
huomioinut lainkaan oppijan démantilannetta. Dynaaminen tiedonk&sitys korogtaa tiedon
suhted lisuuttajatilannesdonnaisuutta. N&ma tiedonkasitykset vaikuttavat myos sihen,
millainen asema oppimisessa annetaan oppikirjale.

Dynaaminen tiedonkasitys auttaa suhtautumaan kriittisesti liian vamiisin materiadeihin, kun
taas staattinen tiedonkasitys pitéé oppikirjaa keskei send auktoriteettina opetuk sessa.

Tieto on muuttuvaa ja kehittyvaa ja ykslon kokemusten ja jarkellyn kautta luotua. (Karls-
son jaRiihela 1991, 39, 40)

Dynaaminen tiedonkagtys on samankatainen kuin Piaget'n ndkemys lgpsesta aktiivisena
oppijana, joka rakentaa reflektoiden tietoa itse kdyttéen hyvakseen jo olemassa oleviatie-

torakenteita.

Kongruktivismi korostaa ik étovereiden jaympéariston merkitystd. Kysymysten teko on
my0s keskeisessd asemassa. Vuorovaikutus ja diaogi korostuvat konstruktivismissa,
(Ladonlahti & Naukkarinen & Vehmas 1998, 239, 240.)

Kongruktivigisia suuntauksia on monia, mutta opettgja voi pitéé toimintaansa sen mukaise-
na, jos han ohjaa oppilaskeskei seti ottaen heidan aiemmat kokemuksensa huomioon ja
vistinen opettgja osaa kuunndla, ohjata ja tarkkailla toimintaa puuttumatta Sihen litkaa
Kakenlaisen vuorovaikutuksen huomioiminen ja kuunteleminen opetustilanteessa auttaa

opettajaa myos kehittémadén omaa toimintaansa. (Oksanen 1994, 41.)

Opettgata vaaditaan taitoa laatia oman luokkansa kanndta tarkoituksenmukai set opetus-
suunnitelmet.
Niissd on otettava huomioon tuntijako, selvitettava erityisopetuksen asema ja oltava selkeét

mallit yleisopetuksessa j&rjedtettavasta tuesta Sta tarvitseville oppilaille.
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Sdlanen suunnitelma antaa opettgdle tukea ja rungon, kun hén suunnittelee omien oppi-
laidensa opetusta. Jos hyva pohja puuttuu, eiké esm. oppimééria ole riittdvasti esm. mu-
kautettuun opetukseen, opettajan on vaikea |aatia oppilaillensa henkilokohtaisa tavoitteita
K oulukohtai sten opetussuunnitelmien kehittéminen antaa mahdollisuuden koko koulusys-
teemin muutoksdlle. Jos koko henkil Okunta on mukana uudistamassa koulug, téta kautta
voidaan |6yt&a uutta yhteistyon ja yhtei tllisyyden mahdollisuutta, joka on eddlytys oppijan
yksldllisyyden huomioimisdle.

6.1 Ty6ssa jaksaminen

Kenenk&én & tarvitse dllaniin vahva, etta yrittéa sdviytyd kailkedtaitse. Sdlainen vahvuus
@ oletoddlistaja kaken lis&ks voi johtaa sairastumiseen ja itsensi loppuung amiseen.
Opettgan tyota gatdlen eriyttdmisen toteuttaminen on vain yks sihen kohdistuva vaatimus.
On aika nurinkurista, etté opettagjalta odotetaan tehokasta ja yksl dllista opetusta ja saman+
alkaisesti resurssga viedadn pois.

Tavoitteet ja mahdollisuudet ovat ritiriidassa keskend&n. Miten ihmeessa toimia télaisessa
tilanteessa’?

Opettgja joutuu tekemdan tydta persoonalaan ja on vaarassa polttaaitsensé loppuun, dlel

née tilanteen mahdottomuutta slloin, kun se Sté toddla on ilman hénen omaa syytéan.

Vanhemmat odottavat |astensa seavan hyvétasoista, laadukasta opetusta ja paineet kohdis-
tuvat hyvin helposti juuri opettgiaan, vaikka mahdoallisuudet sanellaan pitkdti muualakuin
koulun Sdla

Toki opettgjan ammattitaito on itse hankittu ja se on hyva gpu opetusty0ssd, mutta resurssit
jatavoitteet annetaan kuntien ja kaupunkien taholta.

Usein ndma pé&éttgat ovat vain hyvin kaukana koulun todel lisesta arjesta, elvétka tieda,
millaiset tydskentelyolosuhteet kouluissa on.

Tuskin missd&n muussa ammeatissa ihmiseen kohdistetaan niin pajon odotuksa ja vaatimuk-
opiskelijoiden odotetaan opiskelevan saman kaavan mukaan. Kotien taholta odotukset

vain lisdantyvét, kun kasvatusvastuuta e aina pystyta itse kantamaan.



Vanhemmat sagttavat odottaa, ettd opettgja on 18hes ihme dentekij&, joka korjaa mahdalli-
sedti heidén omat laminlyontingd ja kyvyttomyytensa kasvattaa omaa lastaan. Ei ole syyta
edes yrittéa tayttaa kaikkia odotuksia, koska silloin on varma uupumus edessi.
Omamidipiteeni on, etté lgps on keskeinen tekija opettgian tyossd, & niink&an kakki ta-
voitteet, jotka pitdis seavuttaatietyssigassa. Se on jo hyvaa eriyttamist, jos pystyy
opettgana kuuntelemaan lapsen gatuksa ja kohtelemaan heita yksl6ina.

Koska kognitiiviset tavoitteet on laadittu usain koulun ulkopuolédla, niiden muuttaminen voi
ollahankadlaa. Opettganavoin vain yrittéa vahentad paineita liian tietopainotteisilta opetuk-
sdta sdlimdlalasten edetd omien eddlytystensi mukaisesti vaetimetta kakilta samanlaisa
suorituksa

Ajdtelen niin, ettd aa- asteen tarked tehtéva on vahvistaa lapsen itsetuntoa ja mind- késitysta
luomalla mahdollismman turvallinen ilmapiiri luokkaan. Vain sdlasessa paikassaluovuus
voi kehittyd Joslaps saa da-agtedla myonteisen kuvan koulusta, yléasteen vaikea kausi-
kin voi ollahepompi kestda.

"Oppijapitdis kuitenkin kohdata levollisen rauhallisessa ja kiireettoméssa ilmapiirisss, jotta
toddlisdle vuorovakutuksdlle ja toiseuden kohtaamisdle olis eddlytyksa

Oppijdlatulis ollakasvua myonteisila tavala tukeva oppimisympériso, jossa héan kokig,
ettd hanté kuunndlaan ja arvostetaan yksilond Kasvu tarvitsee aikaa ja turvallisen ympé:

riston.” (Niemi 1998, 135.)

7. Miks eriyttaminen on vaikeaa?

Eriyttdminen on vaikea tehtdva, koska se on niin pajon tydta ja suunnittelua vaetivaa. Luo-
kassa on yleensd monta eriyttamista tarvitsevaa oppilasta ja opettgdla on vain véhan ailkaa
jokaisdle.

Suuressa ryhméssi hitaadti etenevien lasten eriyttdminen on haastavaa. Opetussuunnitdmi-
en tavoitteet asettavat opettgjale paineita saada kaikki tehtya tietyssa mééragjassaluokan
kanssa. Sama paine kohdistuu lgpgiin ja voi aheuttaa vaikeitakin oppimisen ongemiajuuri
hitammille oppilalle
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Kun he huomaavat, etta toiset etenevét heita nopeammin, tydskentely voi kérdd entisestéén
jalapsen huomio kiinnittyy seuraamaan muiden tekemista ja omatehtéva jéa yha enemman
jdkeentoisgta

Tdlanen tilanne pitdis pystya vattaméan luokassa, mutta kdytanndssa se on hyvin tavalis-
ta Kilpalutilanne syntyy hyvin herk&sti jasinayleensa hévidlle jé8neekd itsensi kokeva
on juuri tuollainen hitaesti eteneva oppilas.

Tdlaset kokemukset vaikuttavat varmasti lapsen mindkuvaan, elka se voi olla edistéméssa
oppimista

riittévadti, jotta opiskel umotivaetio séilyy hitaasta edistymisesta huolimatta.

Asasta voidaan myds keskustella luokassa ja tarvittaessa lapsen kanssa kahden kesken.
Lapsa helpottaa varmadti, jos he ymméartavét, etta nopeus & ole koulumenestyksen mittari.
Jokaisen henkilkohtaiset edd lytykset jalahtokohdat etenemisdlle pitdé asettaa perustakd,

dina dtavakeuttakylliks kaytannon tasolla

Y lel sopetuksen eteneminen suuren enemmiston ehdoilla alheuttaa sen, etté ne oppil aat, jot-
kajollain tavala poikkeavat t&stéa enemmistostg, kérsvét elvéitka aina saatarvitsemaansa
tukea ja huomiota.

Suuret ryhmékoot ja luokan heterogeenisyys aheuttavat sen, etté opettgdla e ole yksn
riittévia mahdollisuuksa eriyttémiseen. Kakessatulee vastaan niukkuus, gan jamuiden
resurssen suhteen.

Y |lei sopetuksessa eriyttaminen voi olla vaikeaa my6s Sita syysa, etté koulun luokka-
aggako on niintiukka. Kaikkien odotetaan ymmértavan suunnilleen samat asat samassa
jajestyksessd. Josjoku laps poikkesa liikaa normeista, on aika helposti edessa diagno-
sointi. Lapsen yksldllisyyden ja erilaisuuden tunnustamista kyllé korostetaan, mutta se joh-
taa liiankin helpogti Sihen, etté ylei sopetuksesta lgps voidaan Sirtéa erityi sopetukseen.
Yksldllisyys luokitellaankin poikkeavuudeks.

" Miten perinteinen koulu "tuottaa’ erityisoppilaitaja segregoivien erityiskasvatuksdlisen
palvelujen tarvetta? Kyse e ole niink&én tiedostetusta pal vel uj &rjestelman kéytosta, vaan
koulun kulttuuriin aikojen kuluessa vakiintuneesta tavasta kohdata oppilaan yksldllisyys
Aiemmin koulutug &jestelméssi oli he pompaa kohdata oppilaiden yksiléllisyys, koska
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opetusteknologian ideoihin.” (Ladonlahti & Naukkarinen & Vehmas 1998, 188.)
Jos yleisopetuksessa pystyttéaisin paremmin sopeuttamaan oppimisympéristot ja oppimista
vat oppilaiden tarpeita vestaavaks, monenlaisten lasten eriyttaminen olis helpompaa. Eri-

tyisopetussiirntojad ehkatarvittais niin pajon.

Eriyttémisen ongelmatulee eslle myds oppikirjoissa. ESmerkiks matematiikan oppikirjoja
@ ole tehty vastaamaan kognitiivisen oppimiskésityksen haagteigin.

Tehtavien pitéds ollaenemman ongemanratkai sua opettavia ja késitteiden, suhteiden ja
periaatteiden oppimista

gattelua. (Oksanen 1994, 43.) Sama ongelma on muidenkin oppiaine den oppikirjoissa
Oppimateriadin monipuolisuus jatarkoituksenmukai suus eriyttamista gatellen toteutuu
varmadti parhaiten, jos kouluilla olis mahdollisuuksa yhdessé tehda ja kehittéa sité. Kéy-
tanndssa ne ovat nyt melkein pelkastéan lisdtehtavid, joita annetaan nopellle jalahjakkaille
oppilalle.

8. Mita opettajien avuks eriyttéamiseen?

Nahdékseni opettajat suhtautuvat eriyttémiseen periaatteessa myonteisesti, koska he halua-
va antaa mahdollismman hyv&a opetusta oppilailleen.

Eriyttdminen voi sanana kuulostaa oudolta, mutta se on opettgjien arkipévan tyéta monella
tavalla

Vardnaisatutkimuksia Sita, miten opettgat suhtautuvat eriyttamiseen 16ytyy vahan,

mutta suhtautumisesta integraatioon jainkluusioon [Gytyy.

Vakka opettgat suhtautuvat myonteisesti eriyttamiseen jainkluusioon, samdlatulee eslle
huali tyon lissantymisesta ja resurssen vahyydesta,

Kiviniemi (2000) on tutkinut opettgjien tydtaja dinatuli myos edlle kiire ja kiihtynyt tyGtah:
ti.

Réisisen (1996) tutkimuksessatuli ilmi myds, etté kiireinen tyotahti tuli esille erikoisen sal-

kedsti lukukausien lopussa.



Inkluusiota koul ussaan toteuttavat opettgjat eriyttévéat monipuolisesti, koska koko inkluu-
son idea on kaikkien yksil6llinen ohjaus ja huomioonottaminen.

Hella e ole erikseen ylais- ja erityisopetuksen sektoreita, vaan kaikki toimivat yhdessa
lapsen parhaaks.

Naukkarisen (2001) artikkdissa kerrotaan Mc Gregorin jaVogelsbergin tutkimukgsta
USAssa. Heldan tutkimuksissaan kdy ilmi, etté opettgjat haluavat lisdé koulutusta, henkil 6-
resurssga, materiadga, luokkakoot pienemmiks ja suunnitteluaikaa. Ladonlahden ym.
(1998, 136, 139) toimittamassa teoksessa Moberg kertoo Suomen tilanteesta, jossailme-
nee, etta tarpeet jatoiveet ovat hyvin samanlasia opettgjien keskuudessa,

L uokanopettagjan koulutukseen tulis ssAlyttad myds erityispedagogiikan opintoja, jotta
ongemien ilmetessi oppilasta @ tarvitss vaittomad Sirtéa erityispuoldle, vaan hénen tar-
peisinsa pysyttasin vastaamaan yhteisty6ssi ilman drameaettisa girtoja

Y hteistoiminnan lisdaminen antaa yle sopetuksen opettgille nykyistd enemmén mahdalli-

suuksa erilaisten opetusmenetelmien kayttoon, joka on myos hyvan eriyttdmisen ehto.

Vakkaopettga e pysyiskéaan toteuttamaan varsanaisesti inklugivista koulumallia, hén voi
muuttaa omia tyStapojaan, joka voi johtaa myds omien ja kollegoiden asenteiden muuttumi-
seen. Jo tyGtapojen muuttaminen ja yhteistyon lisééminen voi helpottaa ratkaisevasti myds
Opettajan omaa tyota.

Karin ym. (2001) teoksessa on Naukkarisen artikkeli, jossa on paljon ké&yttokel poisa
klusiivisen koulun vaatimusten yhteydessi, mutta ne ovat my6s hyvan eriyttamisen ehto.
Han painottaa yhteistyon térkeyttd ja yleensa muutosha ukkuuden merkitystéa myas ylem-
madl& halinnon tasolla, jos aiotaan saada toimivampi koulu, joka pystyy vastaamaan yksion
tarpadin.

Opettgjan on dltava vamisitse osdlistumaan suunnittel utyohon jolloin voi myds vaatia vah
tapoihin. Erilaisuuden kulttuurin hyvaksyminen ja Sihen opettaminen on opettgan tentéva
luokassa. Asenteet vaikuttavat my6s myohempé&an damadn yhteiskunnassa. Sks on tér-
ked& opettaa suvaitsevaisuutta ja toissta huolehtimista. Tukiverkostojen kéytto pitaé saada
tehokkasksd jariittavan lagjakd, jotta Sité hydtyvét kaikki.



Oppimisprosessin arviointi kehittyy jatkuvadti ja vaatii muutakin kuin yhden kokoontumisen,
jossa oppilaan tukitarpeet kartoitetaan. Suunnittel uun tarvitaan aikaa, jotta voidaan |0ytaé
oppilaan vahvuudet, joiden ympérille suunnitelma voidaan rakentaa. Tiimityd on tehokas
apu koko prosessissa. Opettgjan on pyrittava joustavuuteen jolloin on helpompi omaksua
uusa ja tehokkaampia tapoja oppimisen ohjaukseen. Helposti omaksutaan tietty opetusta-
pa Rutiinilla vedetty opetus @ tavoita yleisopetuk sessakaan kaikkia oppilaita, joiden op-
pimistyylit eroavat toisstaan. Kun onnistumisen kokemuksia saadaan, niistd on osaitava
lloita Muutosprosess kohti yksil6lliset tarpeet huomioivaa koulua on vaikea ja haestava
prosess ja Sitd on oltava tietoinen mutta sen e saa antaalannistaa. (Naukkarinen 2001,

134-137.)

9. Tutkimuksen suorittaminen

9.1 Tutkimuksen tarkoitusja tutkimusongelmat

Tutkimukseni tarkoituksena oli salvittéd, miten eriyttéminen toteutuu yleisopetuksen luokissa
kaytannon tasolla. Halusin saada selville, miten opettgjat kokevat eriyttéamisen ja mahdolli-
Pyrin my6s selvittelemadn Sté, mitkatekijé vaikuttaveat opettgan tyossa eriyttamisen to-
teuttamiseen.

Idea syntyi keskustelujen pohjdta, kun olin opetusharjoittelussa opintojeni dkuvaiheessa.
Opettga kertaili tytst&an jaditd, miten vaikeaon huomioidalgosayksl6ing kun on niin
suuret ryhmékoot jaliian véhan aikaa. Keskugtelussatuli ilmi myos toisen aikuisen tarve
suurissaryhmissi.

Oma késitykseni on, et ryhmakoolla ja oppilasaineksen heterogeenisyydella on suurin

vakutus |&hinnd dihen, etta opettgjan keinot eriyttéa jaévét aika ykspuoliskd.



Etsn tietoa eriyttdmisestd sen jdkeen kirjoidajainternetisd. Keskugtein lisda eri opettgi-
en kanssa ja eriyttamisen vaikeus herétti mielenkiinnon sihen, miten se toddla kéytannossa
toimii. Sita puhutaan ja kirjoitetaan kyll& pajon, mutta mitéa se merkitsee koulun arjessaja
opettagjien tyossa

Johtogatus oli nimenomaan eriyttamisen toteutuminen yleisopetuksen luokassa.

Se auttoi minua rgjaamaan tehtévéani, koska aihe on toddlla lagja, jos ottaa mukaan vaik-
kapa erityisopetuksen ndkdkulman. Tyodssani se tulee esille opettgjien vasiuksissa, koska
erityisopettgjan merkitys on olennainen eriyttémisen kannata yleisopetuksenkin puoldla
Kun sain itsdleni sdlvaks tutkimusaiheen, kerdsain Sita tietoa kirjalisuudesta ja keskugtdin

miten aion tukia. T&8ta pohjatajohtogatus eriyttamisesta muotoutui itselleni.

Toteutin k&ytannon tutkimukseni kvditatiivisena tutkimuksena,

Haadtettelin opettgjiaja pyrin savittdmédn myos kysdylomakkedla, mitd he ymméartavét
eriyttamisdld, miten he pystyvét toteuttamaan sitd oman luokkansa kanssa ja mika tuottaa
vakeuksa Kysyin myds, mité heidan koulunsa opetussuunnitelmassa. sanotaan eriyttami-
sesta.

Alunperin olin gatdlut tehda koko tutkimuksen haagtattelemdla, mutta huomasin pian kyse-
lylomakkeen teon paremmaks vaihtoehdoks gank&yton kanndta

Haadtattel ussa olisn saanut varmadti viela tarkempaa tietoa ja opettgyien midipiteet salke-
ammin eslle, muttaaneigto alid j&anyt pienemmakd.

Kysdylomakkedla sain méardlisesti enemméan materiadia, joka kylla myds ssallollisesti
vadad hyvin tutkimusongemiini.

Tein lomakkeen kahden haastattelun pohjdta.

Listks havainnoin yhdessé luokassa haastattel un yhteydessa,

Sovin enamméisen haagtattelun puheimitse viime kevéana tutun opettgian kanssa. Toisen
haedtattelun sovin, kun olin seursamassa uintituntia hallissa

Opettgaali kiinnostunut aiheestani jatarjoutul haestateltavaks. Kummankin haastattedun
san gistehtya kevadla 2002 ja kesin ailkanallitteroin aineiston.

Kysdalylomakkeen laadin haastattel uissa seamieni vastausten perusted|a



9.2 Tutkimuksen kohderyhma

Haadtateltavat opettgat [0ysin, kuten jo eddld kuvasin, saatavillaolevista. Kumpikin oli
toisen luokan opettgajanada Tyokokemusta kummadlakin oli yli kymmenen vuotta. He

olivat my6s haukkaita haegtatdtaviks, mika oli myos merkittéva tekija

Kysalylomakkeen tayttaneet opettgat olivat kahden yhta suuren aa-asteen opettajia.
Kummassakin koulussa.on n. 400 oppilasta. Toisen koulun vdintajohtui Sit, etta koulu oli
tuttu minulle jalistks koulu on paikkakunnan ainoaiso koulu.

Toisen koulun vditsn Sité syysa, etta halusin toisdta paikkakunnata yhta suuren koulun
kuin ensmméinen oli ollut.

Tutkimukseen vastas yhteensa 21 opettgjaa, joista 13 naista, viid miestd ja kolmessalo-
makkeessa el kaynyt ilmi sukupuoli.

Neljaopettgistaoli ollut O-5v. opettgjana, seitseman 5-10v. jakymmenen opettgaayli
10v.

Qlin tyytyvainen saamiini vastauksiin, koska sain vastauksa kaikkien luokkatasojen opetta-
jilta. (1-6) He edudtivat Sind mielessa hyvin luokanopettgjien joukkoa.

Tiesn, ettd miesopettgia on véhan luokanopettgien joukossa, mutta heitékin on hyvin mu-
kana vastanneiden joukossa, viis kahdestakymmenesta yhdesté (kolmen sukupuoli e tie-
dossa)

Luokkakoko vaihteli aika pajon, 19-28, mikd antoi hyvan kuvan tamén hetken tilanteesta.

9.3 Aineistonker uumenetelmat ja aineiston keruu

Eskolaja Suoranta (1998, 159.) mainitsevat laadulliselle tutkimukselle tyypillisa aineiston-
keruumenetelmia Havainnointi, haastattelu tai dokumenttien analyys ovat menetelmig,
Muita laadullisen tutkimuksen ominaisuuksia ovat harkinnanvarainen tai teoreettinen otanta,
laedullis-induktiivinen andlyyd, hypoteesittomuus, tutkimuksen tyylilgi jatulosten estystapa
janarratiivisuus (Eskola& Suoranta 1998, 15.)
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Kvantitaviisen ja kvdlitatiivisen tutkimussuunnan vastakkanassttelua pitéis vattad, koska
tieted lisen tutkimuksen dala kummassakin on yhtelS & periaetteita ja molempien mengidmia
Vditan aneisonkeruumenete miks lopulta haastattelujen ja kyselylomakkeen yhdistelmén
t&ydennettynéd yhden luokan havainnoinnilla

Kysdlylomakkedlaarvein saavani riittéavasti aineistoa kokoon, kaskaminullaoli pohjdlajo
kaks haastattelua

Listks kysdlylomakkeen avullatiesn saavani enemman vastauksa kuin haestattelemdla,
kaoska haagtattelun purku olig vienyt pajon enemmén aikaa kuin kysdylomakkeen vastus-
ten purku. Tulokset ova paremmin yleistettavia kun vastauksia on mahdollismmean pdjon.

sen pohjdtae voi tehda

Tein haadtattdlut kevédla 2002, huhti- ja toukokuussa ja samassa yhteydessa havainnoin
luokassa. Menin sovittuna aikana kouluille ja koulupéivan ailkana haastaitelin opettgjia
Opettgillae ollut etukéeen muuta tietoa kuin tutkimukseni ahe, eriyttaminen. Sain luvan
danittaa haadtattel ut.

Kysdlylomakkeen (liite 1) tein noiden haastattel uiden pohjata ja pyysin yhta opettg aa kat-
somaan lomakkeen ja arvioimaan Sté, ennenkuin vein sen koululle. Tein Sihen joitain kor-
jauksajatasmennyks & hénen ehdotuksensa mukaan.

Soitin endmmésen koulun rehtorille enain jakysyin, voinko tulla kysdlylomakkeen kanssa
koululle.

Aikajérjestyi hyvin jarehtori jarjesti niin, etté opettajien yhteisessa pal averissa hdn antoi
minulle puheenvuoron, jossa kerroin tutkimuksestani ja kysalylomakkeen téyttamisesta
Kéavin syyskuun dussa koulullaja sovimme, etté kéyn viikon kuluttua hakemassa lomak-
keet.

Jétin opettg ainhuoneeseen vastaud aatikon, johon he voivat lattaa kyselylomakkeet. Vii-
kon kuluttua lagtikossa oli vain viis lomaketta. Soitin rehtorille jahén lupas pyytéé opetta-
jiatayttamaan vida lisdé kysdylomakketa



Sovittuna ailkana menin hakemaan lomakkeet. Sain kakd lisdajoten nyt minulla oli saitse-
man taytettyd lomaketta.

Kirjoitin opettgjainhuoneen ” gankohtaistal’-taululle viestin, jossa kiitin hyvisté vestaukssta
japyysnvidalisda IImoaitin myds paivan, jolloin tulen hakemaan loput vastaukset. Koulun
kandigti lupas muistuttaa opettgjiaja han lahetti minulle s8hkdposila viestin, kun kaks lo-
maketta oli tullut liséa

Niinpa kysdlylomakkeen avulla aneiston kerééminen vei minulta enemmén aikaa, kuin olin
arvannut.

Nyt minullaoli kuitenkin yhdeksan kysdlylomakettaja kaks haagtattdua.

Soitin toisdlle koululle lokakuun akupuoldla. Rehtori jarjesti asan niin, ettd lahetin kysdy-
lomakkeen hanelle sahkdpostina ja hén tulosti sen opettgille. Sain paljon apua handta,
koskaminun & tarvinnut muuta kuin hakea vamiit lomakkeet sovittuna aikana koululta
Tamatoinen osa ainesonkeruusta kysdlylomakkedla sujui toddla hyvin avuliaan rehtorin

ansoisa

9.4 Tutkimuksen luotettavuus

Laadullisen tutkimuksen luotettavuudesta voi saada kuvan vain kuvaamdla tutkimusproses-
sn kulku mahdollismmean tarkasti. Syrjdan jaNummisen (1998, 135.) mukaan luotetta-
vuusarviointi kvalitatiivisessa tutkimuksessa koskee koko tutkimusprosessia

Olenkin pyrkinyt tyésséni mahdollismman tarkkaan kuvaamiseen aineiston keruusta analyy-
din, jotta lukija saa gita mahdollismman sdkedn kuvan.

Kvditatiivisen tutkimuksen luotettavuus muotoutuu témén tyyppisessi tutkimuksessa niiden
vastausten perugtedla, mita tutkittavat antavet.

Kysymyksin voidaan vastata joko totuuden mukaisesti tai Siten, kuin on sosiaalisesti suota
vaa. Tutkijae pysty tarkistamaan, onko kyselylomakkeen vastaukset annettu totuudenmu-
kaisesti. Pévi Tynjdén artikkeli Kasvatus - lehdessé (1991, 387-398.) késittelee tété on
gelmaa. Tieteenfilosofisessa keskustelussa on kaks linjag, joilla pyritéén saamaan tietedli-
an keinoin objektiivigatietoa Objektivismin mukaan on mahdollista saada objektiivista
tietoa Tog tieto heijastuu objektiivisesta maailmadta ja vastaa maalmaa. Reativismin mu-

kaan e ole yhtd ainoaatotuutta. |hmisillaon omat kokemuksensa ja totuutensaja Siten
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usatatotuuksa Reativiamin mukaan tutkimuksdlla ssadaankin objektiivisen totuuden s-
jastatietty nékokulmailmiogéta asasta.

Kvalitatiivisen tutkimuksen luotettavuudesta puhuttaessa pitégkin Tynjdlan (1991) mukaan
puhua enemman tulogten Sirrettavyydesta kuin yleistettavyydestd. ” Johtopadtoksia sirret-
tavyydesta e voi tehda yksin tutkija, joka tuntee ainoastaan tutkimusympériston.

Né&n sovelusarvon arvioimisen vastuu tulee myas tutkimustulosten hyddyntgdle. Tutkijan
on kuvattavariittdvadti ainestoaan ja tutkimustaan, jotta lukijavoi pohtia tutkimustulosten
soveltamista my6s muihin kuin tutkittuihin kontekstethin” (Tynjd& 1991, 390.)
Tutkimuksen luotettavuus lisdantyy, kun aineiston keruussa on k&ytssa useampia mene-
telmid. Menetdmétriangul aatio tarkoittaa tutkimuskohteen tutkimista eri aineistonhankinta:
jatutkimusmenetemilla (Eskola& Suoranta 1998, 69.) Taméa triangulastiomuoto oli tut-

kimuksessani kéyt0ssa, joskin aika pienessa mitassa.

Oli hyva huomata, etta kysdyiden tukena haastettelut antoivat tukea vastaukslle, koska
heestatel uiden pidemméi vastaukset kuvaavat asioita syvemmin.

Opettgien vastauksssatoistuivat aika pajon samat asat ja kun vertasn saamiani tuoksa
aempiin tutkimuksin, huomasin, etté hyvin pdjon samanlasamidipitata oli dingkin. (Ranta
& Tallbacka 2001.)

Sltéd osn voi sanoa, etté tutkimustulokset ovat luctettavia ja samansuuntaisa.
Tutkimustulokset ovat midestani yleigettévissi dind mitassa, kuin témén kokoisdla aines-
tollavoidaan tehdd Tutkimuksen kohdg oukko edusti hyvin luokanopettgia, vaikka még-
rdlisesti heité oli suhtedllisen véhan.

Vagtauksssatoistui pajon samansuuntaisa gauksa, muttamielenkiintoista oli myas joi-
denkin vastaugten erilasuus.

Esamerkiks resurssen riittévyydesta dltiin joissakin tapauksssaavan eri midtad. Joku opet-
ti. Toisen kohddlavastaus oli avan péinvastainen kummankin tekijan suhteen.

Téhan oli midestni vaikuttamassa ainakin luokan koko ja oppilasaines seka avustajan kéy-
t6n mahdoallisuus.



9.5 Tutkimusaineiston kagttely ja analyys

Kvditatiivisdle tutkimuksele on tyypillist, etta tutkimuksen eri vaihest nivoutuvet tosinsa
Tyo6vaheet ovat vuorovaikutuksessa keskendén janiitd voi tehda samanaikaisesti. Aines-
tonkeruu jakésittely voivat ollakaynnissiyhtdaikaa. (Tynjda 1991, 394.)

Omassa tutkimuksessani tapahtui juuri ndin. Kesan aikana litteroin haadtattelut jalueskelin
niité etsen keskeisa tutkimukseeni liittyvidteemoja. Syksyll&a 2002 toimitin kyselylomak-
keet kouluihin.

Kysdylomakkeen purin Sten, etté otin jokaisen kysymyksen erikseen ja luokittelin vastauk-
st senadle

Kun olin k&ynyt kaikki kysdlylomakkeen kysymykset ja vastaukset néin 18pi, tein saman
litteroidulle haagtattd uaineigtalleni.  Liitin haagtattel uaine tosta esille nousseet teemat kyse-
lylomakkeen kysymysten dle kirjoitettujen vastausten jatkoks.

Huomasin, etté haestateltavien vastauksilla sain syvyyttéa kysdylomakkeen lyhyempiin vas-
taukgin. Lopuks katsoin, miten havainnointini tukee opettgjan nékemyda eriyttamisen
toteuttamisesta. Havainnointi antoi hyvan kuvan Sitd, miten erilaisa tehtévia k&ytettiin ope-
tuksen eriyttamisessa.

Téaa vahetta, missa tekgtista seulotaan ja ryhmitdl88n tutkimuksen kanndta olennaisia as-
oita, nimitetédn koodaukseks . (Eskola & Suoranta 1998, 151)

Kasttelen tutkimuksen kanndta olennaisa asoita yhdistellen teemoja kokonaisuuksiks,
joillaon merkitysta eriyttamisen toteuttamisessa.

Teemat ja tutkimustulokset ovat eriyttdminen opettgan tydssd, luokan koon ja heterogeeni-
syyden vakutus eriyttamiseen, kdytdnndn mahdollisuudet eriyttdmiseen, eriyttamisen edut ja

haitat ja eriyttdmisen tavoitteet koulun opetussuunnitelmassa

Kvdlitatiivisen tutkimuksen anadyys on merkitysten tulkintag, jossa kielella on keskeinen
asema. Inhimillisd kokemuksae voi tulkitajatutkiailman kidta Andyysllae pyritaniin-
k&an eksaktiuteen kuin ilmididen kuvaamiseen ja tietyn ndkdkulman saamiseen asasta.

(Tynjd&1991, 396.)

10. Tutkimustulok set
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Tutkimustuloksiks di eriyttamisen kéytannon kuvaukseks nousivat eriyttaminen opettgan
ty0ssa, luokan koon ja heterogeenisyyden vaikutus eriyttamiseen, kdyténnon mahdollisur-
det eriyttémiseen, eriyttémisen edut ja haitat ja eriyttdmisen tavoitteet koulun opetussuunni-
telmassa.

Opettgien vastauksssa oli paljon samansuuntaisa huomioita. Kéytannon toteutustapoja
eriyttamisessa on usata, joita opettgat alka samansuuntaisesti kuvasivat.

K oulukohtai set opetussuunnitelmat antavat periaatteessa vapauden toteuttaa opetusta ko
lun ja oppilaiden kanndta tarkoituksenmukasmmadlatavala

Toddlisuus on nayttéa kuitenkin Sltg, etté resurssen leikkaus ja suuret opetusryhmét vievét

tuon mahdollisuuden pois kouluilta

10.1 Eriyttaminen opettajan tytssa

Pyrin sdvittdem&n eriyttamista opettgan tydssa mm. kysymyksen avulla: Mita mielestés
eriyttdminen on jamiten eriytét omassa luokassasi?

Opettgien vastaukset eriyttdmisesta ssdsvét gatuksen, etta eriyttaminen on oppilaan hen-
kil 6kohtaisten edellytysten huomioonottamista opetuksessa.

Vadauksssatulivat eslle erilaiset opetusmenetdmét, erilaiset atheet erilaisiile oppijoille,
pienryhméopiskelu ja erilaiset oppimateriadit, hitaat ja nopeet oppijat huomioiva opetus,
kehityksen tukeminen, tyoskentelyn suunnittelu ja erilaiset tehtévét ja lisamateriadit.
Ylivoimaisesti eniten €i kymmenen vastausta Ssis gatuksen Sitd, etté eriyttaminen on

” Sevoi olla myds tammbisessa niinku laksyjen maarassa, etté jossain tan tyyppises-
s4...miten otetaan sita lasta huomioon ja sitten siina erilaisten tehtévien

...lopputul oksessa.”

Omassa luokassa eriyttdmisen toteutus néytti noudattavan samaa linjaa kuin mita opettajat

ymmérsva yleensa eriyttamisdla
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Tehtavien k&yttd oman ryhmén kanssaoli pajon kaytetty eriyttdmismuoto.
Kakskymmenta opettgjaa mainits kayttavansa eriyttdmisessi tehtévia. Niité annetaan eri

” Slle annetaan sen verran kuin se osaa, mehan sovitaan sen lapsen kans, et vaikka
pienen osan taikka vahan enemman.”

” Onhan niissa kirjoissa niita eriyttavia tehtavig, et myos tunneille.”

Kahdeksan opettgaa mainits pienryhman kéyton luokassaan. Opettga voi opettaa pienta
ryhméé, kun toiset tekevdt esm. monigteita eri aheista

Tamatoteutui myos havainnointitunnilla. Opettgia otti kuuden oppilaan ryhmén taululle
ohjaukseen. Muut tekivét kolmea erilaista monistetta omaan tahtiinsa. Kaikille oli tarjolla
ty6t& sen mukaan, missd oli menossa.

Penryhméssa tyoskentelyyn liittyi myds henkil Okohtaista ohjausta, mikatuli myoés esille
neljéssa vastauksessa. Opettagjat kertoivat todella kdyttéavansa téta tapaa omassa luokas-

Saan.

Muita oman luokan kanssa toteutettavia eriyttamistapoja olivat tasoryhmét eri oppiaineissa,
|8hinn& matematiikassa, &dinkidessdjaenglannissa. Tasoryhmien kaytto oli mainittu sait-

semén opettgjan vastauksessa

" Ei kannata lahted sillai...aivan yksil6tasolle, vaan etta kerataan yhteen sellaisia
lapsia, joilla on...&idinkielessa tai matematiikassa...taito paremmin hanskassa, niin

tehdaan niista se ryhméa niin, ettéa ne saa myos sen aikuisen huomion.”

Eriyttémisen tarve eri oppiaineissaantoi parhaiten yhtenevét vastaukset. Kaikki opettgjat
olivat Stamidtg, etté eniten eriyttémista tarvitaan matemdtiikassa. 13 mainits englannin
kiden, 19 mainits adinkielen jayhdessa vastauksessa mainittiin liilkunta.

S, et englannin kieli mainittiin ”vain” 13 vastauksessavoi sdittya slla, etté osa vastagjista
oli akuopettgia. Heidan oppilaansa eivét vida opiskele englannin kidta



Erilaset tyttavat, pari- jaryhmétyot seka itsendinen tydskentely oli mainittu kuudessa vas-
tauksessa.

Erilaisatyttapojaoli kéyttssi myos luokassa, jossa havainnoin; osateki itsendista tyota,
joku tyGskenteli parin kanssaja joku toimi toisen oppilaan apuna

Koulunk&yntiavustgjan agpu oli mainittu kahdessa vastauksessa ja erityi sopettgjan tunnit
kolmessa vastauksessa.

Aikayllétavad, ettd erityisopettgatuli eslle vain kolmessavastauksessa Myohemmin tuli
kuitenkin esille, etta erityisopettgjan apu oli kéytdssa kahdeksdla opettgala. Sama koskee
koulunkayntiavustgjan apua.

Vaikka téssa koulunkdyntiavustgja mainittiin vain kahdessa vastauksessa, seuraavan teeman

dlase mainittiin 14 vastauksessa,

Muita eriyttémiskaytantdja olivat yhteistyo rinnakkaiduokkien opettgjien kanssa, tukiope-
tus, yksil6n& huomioiminen ja eritasoisat vaatimukset, mukautettu kirja matemetiikassa,
havaintomateriadit ja apuvéaineet seké oppimisen tarkastaminen. Haadtattelussatuli lisks
eslle lgpsen henkisen puolen huomioiminen.

" Yhtei sty6ta opettajien kanssa... se on se valttikortti... en mina muuta keksi... mika
toimis, miké olis semmosta todellista... semmosta, missa otetaan myos se henkinen

puoli huomioon.”

Opettgat kokivat eriyttdmisen mahdollisuudet omassa luokassaan Sten, ettéa 15 ilmoitti, etté

Opettgat lisdavéa kommentteina téhdn kysymykseen mm. etté pitéis olla pienryhmétiloja,
lahjakkaet ja helkot kérgvét lilan suuresta ryhmésta ja etté itsella on huono omatunto noin
suuressa ja vaikeassa porukassa.

Muita kommenttga olivat mm. ettd "enemman pitaisi kuin ehtii ja saa aikaiseks, silta
aina tuntuu, jokatasoista eriyttamista on mahdoton antaa, se on haasteellista, tyolas-
ta ja palkitsevaa.”

Yks opettgakirjoitti lopukd, etta eriyttdis enemman, josolis alkaajaresurssga



" Useimmitenhan me ollaan taal ihan yksin, et kun on paljon lapsia, sen tyyppinen
eriyttdminen mika ois niinku ihanne, et jokainen suorittaa omalla tasollaan, etenee

omaa tahtiaan, sen tyyppiseen e yks opettaja pysty.”

Opettgillaoli enimmékseen sdlainen kasitys, etta oppilaat kokevat eriyttamisen myonteise-

n&, vain yks vadtaus Ssis selkeén kidteisen kokemisen yhden oppilaan kokemuksena.

10.2 Luokan vaikutus eriyttdmiseen

Tutkimuksessani tuli esille, etté luokan koolla ja oppilasaineksdla on vaikutusta sihen, miten
eriyttdminen toteutuu opetuksessa

Luokkakoko naytti vaikuttavan pajon sihen, miten monipuolisesti opettgjalla on mahdolli-
Suus eriyttéa luokassa.

Lahes kaikki opettgat kayttivét eriyttavia tehtvid monin tavoin, mutta suurimpien luokkien
opettgillatehtavét olivat ainoa eriyttamiskeino, kun taas pienemmilla ryhmilla tentévien li-
s&kd oli kéytossa myds muita eriyttdmiskeinoja.

Jaoin lomakkeet kahteen osaan sen perustedla, mita eriyttamiskeinoja opettgjat kayttivét
oppilasta, ka.) Muita eriyttamiskeinoja (kuin tehtévid) kayttévien opettgien ryhmien koko
oli keskiarvoltaan pienempi, 23 oppilasta. Tasta vois péételld, ettd mité suurempi ryhma,

Sta ykdpuolisempaa eriyttdminen on.

Luokkien koko vaihteli 19-28. Keskimaarainen luokkakoko oli 23 oppilasta.

15 opettgaa piti luokan kokoa liian suurena eriyttamista gatellen, 8 piti sopivana

Niista kahdeksasta, jotka pitivét luokkakokoa sopivana eriyttamista gatellen vain kahdela
ettd luokan heterogeenisyydela on pajon vaikutusta eriyttamiseen.

YKks opettgailmoitti, ettd pitad luokan kokoa sopivana ja pystyy hyvin eriyttdméaan, koska
luokka on "mukava’. Sinaluokassaoli anoastaan muutama hitaesti eteneva, & muita eri-

tyistd huomiota vaetivia oppilaita. Kommenttga olivat mm. etté lahjakkaat ja heikot kérs-



vét liian suuresta ryhmastg, huono omatunto noin suuressa ja vaikeassa porukassa, pitas
olla pienryhméiloja
Kakkein suorin kommentti oli 28 oppilaan luokanopettgdta, jokailmaitti, ettéd” ndilla

ryhmien koolla eriyttdéminen on vain sana paperillal”

Kakki opettgat ilmaittivat, etté heidan luokassaan on erityisa huomiota vadtivia lapsa.
Erityidahjakkatalgpsaoli 11 luokassa Erityidahjakkuusilmeni yleensi jossain ykstta-
Sessi oppiaineessa esm. matematiikassatal didinkielessd. Kahdeksassa luokassa oli hi-
taadti etenevid, keskittymisvaikeuksa, tarkkaavaisuuden hariditajaltal kaytosharioitaoli 12
luokassa. Kertagjiata koululykk8ydapsiaoli ndljéssaluokassa

EMU- tai ESY- oppilaitaoli yhdeksissi luokassa, yhdessa EHA- oppilas. Kahdeksassa
luokassa oli HOJK'S- oppilaita, yhdessd ADHD- oppilas. Kuudessaluokassaoli |uki- ta

kirjoitusvaikeuksia.

10.3 Kaytannon mahdollisuudet eriyttamiseen

Pyrin saamaan sdlville viiden eri kysymyksen avulla, miten opettgjat kokevat eriyttamisen
toddlliset mahdollisuudet tydssédn resurssen, materiadin riittévyyden ja yhteistyomahdolli-

suuksien kanndta

10.3 1 Resurssien riittavyys

Opettgjien vastauksssa tuli esille seké taloudel liset etta henkiloresursst. 17 opettgjan mie-
lesté resursst ova riittaméttomét, kuuden mielesta ne riittévét eriyttdmisen toteuttamiseen.
Resurssen riittéméitomyyteen katsottiin téssakin kuuluvan suuret ryhmét, koska ne mainit-

tiin neljéssa vastauksessa

” Meill&han on hienot luonnontiedon luokat ja sielléa me voidaan tehda kaikkea, mut-
tajos siind luokassa on mieletdon maara lapsia, yksin olet siina, vaikka kuinka val-

mistelisit pisteet, joissa ne toimii, niin saisit yksinaan sahléta siella.”



" Kylla raha on vieny 90-luvulta tAmmdsta lasten erilaisuuden huomioonottamista.”

" Eriyttdmistarve lisdantyy koko ajan, resurssit eivat pysy perassi.”

Kymmeness vastauksessa mainittiin toisen aikuisen puute. Toinen aikuinen vois ollaavus-
tga, resurssopettgata erityisopettga Tamaliittyy eddliseen, suuriin ryhmiin, joissayks
opettgjae voi jekaariittavasti aikaansajokaisdle.

Samdlakaivattiin erityisopetukseen lisé resurssga. 'Y hdessi vastauksessa kommenttti oli:

" erityisopetus surkean riittamatonta.”

Kolmessa vastauksessa mainittiin opettgjan oma aikapulatal vaatimuksena tuntuva lisétyo.
Tilojen puutteen mainits kaks opettgjaa.

Lahjakkaiden ja heikompien oppilaiden huomioiminen oli my6s kahden opettgjan huolena
Yleensi dli niin, ettd hekoimmat koettiin enemman eriyttdmigtarpeessa olevikg, jolloin lah-
jakkaat karsivét.

Kerhojen puute mainittiin yhdessi vastauksessa

Yks opettagjakysyi: Mitaresurssga?

10.3.2 Materiaalin riittavyys

TéassA kysymyksessa opettgjien ndkemykset menivét tasan. Puolet oli Stamidts, etta ma-
teriadia on riittévagti, toinen puoli kaipad liséi.

Osaniigd vagtauksda, jotka olivat Sta midta, etté materiadia on riittavadti, sdittyy slla,
€ttd opettgjat kertoivat tekevansi itse materiadia.

Opettgat manitsvat, ettd matematiikassa on aika hyvin materiadia, jollavoi ottaa huomi-
oon seka helkommat etté lahjakkaat oppilaat.

Readiaineisin jakidiin kaivattiin lis38 eriyttévaéd materiadia

Erityisopettgjan gou mainittiin tassekin.

Opettajan aikapula tuli tdssékin kysymyksessi esille kolmessa vastauksessa
Havainnoimassani luokassa dli kylla monigeita Niitaoli pajon jaeridasaluokan perdla
laatikoissa, joista oppilaat kavivéat hakemassa niité anatarpeen tullen. Erilasatentéviasis
kyllaloytyy.



47

10.3.3 Y hteistydn mahdollisuudet

Kalkkien opettgjien midesta yhteistyd muiden opettgien kanssa hel pottaa eriyttamisen to-
teuttamista

Y hteisty6ta oli tehty tai kokeiltu tasoryhmissa, opetusryhmien sekoittamisessa, materiadin
teossa ja erityisopettgien kanssa. Yks ilmoaitti saaneensa hyvia vinkkegd kollegoilta
Rinnakkaiduokkien opettgilta saatu apu oli hyva yhteistyon muoto, joka toimi yhdeksassa
luokassa.

Y hteisen suunnittelun térkeys nakyi viidessa vastauksessa, yhdessa gihen e ollut tarpeeks
alkaa

Téhén teemaan liittyi myas kysymys: Mita muita keinoja eriyttamiseen on k&ytossa?
Midenkiintoista, ettd kahdestakymmenessa kysymykseen vastanneessa kalkissa oli toisen
akuisen tarve. Avudgaoli mainittu 13 kertag, erityisopettgja 10 kertaa, muut kollegat 7

kertaa. Kummioppilaat oli mainittu kahdessa vastauksessa

" ...muuta kuin t&a yhtei styo...opettajien ja kaiken talon avustusvaeston kanssa.”

Kysdlylomakkeessa oli mm. kommentti: ” Rinnakkaisluokkien opet ja erityisopet on se

tiimi, joka meill&a toimii- ilman sita olis pulassal”

10.4 Eriyttdmisen edut ja ongelmat

21 opettgaa vastas kysymykseen eriyttdmisen hyddyisté ja myonteiset onnistumisen ko-
kemukset mainitd heigdviis. Yhdeksdn oli Stamidtg, etta oppiminen lisééntyy, kun moti-
vaatio sdilyy sopivan haasted listen tehtévien kanssa.

Muita perusteita eriyttmiselle olivat luokan tydskentdly, e vain gan kulutus, oppilaan oike-
us saada tasoi staan opetusta, kenenkddn @ tarvitse pitkastyaluokassa, yksilollinen opetus
nostaa opiskeluintoa ja kohottaa itsetuntoa, oppimisen ilo, haasteet jamielekas opiskelu
omalla tasollaen.



Opettg an tyon katsottiin hel pottuvan ja opettamisen olevan midekasta kahdessa vastalk-

Sessa

" ...koska siin& pystyy ottamaan jokaisen lapsen omat erityispiirteet huomioon ja

opettamaan niitten vahvuuksien kautta, jotka silla lapsella on.”

Seuratessani tuntia panin merkille saman asian, mink& opettga dtten mainits haastatte ussa-
kin; luokan heterogeenisyys.

N&n heterogeeni sessa luokassa on pakko eriyttdd, muttae se kylla opettgjan tyota helpo-
ta Opettgajoutuu miettimédn todella pajon erilaiga vahtoehtoja ja mahdollisia lisétehtd
Vi4, jos akoo toteuttaa eriyttamista riittavasti.

Luokan hdindtaso nousee, kun jokainen hakee omiatehtavié jajoku auttaa heikompaa.
Vailla kysytéén opettgdta neuvoa, kun hén on pienen ryhmén kanssa harjoittelemassa
matematiikan tehtévia taululla

Toisadta oppilaiden omatoimisuus lisdantyy ja vastuu omasta tydskentelysté kasvaa, kun
jokainen tietdg, etta urakka pitéd olla tehtynatiettyna aikana

Kaaosmainen tunnelma on |asné luokassa, mutta kai se opettaa tyoskentdemaén kaikesta

huolimetta

Eriyttdmisen ongelmia kaskevan kysymyksen vastauksissa (17) tuli ilmi, ettd opettgjan pitéé

my0s opettgan tyotajasihen oli lilan véhan aikaa seitseman opettgian midesta
Lemautumisen vaaraoli mainittu neljéssi vastauksessa

Opettgan tyo voi levita liikaa eivéatkd vanhemmat vattamétta ymmérra esm. tasoryhmia
Perinteisesti koulussa on ollut kaikille samat tehtavét, eriyttdminen voi aheuttaa kilpailua ja
vertallua luokassa

Edelleen voi syntya kateutta lahjakkaita kohtaan.

Jos eriyttdminen vaatii mukauttamista, se voi rgoittaa oppilaan anmatinvalintaa.

Koko luokan kanssa tydskentely voi kérsa eriyttdmisen tekia.
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” on niin monentasoista eriyttamista vaativaa.”

" ..Jos sitd el osaa (eriyttamistd) se saattaa herattda hammennysté toisissa, ettd mika
téssa nyt on kun toiset saa tehdé jotain muuta. Pitas ottaa huomioon, ettel vaan tuu
sellasta eriarvoisuuden tunnetta lapselle.”

" Pitas osata hoitaa niin, ettd kukaan ei koe itteensa huonommaks eika sitten taas ne

paremmat rupeis leuhkimaan.”

Havannoimassani luokassa huomasin ainakin, etti opettgan jaksaminen voi olla aika kovil-
la Lisikd tuli mideen, ettd noin monenlaisten hommien vavominen @ yksnkertaisesti on-
nistu, on pakko luottaa oppilaiden motivaetioon tehda toitdan itsendisesti.

Opettgan gan antaminen jokaiselle oppiladle on vaikeaa, jos eriyttaminen on sellaista, etta
luokassa tehdédn kolmeatal neljé erilaista hommaa yhté aikaa

Huomasin tamén, kun yks oppilas tuli kysymadn opettgdta, mika svu piti tehdaloppuun.
Opettgae yksnkertaisesti ehtinyt vastaamaan, koska hén antoi samanaikaisesti ohjeita
muille oppilaille.

Oppilastyytyi sSihen jameni vastausta scamatta tekaisn paikaleen. Néhtévasti he olivat
tottuneet vadtaaviin tilanteisin jatiesvét, ettd opettga kylla kertoo kunhan ettii.

10.5 Eriyttamisen tavoitteet koulun opetussuunnitelmassa

Tamaoli kysymys, johon sain kaikken véhiten vastauksa, yhteensa saitseman.  Joku opet-
tgakirjoitti, ettd e tiennyt, mita koulun opetussuunnitelmassa on kirjoitettu eriyttamisesta,

kolmessa oli kysymysmerkki jamuut olivat tyhjiéa

Vadannesta kaks mainits yksittéisen oppilaan huomioonottamisen ja oppilaan tasoisen
opetuksen jérjestémisen.

Muut vastaukset Ssdlsvé yksttdisa huomioita; opetussuunnitelma korostaa yksilollisa
opetusta, eriyttéminen erityisopetuksen aku jajuuri, ldhtkohtana oppilaiden erilaisuus,
joustavat ryhmittelyt, erityisopetus jatyctavat.

tussuunnitelmassa, vaan sdtavoi poimiaeriyttmisen juttuja



"nad ryhmat on siing, et naa on niinku kirjattu siihen.”

" Yhtena koulun tavoitteena on kayttaa erilaisia opetusmenetelmia.”

11 Pohdinta

Tutkimukseni tarkoitus oli savittég, miten eriyttaminen onnistuu yle sopetuksen luokissa
opettgien ndkokulmasta.

Hausin saada selville, onko vastaavatko eriyttamisen teoriaja kaytantt toisaan €i pysty-
vétko luokanopettgjat omasta mielestéan eriyttdmadn luokassaan riittévast.

Etukéteen minullaoli oma kastykseni, jonka mukaan eriyttaminen on enimmékseen vain
lisdtehtévid nopeille. Olin myds ymméartanyt, etta eriyttdmisesta kirjoitetaan pajon hienoja

sanoja mutta kdytanndssa sen toteuttamiseen e ole kunnollisa mahdollisuuksia.

Tutkimukseni 1&htokohtana oli oppilaan henkil6kohtaisten ominaisuuksen huomioiminen ja

sdllaisen opetuksen tarjoaminen, joka vastaa kunkin yksildlligin tarpeisin.

Huomasin, etté eriyttdminen varsinkin isossa, yli 25 oppilaan luokassa on opettgjdle vaike-
aajatydldasd Toisadtayllétyin Sité, etté suuri oppilasmééra el aina olekaan vattamétta se
madrdava tekij, jos oppilaat muodostavat suhtedllisen tasaisen ryhméan. Opettajien vadia

uksgssandkyi tdlainen suunta

Mit& heterogeenisempi luokka, mité enemmén erityishuomiota vaativia oppilaita luokassa
oli, 9t onge mallisempana eriyttaminen koettiin.

Snénsa alka Stressaava tilanne opettgdle, koska erityishuomiota vaetivat lapset ovat juuri
eniten eriyttamiga tarvitsevia

Aika merkittéva asatutkimuksen kanndta oli sekin, etté jokaisessa 23 luokassa oli erityis-
huomiota vagtivia oppiata

Y hden opettgan huomio oli sten aika kohdalaan, kun hdn kommentoi, et eriyttémisen

tarve lisdéntyy koko gjan, resurssit eivét pysy peréssa.
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Erityisopetuksen tilaa kritisoi moni opettga eri kysymysten yhteydess,.  Nayttas Sitg, etté
erityisopetukseen pitéis satsata pajon nykyista enemman, jotta eriyttdminen saataisin su-
jumaen hyvin.

Oppilaan etu on, jos hanelle voidaan tarjota oman tasonsa mukai sta opetusta.

Tos huolestuttavaa on, etté erityisopetusta ja avustgjien mééaraé ollaan vahentdmaéssg, kun

tarve péinvastoin koko gan liséantyy.

Eriyttamisen kdytdnnon toteutuksessa tuli eslle asia, jota hdusin salvittad; millasta eriyttéd:
minen on kaytannossi.

Erilagten tehtdvien painotus eriyttévind ssdtoina tuli ylivoimaisesti eniten eslle opettgien
kaytannon tyossa.

Kakskymmenté opettgaa mainits erilaiset tehtévét, joita he kéyttavét eriyttdmiseen. Tulos
oli jopa odottamaani suurempi, vaikka etukéteen otaksuinkin tehtévien painottuvan eriytta-
misen muotona

Mit& muuta eriyttaminen vois gtten olla?

Vastauksssa edintulleet tyGtavat ja erilaiset opetusmenetelmét voisvat olla tehokkaampia
jamidekkata myos oppilalle.

Lagten erilaiset oppimistyylit huomioonottava eriyttdminen tuli myds eslle ainakin valilliset,
kun opettgjat mainitsvat eriyttamiskeinoina henkil Okohtai sen opetuksen, yks16ind huomioi-
misen, erilaiset tyttavat, rauhdlisesti etenemisen, havaintomateriadit ja gpuvaine den kéy-
ton.

Tdla on yhteys myos Ikosen mainitsemiin (2001) Dunnin  tutkimuksin lasten erilaisista op-
pimistyyleiga

Jos opettgillaolig riittdvast aikaaja monipuoliset resursst, eddlld kuvatut eriyttamisen tavat
oligvat varmadti pajon enemmaén kaytoss. Nykyisillaresurssaillatehtéavien kaytto eri
muodoissaan on lahes ainoa mahdollisuus.

Tehtaviavoi kierréttda ja niitd on ssatavana ailka hyvin. Opettgillael ole mahdollisuuksa
eké akaa muunlaiseen eriyttamiseen niin lagiasti, kuin mita tehtévilla voidaan tehda

Jos luokat olisvat pienempid, opettgille jas enemmén aikaa oppilasta kohden etka ongel-
mat paésis kasaantumaan ja opettajan tyokin helpottuis huomeattavasti.
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Yritin syventéé andyysa eriyttamistavoista jakamdla vastaukset lopuks ns. ”pinndlisesti” ja
"gyvdlisesi” enyttaviin.

Jako on teoreettinen jatehty Sll&a pohjdla, ettéa pinndlisesti eriyttavét kayttavét vain tehtavia
jasyvalisesti eriyttdva myds muita eriyttdmistapoja.

monipuolisa tapoja eriyttamiseen.

Kun vertasin vastauksia, huomasin, etta ryhmén koko oli suurempi pinnallisesti eriyttévillg,
26 oppilagta, kun taas syvalisesti eriyttavilla ryhmén koko oli 23.

Joku suuren ryhmén opettgja kirjoittikin, et noin isossa ryhméssa eriyttédminen on vain
sana paperilla

Nayttais sitg, et lisitehtavien anto jé8 suuressa ryhmassi ainoakd eriyttamisen tavaks,
koska opettgdlae ykankertaisesti ole muuhun mahdollisuuksia

Kaikki ndlja suuren ryhmén opettgjaa olivat myos Sta midtd, ettd omaryhma on liian suuri

eriyttamista gatellen ja koulun resurssit riittamattomét.

On oikeastaan aika surullista sanahelinds, kun puhutaan korkestasoi sesta opetuksesta ja
samadla vahennetdén koulun resurssga. Opetus pysyy korkeatasoisena vain hyvin vastuun-
tuntoisten opettgjien ansosta, jotka kyll& tekevét parhaansa vaikka resurssgja leik ataan.
Péétgien olis hyva tutustua léhemmin koulun arkeen ja opettgjien tyon tode lisuuteen.
Pelottavaa on sekin, etta kyl&kouluja lakkautetaan ja oppilaat yritetdan djoittaa mahdolli-
smman taloudd lisesti suuriin yksikéihin, jolloin ryhmien koot suurenevat entisestéan.

Jos opettga vasyy tydssdan ja sairastuu, taloudel lisuusnakdkulma on merkitykseton ja op-

pilaiden etu kargi, kun joudutaen turvautumaan vdiaikaidin ratkasuihin.

Tutkimustuloksssaminut yllétti se, etté yhteistyo luokanopettgien kesken néytti olevan
toddllistaja merkittéva apu eriyttamisessi,

Yll&tyin Sité enka sen vuoksd, etta luokanopettgjan tyoté pidetédn perinteisesti aika yksinéi-
send. Jokainen tekee tydtdan luokassa, ovi tiukasti kiinni. Kollegat elvét helposti puutu
toigensatyohon. Nyt kuitenkin ndyttéis olevan suunta dihen, etta  yhteisty6té tehdaén



enemman kuin ennen.  Joku opettgja kommentoikin, etta yhteistyon lisd&minen on tulevai-

suuden haaste opettgjan tyossi.

Toisadta tutkimuksessani tuli eslle vida suurempi tarve toisen aikuisen tukeen jagpuun
suuren oppilasryhmén kanssa

Kun ké&vin enasmmaéisella koululla syyskuussa, juttelin yhden opettajan kanssa tutkimukseni
aheesta. Han piti suurimpana pulmana henkil6resurssen puutettajalahinnd Sté, etté niinkin
suuressa koulussa @ ole yht&én luokissa toimivaa koulunkayntiavustgaa, vain yleisavustgja
Tama seikka ndkyi myos vastauksien eroina verrattuna toiseen yhtaisoon kouluun, jossa
oli enemmén avudgia herkilokunnassa.

Avugtgan puute oli paljon suurempi eddlisdla koululla ja opettgat kokivat sen myds pu-

Eriyttamisen ongelmia késitte evassa kysymyksessa nous eslle midesténi ailka mielenkiin
toinen asa Kysymykseen vastas 17 opettgaa. 12 vastauksessa ongelmia ndhtiin opetta-
jan tyon kannaltaja vain viidessi oppilaan kanndta

Etukéteen olin gatellut ongelmia nimenomaan oppilaan kanndta, mutta ndyttéis Sltg, etta
ongelmat ovat enemménkin opettgjan tydn luonteessa. Aika @ riitéja opettgjan oma jak-
saminen sagttaa joutua koville.

Tass&in tuli eslle tyon kuormittavuus ja toisen alkuisen, avustgan puute. Sillavoid paran-
taa paljon asoita koulun arjessa, jos opettgjala olis ainatarvittaessa kéyttssa avustga,

jonka kanssa yhtei sty sujuis.

QOlin gatdlut etukéteen, etté opettgat tuntevat koulunsa opetussuunnitelman ainakin kohta-
laisen hyvin. Tuloksissaminut yll&tti se, efté vain saitsemén vadas kysymykseen ja osa
ilmoitti suoraan, etta e tiedd, mita opetussuunnitelmassa lukee eriyttamisesta.

Midesténi téhén asiaan pitdls paneutua tarkemmin jamiettid, miten opetussuunnitelma voi-
daan tehda sdllaisekd, etté se toimii toddla opettgjan tyon apuvdineena

Nykyisellddn néyttéa silta, ettd ailka harva tuntee koulun opetussuunnitel man ssdltéa kovin

tarkasti.



On sdlvéa, ettéd jos luokan koko on kohtuullinen, 20 oppilasta, eika erityishuomiota vaativia
|apsia ole monta, opettaja kokee tyonsi varmasti helpommaks, kuin suuressaja vaikesssa
luokassa. Josvield avustgjaresurssit ovat kunnossa, opetusty® on mahdollista tehdaniin,
etté lgpsen oikeus hyvéadn opetukseen toteutuu.

Tutkimukseni antaa midesténi kuvan tdman pédivan arkitodd lisuudesta luokanopettajan
tyossA. Tutkimustulokset ovat kéytannon tydssa koettuja ja voivat olla gpuna vaikkapa
eriyttdmisen ongelmaa pohtivale opettgdle.

En halua painottaa nuortatai aoittelevaa opettgjaa, koska kauan tydssé olleiden pitdis vé:
lill& saada my6s tilai suus tarkistaa omia opetusmetode aan ja kaytant6jdan luokan kanssa,
jotta vétyttéigin liidlisdta urautumisdta

Tutkimukseni @ ratkaise eriyttdmisen ongelmaa, mutta sen avullavoi saada asasta seke-

amman kokonai skuvan.

Kysalylomake sopi hyvin menetedméks ja sain sen avulla vastauksa tutkimusongelmiini.

vadtauksa Tosn kysdylomakkeen avoimet kysymykset antoivet tilaa pidemmillekin vasta-
uksille, joita opettgjat kiitettévasti antoivat.

Havainnoimalla saatoin todeta, miten eriyttdminen kéytanndssa onnistuu ja mita tapoja
opettgdlaon kéytdssA. Havainnointia olis voinut olla enemménkin, jos akaolis antanut
myGten.

Haadtattelulomakkeessa oli pari turhaa kysymysta, joita en tarvinnut tuloksien yhteydessa.
Kysdlylomakkedla olisn voinut kysya vidaenemman oppikirjojen eriyttévisa Sl 6ista,
mutta se jéa nyt oman mielenkiinnon kohteeks.

Kysdylomakkeen ensmméinen varsnainen kysymys eriyttamisesta olis voinut olla myos
eriyttamisen tavoitteista, koska vastaukset sopivat Sihen.

Tutkimukseni mahdallinen jatkotutkimus vois olla yhdyduokkien tilannetta kuvaava vastaar
vatutkimus. 'Y hdyduokkia on vid& aka pajon maassamme janiiden tilanne on vid&aivan

omanlasensa. Niiss eriyttdminen on vid&kin vaativampaa kuin yhden vuoskurssin luokas-



sa Nama tutkimukset yhdessi antaisivat aika hyvéan kokona skuvan koulun todellisuudes-
taja opettgjien ja oppilaiden arkipaivan tyosta
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(dleviivaa)



59

Onko luokassas erityigd huomiointia tarvitsevia oppilaita? (erityidahjakkuuksia, hitaasti
etenevi§, lukivaikeukssa, k&ytoshérioisg EMU-oppilaita, muita?)

Mitamidestés on eriyttéminen?

Kerro omin sanoin, miten eriyté omassa luokassas ?

Onko luokkakoko sopiva/ liian suuri eriyttémisen toteuttamiseen ? (dleviivag)

K okevatko oppilaat eriyttdmisen myonteisend / kieltelsend?

Koetko, etté resurssit ovat riittévét eriyttamisen monipuoliseen toteuttamiseen? (taloudelli-
set/henkil Gresurssit)



Onko midestds eriyttdmigtd varten riittdvasti materiadia saatavana? (moni puolista?)

Voiko yhteisty® muiden opettgien kanssa hel pottaa eriyttamista?

Mita muita keinojaon kéytdssas eriyttdmisen toteuttamiseks kéytanntssa? (mahd. koulun-
kéyntiavustggaym.)

Onko yhteistydlle k&ytanntssi mahdollisuuksa? Millasa jos on?

Mita hyttya eriyttamisestéa on?
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Mitdongdmiasitavoi olla?

Miten eriyttamisen tavoitteet on kirjatu koulunne OPSiin?

Missi oppianeissa eriyttamigatarvitaan eniten ?  (2-3)

Mitéd muuta hduaist sanoa eriyttamisestd?






