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TIIVISTELMA

Tutkimukseni tarkoituksena oli selvitt&dd kuudes- ja yhdeksés-
luokkalaisten oppilaiden keskeisiad arvoja ja verrata heidén
arvomaailmaansa uusien opetussuunnitelmien arvopohjaan. Lisdksi
tehtdvanad oli vertailla eri-ik&disten oppilaiden moraali-
kehitystd Kohlbergin kehitysteorian pohjalta.

Tutkimukseni kohderyhmiénid oli Vetelin kunnan kuudes- 3ja
yhdeksdsluokkalaiset (N=63). Oppilaat vastasivat avoimiin
kysymyksiin ja tuloksia tarkasteltiin kvalitatiivisesti
sisdllénanalyysin menetelmin. Luokittelussa painotettiin
yksilén suhdetta omaan itseensd, toisiin ihmisiin sekd
ympéaristéén ja yhteiskuntaan.

Molemmissa ikd&ryhmiss&d arvostettiin eniten perhettd, kotia ja
ldheisid ihmissuhteita sekd terveyttad. Tulevaisuuden pelot
liittyivat sotaan ja toiveet turvallisuuteen ja maailman-
rauhaan. Koulutus, ammatin hankkiminen ja tyodnsaanti nousivat
yhdeksédsluokkalaisilla keskeisiksi asioiksi.

Varsinkin kuudesluokkalaisilla tyt6illad tarkeiksi asioiksi
osoittautuivat ympdristéén ja eldimiin 1liittyvadt arvot.
Ihmisarvon kunnioittaminen ja ei-materialistiset arvot nékyivat
tyttdjen vastauksissa poikia enemmén.

- Sovinnainen moraali oli molemmissa ikdryhmissé moraaliarvioiden
vallitseva 1laatu. Yhdeksdnnen 1luokan tyttéjen kéasitykset
moraalisddnnoista osoittavat laajempaa vastuuntuntoa. Tiettyé
moraalikehitystd voidaan katsoa tapahtuneen idn perusteella.
Sukupuolen suhteen havaittiin varsinkin kuudesluokkalaisten
tyttdjen olevan ikadryhminsd poikia kehittyneempid.

Oppilaiden arvomaailma ja opetussuunnitelman perusteet 1994
kohtaavat toisensa yllattdvan hyvin, varsinkin tyttéjen osalta.
Mutta etenkin poikien intresseihin ja ns. piilo-

opetussuunnitelmaan tulee kouluissa kiinnitt&a yhd suurempaa
huomiota.



Koulun tehtavana tulee olla eettisen pohdinnan sekéa
eldmyksellisten ja oppilaskeskeisten tydétapojen avulla tukea
oppilaiden moraalikehitysta.

Hakusanat: Kkuudesluokkalainen, yhdeksdsluokkalainen, arvo,
normi, arvokasvatus, moraalikehitys, opetussuunnitelma



1. JOHDANTO

Lapsen Kkasvattaminen vaatii tietoa h&dnen kehityksestdan ja
siihen vaikuttavista tekijdistéd. Tavoitteisiin pédsemiseksi on
ldhtdékohtana oltava kunkin lapsen omat edellytykset, myés hdnen
arvomaailmansa ja moraalinen kehitystasonsa.

Peruskoulun eettis-sosiaalinen kasvatus on uusimpien opetus-
suunnitelmien laatimisen yhteydessd tullut Jjdlleen ajan-
kohtaiseksi. Keskeiset kasvatustavoitteet eivédt ole juurikaan
muuttuneet vuosikymmenien aikana. Nykyaddnkin tavoitteena on
ohjata oppilaita eldmddn yhdessd muiden ihmisten kanssa Ija
kunnioittamaan inhimillisid perusoikeuksia. Kultainen vasta-
vuoroisuussisntd® on edelleenkin ajankohtainen.

Peruskoululaissa todetaan, ettd koulun tehtdvd on pyrkiéa
kasvattamaan oppilaansa mm. tasapainoisiksi, vastuuntun-
toisiksi, itsendisiksi, yhteisty6kykyisiksi ja rauhan-
tahtoisiksi (Koululait =-91). T&ten peruskoulun sé&dddékset

sisdltavdt myds ajatuksen oppilaan moraalisen kehityksen
tukemisesta.

T&mén tutkimuksen kohteena on peruskoulun kuudes- ja yhdeksés-
luokkalaisten nuorten arvomaailma Jja heiddn moraali-
kehityksensid. Tutkimus on luonteeltaan kartoitusta ja kuvailua.
Arvot ovat abstrakti tutkimuskohde ja on aihetta kysya
voidaanko arvoja ylipddnsd verbaalisesti ilmaista Jja empii-
risesti tutkia.

Teoriaosassa on tutustuttu eri tutkijoiden esittédmiin arvo-
teorioihin sekd Kohlbergin moraalikehityksen vaiheisiin.
Oppilaiden vastauksia avoimiin kysymyksiin on verrattu
opetussuunnitelman arvoperustaan.

Kohlberg on korostanut, ettd korkeampi moraalinen ajattelu
vaatii kykyd asettua toisen asemaan. Nuoria koskevassa
keskustelussa on usein viitattu nuorten harjoittamaan
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ilkivaltaan ja edesvastuuttomuuteen. Onnistuakseen kasvatus-

tehté&véassddn opettajien tulisi tietdd oppilaiden tunne-el&dmén
vaikeuksien ja kdytdshdiridéiden taustatekijat. Mik&li oppilas
ja koulu kohtaavat toisensa arvomaailmojensa suhteen, ovat
ldhtdékohdat kasvatustavoitteiden madrittelylle paremmat.

Lapsikeskeisyys on huomioitava my6s kaytdnnén kasvatustydssi.
Lasten ja nuorten on oman sukupolvensa edustajina péadstava
paddtdksentekoon mahdollisimman varhain. Nuori on siind el&man-
vaiheessa, jossa vertaisryhmien wvaikutus sosiaalistajana ija
arvojen muokkaajana vahvistuu. Joukkotiedotusvilineet tarjoavat
nuorille usein negatiivisia arvoja ja kayttaytymismalleja.
Koulun tehtdva&nd on tarjota lapsille ja nuorille turvallinen

paikka, Jjossa heiddn kasvuaan ja Kkehityst&&n tuetaan
mydnteiselld tavalla.



2. ARVOT ELAMASSA JA KASVATUKSESSA
2.1 Arvot kéasitteena

Jokapédivédisessd elamdssamme joudumme tekemddn valintoja.
Valintamme pohjautuvat arvoihin, siihen mitd me yksiléna,
yhteisdnd tai kansana pidédmme suotavana, hyvéksytt&vania, toi-

vottavana tai mitd negatiivisena. Koko kulttuurimme on arvo-
sidonnaista.

Useiden tutkijoiden mielestéd arvon mé&ritteleminen on vaikeaa,
jopa mahdotonta. Arvo-kdsitteen méddrittelyn vaikeus johtuu
Venkulan (1992, 6) mielestd erityisesti siitd, ettd arvot ja
eettiset kysymykset ovat verrattain nuori empiirisen
tutkimuksen kohteena. Siitd huolimatta voidaan esittda joitakin
mdaritelménluonteisia peruslauseita arvoista.

Arvo, value tulee latinan sanasta valere, joka tarkoittaa "olla
vahva". Arvo-oppi eli axiologia pohjautunee kreikan sanasta
axios, Jjoka tarkoittaa "“olla toivottu", "olla arvostettu"
(Venkula 1992).

Esimerkkind hiukan vanhemmista arvotutkijoista on Milton
Rokeach. H&én kritisoi 1960-luvun arvotutkimuksen teoreettista
ja metodologista kehittymdttémyyttd sekd erityisesti normatii-
visuuden sisdllyttédmistd arvon ké&sitteeseen. Hénen arvo-
midritelméssddn arvot ndhddan pysyvind uskomuksina ( beliefs )
siitd, ettd tietty kayttaytymistapa tai lopputila on
henkildkohtaisesti tai sosiaalisesti suotavampi (Rokeach 1973,
19). Uskomuksella Rokeach tarkoittaa sekd tiedollisia etta
tunneperédisia kdsityksia (Suhonen 1988, 18).

Rokeach, kuten monet sosiaalipsykologit erottavat tarkasti
uskomukset, asenteet ja arvot. Tdllaisessa erottelussa arvo on
yleinen ja abstrakti, ja asenne on tietyn kohteen arvostamista,
konkreettista. Asenteet voidaan ndhdd jostain "pitdmisena" tai
"ei-pitdmisena", jotka taas perustuvat arvoon.
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Helven mukaan uskomusten, asenteiden ja arvojen vdlilld on

vuorovaikutussuhde niin, ettd mydés uskomukset 7ja asenteet
vaikuttavat arvoihin. Hidnen mukaansa ihmisen arvomaailmalla on
yleensa taipumus pysyvyyteen. Arvot erocavat operationaalisesti
asenteista niin, ettd niitd on vidhemmdn, ne ovat yleisempid,
pysyvampiéd ja véhemmdn tilanteeseen, mutta enemmén kokemuksiin
sidottuja kuin asenteet. (Helve 1993, 90-93)

Klassisin suomalaisista kulttuurifilosofeista on Erik Ahlman.
Han on tarkastellut arvoja kulttuurin perustekijana. Kulttuuri
syntyy ja eldd jossakin yhteisdssad ja se siirtyy sukupolvelta
toiselle. Erds muoto kulttuurin siirtymistd on kasvatus ja
opetus. Ahlmanin mukaan (1976, 18-21) 7jokaisella on oma
persoonallinen arvojen jarjestelmdnsad, oma ethoksensa. Hénen
mukaansa voimme siis aina kulttuuritodellisuudenkin takaa ndhda
arvoja ja arvojidrjestelmid, Jjotka ovat osittain riippuvaisia
yleisestd kulttuuriethoksesta. Arvot tajutaan tunteella, ei
aisteilla eikd pelkdstddn tiedollisin Kkyvyin (esim. sé&velen
kauneus, siveelliset arvot). Arvoja pidet&ddn inhimillisen
toiminnan perimmidisend motiivina.

Sirkka Hirsjarvi (1985, 1992) médrittelee arvot abstraktioiksi,
jotka toimivat Kkriteereina ihmisten ja  yhteiskuntien
valinnoissa. Arvot ilmenevdt ihmisten Kkayttdytymisessid seka
puheena ettd varsinaisessa kédyttaytymisessd esim. ajan- ja
rahankdytténd. Hirsjarvi muistuttaa, ettd esittiessémme
mielipiteitd, niissd on mukana sekd tosiasia-kédsityksid etta
uskomuksia ja arvostuksia. Faktuaaliset kédsitykset voimme
tarkistaa esim. joistakin ldhteistd, kun taas uskomukset jdavat
uskonvaraisiksi asioiksi. Lis&ksi meilld on ajatuksia siit§,
mitkd todellisuuden ilmiét ovat hyvid tai pahoja, oikeita tai
vaddria, arvokkaita tai arvottomia. N&m& ovat arvostuksia,
joiden totuutta on vaikea tai mahdotonta yleispatevasti
ratkaista. Edelleen Hirsjarvi olettaa, ettd arvoilla on
jonkinasteinen pysyvyys ja ettd kasvatus voidaan ndhdi keinona
omien arvojen 1lOytymiselle. Ahlmanin tapaan Hirsjédrvi ndkee
kulttuurin arvojen ilmaisuna ja arvojen kannattajana.
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90-luvun arvotutkija ja filosofi Timo Airaksinen painottaa,

ettd ihminen tarvitsee kantavia henkildkohtaisia periaatteita,
arvoja ja normeja ainakin seuraavista syistd (Airaksinen 1992,
32 ) 1) eldmdn sisdlldéksi ja voidakseen kokea eldman
mielekkdaksi
2) maailmankuvan ja -katsomuksen muodostamista varten
3) ohjeeksi valintojen, pdatdsten ja ratkaisujen teke-
mistd varten

Kari E. Turunen kdyttédd yleiskdsitettd arvokas. Arvokkaan ko-
koava kédsite sisdltda hdnen mukaansa neljd toisistaan suhteel-
lisen erillistd luokkaa arvokkaita asioita, nimitt&din: var-

sinaiset arvot, ihanteet, arvostukset Jja inhimillisesti
arvokkaat kokemukset. Varsinaisia arvoja Turusen mukaan on vain
kolme, nimittdin totuus, kauneus ja hyva ( tai hyvyys ). Muilla
arvokkaaksi koetuilla asioilla, joita myds nimitet&dén arvoiksi,
on toinen asema Jja olemus Kkuin n&dilld perinteisillid ns.
platonisilla arvoilla. Ndille kolmelle varsinaiselle arvolle on
luonteenomaista muun muassa se, ettd niitd voidaan kylla
tavoitella, mutta Kkuitenkaan niitd ei pystytd lopullisesti
saavuttamaan. Ihmiset kokevat siis eri asiat arvokkaiksi ja
siksi on muistettava, ettd ihmisilld on erilaisia kédsityksiéa
siita, mikd on totta, kaunista ja hyvda. (Turunen 1992, 18-22)

Turunen vertaa arvoja kieleen, silld kieli on sosiaalinen
ilmié Jja se opitaan sosiaalisessa todellisuudessa. Kult-
tuurissa, puheessa, tavoissa, kdyttdytymisessd, ajattelussa ja
toiminnassa lapsi Jja nuori siis kohtaavat olemassa olevat
arvot. Yksiloéiden taso on siis paljolti riippuvainen yhteisén
tasosta. VYksilé ei voi olla juurikaan ‘"parempi" kuin
vhteisdnsa, tai ainakin se on vaikeaa. Tdllainen
samankaltaisuuden vaatimus ohjaa etenkin nuorten kéayttay-
tymist&d. Arvoissa on Turusen mukaan sellaista ehdottomuutta,
vaatimusta ja kaipausta, ettd niiden voidaan katsoa kuuluvan
nimenomaan ihmisen ydinolemukseen. (Turunen, 1992, 52-53)

Vertailtaessa useita arvoteorioita voidaan arvoista puhumisen
todeta olevan usein hdmmentdvdd Jja melko epamadraista arvo-
kdsitteen monien merkitysten vuoksi.



2.2 Arvojen ja sosiaalisten normien erot

Arvokysymyksissd tulee kiinnittdd huomiota mydés normien
olemassaoloon. Normi ilmaistaan siten, ettd joku kieltasa,
estelee tai nuhtelee jotakin toista tai itsedén. Tietyn norma-
tiivisen periaatteen mukainen kdyttaytyminen on merkki siiti,
ettd yksild tietdd olevan mahdollista toimia toisinkin. Hé&n
tunnistaa itsessddn houkutuksen kdyttdytyad eri tavalla tai han
haluaa korottaa mieltymystensd mukaisen kédyttadytymisen statusta
esittdmglld sen moraalisten periaatteidensa mukaisena.
(Alasuutari 1993, 185)

Airaksinen maarittelee (1992, 29), ettd arvot vaikuttavat
vleiselld tasolla, ovat ikddn kuin laajalle sidteilevié
johtotdahtid, kun taas normit vaikuttavat suoremmin ihmisten
kayttaytymiseen eli antavat konkreettisemman ohjeen. Normeilla
tarkoitetaan tdten s&&ntdja, jotka maarittelevdt, mikd on
kiellettyd, sallittua, suositeltavaa tai vaadittua. Normin-
luonteisia s&antéja 1l1liittyy kaikkeen ihmisen sosiaaliseen
kdyttaytymiseen alkaen ké&yttédmdmme Kkielen kieliopista ja
padtyen yhteiskunnassa vallitsevaan oikeusjdrjestykseen (Nurmi
1991, 100).

Normit ovat siis yhteistssd vallitsevia kayttaytymissdantéija,
joiden noudattamista valvotaan. Arvoilla ja normeilla on ta-
vallaan hierarkinen suhde eli arvot liittyvdt p&amddriin ja
normit keinoihin niiden saavuttamiseksi. Rauste-von Wright ym.
(1984, 4 - 6) kuvaavat arvojen jarjestelmdd juuri tallaisena
hierarkisena ja muuttuvana. Maailmankuva kuvastaa kunakin
hetkend sekd historiaa ettd tulevaisuutta. Arvoja tarkennetaan
jatkuvasti saadun palautteen sé&dtelemd@nd. Arvot Kkuvastavat
toiminnan tavoiteltuja p&ddmddrid hierarkisen Jjarjestelmén
ylédtasolla. Ne kytkeytyvdt hierarkian alemmalla tasolla olevien
asioiden, kuten tydén, perheen, vapaa-ajan ja koulutuksen
suunnitelmiin ja tavoitteisiin. Arvot ja toiminta ovat siis
kiinteadssé& vuorovaikutuksessa keskenddn. Rauste-von Wright ym.
(Venkula 1992, 4) pitédvéat arvoja varsin yleisind kayttaytymis-
muotoina. Mielenkiintoinen kysymys on tutkijoidenkin mielestd,
havaitaanko ihmisen arvot todellisuudessa siitd, mitd han
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puhuu, vai siitd, miten h&n toimii. Toisin sanoen, ovatko

arvot vain verbaalista kéayttaytymistd vai myés varsinaista
toimintaa. Joskus yhteisdén normit velvoittavat yksilén
kuitenkin toimimaan vastoin t&mdn omia arvoja, esimerkiksi
asevelvollisuus.

Normeille on siis luonteenomaista, ettd ne ovat olemassa aina
jossakin yhteistsséd. Yksilén itselleen asettamia s&éantéja ei
yleensa kutsuta normeiksi.

2.3 Arvoalueet

Tavallisesti tutkijat erottavat toisistaan kaksi arvojen luok~-
kaa: védlinearvot ja pédamdsrsdarvot, joita kutsutaan mnyds
itseisarvoiksi eli perusarvoiksi. Esimerkiksi Hirsjarven
médritelmd (1985, 79-80) arvoalueista on selked jako kahteen
ryhmddn. Hé&nen mielestddn on asioita, Jjotka ovat meille
arvokkaita sindnsda, ts. emme tavoittele niiden avulla en&dia
mit&s&n muita asioita tai asiantiloja. Voidaan siis sanoa, etta
ndilld asioilla tai ilmi6illd on itseisarvo. Yksi té&llaisia
perustavimpia arvoja yhteiskunnassa on késitys ihmisen
pyhyydestéd. Mydskin oikeus voidaan katsoa itseisarvoksi, koska
se el palvele muita tarkoitusperid. YK:n ihmisoikeuksien
julistus sis&dltda itseisarvoja Kkuvastavia periaatteita.
Vdlinearvoa asioilla katsotaan olevan silloin, kun niiden
avulla tavoitellaan joitakin muita, arvokkaampina pidettyjé
asiantiloja.

Rokeach kdyttad termid tavoitearvo (terminal value), jolla hén
viittaa perimmdisiin arvoihin. Ne ovat arvoja, joiden avulla ei
voida edetd muihin arvoihin. V&dlinearvoja hén k&dsittelee
erikseen. Ne saavat arvonsa siitd, ettd niitd tarvitaan
tavoitearvojen toteuttamiseen. Rokeachin (1973, 12) mukaan
arvot ovat funktionaalisesti toisistaan riippuvia, silla
instrumentaalisten eli vé&linearvojen avulla saavutetaan
terminaalisten eli itseisarvojen ilmaisemat pa&mddriat. Lisdksi
terminaaliset arvot voidaan jakaa yksil6llisiin ja
yhteisdllisiin arvoihin, instrumentaaliset arvot moraali- ja
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kompetenssiarvoihin. P&atearvoja Rokeach‘'n mukaan ovat esim.

maailmanrauha, perheen turvallisuus, viisaus, tasa-arvo ja
mukava elami.

Erik Ahlman (1976) jakaa perusarvot yksinkertaisiin
perusarvoihin Jja kompleksiarvoihin. Yksinkertaisiin perus-
arvoihin eli itseisarvoihin kuuluvat: 1) hedooniset eli
mieluisuusarvot 2) vitaaliset eli eldmd- ja terveysarvot 3)
esteettiset eli kauneusarvot 4) teoreettiset eli tietoarvot
sekad 5) uskonnolliset eli pyhyysarvot. Kompleksiarvot
rakentuvat yksinkertaisille perusarvoille: 1) sosiaaliset
arvot 2) mahtiarvot 3) oikeusarvot ja 4) eetilliset arvot.

Nykynuorten arvoja on mielenkiintoista tarkastella my6s
jakamalla ne aineellisiin eli materialistisiin ja henkisiin
arvoihin. Henkisiin arvoihin voidaan 1iittda suhtautuminen
esimerkiksi uskonnollisuuteen sekd ymparistékysymyksiin.
Ihminen kaipaa luonnostaan terveyttd ja onnellisuutta eli
henkistd perusturvallisuutta.

Vdlinearvojen méddrdn viaitetddn lis&ddntyneen nykypdivina
huomattavasti. N§illé védlinearvoilla tavoitellaan siis jotakin
aivan muuta, tdrkedmpdd ja merkityksellisempdd. Niiden hyédyl-
lisyys ja hyodyttémyys mitataan siind, miten ne edistivat
taustalla olevia itseisarvoja. Suuri mdird arvoja mitataan
rahassa, koska rahalla saa ldhes kaikkea. Aineellisiin arvoihin
sisdltyy siis omistamista, korkeaa elintasoa ja hyvinvointia.

Lisdksi on todettava, ettd eri ihmisill&d toisen tavoite- eli
itseisarvo voi olla toiselle ihmiselle vain vélinearvo.
Luonnonsuojelijalle luonnon moninaisuuden s&dilyminen on
perimmdinen arvo, Jjohon kaikki muut ovat alisteisia. Monille
muille 1luonnon s&ilyminen on vain védlinearvo, jolla on

merkitystéd ihmisten hyvinvoinnin kannalta. (Suhonen 1988, 24-25)



2.4 Arvot kasvatuksessa

Perhe on ensimmdinen merkittadva lapsen arvojen muodostumista
ohjaava sosiaalinen tekij&. Lapsi omaksuu ympdristénsi
arvomaailman varhaislapsuudessa ensisijaisesti vanhempiensa
vdlitykselld. Maija-Liisa Rauste-von Wright (1984, 4-5)
korostaa myds varhaislapsuuden merkitystd. Lapselle viesti-
tetddn itsed ja maailmaa Kkoskevat késitykset ja toimintatavat
sekd ovatko ne hyvaksyttdvid, toivottavia tai valtettavii.
Kasvaessaan lapsen arvot tulevat yleisemmiksi ja abstrak-
timmiksi. Varsinkin lapsuudessa ja nuoruudessa mallioppimisella
on keskeinen sija. Kouluikdisilld on useiden tutkimusten mukaan
todettu olevan kolme norminmddrittdjdryhméd; vanhemmat,
opettajat ja nuorten omat ik&ryhm&t (Rantala 1980, 29).

Annika Takala osoittaa selkedsti koulun tadrke&n roolin lasten
maailmankuvan muodostumisessa. Sen kehittyminen on suuresti
arvosidonnaista ja kuhunkin kulttuuriin sisdistynyttd, Hénen
mielestddn arvot ovat siis sis&ddnrakentuneina kulttuuriin,
josta irrallisena niitd ei voi omaksua, ei opettaa eika
relevantilla tavalla mydskddn tutkia.(Takala, 1986, 65-67)
Takalan mielestd kulttuurin arvoperustan vidlittédmisen tekee
vaikeaksi se, ettd monet vyhteisét, jotka ennen olivat
kulttuurin kannattajia, ovat hajonneet, ja uusia muodostuu
hitaasti. H&n n&kee térkednd sen, ettd koulut ja péaivakodit
valittdvat kulttuurin arvoja 1luomalla 3ja yll&pitam&lla
omaleimaisia traditioita yhteistydéssd kotien ja paikallisten
yhteis6jen kanssa. (Takala, 1986, 80)

Thomas Ziehe (1991) puhuu uudesta sosialisaatiotyypistéd
nykypdivdn yhteiskunnassa. Hdnen mukaansa on yhd epé-
tavallisempaa, ettd lapsi todella samaistuu vanhempiinsa ja
heidén normeihinsa sek& kehittdd vahvan mindn ja autoritaarisen
persoonallisuuden. T&114 kaikella on merkitysti mydés sille mité
tapahtuu koulussa. Opettajien ja oppilaiden tarpeet eividt ole
yhtenevid. Ziehe nékee tédssd kaikessa kuitenkin uusia
mahdollisuuksia pedagogiikalle ja kasvatukselle. Uusi sosiali-
saatiotyyppi on hénen mielestddn avoimempi Jja helpommin
muuttuva kuin entinen.
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Useat tutkijat toteavat siis, ettd ns. kasvatus on nykyéén

vaikeampaa kuin aikaisemmin, jolloin auktoriteettien vaikutus
oli suuri ja "kasvatus" hyvinkin yksipuolista. Nuori ei kehity
ja muodosta arvojaan erilladn ymparoivdstd vyhteiskunnasta ja
todellisuudesta, vaan hdnelld on sidoksia moniarvoiseen
yhteiskuntaan. Thminen el&é ja kasvaa aina yhtd aikaa kahdessa
maailmassa, mikrotasolla, omien ldhimpien ihmissuhteittensa

verkossa, ja makrotasolla, osana laajempaa vyhteisda
(Keltikangas-Jarvinen 1985, 96).

Yleisesti vditetddn, ettd kulutuspainotteinen kulttuurimme on
synnyttényt uuden ihmistyypin. Han on liioitellun
itseriittoinen, ei halua sitoutua, ei kantaa vastuuta ja
tarkastelee asioita lyhyelld aikav&dlill&d. Hédnen tarpeensa on
tyydytettdvad nopeasti. Yhteiskuntamme hellimdss&d ihmiskuvassa
on keskeista tehokkuus, saavutukset, erikoistuminen,
persoonattomuus, pinnallisuus, itsekkyys ja kyvyttdémyys asettua

toisen asemaan. T&ten voitaisiin siis olettaa vidlinearvojen
lisdantyneen.

Vaikka nykypdivdn nuoret kuvastavat erilaista aikaa kuin
vanhempi sukupolvi, niin lénsimaisesta kasvatustraditiosta
16ytyy kuitenkin edelleen pysyvdd perustaa tietyille arvoille.
Tdllainen perusta on humanismin periaate eli ihmisarvon sy-
vadllinen kunnioittaminen. Arvokkaaksi koetaan myés el&ménlaatu,
johon liittyvdt laadulliset edellytykset, mm. rakkaus, rauha,
onnellisuus, ansiot, vapaa-aika, ystdvidt jne.

Peruskoulun opetuksessa ja kasvatuksessa painotetaan nyky&didn
oppilaiden perusturvallisuutta ja itsetunnon mnydnteista
kehittdmistd sekd kehitetddn ryhmassd toimimisen, itsensi
ilmaisun ja 1luovuuden valmiuksia. Erityisesti Kkorostetaan
oppilaiden ohjaamista hyviin tapoihin ja eettisten arvojen
ymmidrtédmiseen. Lisdksi tiedollisessa kasvatuksessa oppilaita
ohjataan entistd enemmdn etsimd&n, ymmdrtidmidsn, arvioimaan ja
kdyttédmddn tietoa. Olennaista on siis tiedon ja vastuun
tasapaino.
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3. NUOREN KEHITYSPROSESSI

3.1 Myohaislapsuus ja varhaisnuoruus

Kasitteind lapsuus 3ja nuoruus ovat tutkijoillekin ongel-
mallisia. Nykyajan tietoyhteiskunnan lapsien lapsuusajan on
todettu lyhentyneen. Myds fyysinen aikuisuuteen kehittyminen
alkaa aikaisempaa varhemmin.

Kuudesluokkalaiset eldvat voimakasta muutosten aikaa, sekéd
sisdisesti ettd = ulkoisesti. Myohdislapsuuden Kkatsotaan
yleisesti padttyvdn ala-asteen lopettamisvaiheeseen eli 12-13
ikdvuoteen, jolloin yldaste ja varhaisnuoruus on alkamassa.

Peruskoulun yldasteen kouluvuosiin ajoittuva <fyysinen ija
psyykkinen kehityskriisi on jokaiselle yksildlle valttamaton.
Voimakkaan fyysisen kasvun ja sukukypsyyden saavuttamisen
johdosta puberteetti-ikdinen on kiinnostunut l&dhinnd omasta
itsestddn Jja ulkonddstddn. Nuoret ovat menossa kohti
itsendisyyttd ja aikuisuutta, ja tamd ndkyy heid&n kayttay-
tymisessdidn ja valinnoissaan. Varhaisnuoruudessa korostuu myds

tovereiden merkitys sekd heiddn mielipiteensad. (K&aridinen
1989, 22)

Nuoren maailmankuva ja arvot sen osana muotoutuvat pitk&dllisen
kehitysprosessin tuloksena. Nuoruusidssd tapahtuu perustavan-
laatuisia muutoksia yksilén biologisessa, kognitiivisessa,
emotionaalisessa 7ja sosiaalisessa kehityksessd. (Steinberg
1987, 9)

Psykologiselta kannalta eldmdnrakenteen sisdlt6d miaaras
osaltaan amerikkalaisen Robert Havinghurstin kdyttdmi kédsite
ns. Kkehitystehtédvdstd. VYksilé kohtaa tietyssd elédmdnsé
vaiheessa erilaisia tehtavia, joiden menestyksellinen
suorittaminen tuottaa onnellisuutta ja edistdd seuraavien
kehitystehtdvien tayttamistd. Kehitys on Havinghurstin mukaan
siis sopeutumista tiettyihin ympdristén taholta tuleviin
vaatimuksiin ja odotuksiin. (Pulkkinen 1988, 2 - 3)
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Suhosen (1988, 69-70) mukaan idlla ei biologisena ominaisuutena
ole kovinkaan paljon tekemistd ihmisten maailmankatsomusten ja
arvojen kanssa. Sosiaalinen ik&d muokkaa ihmisten arvomaailmaa.
Arvojen ikdryhmderot saattavat johtua perimmiltd&n siitd, etta
eri-ikdiset ihmiset kuuluvat eri sukupolviin. Mydés yhteiskunnan
muuttuminen on osaltaan luomassa eroa sukupolvien valille.

Kognitiivisen kehityksen muutoksilla on olennainen vaikutus
nuorten sosiaaliseen ja emotionaaliseen kehitykseen ja siten
edelleen myds arvojen uudelleenarviointiin. Piaget‘laisen
kehityspsykologian mukaan lapsen henkisen kehityksen vaiheet
(sensomotorinen, esioperationaalinen, konkreettisten ja
formaalisten operaatioiden vaihe) muodostavat rakenteita siten,
ettd jokainen uusi rakenne on aina jatkoa edelliselle.

Konkreettisen ajattelun vaiheessa olevan lapsen Kkatsotaan
saavuttaneen yleensd aikuisen muodollisen ajattelun tason,
kyvyn loogiseen ajatteluun 11-13 vuoden idsséd. Piaget‘n mukaan
(1988, 88-89) tdlldéin tapahtuu perusmuutos lapsen ajattelussa
ja siitd on merkkind lapsuudenaikaisten rakenteiden loppuun-
saattaminen ja siirtyminen konkreetista ajattelusta muodol-
liseen ajatteluun. Muodollisten eli formaalisten operaatioiden
kaudella ajattelu kehittyy, kun nuori oppii pohtimaan oman
toimintansa motiiveja ja vaikuttimia. T&116in h&n alkaa myds
pohtia yhteiskunnan toimintojen tarkoitusta ja merkitysta.

Nuoren 1lisddntynyt helppous Kkorkeamman asteen ajatteluun
mahdollistaa pd&dttelyn ja loogisen ajattelun soveltamisen myés
sosiaalisiin ja ideologisiin kysymyksiin. Kielellinen valmius
on lapselle valttédmdtoén edellytys sosiaalisen yhteisoén risti-
riitatilanteista selviytymiseksi. vVdhitellen nuori haluaa my®s
osallistua aikuisten yhteiskuntaan. Loogisen ajattelun kehit-
tdminen helpottaa opiskelua. Uudet asiat kiinnostavat ja
tiedonhalu kohdistuu erityisesti ajankohtaisiin tapahtumiin.

Piaget‘a on kritikoitu mm. ajattelun vaiheittaisuudesta. H&nen
mukaansa esim. formaalisten operaatioiden kausi padttyy n. 20
vuoden idssid. Useampien tutkimusten pohjalta (Hautamdki 1984;
Takala 1981) on todettava, ettd formaalisten operaatioiden
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vaiheeseen eivat kaikki ylla ja yksilélliset erot voivat olla
hyvinkin yleisiéd. Suomalaisista nuorista on todettu mm., etti
peruskoulun yldasteen nuorten on vaikea syventyi sellaiseen
toimintaan, joka kohdistuu omiin sisdisiin rakenteisiin,
mielikuviin, kdsitteisiin eli muodolliseen sisdiseen
toimintaan. T&md merkitsee myés sitd, ettd kaikki oppilaat
eivdt pysty vastaanottamaan ja jédsentédmésn sitd tietoa, mita
koulujdrjestelmd tarjoaa. (Hautamdki 1984, 125)

Olennaista nuoren. kehittymisess&d ja maailmankuvan muotou-
tumisessa on pitkdllinen kehitysprosessi ja vuorovaikutus sen
sosiaalisen yhteis6én kanssa, jossa hidn eldd. Lapsen
kehitysvaiheet eivédt siis mitenk&dn ndyta muotoutuvan suora-
viivaisesti i&n mukaan. Venkula muistuttaa, etta arvojen
kannalta sekd@ ikédvaiheella ettd sukupolvella on tédrkeéd
merkityksensd. Eri sukupolvilla on omat erityiset el&min-

kokemuksensa (esim. sota), jotka nédkyvdt arvoissa. (Venkula,
1992, 6)

3.2 Moraalikehityksen teorioita

Moraali on toisen ihmisen asemaan asettumista. Moraali tarkoit-
taa hyvédn ja pahan tai oikean ja vadrén erottamista toisistaan.
Moraalin kultainen perussddntd opettaa yksinkertaisesti : "Tee
muille samalla tavalla kuin toivoisit itseéisi kohtaan
toimittavan." (Helkama 1985, 26-27)

Moraalikehitys on prosessi, jossa lapsi omaksuu yhteiskunnassa
vallitsevat arvot, normit ja asenteet. Kehityksen my6tad lapsi
oppii s&dnndstelemdidn kdyttdytymistdsn, toiveitaan ja halujaan
ristiriitatilanteissa siten, ettd h&n tekee sen, mitd hinen
pitda tehda eikéd sitd, mité& hén haluaa tehdi. Moraalikehitys on
osa laajempaa persoonallisuuden kehitystd ja on jaettavissa
kognitiiviseen ja affektiiviseen alueeseen. Moraaliarviointi
(moral judgment) on ensisijaisesti kognitiivista kehitystd eli
siis dlyllista toimintaa. (Aho 1985, 1)



14
Kouluidssé moraalikehitykseen alkavat vaikuttaa koulussa olevat

ihmissuhteet. Varsinkin kouluuntulovuotta pidetdan eritt&in
merkittévédnd. Lapsen sosiaalisen aseman ryhmdssd uskotaan
edistdvadn myds hédnen moraalikehityst&&dn. Oppilas, jolla on
suosittu asema 1luokassa, on yleensd moraalisesti muita
kehittyneempi. Kodin antama perusturvallisuus edesauttaa Niemen
mukaan (1991) moraalikehitystd, mutta myds opettajalla on
tarked merkitys. Erityisen suuri vaikutus opettajalla on
heikkoon oppilaaseen. Opettajan min&dkésitys Jja siihen
kytkeytyvdt arvot, jotka ovat myds tiedostamattomia, ndkyvit
arkipédivan koulutyossa ja erityisesti sen kriisitilanteissa.

Airaksisen mukaan moraalitaju on ihmisen 1lajityypillinen
ominaisuus siten, ettd ihmiselli ndyttédd olevan mydtésyntyinen
taipumus oppia ja omaksua moraalisia asenteita ja k&sityksia.
Moraalitajun kehittyminen edellyttd& kuitenkin vuorovaikutusta
ihmisten kanssa, silléd eristyksissd moraalitaju ei kehity.
(Airaksinen, 1992, 36)

Moraalikehityksen teorioissa voidaan erottaa ainakin kolme
toisistaan selkedsti poikkeavaa suuntausta. (Puurunen-Moilanen
1992, 22-29) Yksi nédistd on ns. psykoanalyyttinen né&kemys,
jonka oppi-isd on Freud. Sen mukaan moraalilain tehtdva on
ehkdistd viettien ja "sisdistetyn omantunnon" valisia
ristiriitoja. Samaistumalla vanhempiimnme omaksumme
moraalindkemyksemme ja opimme ehkdisemddn viettejdmme osana
persoonallisuuden kehitystd. Moraaliarvioinnin kehitysvaiheet
selittyvdt mydés silld, ettd idn mydétd yksild havaitsee
herkemmin moraaliseen argumentointiin liittyvédt ongelmat Jja
kykenee taitavammin selviytymddn niistd. Moraalikehitystd ei
sidota toimintaan ja lapsen ja aikuisen vuorovaikutukseen, vaan
sitd tarkastellaan sisdisend Jja teoreettisena prosessina.
Tédllaisena moraalikehityksen ndki myds behavioristinen oppimis-
teoria.

Toinen suuntaus painottaa moraalin yhteiskunnallista tehté&véia.
Siin& ristiriidat syntyvédt omien henkilékohtaisten tarpeiden ja
yhteiskunnan vaateiden vaistdmattémistd eroista. Yksilod

sosiaalistuu kulttuurisen ympédristénsd tapoihin ja normeihin.
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Tdmd on vdlttimé&tdntd yhteiskunnan ja kulttuurin yllépitémi-

seksi.

Psykologiselle suuntaukselle vastakkaisena on ndhty ns.
kognitiivis-strukturaaliset tai sosiaalis-konstruktiiviset
ndkemykset. Ne katsovat moraaliarviointien kehittyvdn koko
ajan. Moraaliarvioinnit muuttuvat rakenteellisesti kehityksen
my6otd siten, ettd wuusi Jja "korkeampi"™ vaihe tarjoaa
eriytyneemmén, kestdvadmmdn ja universaalimman perustan ratkoa
moraalisia ristiriitatilanteita kuin aikaisempi.

Téssa tutkimuksessani olen tarkastellut oppilaiden
sijoittumista kognitiivis-strukturaalista ndkemystd edustavan

yhdysvaltalaisen Lawrence Kohlbergin moraalikehityksen teorian
kuvaamiin vaiheisiin.

3.3 Moraalikehityksen vaiheet Kohlbergin mukaan

Tunnetuimmat moraalikésitysten tutkijat lienevat kognitiivisia
kehitysteorioita edustavat Piaget Jja Kohlberg. Piaget'n
moraalikehitysteoriassa Kkeskityt&i&n tarkemmin alle 10~
vuotiaiden lasten moraalikehitykseen, kun taas Kohlbergin
teoria pddsee oikeuksiinsa vasta vanhemmilla lapsilla (10-20

-vuotiailla ). Kohlberg on kehitellyt teoriansa Jean Piaget‘'n
ndkemysten pohjalta. Kohlbergin teoriassa moraalikehityksen
tasot ja vaiheet seuraavat toisiaan tietyssd jarjestyksessi ja
palautumattomina. Mitd  "korkeammalla" vaiheella yksild
kehityksessddn on sitd tyydyttdvammin h&n kykenee ratkomaan
moraalisia ristiriitatilanteita. H&n v&dittda, ettd kaikki
yksilét kaikissa kulttuureissa kasvatuksesta ja koulutuksesta
riippumatta kehittyvét kohti moraaliajattelun korkeinta muotoa,
joka muistuttaa kantilaista velvollisuusetiikkaa. Kohlbergin
teorian mukaan moraalikehitys tapahtuu tiedon, tunteen ija
tahdon alueella ja sis&dltdd keskeisesti Késitteet oikeus,
vastuuntunto Jja oikeudenmukaisuus. Moraalikehityksen tulisi
tukea lapsen kehittymistd tasolta toiselle. Kehitys kulkisi
tédten sddnndllisesti vaiheesta toiseen kohti rikasta ja patevaa
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ajattelua. (Airaksinen 1987, 52) Vaikka kehitys Kohlbergin

mukaan on yksilollistéd, siihen vaikuttaa keskeisesti yksilén ja
ympdristoén vdlinen vuorovaikutus. Roolinottokyky on Kohlbergin
teoriassa perustekijd moraalin kehittymiselle. Roolin ottaminen
tarkoittaa kykyd ymmdrtds asioita toisen henkildn nédkokulmasta
sekd Kkykyd kayttdd tatd ymmdrtdmistd hyvédksi vuorovaikutus-
tilanteissa. Aluksi roolinotto ohjautuu fyysisten tarpeiden
mukaan, sen Jjdlkeen roolikdyttdytymistd ohjaavat voitot ja
pettymykset 3ja lopuksi roolinotto ohjautuu oikeuksien ja

velvollisuuksien sekd rikkomuksien tunteiden mukaan. (Aho 1985;
Niemi 1991)

Aho (1985) on tutkinut 200 suomalaista 6-13 =-vuotiasta lasta,
joiden moraalista Kkehitystasoa hdn arvioi Piaget‘'n Ija
Kohlbergin moraaliteorioiden pohjalta. Tutkimuksen mukaan
teoriat sopivat varsin hyvin kuvaamaan suomalaislasten moraali-
kehitysta. Helkaman (1993, 53-54) mukaan moraaliarviointien
opetuskokeita on tehty paljon. Erdédssé selvitettiin sitéd, miten
10-13 -vuotiaille voidaan opettaa Kohlbergin hyvien ihmis-
suhteiden moraalin argumentointia. Koe vahvisti oletuksen, etta
moraaliarviointeja ei voi opettaa, vaan oppiminen vaatii
onnistuakseen tiettyjd 41yllisid ja roolinotollisia valmiuksia.

Kohlbergin teoria jakaa moraalikehityksen kolmeen tasoon ja
namd kahteen vaiheeseen. Ndin saadaan Kkuusivaiheinen

kehityskuvaus. Kohlbergin teorian mukaan moraalikehitys alkaa
6 - 7 -vuotiaana. (Aho 1985; Niemi 1991)

Moraalikehityksen kolme pédidtasoa:

I Prekonventionaalinen (vaiheet 1 ja 2, alle 9-vuotiaat)

II Konventionaalinen (vaiheet 3 ja 4, saavutetaan n. 10 - 13
-vuotiaana, suurin osa nuorisoa ja aikuisia)

III Postkonventionaalinen (vaiheet 5 ja 6, saavutetaan n. 20
-vuotiaana)

Eri tasot eroavat toisistaan siind, millainen suhde vallitsee

ykildén persoonan (selfin) Jja yhteiskunnan s&&ntdéjen Jja
odotusten vdlilla. Ensimmdiselld (I) tasolla moraalis&annoét ja
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yhteiskunnan odotukset ovat selfin ulkopuolella. Toisella (II)

tasolla sd&nnét ja odotukset tiedostetaan ja ne on sisdistetty,
etenkin auktoriteettien laatimat s&dannét ja odotukset.
Kolmannella (III) tasolla vyksildé erottaa itsensd& muiden
s4anndistéd ja odotuksista sekd madrittelee moraaliarvot itse
valitsemiensa periaatteiden mukaisesti. (Aho 1985, 18)

I Prekonventionaalinen taso:

Egosentrinen Kkehitystaso. Yksilé tekee moraaliarviointinsa
(hyvd - paha, oikea - vdidrda) 1adhinnd itselleen koituvien
seurausten avulla. Asiat leimataan mustavalkoisiksi. Oikea ja
vdarad ohjautuvat ulkoapdin. Seuraukset voivat olla fyysisii,
hedonisia, jopa symbolisia (rankaisu, palkkio, moite, suosio).
Saantoéjen ja normien fyysista valtaa kunnioitetaan.
Kognitiivisessa kehityksessd lapsi on vahintdsn Piaget‘n
konkreettisten operaatioiden vaiheessa (7 v - murrosiki).

Vaihe 1 : Heteronominen moraali : rangaistus - tottelevaisuus
-moraali (eli moraalinen realismi)

Toiminnan fyysiset seuraukset mddragvat sen hyvyyden ja
pahuuden. Rangaistuksen valttédminen Jja auktoriteetin wvallan
kunnioittaminen on tédrkedd. Totteleminen ilman perusteluija on
itsestdidnselvyys. Vahingon ja rangaistuksen suuruus mairdavat
teon hyvyyden. Lapsi tekee oikein, koska hédnelle on térkedi
valttda rankaisu ja alistua auktoriteetin valtaan.
Sosiaalinen perspektiivi on egosentrinen, silld yksild ei ota
huomioon muiden nadkdékantoja. Yksild sekoittaa auktoriteetin ja
oman nakdkantansa.

Vaihe 2: Individualismi (oman edun ja reilun vaihdon moraali)

Yksild laskelmoi tekonsa mahdollisia seuraamuksia. Lapsella on
naiivi tietoisuus toisten toiveista. Oikea/hyvd teko tyydytt&di
instrumentaalisesti yksilén omia tarpeita, toiveita ja haluja
ja vain satunnaisesti muiden tarpeita. Ihmissuhteet n&hddéan
ikd&n kuin Kkauppatavarana, vdlineellisind ja pinnallisina.
Reilu, tasa-arvoinen vaihtokauppa on myds oikein. Sosiaalinen
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perspektiivi on konkreetin yksiléllinen. Ajattelu on
mindkeskeista.

II Konventionaalinen taso

Moraaliarvioinneissa Kkorostuvat toiminnan seuraukset sek&
itselle ettd ryhmdlle, esim. perheelle, jopa kansakunnalle.
Ryhmén odotukset ja tavoitteet koetaan arvokkaiksi. Nyt ei
pelkastaan mukauduta sosiaaliseen jarjestykseen ja odotuksiin,
vaan aktiivisesti yll&dpidetédédn, tuetaan ja puolustetaan ryhméii,
johon kuulutaan. Lojaalisuus on tdrkedd. Yksilén rooli ryhmissi
madrdd, mikd on oikein ja vaddrin. Ymparistén odotukset ija
paineet sosiaaliseen jarjestykseen koetaan voimakkaina.

Vaihe 3: Yksildiden vdliset odotukset, suhteet ja mukautuminen;
(Hyvien ihmissuhteiden moraali)

Ldheisten ihmisten odotukset koetaan voimakkaina. Tarkeinta
ovat keskindiset suhteet, luottamus, lojaalisuus, kunnioitus ja
kiitollisuus. On oikein eldd niin kuin 1l&himmdt ihmiset,
vanhemmat, sisarukset, opettajat odottavat. On térke&did olla
hyvd ihminen. Uskotaan ns. kultaiseen s&&ntdéén: mitd haluat
itsellesi tehtdvdn, tee se myds toisille. Sosiaalinen

perspektiivi on laajentunut ndkemddn yksilén suhteessa toisiin
yksildihin.

Vaihe 4: Sosiaalinen systeemi ja omatunto; laki ja jérjestys
(auktoriteetti-moraali)

Yksildlle on tédrkedd tehda velvollisuutensa, yllapitaa
sosiaalista jarjestystd ja kunnioittaa auktoriteettia. Yksildn
pitdd tehdd parhaansa yhteiskunnan, ryhm&n, instituution yms.
puolesta. Kiintedt s&&nnét ja lait mddrittelevat sen, mikd on
oikein. Niitd tulee noudattaa. Poikkeuksena on s&intd, joka on
konfliktissa muiden sosiaalisten velvoitteiden kanssa.
Sosiaalinen perspektiivi laajenee edelleen. Yksildé ndkee eron
yksilén ja yhteiskunnan motiiveissa. Yksildlliset suhteet
ndhdd&n osana suurempaa systeemid.
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IIT Postkonventionaalinen taso: autonominen tai periaatteel-
linen taso

Moraaliarvioinneissa teko on oikea tai vadréa riippumatta siité,
kuka pitda sitd oikeana tai vadrédnad. Pyritdadn mnuodostamaan
arvot ja periaatteet itsessddn arvokkaina riippumatta auktori-
teeteista. Pyrkimys universaalisuuteen. Omatunto on oikean/
vadrédn, hyvadn/pahan arvioinnin Kkriteeri. Vaatii v&ahint&an
ajattelun korkeampien formaalisten operaatioiden vaihetta

(n. 15 v -).

Vaihe 5: Sosiaalinen sopimus tai hyoéty ja yksilén oikeudet

Periaatteet ovat tédrkeitd. Oikea teko t&ht&4 suurimpaan
mahdolliseen hyétyyn suurimmalle mahdolliselle ihmisjoukolle.
Pa&maard on yhteisymmdrrys eikd yksilé ole sidottu lakiin niin
voimakkaasti kuin 4. vaiheessa. Jotkut arvot eiviét ole
suhteellisia (el&md, wvapaus), Jja niitd on yllipidettava
kaikissa yhteiskunnissa enemmistén mielipiteistd riippumatta.
Velvollisuudet médritelldén sopimusten avulla. Toisten tahtoa,
oikeuksia ei haluta 1loukata, ei etenkddn enemmistén
hyvinvointia. Yksil® tunnistaa konfliktit moraalisten ja
laillisten n&dkoékantojen valilld. Yksilé on usein aktiivinen

sosiaalisessa ja poliittisessa osallistumisessaan.

Vaihe 6: Universaalit, yleispéatevédt eettiset periaatteet

Yksild seuraa itse valitsemiaan, eettisid periaatteita.
Ohjenuorana Kantin Kkategorinen imperatiivi ja omatunto.
Oikea/vadra madrdytyy siis omantunnon mukaan. On olemassa
universaaleja periaatteita, kuten oikeudenmukaisuus, tasa~arvo,
ihmisarvon Kkunnioitus Jjne. Sosiaalinen perspektiivi on
laajentunut vastuuksi kanssaihmisista.
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Kohlbergin kansainvédlisten mittausten mukaan aikuisten

valtaosan kayttaméat ajattelutaidot yltavat vain tasolle II eli
sovinnaismoraalitasolle, ns. hyvien ihmissuhteiden moraalisen
ajattelun tasolle. Toisaalta Kkorkeimman tason viimeistéa
vaihetta ei Kohlbergin saaman kritiikin perusteella ilmeisesti
voida pitdd realistisena. Se edustaa ajattelua, joka 1éytyy
ehkd teoreettisista filosofisista rakennelmista, mutta ei
todellisen elédmidn perusteluina. Osa lapsista lienee vield ala-
asteen ajan moraalisessa ajattelussaan "silmd silmésta" -vai-
heessa (vaihe 1), vaikka toisaalta 5-6 -luokkalaisista osa
yltdd kakkostason vaiheitten edellyttédméddn ajatteluun ts.
keskimddrdisen aikuisen tasolle (Honkala ym. 1992, 152).

Monissa empiirisissd tutkimuksissa on selvitetty moraali-
kehitykseen vaikuttavia tekijoitéd. Kohlberg itse korostaa idn
ohella toveriryhmdn merkitystd (esim. lasten osallistumis-
aktiivisuutta), sosioekonomista taustaa ja &lykkyyttad (Aho
1985, 27). Kohlbergin teoriaa on arvosteltu mm. siitd, etta se
jattaa liian vdhdlle huomiolle moraalikehityksen affektiivisen
puolen, yksinkertaistaa moraalikehityst&d eik& usko opetuksella
paljonkaan voitavan vaikuttaa moraalikehitykseen. Kohlbergin
mukaan tietyt perusarvot ovat samat kaikille yksildille. Hé&n
vdittdsd erotellessaan eri moraalivaiheita, ettd korkeammat
tasot ja ndilla tasoilla olevat ihmiset ovat parempia kuin
muut. Té&mdn perusteella toinen yhteiskunta voisi olla
moraalisempi kuin toinen. Kohlbergin teoria ei kuvaa selvéasti
ihmisten tapaa toimia. Se kuvaa vain moraaliarvojen kertomista.
On selvdd, ettd ihmisten toimintaan vaikuttavat enemmén

tilanteet kuin pelk&t arvot, joita he kannattavat. (Aho 1985,
28-32)

Moraalikasvatuksen pd4dmdédrédnd on saada kasvatettavat erottamaan
hyvda Jja paha toisistaan eli moraalikasvatus on moraali-
kehityksen edistédmistd. Eettisen kasvatuksen pddmddra on
moraalisddntdéjen ja -normien kriittiseen arviointiin kasvat-
tamista (Merenheimo 1989, 477). Nykyisin opetuksessa pyritédéan
auttamaan oppilaita kehittymd&dn autonomisen eli peri-
aatteellisen kehityksen (III) tasoille. Tavoitteena on, etta
oppilaat kasvavat kykeneviksi arvioimaan tilanteita ja ottamaan
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tietoisesti
tarjota virikkeitd kehittymiselle, hdnen tulisi olla
suunnilleen selvilla kunkin oppilaan kehitysvaiheelle
tyypillisests tavasta tarkastella

vastuuta paatoksistdan. Jotta opettaja voisi

moraalikysymyksii.
Ldhtdkohtana on, ettd moraalia voidaan siis harjoittaa.
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4. OPETUSSUUNNITELMA JA KOULUN ARVOPERUSTA

Perhe ja koululaitos ovat tunnetusti ne instituutiot, joissa
yhteiskunnan jidsenet sosiaalistumisen kautta omaksuvat tietyt
roolit sekd ylldpitavat tai muuttavat yhteis6llisid arvoja.
Vaikutukset ovat molemminsuuntaisia eli erilaiset kulttuuri-
kokemukset taas puolestaan muuttavat yksilén persoonallisuutta.
Merenheimo korostaa (1988), ettd muutokset ndkyvat sekd oppi-
laiden motivaatiossa, oppimisessa ettéd kdyttidytymisesséd. Uusien
tutkimusten tulisi h&nen ndkemyksens& mukaan suuntautua juuri
sosiaaliseen vuorovaikutukseen.

Koulukasvatuksella on useita 1laaja-alaisia tavoitteita.
Koululait (1991) médrittelevdat peruskoulun tavoitteiksi
oppilaan kasvattamisen tasapainoiseksi, hyvdkuntoiseksi,
vastuuntuntoiseksi,itsenéiseksi,luovaksi,yhteistyékykyiseksi

lisdksi esitetddn toivomuksia erilaisista valmiuksista, joilla
tavoiteltavia asioita voidaan saavuttaa. N&in on pyritty

luomaan kuva mallikansalaisesta, jollaisen opettajankin
oletetaan olevan.

Arvot kuuluvat kaikkeen koulussa tapahtuvaan toimintaan. T&mé&n
kokonaisvaltaisen ja arvoympéristdstéd ldhtevén kasvattamisen
lisdksi koulussa on jarjestelmdllistsa, erityisté.arvo—opetusta.
Tdhdn erikoistuneita oppiaineita ovat uskonto Jja elémén-
katsomustieto. Niiden tarkoituksena on tarjota tilaisuus
arvopohdinnalle sekd ensisijaisesti opettaa kédsitteet Jja
teoriat, joilla syventdvi arvopohdinta on mahdollista.

Uusien opetussuunnitelmien laatimisen yhteydessd on kdyty myo6s
vilkasta arvokeskustelua. Koulun tehtdvédnd on antaa oppilaille
ne perustaidot, joita he tarvitsevat menestydkseen yhteis-
kunnassa sekd yksildéind ettd yhteiskunnan jdsenind. Kiintoisa
kysymys koulun kannalta on, voiko koulu kasvatustehtédvédsséidn
hyédyntdad nuorten todellisuutta.
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Ideologiset ja ihmiskésityksiin liittyvét tekijat ovat aina
mukana laadittaessa koulun opetussuunnitelmaa.

'(;,-.
A
Y o OPETUS-<\%, |
SUUNNI- “’%4———

- TELMA : |

ARVOT
A

KUVIO 1 Opetussuunnitelman laadintaan vaikuttavat tekijat
(Niemi 1991, 7)

Edellisestd Niemen kuviosta ilmenee opetussuunnitelman
laatimiseen vaikuttavat tekijdt. Havaitsemme, ettd kédsityksiin
tiedosta, arvoista Ja lapsesta vaikuttavat lukuisat
kulttuuriset ja'yhteiskunnalliset,seikat. Seuraavissa luvuissa
tarkastelen eri osatekij6éita tarkemmin.
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4.1 Thmiskidsitys kasvatuksen perustana

Kasvatustoiminnan keskeisimpdnd filosofisena perusteena voidaan
pitdd ihmiskuvaa, jolla tarkoitetaan perusteltua kokonais-
kdsitystd ihmisen olemuksesta, hdnen asemastaan luonnossa ja
yhteiskunnassa, késitystd hdnen kehitysmahdollisuuksistaan
mukaan lukien koulutettavuuden, sekd késitystd ihmisen
kehitykseen vaikuttavista seikoista. (Nurmi 1991, 76)

Ihminen orientoituu maailmaan itsest&adn ké&dsin, koska h&n on
koetun maailmansa keskipiste. Ihmisen ké&dsitys maailmasta
laajenee tavallisesti omasta mindkuvasta ldhi-ihmisiin, yhteis-~
kuntaan Jja luontoon. Nurmi korostaa kuinka Jjokaisella
ihmisyksil6lld on oma henkildkohtainen henkinen, subjek-
tiivinen maailmansa, joka muodostuu hidnen omista elamyksisté&in,
kokemuksistaan ja ajatuksistaan. Vaikka ihmisen subjektiivinen
maailma on yksiléllinen, sitd ei olisi olemassa, ellei olisi
myoés muita ihmisid. Kasvaakseen ihmiseksi lapsi tarvitsee
ympdrilleen ihmisid, Jjoiden kautta h&n oppii kielen ja
kulttuuriperinnén. (Nurmi, 1991, 77)

Kaiken kaikkiaan kédsityksiimme ihmisestad sisdltyy sekd tietoa
ihmisestd ettd ihmistd koskevia ihanteita, mahdollisuuksia ja
uskomuksia. Jokainen kasvatuskdytantdé ja pedagoginen teoria
kantaa itsessdédn aina kédsitystd ihmisestd. vVaikka tavoitteeksi
asetettu ihmiskdsitys ei yleensd tule suoraan ja valittomasti
esille kdytadnndén koulutyéssd, se vaikuttaa taustalla.

Nykyaikaisen naturalismin juuret ovat 1loéydettédvissd luonnon-
tieteitten ja matematiikan esiinnoususta. Tieto ja tiede ovat
kidytdnnon palveluksessa. Ne ovat inhimillisen toiminnan
tulosta. Ihminen toteuttaa itse&dn toiminnassa, jonka vdlineené
on ajattelu. Maailmankatsomuksellinen kehitys ndhd&én sopeutu-
misena vallitsevaan yhteiskuntaan ja sen arvoihin. Ihminen on
luonnostaan hyvd. Moraalisesti hd&n on neutraali. Kasvatuksen
tavoitteena on luoda elinkelpoisia ja sopeutuvia yksiléita.
Arvot ndhddan valineind, Jjotka palvelevat kehitysta. Tasta
syystd ei ole mydskdan mitddn absoluuttisia ja ehdottomia
arvoja. (Peltonen 1979, 58-61)
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Kasvatuksen tehtavana marxismissa on palvella uuden

yhteiskunnan ja ihmisen luomista. Se on yhteiskunnallisen
kehityksen védline. Kasvatusty® on siten kokonaan yhteis-
kunnallista ja poliittista. Ihminen moraalisena olentona on
varsinaisesti hyva. Pahuus on ulkopuolella yhteiskunnallisissa
olosuhteissa. Uusmarxismi, joka 1l&htee myés ihmisluonnon
hyvyydestd, pitdd vallitsevan pahan perussyynd teollistunutta
hyvinvointiyhteiskuntaa. Kulttuurin arvosisdlldéssa keskeisia
tekijoita ovat tuotantotoimintaan, tieteellis-tekniseen
kehitykseen sekd marxilaiseen maailmankatsomukseen liittyvéat
arvot. Valtiolla on velvollisuus ja oikeus mé&rdta kansa-
laistensa opetuksesta ja kasvatuksesta. (Peltonen 1979, 67-77)

Humanismin juuret ovat antiikin filosofien ajattelussa. Linsi-
maisessa yhteiskunnassa humanismin ideaalit ovat olleet
pddpiirteissdan yleisesti tunnettuja vuosisatoja. T&md johtuu
pitkdstd traditiosta, jota varsinkin kirkko ja koulu ovat
vdlittédneet. Humanismin mukaan ihminen on vapaa ja h&nen
tehtdvdnddn on kehittyd inhimilliseksi. Harvan (1983, 155)
mukaan ldhes kaikki ihmiset ovat kuulleet ihmisarvosta, tasa-
arvosta, veljeydestd, oikeudenmukaisuudesta, vidkivallat-
tomuudesta, oikeudesta eldmdén, ihmisystdvdllisyydestd, lahim-
médisrakkaudesta ja laupiaasta samarialaisesta.

Kristinusko ei sisdlla varsinaisesti mit#d&n oppia tai teoriaa
ihmisestd. Kasitys ihmisest&d nousee kristinuskon sanomasta ja
tehtdvasta. Thminen ndhdddn ennen muuta suhteessa Jumalaan.
Jokainen ihminen on jo syntyménséd perusteella persoona, joka on
vastuussa eldmdstdsdn viime kddessd Jumalalle. Ihminen ei voi
kasvatuksen keinoin tulla hyvédksi ihmiseksi sanan eettisesséa
mielessd. Kodeilla on ensisijainen vastuu myds uskonnollisesta
kasvatuksesta. Ihmisyys toteutuu vain yhteydess&d toisiin
ihmisiin. Yleisend pd&dmddrdana on inhimillisen elé&dmén
kaikinpuolinen edistédminen ja suojeleminen. (Peltonen 1979, 96-
108)



26
Ihmiskuva rakentuu vuorovaikutuksessa toisten ihmisten kanssa.

Annika Takalan tutkimuksen mukaan (Ruoppila 1985, 15) perus-
koululaisen ihmiskuva on vahvasti omille arkikokemuksille

rakentuva ja keskeinen arvostuksen kohde on ystéavidllisyys Ija
hyvat ihmissuhteet.

4.2 Uusi tiedonkdsitys

Koulu on yhteiskunnallisena instituutiona syntynyt keskiajalla
kirkon tarpeisiin. Tulevien pappien Jja virkamiesten oli
opittava pyhdt tekstit ja 1lait. Keskiaikaisessa koulussa
oppikirjan ei ymmirretty valittdvén tietoa empiirisesta
todellisuudesta, vaan pyhid tekstejd pidettiin todempina kuin
kokemusperdisid havaintoja. Kouluoppimisen tavoitteena oli
auktoritatiivisten tekstien ulkoa oppiminen. Tieteellinen
ajattelutapa oli 1900-luvun alkuun mennessi etdidntynyt kauas
koulun tiedonkédsityksesta ja monet esittivdt kritiikkia
jdhmettynyttd tiedonkdsitystd kohtaan. (Virkkunen 1990; von
Wehrt 1993) John Dewey pyrki voittamaan ikivanhan teorian ja
kdden taitojen vastakkainasettelun osoittamalla, ettd teoria ja
kdytannoén toiminnot ovat saman kokonaisuuden, teon osia. Mutta
silloinen Kkoulu ei ollut vield Kkypsd tietoa kehittdvdan
tydskentelytapaan. Yhteiskunnan nopean muuttumisen myétd on
jdlleen kerran herdnnyt maailmalla keskustelu, pystyykdé koulu
antamaan tamén pdivén nuorelle evéddt, joilla selvidi tulevai-
suudesta. Tulevaisuuden visioiden tulee olla avoimia, uusia
ratkaisuja etsivii.

Staattinen tiedon kédsitys johtaa passiiviseen suhtautumiseen
tietoon. Oppija ottaa sen vain vastaan. Staattinen tieto on
joko oikeaa tai vadraad ja se ndhddan usein mustavalkoisena.
Ajattelu keskittyy ulkoa opetteluun. Siitd puuttuu kriittisyys
eikd sen luotettavuutta kyseenalaisteta.

Staattisen tiedon kéasityksen rinnalle on noussut vaatimus
kehittdd opetusta ja kasvatusta, joka perustuisi toiselle,
dynaamiselle tiedon kédsitykselle. Sen mukaan tieto on oikein
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vain tietyissd olosuhteissa ja se n&dhdasdn suhteellisena.

Tietomme muuttuvat ja kehittyvdt koko ajan. Dynaaminen tieto
vaatii né&dkoékulmien laajentamista ja se omaksutaan ajattelua

prosessoimalla. Kokemus ja jarkeily vuorottelevat. (Karlsson &
Riiheld 1991, 39 - 43)

Tiedon kasitteita pohdittaessa voidaan tieteellisists
paradigmoista ryhmitelld ontologioita niiden sisdisten tunnus-
piirteiden mukaan. Voidaan puhua esimerkiksi empiristisests,
hermeneuttisesta sekd pragmaattisesta tietokdsityksestid Ija
tiedonmuodostustavasta. (von Wehrt 1993, 8-10)

Empiristinen tietokédsitys nojaa ulkoiseen todellisuuteen ja
siksi se ohjaa arkitoimintoja, ajattelua Jja tieteen-
harjoittamista voimakkaasti. Tieto kéasitetdadn faktoiksi eli
asiantiloiksi, jotka voidaan ilmaista ja valittaa
propositioina, sanoina tai muina loogisina symboleina. T&ta
tiedonkédsitystéd on kritisoitu sen epdinhimillisyyden johdosta,
koska tiedonmuodostuksen katsotaan nojaavan voimakkaasti sekéa
ihmisen ulkoisiin ettd omaan kehoon liittyviin tekijéihin. (von
Wehrt 1993, 8-9)

Hermeneuttinen eli rationalistinen tietokdsitys ottaa huomioon
myds yksilén tavan Jja kyvyn tulkita todellisuutta ja sita
koskevia omia havaintojaan. Jos tiedon kédsitetdin muodostuvan
osittain "vastaanottajan" mielessd, seuraa siitd jo radikaaleja
muutoksia siihen ndhden, mihin opetuksen painopistetti tulisi
suunnata. Hermeneuttisen kdsityksen mukaan tietoa on siis vasta
ymmédrretty tieto, jota myds pystytdédn puolustamaan ja edelleen
kehittaméan. Eettisen ajattelun taidot ovat avain
kehittyneempdédn tapaan hahmottaa ymmidrtdvd& rationaalisuutta.
(von Whrt 1993, 9-10)

Pragmaattiseen tietokédsitykseen kuuluu ihmisen oma toiminta
empiirisen ja hermeneuttisen ymmdrtédmisen lisdksi. Tekemisen
kautta taidot harjaantuvat ja ihmisen kaikki kokema ymmirret&d&n
kaikkein keskeisimmdksi tiedonmuodostuksen perustaksi.

Todellisuus ymmdrretddn toiminnassa olevaksi ja prosessuaa-
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liseksi. Tamdn vuosisadan pragmaattisessa filosofiassa
tunnettuja alan edustajia ovat olleet mm. Charle Peirce ja John
Dewey. (von Wehrt 1993, 9-10)

Tiedon luonteen pohdinta on vanha asia, vaikka nyt puhutaankin
ns. uudesta tiedon késityksestd. Tietokdsityksen muutos on
paljon monimutkaisempi, syvdllisempi ja vaikeampi asia kuin
mitéd uskoisi. Tarkeintd on kuitenkin keskustelun her&dminen ja
siihen ovat monet Suomessakin osallistuneet. Seuraavassa
esittelen muutamia esimerkkej& kaydystd keskustelusta kirjan
Koulu ja tieto (Kouluhallitus, 1989) pohjalta.

Jaakko Virkkunen (1989, 128-131) l&htee siitd, ettd nykyinen
tiedonkédsitys eristdd koulun yhteiskunnasta. Han kritisoi
ankarasti ja myb6s aiheellisesti oppikirjoja, joiden rakenne ei
tue todellisten ilmididen oppimista. Virkkusen mielesta koulun
perinteinen tiedonkidsitys estii aidon, uuden luovan
vuorovaikutuksen.

Ari Antikainen (1989, 13-20) peréddnkuuluttaa vaihtoehtojen
etsinndn mahdollistavaa ja kriittiseen ajatteluun ohjaavaa
tietoa. Tieto n&hdéédn usein staattisena, sitd annetaan 3Jja
otetaan vastaan, sitd on oppikirjoissa 1liikaa ja se on
irrallaan todellisuudesta.

Jarkko Leino (1989, 42-52) uskoo, ettd valmiiden tietopakettien
pakkosydtdén poistuessa voi koulusta tulla oppilaiden IJja
opettajien persoonallista kehityst4 tukevia opinahjoja.
Yhteiskunnan kehitys ja ihmisten uudet toiveet asettavat
entiset hyviksi havaitut k&dytdnnét kyseenalaisiksi Ja
opettajienkin on pakko havaita oppilaiden arvomaailman
muutokset. 90-luvun lopun yleismaailmallinen taloudellinen lama
on varmaan edesauttamassa myds uusien ajattelumallien
kehittédmisessd koulumaailmassa.
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Pertti Hemanuksen (1989, 24-31) mukaan arkitieto asioista

riittda moniin kdytdnnén asioihin, mutta koulun suuri tehtéavi
on johdattaa lapset ja nuoret tuntemaan ja ymmirtémdsn naita
vaikeampia asioita, opettaa arkieldmdd syvempdd tietoa.
Hemanuksen mukaan 1990-luvun koulussa on tilaa ja pyrkimyksia
syvemmédn tiedon hankkimiseen, kun omakohtaisen tiedonhankinnan
ja arvioinnin taidot ovat entisestaankin korostuneet.

Viimeaikaiset poliittiset ja kulttuuriset tapahtumat ilmentéavit
konkreettisesti muutosten &killisyyttd ja ennustamattomuutta.
Tietoa tarvitaan kaiken ongelmanratkaisun, padtéksenteon ja
toiminnan perustaksi. Koulutuksen sanotaan olevan yhteiskunnan
keskeinen valine. Samalla koululta edellytetdan, ettia sen
tiedon- ja oppimiskédsitykset vastaavat yhteiskunnan tarpeita.

Sdatelemdlld oppimisympdristod, sen tavoitteita, sisdltoéja ja
tyétapoja, koulu vaikuttaa merkittdvdsti siihen, millainen
oppiminen tehd&dn mahdolliseksi. Hyvd oppimisympdristé antaa
jokaiselle oppilaalle sopivia haasteellisia tehtdvii ja edisté&a
jédsentyneen tietorakenteen kehittymistd. Se merkitsee myés
opettajan roolin muuttumista entist4 enemmin ohjaajaksi ja
oppimisympdristén suunnittelijaksi.

4.3 Opetussuunnitelman kehittdminen

Yhteiskunnallinen muutosvauhti on ollut niin kova, etti
koulutuksen kehittédminen on jdlleen uusien vaatimusten edessi.
Koulun tyén kannalta on opetussuunnitelmauudistus kaikkein
merkittédvin. Aikaisemman tarkan ja laajan opetussuunnitelman
tilalle on tullut opetussuunnitelman perusteet 1994. Kaytannoén
kokemuksia koulu-uudistuksesta saatiin 12 kuntaan perustetuista
akvaariokokeiluista. Akvaariokoulut osallistuivat opetus-
suunnitelman perusteiden valmisteluun yhdessd opetushalli-
tuksen kanssa. OPS:n perusteissa esitetddn uudistuksen
tarpeeksi sekd yhteiskunnalliset muutospaineet ettd eri alojen
nopea tieﬁeellinen kehitys. Yhteiskunnalliset ja maailmalla
tapahtuneet muutokset ovat synnyttédneet laajan arvokeskustelun,
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jota k&dyda&n yhteiskunnan eri sektoreilla. Mydés opetussuunni-
telmatydésséd on arvokeskustelulla tédrked osuus.

Opetussuunnitelma on nykykasityksen mukaan dynaaminen prosessi.
Koulutusjarjestelmd on muuttumassa joustavammaksi. Pd&tésvalta
on siirtymadssd entistd enemmdn kouluille. Koulukohtaiset
opetussuunnitelmat mahdollistavat opetussuunnitelmien sovel-
tamisen paremmin koulun ja sen yhteisén vaatimuksiin ja
tarpeisiin. Opettajien sitoutuminen jo uudistusvaiheessa lis&i
varmasti mydés koulutydén mielekkyytté. Aikaisempia opetus-

suunnitelmia on syytetty opettajien taholta aivan 1liian
vieraiksi ja vaikeiksi.

Varsinaisen kirjoitetun opetussuunnitelman ongelmana on yleensé
sen ihanteellisuus. Tekijat eivadt ole ottaneet tarpeeksi
huomioon yhteiskunnallista todellisuutta tai hyvédnkin opettajan
rajoitettuja kykyjd Jja mahdollisuuksia. T&l1lé6éin voidaan
todellinen opetussuunnitelma ndéhdéd 1dhinnd piilo-opetussuunni-
telmana.

Opetussuunnitelmien perusteissa 1994 korostetaan oppilaan
aktiivista roolia oman tiedonrakenteensa jadsentdjadnd. Se
merkitsee my6ds opettajan roolin muuttumista entistd enemmin
opiskelun ohjaajaksi. Koulun toiminnoissa se tarkoittaa entistéa
vahvempaa yhteissuunnittelua. Koulun odotetaan voivan kehittyé
monipuolisiksi oppimiskeskukseksi, joka tuottaa joustavia ja

laadukkaita koulutuspalveluja vuorovaikutuksessa sidosryhmiensé
kanssa.

4.4 Tulevan koulun arvoperusta

Arvoperustan selkiyttadminen Jja tiedostaminen ovat téarkea
ldhtékohta koulun koko opetussuunnitelmatydlle. Opetus-
hallituksen pddjohtaja Vilho Hirvi esittda (Hirvi 1993, 69-73)
oman mielenkiintoisen nédkemyksensd koulutuksen arvopohjaksi.
Ensiksikin h&nen mielest&dan eettisen pohdinnan pitaisi kulkea
arvojen nimedmisen ja kannattamisen edelld. Se on téssé
mielesséa "arvojen arvo", Jja siihen tulisi myés koulun
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oppilaitaan kasvattaa. Monipuolinen ajattelu liittyy l&heisesti

eettiseen pohdintaan. Hirven mielestd pyrkimys humaaniin
ihmiskuvaan, joka leimaa kaikkea el&dmééd ja toimintaa, on koulun
vidlittidmistd arvoista yksi tdrkeimmistd. Rauhankasvatuksen ydin
on nimenomaan juuri t&lld alueella. (Hirvi 1993, 72)

Lapsia ja nuoria olisi pyrittavd ohjaamaan tiedostavaan
luontosuhteeseen, joka perustuu Jjuuri edelld mainittuihin
muihin arvoihin, kokonaisvaltaiseen ajatteluun, eettiseen
pohdintaan ja humaaniin ihmiskuvaan. Koulutuksen yhtené
tehtdvdnd on Vilho Hirven mukaan selvittdd oppilaille
yhteiskunnan toimintarakennetta ja kansalaisten vaikutus-
mahdollisuuksia. Aktiivisuuteen Jja vaikuttamiseen kannus-
taminen tarkoittaa mydés sekd kulttuuriperinndén vaalimista ja
kehittamista ettd ammatillista vastuuntuntoa ja yrittédjyyteen
kannustamista. Mydés ennakkoluuloton Jja avoimeen vuoro-
vaikutukseen pyrkivda kansainvdlistyminen kuuluu t&hén
arvopohjan kokonaisuuteen. Viimeisend arvopohjaan kuuluvana
nime&d Hirvi pyrkimyksen hyvddn eldmddn. Té&md on ennen kaikkea
sekd yksilén omien ettd ihmisyhteisdjen mydnteisten kasvu- ja
kehittymismahdollisuuksien havaitsemista ja hyddyntémista.

Hirvi muistuttaa, ettd arvoja ei voi oikeastaan lainkaan
méddrdta eikd pakottaa kenenkddn omaksuttaviksi. Koulutuksen
arvoihin ja tavoitteisiin on jokaisen omakohtaisesti kasvettava
(Hirvi 1993, 73).

Opetushallitus on antanut peruskoulun opetussuunnitelman
perusteissa 1994 myds tietynlaisen raamin koulun arvoperus-
talle. Koulut voivat opetussuunnitelmia laatiessaan valita
koulussa noudatettavien toimintaperiaatteiden 1lahtékohdaksi
kulloinkin, yhteiskunnassa ja koulussa vallitsevien ajatusten
mukaisesti, tédrkeind pitamdnsad arvot. Vanhempien ja koulun
muiden sidosryhmien mielipiteiden huomiointi on mahdollista
nykyistd paremmin. (von Wehrt 1993, 20-21)
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KOQULUN OPS.

TAVOITTEET TOIMINTA-AJATUS
OPETTAJAT + KOULUN VANHEMMAT +
henkildkunta ARVOT - sidosryhmit

OPS:N PERUSTEET

YHTEISKUNTA JA SEN ARVOT

KUVIO 3 Tulevan koulun arvot ( von Wehrt 1993, 21 )

Kuviosta ilmenee eri sidosryhmien merkitys koulun arvoihin ja
siten mydés opetussuunnitelmien arvopohjaan. Moniarvoisessa
yhteiskunnassa kouluyhteisén tulee kiintedssd yhteistydsséi
ldhiyhteisénsa sidosryhmien kanssa selkeyttaa omaa
arvoperustaansa ottamalla huomioon muun muassa ihmisen suhde
omaan itseensd, toisiin ihmisiin, +tyéhén, yhteiskuntaan
uskontoon, kulttuuriin ja luontoon. Arvoperustan mddrittéminen
luo hyvit edellytykset ohjata oppilaita myds eettiseen
pohdintaan ja valintojen tekemiseen. (POPS 1994, 12)

Koulun arvoperustan. l1oytdmisessad keskeisend tyoévalineend on
eettinen pohdinta. Ldhtékohdan arvopohdinnoille antavat
antiikin ajan perusarvot: hyvyys, totuus ja kauneus. Lisdksi
.esille nousevat arvot erityisesti YK:n ihmisoikeuksien
yleismaailmallisesta julistuksesta, johon nivoutuvat
suomalaisen ja pohjoismaisen demokratian, valtiollisen
itsendisyyden, kansallisen kulttuuriperinteen vaalimisen ja
monikulttuurisuuden ymmidrtidmisen, rauhan edistédnisen,
sukupuolten tasa-arvon ja kestadvdn kehityksen edistédmisen
arvot. Moniarvoisen yhteiskunnan arvoperustaan kuuluu avara,
eri niakoékulmista ldhtevd asioiden punnitseminen.
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Muita keskeisid kysymyksi&, Jjoihin koulua kehitettédessa ja
opetussuunnitelman arvopohjaa rakennettaessa joudutaan ottamaan
kantaa, ovat ainakin erityisesti eettisen kasvun tukeminen,
esteettiseen kokemiseen ohjaaminen, kulttuuri-identiteetin ja
kansainvdlisyyden vahvistaminen, kansalaisyhteiskunnan jéase-
neksi kasvattaminen sekd terveellisiin el&mdntapoihin ja
kestdvididn kehitykseen oppiminen. (POPS 1994, 12-14)

Kestdvidn kehityksen edistédminen

Kestdva kehitys tarkoittaa sitd, ettd pyritddn tyydyttédméén
ihmisten perustarpeet vaarantamatta tulevien sukupolvien mah-
dollisuuksia. Maapallon elinympdriston nykytilan ja
tulevaisuuden arviointiin on koulun myds osallistuttava.
Olennaista on sopeuttaa ihmisen talous luonnon ehtoihin.
Tavoitteena on toteuttaa kaikinpuolinen hyvinvointi nykyistéa
oikeudenmukaisemmin koko maapallolla. (POPS 1994, 13) '

Kulttuuri-identiteetti, monikulttuurisuus 3ja kansainvdlis-
tyminen

Oppilaita tulee ohjata oman kulttuuri-identiteetin syntymiseen
ja rikastamiseen. Perustana ovat muun muassa koti ja muu
sosiaalinen ympédrist®é, kieli, historia ja perinteet, uskonto,
elinkeinot, taide sek& luonto. Varsinkin kielelld on keskeinen
merkitys identiteetin muovautumisessa. Siksi on otettava myds
huomioon Suomen kaksikielisyys sekd etniset vidhemmistoét.
Suvaitsevaisuus ja avoimuus erilaisia kulttuuritaustoja,
katsomuksia ja kieli& kohtaan sekd kiinnostus niihin luovat
edellytyksii oppilaiden keskindiselle vuorovaikutukselle. Tdten
luodaan pohjaa myds kansainvédliselle yhteistydlle. (POPS 1994,
13)

Fyysisen, psyykkisen ja sosiaalisen hyvinvoinnin edistédminen

Oppilaita tulee ohjata heiddn omakohtaiseen fyysisen ja
psyykkisen terveydenhuoltonsa edellyttéamiin tietoihin,
taitoihin ja asenteisiin. Yhteison merkitys yksilén psyykkista
ja sosiaalista kasvua ja kehitystd tukevana tekijdnd korostuu
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muutosten maailmassa. Tavoitteena on saada oppilaat omaksumaan

ajatus, ettd terveydestd huolehtiminen kuuluu jokaiselle ija
ettd oman ja ymparistdn terveyteen voi vaikuttaa.

Kansalaisyhteiskunnan jidseneksi kasvaminen

Toimivan, edustuksellista demokratiaa noudattavan yhteiskunnan
tunnusmerkkejd ovat Kkansalaisten keskindinen tasa-arvo ja
yksildiden tahto osallistua yhteisten asioiden hoitoon. Kansa-
laisyhteiskunnan jdsenillé on oikeus tuoda julki mielipiteensa.
Siksi on tarkedad kehittdd oppilaissa sellaisia asenteita ja
valmiuksia, jotka 1luovat edellytykset toimia aktiivisena,
kriittisend ja vastuuntuntoisena jédsenend ja vaikuttajana. (POPS
1994, 14)

Virallisesti esitetyt tavoitteet eivéat kuitenkaan aina toteudu
sellaisenaan koulussa. Laadittujen opetussuunnitelmien ja
kdytdnnén védliseen kuiluun viitataan wusein Kké&sitteillad
"toteutunut opetussuunnitelma" ja "piilo-opetussuunnitelma".
T4116in ei kuitenkaan ole kyseesséd opettajan henkildkohtainen
opetussuunnitelma, vaan se oppilaan kokema opetustodellisuus,
johon opettajan 1lisdksi vaikuttaa muut kouluun 1liittyvéat
tekijadt sekd oppilaan persoonallisuus ja henkildhistoria.
(Broady 1981)

Paivi Atjosen mielestd (von Wehrt 1993, 13) arvokysymykset ovat
koulussa mielenkiintoisia siksi, ettei niitd voida opettaa,
ainoastaan eettisesti pohtia. Lis&dksi h&n kokee ristiriidan
yhteiskunnan Jja yksilén suhteessa, silld opetuksessa on
huomioitava yhteiskunnan moniarvoisuus Jja toisaalta on
kannustettava yksiléad harvojen arvokkaiden arvojen omaksu-
miseen ja yhteiseksi arvoperustaksi kiteyttémiseen.

T4114 hetkelld me elamme Euroopassa Jja Suomessa selvéasti
murroksen aikaa. Sosialistinen jadrjestelmé on romahtanut. T&mén
hetken koulumaailman avainsanoja ovat keskusjohtoisuudesta
luopuminen, vaihtoehtojen tarjoaminen Jja valinnaisuuden
lisdédminen. Arvokasvatuksen nakokulmasta tulevaisuuteen
kohdistuu monenlaisia odotuksia.
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5. TUTKIMUSONGELMAT

Tutkimuksessa halutaan kartoittaa ja kuvailla tédmdn pédivén
peruskoulun 6. ja 9. -luokkalaisten arvoija.

Arvomaailman erilaisuuden merkitys opetus- Jja oppimis-
tapahtumaan +tulisi osata ottaa huomioon. Koulussa ja
oppimisessa esiintyvié ongelmia on selitetty tavallisesti
oppimisvaikeuksilla, oppilaiden 1luonne-eroilla sekd muilla
oppilaista johtuvilla tekij6illd. Tutkimuksessa halutaan
nostaa esille myé6s oppilaiden erilaiset intressit eli
kiinnostuksen kohteet yhtend huomioon otettavana seikkana.
Tuntemalla oppilaansa opettaija voi tukea oppilaita
kasvatuksessa. Opettajan on siis oltava selvilld oppilaan

moraalisen kehityksen tasosta ja tadtd kautta mydés hénen
intresseisté&éan.

Viimeaikaiset tutkimukset ovat osoittaneet kouluviihtyvyyden
olevan suomalaisten koululaisten keskuudessa alhaisemmalla
tasolla kuin muiden maiden oppilaiden. Syitd td&h&dn on etsittédva
kaikilta mahdollisilta tahoilta, joten myds oma tutkimukseni
saattaa herdttdd ajatuksia asiantilan parantamiseksi.

Pddongelmana on selvittdad, mitkd ovat peruskoulun 6. ja 9.
luokan oppilaiden arvot ja niihin liittyvédt intressit eli mitké&
asiat ovat heille tédrkeitd eléméssa.

Tam& pddongelma jakautuu seuraaviksi alaongelmiksi:

1. Miss&d kehitysvaiheessa Kohlbergin mukaan peruskoulun 6. ja
9. luokan oppilaiden moraalinen ajattelu on ?

2. Mikd yhteys on 6. ja 9. -luokkalaisten arvomaailman ja
uusien opetussuunnitelman perusteiden arvopohjan vadlilla ?
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6. TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN

6.1 Tutkimusmenetelmdn valinta

Laadullisen tutkimuksen kohteena on yleensad ihminen ja ihmisen
kokemukset. Juha Varto Kkorostaa sit&, kuinka tutkija ja
tutkittava ovat kietoutuneef samankaltaisiin merkitys-
kokonaisuuksiin (Varto 1992, 27). Niinist6 sanoco myés, etta
tutkija ei voi koskaan irrottaa omia kokemuksiaan Jja
ymmidrtdmisyhteyksidédn tutkittavasta kohteesta. Subjektiivisuus
ilmenee tutkimusmenetelmien ja kohteen valinnan lis&ksi mydés
tutkimusobjektin "ymmértadmisessd", varsinkin jos objektina on
toinen ihminen. (Niinistd 1981, 18)

Varton mukaan kaikki laadullinen tutkimus tapahtuu
elédmismaailmassa, joka on erilainen kuin luonnollinen maailma.
Luonnollinen maailma  muodostuu luonnontapahtumista ja
elamismaailma merkityksista. Laadullisessa tutkimuksessa
eldmismaailmaa tarkastellaan merkitysten maailmana, jossa
merkitykset ilmenevit ihmisten toinmintana, paidmédarien
asettamisena, suunnitelmina, yhteisén toimintoina ja ihmisesta
lahtéisin olevana ja ihmiseen pa&tyvadnd tapahtumana. (Varto
1992, 23-24)

Ihmistiede on sosiaalisten normien ja sé&idntdjen alaisten
ilmididen tutkimista. Fenomenologiassa on pyritty erottamaan
toisistaan se, mik& ilmidssd on tutkijan tietdmisen vaikutusta,
ja se, mikd puolestaan on tutkittavaan ilmidédn aidosti
liittyvaa. (varto 1992, 85-86)

Grénforsin mukaan fenomenologiassa  korostetaan yksilén

omakohtaisia kokemuksia yhteisdn jédsenena. Useimmat
kulttuuriimme 1liittyvdt ajatukset Jja toiminnot tulevat
ymmidrretyksi  vain ihmisten elédmidnkokemusten kautta.

Fenomenologiassa yhteis6lld on my6s kollektiivinen ymmérrys
asioista. (Grdénfors 1982, 21)

Tulkinnalliseen tutkimusmalliin voi sisdltyd erilaisia sekéa
hermeneuttisia ettd empiirisid (positivistisia) tutkimus-
menetelmiéd. Hermeneuttisessa tarkastelutavassa t&hddtédén
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tutkittavan aineiston ymmidrtédmiseen ja tulkintaan. (Varto 1992,

59) T&alléin siis sekd tutkijan ettd tutkittavan aikaisemmat
kokemukset ja ymmdrtdminen perustuvat heidén omaan
kontekstiinsa (vrt. sivu 23).

Alasuutarin (1994) mukaan 1aadullinen analyysi koostuu kahdesta
vaiheesta: havaintojen pelkistdmisesta ja arvoituksen
ratkaisemisesta. Havaintojen ©pelkistédmisen ensimmdisessi
vaiheessa aineistoa tarkastellaan vain tietystd teoreettis-
metodologisesta ndkékulmasta. Huomio kiinnitetdadn siihen, mika
kulloinkin on olennaista viitekehyksen ja tutkimusteht&dvéan
kannalta. N&in aineisto siis pelkistetddn. Pelkistédmisen
jdlkeen havaintoja yhdistell&dsn etsimédlléd havainnoille yhteisia
piirteitd. Nain siis laadullisessa analyysissa pyritdin
muotoilemaan sd&ntdjd, jotka patevdt aineistoon. Alasuutarin
mukaan laadullisessa analyysissa kannattaa kuitenkin suhtautua
varovaisesti erottelujen tekemiseen ja tyypittelyyn.

Alasuutarin mukaan laadullisessa tutkimuksessa arvoituksen
ratkaiseminen merkitsee sitéd, etta tuotettujen johtolankojen ja
ké@ytettdvissd olevien vihjeiden pohjalta tehddidn merkitys-
tulkinta tutkittavasta ilmidéstd. (Alasuutari 1994, 35)

Arvotutkimuksissa on yleisesti k&ytetty kahta toisistaan
eroavaa tutkimustapaa. Tapaa, Jjossa tutkittavalle esitetédén
lista valmiiksi muotoiltuja arvoja, kutsutaan strukturoiduksi.
Toinen tapa on kysyad tutkittavalta hénen k&sityksidén
avoimesti, ilman valmiita arvojen luetteloita.

Thmisilld on tavallisesti selked Kkésitys siitd, mikd on
yhteisodn silmisséa arvostetun eléamén malli. Arvojen
tutkimuksessa té&md seikka on pyrittdvd ottamaan huomioon.
Tutkimustavan valinnassa pédddyin avoimiin kysymyksiin. Jos
esittdisin strukturoituja kysymyksia tai vaittamia,
kuvittelisin jo etukdteen oppilaiden arvostavan tiettyji
asioita. Vaikeutena tietenkin on, kykenevadtké tutkittavat
ilmaisemaan arvonsa verbaalisesti luotettavasti ja miten muiden
oppilaiden l&sndolo ja padivanpolttavat tapahtumat vaikuttavat
tutkittavien mielentilaan.
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6.2 Koehenkildt

Tutkimukseni perusjoukkona on peruskoulun 6. ja 9.- luok-
kalaiset Jja ndyte wvalittiin Vetelin kunnan peruskoulun
oppilaista (N=63). Kuudesluokkalaiset ovat kolmelta eri ala-
asteelta eli Tunkkarin, Patanén ja Keskustan ala-asteilta.
Tunkkarin koululla on kolme opetusryhméid, Patanassa vain kaksi
ja Keskustan koululla kuusi. Yldasteen oppilaat ovat puolet
ikdryhmédstdan koko Vetelin kunnan alueelta. Ryhmdn valintaan
vaikutti oppilaiden ryhmdjako koulussa. Opettajien mukaan
ryhmdt ovat heterogeenisia. Oppilaista vain yksi poika oli
poissa koulusta.

Seuraavista taulukoista ilmenee oppilaiden jakaumat kouluittain

(taulukko 1) sekd sukupuolen ja luokka-asteen (taulukko 2)
nukaan.

Taulukko 1. Koehenkildiden jakauma kouluittain

Kohdekoulut Tytot Pojat Kaikki
Tunkkarin a-a 6 3 9
Patanan a-a 2 3 5
Keskustan a-a 12 6 18
Ylaaste 17 14 31
Yhteensa 37 26 63

Taulukko 2. Koehenkildéiden jakauma sukupuolen ja luokka-asteen

mukaan
Luokka-aste Tytot Pojat Kaikki
6. luokka 20 12 32
9. luokka 17 14 31

Yhteenséa 37 26 63
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Edellad esitetyistd taulukoista voidaan myds havaita tyttéjen

suurempi osuus (20/32) 6- luokan oppilaiden koko méidridsta.

6.3 Sisaltéluokat

Tuloksia tarkastellaan kvalitatiivisesti sis&llénanalyysin
menetelmin. Luokitusyksikkénd ovat ns. maininnat, Jjotka
poimitaan oppilaiden vastauksista. Sisdltdluokka viittaa
niihin sisdlldéllisiin ilmiéihin, Jjoista sisédlldnerittelya
kdytdvassa tutkimuksessa kerdtéddn tietoja (Pietild 1976, 127).
Pietild (1976, 96) pitda sisdltéluokkien valintaa ija
mddrittelyd sisdllénerittelys kdyttavan tutkimuksen tédrkeimpdna
vaiheena.

Tutkimuksessa oli tarkoitus tarkastella oppilaiden arvomaailmaa
ja vertailla missd mddrin heille tdrkedt asiat vastaavat uusien
opetussuunnitelmien perusteiden ja koulun arvopohijaa. Lis&ksi
tarkoitus oli selvittdad oppilaiden moraalisen ajattelun
kehitystd Kohlbergin teoriaa apuna Kké&yttden. Oppilaille
esitetyt avoimet kysymykset (liite 1) kdsittelivit
harrastuksia, tdrkeitd asioita el&amidssid, tulevaisuutta seka
suhdetta muihin ihmisiin ja s&&ntoéihin.

Seuraavassa avoimet kysymykset lopullisessa muodossaan:

1. Miten vietat vapaa—-aikaasi? Mit& harrastat ja miksi?
Kerro kaikista harrastuksistasi !

2. Millaisia ajatuksia sinussa herdtt&ds ohje eli kehoitus, joka
kuuluu "Kohtele toisia ihmisid niin kuin toivot heidin
kohtelevan sinua."

3. Mitka asiat ovat sinulle eldmdssdsi tdrkeitd?

4. Saat vapaasti laatia kdyttdytymisohjeet kouluusi! Mitka
mielestédsi olisivat kaikkein tdrkeimmdt ja tarpeellisimmat
kdyttdytymisohjeet?

5. Mitk&d asiat sinua t&l11&4 hetkelld huolestuttavat?

6. Millaisen toivot tulevaisuuden olevan 10 vuoden kuluttua?
- oman tulevaisuutesi
- Suomen ja koko maailman tulevaisuuden
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Sisdltoluokkien valinnassa ja mdédrittelyssd oli ladhtdkohtana
tutkimuksen pédédongelma eli mitd asioita oppilaat pitivit
térkeina.
Lopulliseen luokitusrunkoon pdadyin tutkimuksen viitekehykseen
pohjaten. Ratkaisevana seikkana luokittelussa oli lopulta
karkea vertailu oppilaiden mainintojen 3ja uusien opetus-
suunnitelman perusteiden (1994, 12) v&dlillid eli Alasuutarin
mainitsema havaintojen pelkisté&minen.
Luokittelussa painotettiin yksilén eli oppilaan suhdetta omaan
itseensd, toisiin ihmisiin sekd ympdristédn ja yhteiskuntaan.
N&dmd kolme péddluokkaa 3jaettiin 14 alaluokkaan oppilaiden
mainintojen perusteella.

Seuraavassa lopullinen luokitusrunko kokonaisuudessaan:

I YKSILON SUHDE OMAAN ITSEENSA
( Yksiloon itseensda liittyvat arvot )

1 terveys, sairaus
2 harrastukset

3 uskonto

4 tunne-eldmi

II YKSILON SUHDE TOISIIN IHMISIIN
( yksildiden védlisiin suhteisiin liittyvit arvot )
5 perhe, koti

6 altruismi, toisten huomioiminen ja auttaminen, empatia
7 ihmissuhteet

III YKSILON SUHDE YMPARISTOON JA YHTEISKUNTAAN
( yksildn ja ymparistén sekd yhteiskunnan vidlisiin
suhteisiin liittyvat arvot )
8 koulu, opiskelu, ammatti
9 tyd, tydttdmyys
10 1luonto, eldimet
11 sota, rauha
12 talous, lama
13 raha, tavara, omistaminen

14 Suomi asuinpaikkana
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Sis&ltdluokan alkioina eli indikaattoreina pidet&dan kaikkia

niitd sis&llén osia, Jjotka ilmaisevat vyhtd ja samaa
sis&d1161listd ilmiotd (Pietild 1976, 127). Mittayksikkéna
kdytettiin eri sis&dltéluokkiin viittaavien alkioiden
Jukumiaraa. Samalla oppilaalla saattoi olla usempaan
sisdltdluokkaan kuuluva maininta.

6.4 Aineiston keradaminen

Mittarin esitestaus suoritettiin kahdelle koehenkilélle eli 6.
luckan pojalle ja 9. luokan tytdlle. Tein kysymyksiin pienoiset
muutokset, 1dhinnd selventamdlla ns. Kkultaiseen s4&ntdédn
liittyvda ohjetta. Avoimien Kkysymysten valinta tutkimus-
menetelmidksi vahvistui oikeaksi.

Tutkimuksen empiirinen osa eli avoimet kysymykset esitettiin
kuudesluokkalaisille koulupdivdn viimeiselld +tunnilla Jja
yldasteen oppilaille pédivdn ensimmdiselld <tunnilla. Aikaa
kysymysten vastaamiseen oli varattu yksi oppitunti.
Luokanopettajat ja aineopettajat eividt olleet lasnd tutkimuksen
aikana. Oppilaat suhtautuivat asiallisesti tehtdv&&an, varsinkin
yldasteen oppilaiden suhtautuminen yllatti positiivisesti.
Joidenkin ala-asteen 6.-luokkalaisten poikien suhtautuminen
asiaan oli hieman ylimielistd, mik3 my6és ilmenee vastauksista.
Yksi +tytdistd ilahdutti kiitt&m&lla jalkeenpdin kivoista
kysymyksista.

6.5 Tutkimuksen luotettavuudesta

Gréonforsin mukaan empiirisessd tutkimuksessa yhdistyvit
tutkijan ja tutkittavan arvomaailmat (Grénfors 1982, 178).
Tédssd tutkimuksessa tutkimus tapahtui kouluympdristéssa Jja
tutkijana oli opettaja, jolla ei kuitenkaan ollut aikaisempia
yhteyksid koehenkildihin.

Reliabiliteetti eli toistettavuus Jja johdonmukaisuus 1liittyy
kdsitteend tietojenkeruumenetelmiin ja niiden luotettavuuteen.
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Reliabiliteetti on korkea, jos tutkimuksen tulokset ovat

mahdollisimman v&h&n sattumanvaraisia. Kyseessd on siis
tutkimustulosten pysyvyys. Ulkoisen reliabiliteetin kannalta
tutkimuksen tarkka raportointi on tdrkedd. Tass& tutkimuksessa
on pyritty tarkasti ja johdonmukaisesti kuvaamaan
tutkimusprosessin eri vaiheet..

Sisdisen reliabiliteetin kannalta tutkijoiden yksimielisyys
lisd& luotettavuutta. Tamd tutkimus on tehty yksinddn, mists
johtuen 1luokittelurungon ja analyysin tekeminen osoittautuivat
vaikeiksi. Tutkija on sen vuoksi tutustunut muihin saman-

kaltaisiin tutkimuksiin ja sit& kautta saanut varmuutta
tutkimusotteeseensa.

Tutkimuksessa olleiden moraalisen kehityksen vaiheiden
tarkastelu osoittautui vaikeaksi pelkkien normisédantéjen
avulla. Aikaisemmissa tutkimuksissa on kéaytetty 1lahinna
Kohlbergin dilemmoja ja siksi niihin liittyen 16ytyy enemmidn
tutkimustietoa. Té&sséd tutkimuksessa ei voitu todeta tarkkoja
kehitysvaiheita erikseen, vaan 1luotettavinta on esittia
johtopdatoksia siita, tapahtuiko ylipéaédnséa oppilaiden
moraalisen kehityksen suhteen etenemistd alemmilta vaiheilta
ylemmille.

Validiteetilla tarkoitetaan sit&d, missd8 médrin tutkimuksen
johtopéddtokset vastaavat todellisuutta eli ovatko mittarit
patevia. Sisdiselld wvaliditeetilla arvioidaan tutkijan
tieteellistd otetta ja sitd voidaan lis&td tarkastelemalla
aikaisempia tutkimuksia. Grénforsin mukaan tutkijan tuntiessa
tutkittavansa kulttuurin erityisen hyvin, voi h&#n tehda
sellaisia johtopadtdksid, joita uusintatutkimuksen keinoin ei
vol muuttaa. Td4116in tutkimuksen ulkoinen validiteetti kasvaa.
(Gronfors 1982, 74-75) Ulkoinen validiteetti on
yleistettdvyyden ja tulosten Kkayttékelpoisuuden arviointia.
Térkedd on siis, onko tutkija tehnyt oikeat johtopddtdkset ija
kuvannut tilanteen juuri sellaiseksi kuin se on? (Eskola &
Suoranta 1996, 165-166 ; Grénfors 1982, 173-175)

Tdssd suhteessa sisdltdluokkiin jako on ratkaisevan tadrkedi.
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Tutkimuksen aikana tutkijan mieleen nousivat monet kysymykset.

Tulivatko téssd tutkimuksessa oppilaiden arvot esille?

Antoivatko avoimet kysymykset riittdvén syvallistid tietoa?
' Nédkyisivatké arvot paremmin todellisessa eldmdssd, jolloin
tutkimusmenetelmdnd voisi olla osallistuva havainnointi.
Voidaan myds kysyd miten kouluympdristd ja tutkijan lésnéolo
vaikuttivat vastauksiin.

Oppilaiden arvojen tutkimisessa voi varsinkin kuudes-
luokkalaisten poikien ongelmaksi mainita heid&n kielellisen
kehityksensd rajoitukset. Tulosten selvyyden vuoksi oppilaiden
sukupuoli ja 1luokkataso on merkitty suorien sitaattien
yhteyteen. Ikdero ja tutkijan ammatti opettajana voivat
osaltaan olla vaikuttamassa siihen, ettd nuoret vastasivat
normatiivisesti ja odotusten mukaisesti s&&nt6ja koskeviin
kysymyksiin. Muutama oppilas huomautti, ettd vastauksia ei saa
ndyttda heididn omalle opettajalleen.

Tédssd tutkimuksessa aineiston pienuuden (63 koehenkil6d) ja
paikallisuuden vuoksi tutkimustuloksia ei voi yleisté&i.
Tutkimuksen kokonaisluotettavuus arvojen kuvailemisen osalta on
melko hyvd, mutta moraalikehityksen tasojen 1luokittelu
kyseisilld mittareilla ei ole riittéava.
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7. TULOKSET JA JOHTOPAATOKSET

7.1 Mitkd asiat ovat peruskoulun 6. ja 9. luokan oppilaiden
mielesta tarkeita ?

7.1.1 Kuudesluokkalaisten tdrkeind pitdmid asioita

Oppilaille (N=31) esitettiin kysymys "Mitk& ASIAT ovat sinulle
eldméssdsi tdrkeitd?" ja vastaukseen jatettiin tilaa kolmelle
(a, b, ¢) vastausmahdollisuudelle. Vastaukset kuvannevat siten
myds asioiden tédrkeysjdrjestystd, vaikkakaan siitd ei voida
olla varmoja. Liitteestd 3 ilmenee oppilaiden vastaukset.

Kuudesluokkalaisten vastauksissa eniten mainintoja (27) saivat
koti ja perhe eli lihiomaiset. Kolme tytdistd ei maininnut
kotia tai perhettd lainkaan. Pojista kahdelta puuttui maininta
perheestd, toinen kirjoitti, ettd ei keksi mnit&&n térkeita
asioita ja toinen mainitsi tulevaisuuden ainoana té&rkeé&ni
asiana. Tytoille tuntui koti ja perhe olevan kaikkein té&rkein
asia, kun taas pojista vain kaksi kahdestatoista mainitsi
ensimmdisend kodin tai perheen. Ihmissuhteet yleensd olivat
tytdille (11/20) tédrkedmpid kuin samanikédisille pojille (5/12).
Useat pojista mainitsivat 1liheisimm&t sukulaissuhteet (is&,
d4iti, sisaret) tarkeiksi.

"Isd, 4iti ja sisko. Koira, kissa, mopo ja kaverit."
(poika, 6 1lk)
"Perhe, rakkaus, ihmisten sopu." (tyttd, 6 1k)

Toinen tédrked seikka tytéille ndytti olevan luonto ja eldimet
(8/20) sekd terveyteen 1liittyvat seikat (9/20). Kuudennen
luokan pojista ainoastaan yksi mainitsi terveyden arvokkaaksi
asiaksi. Aineellisten asioiden merkitys pojilla nékyi lievisti
tytt6jd enemmdn. Harrastusten merkitys ei tuntunut korostuvan,
vaikkakin oppilailla tuntui olevan todella monipuolisia
harrastuksia.
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"Luonto, esim. eldimet, metsat ja otsonikerros.

Erittdin hyvat ystdvat. Terveys." (tyttd, 6 1k)

Yksildiden vdlisiin suhteisiin liittyvéat arvot, ldhinné perhe,
koti ja ihmissuhteet merkitsevdt sekad tytdille ettd pojille
hyvin paljon. Suhteessa ympérisféén ja yhteiskuntaan nayttéavit
kuudennen luokan oppilaat ndkevadn tdrkedmmiksi asioiksi luonnon
ja maailmanlaajuiset ymparistdkysymykset kuin taloudelliset ja
tyéhén 1liittyvat kysymykset. Neljd tyttdd ja kaksi poikaa
mainitsivat koulutukseen liittyvédt seikat téarkeiksi.

Yksilédn itseensd 1liittyvdt arvot Kkorostuivat tyttdjen
vastauksissa (16/20) poikien vastauksia (3/12) huomattavasti
enemman.

7.1.2 Yhdeksédsluokkalaisten tédrkeind pitamia asioita

Yhdeksédsluokkalaistenkin nuorten tédrkeimmiksi asioiksi nousivat
koti Jja perhe sekd oma tai l&heisten terveys eli sis&dlto-
luokkaan "yksilén suhde toisiin ihmisiin" kuuluvat arvot.
Ihmissuhteiden merkitys ndyttdd lisdéntyvdn ié&n myotd. Kaverit
ja ystavat on mainittu yleensa lyhyesti ilman selityksid, mutta
joissakin korostuu niiden merkitys tunne-elédmédlle. Tyttdjen ja
poikien v&dlillad ei ndytd olevan eroja. Esimerkkeind kahden
tytén lausumat:

"Kaverit; on térkedd solmia ihmissuhteita, niin
varmistaa paikkansa yhteiskunnassa."

"Perhe ja ystdvdt ovat tédrkeitd, ettd on joku jolle
voi kertoa ilonsa ja surunsa.'

Yhdeksdsluokkalaisille on tuleva opiskelu ja ammatti térkeitsd,
vaikkakin se tuntuu huolestuttavan enemmén tyttdj&. Ammatin ja
koulutuksen hankkiminen on yhdeksédsluokkalaisille ajankohtainen
ja tdrked asia. Pojille tuntuivat yleensd vdlinearvot , esim.
raha ja tavara olevan tédrkedmpid kuin tytdille.
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"... toivoisin saavani hyvadn koulutuksen."

(tyttsé, 9 1k)
" Mopon virittdminen, sais paljon rahaa, naiset."
(poika, 9 1lk)

Kolmanteen sisé&ltdluokkaan eli yksildén ja ympdristén sekéa
vhteiskunnan véalisiin suhteisiin liittyvat arvot
eivat osoittautuneet kovinkaan tdrkeiksi. Ainoastaan luontoon
ja eldimiin eli lahiymparistdéoén liittyviat seikat mainittiin
vain neljdssd vastauksessa.

Yksildédén itseensad 1liittyvistd arvoista omaan terveyteen
liittyvat seikat korostuivat siis myds yhdeks&sluokkalaisilla,

yhdeksédnnen luokan pojilla (6/14) enemm&n kuin kuudennen luokan
pojilla (1/12).

7.1.3 Oppilaiden mielenkiinnon ilmeneminen harrastuksissa

Harrastuksiin liittyvista vastauksista ilmenee, ett&é kaikki
oppilaat huomioiden 1liikunta 3ja wurheilu saivat useimmat
maininnat. Vetelisséd ovat pesédpallo, jddkiekko yms. joukkue-
pelit suosiossa. Kuudennen 1luokan oppilaat harrastavat
liikuntaa huomattavasti enemmdn kuin yhdeksésluokkalaiset.
Tyttdjen liikunta- Jja urheiluharrastukset tuntuvat vdhenevan
ylédasteelle mentédessd. T&l16in muunlainen ystédvien tapailu ja
sosiaaliset kontaktit 1lis&&ntyvdt. Yhdeksésluokkalaisissa
tuntui olevan suhteellisen paljon (18 mainintaa) mydés yksin&an
harrastavia. Tytéille (10/17) on lukemisharrastus tullut
tdrkeammdksi kuin pojille (3/14), jotka ovat kiinnostuneita
enemmdn liikuntaan ja moottoriurheiluun liittyvistad harras-
tuksista (17 mainintaa yhteensa). Yksind&n harrastettaviksi on
luettu mopoilu, 16héily, TV, tietokone, kdsityot Ija
kirjoittaminen. Lukemisen harrastaminen on luokiteltu erikseen.
Seuraavassa muutama esimerkki yksinddn harrastettavista.

"TV:n katselu, tietokoneella pelaaminen."

(poika, 9 1k)
"Maalaan 6ljyvareilla." (tytts, 9 1k)
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Hyvat musiikin harrastusmahdollisuudet tulevat esiin monissa

maininnoissa. Musiikkia aktiivisesti harrastavia oli kuusi
tyttdd ja kolme poikaa. Musiikin kuuntelu, juhliminen ja disko
esiintyivat useammin poikien vastauksissa. Mielenkiintoista on
tyttdjen eldinharrastukset, Jjotka Kkorostuvat kuudennella
luokalla. Pojilla ei ole yhtd&dn mainintaa eldinharrastuksista,
mikdli kalastusta ja metsdstystd ei oteta lukuun.

7.1.4 Oppilaita tdllad hetkellad huolestuttavat asiat

Oppilaita huolestuttavat tdlld hetkelld selvastikin ymparistdén
ja yhteiskuntaan 1liittyvdt asiat (liite 4). Varsinkin
kuudesluokkalaiset tytét (12/20) olivat huolissaan rauhat-
tomuuksista ja sodista maailmalla. Niiden pelédttiin levi&vén
Suomeenkin. Lis#ksi kuudesluokkalaisten eldinharrastukset
saivat monet tytét (7/20) olemaan huolissaan luontoon Jja
elaimiin liittyvistd asioista.

"Minua huolestuttaa eniten se, kun ihmiset jattéavit
monia eldimi& heitteille ja niitd sitten kulkee joka
puolella etsimdssd ruokaa ja mind ainakin yritén
auttaa niitd eldimia. Eli minua huolestuttaa
eldinraskkays." (tyttd 6. 1k)

Yhteensd viisi oppilasta, (kaksi tyttéd ja kolme poikaa)
ilmoitti, ettd heitd ei huolestuta mik&ddn asia. Muutamaa

harmitti jokin pikku seikka, joka varmaan korjaantuu nopeasti.

"Tykkddké se poika vield minusta tai jostain

toisesta." (tytto 6. 1k)
"Minun pydra& on hajalla." (poika 6. 1lk)
"Kun sataa ja on markaa." (poika 6. 1K)

Hamméstyttédvdd on, ettd yksilddén itseensd 1liittyvat arvot,
jotka koettiin téarkeiksi asioiksi eldmédssd, saivat wvain
muutaman oppilaan huolestumaan. Terveyteen liittyvédt maininnat
ilmenivdt kuudesluokkalaisista wvain kahdella tytolla Jja
yhdelld pojalla sekd ainoastaan yhdelléd yhdeksédsluokkalaisella



48
tytolla. Yksi kuudennen luokan tyttd oli huolissaan perheen ja
kodin asioista. Epdsuorasti lamaan ja tyéttémyyteen liittyvien
ongelmien voidaan katsoa heijastavan huolestumista myds oman
perheen taloudellisesta tilanteesta.

Erot ala- ja yldasteen oppilaiden huolestumisissa eivit olleet
kovinkaan merkittévii. Levottbmuudet maailmalla heijastuivat
molempien ryhmien ajatusmaailmaan. Luontoarvot koulussa ovat
nousemassa ja témd ndkyy suhtautumisena niihin; vajaa puolet
oppilaista mainitsi ympdristdarvot. Yhdeksidsluokkalaisten

huolenaiheet liittyivdt enemm&n kouluun ja opiskeluun seka
tulevaan ammattiin ja tyéhén (26/31). Kuudesluokkalaisista
pojista ainoastaan yksi mainitsi tyéttémyyden huolen aiheeksi.
Opiskeluun tai ammattiin liittyvdt seikat askarruttivat vain
kolmea kuudesluokkalaista tyttdd, poikia ei lainkaan. :

"Lukioon pé&édseminen. Ensi tunnin englannin koe."
(tytté 9. 1k)

"Valitsenko oikean ammatin itselleni jossa viihdyn

vield kymmenien vuosien péadsta." (tyttdé 9. 1k)

"Jos en saa'tyété kun olen saanut opiskeluni

loppuun.” (poika 9. 1K)

7.1.5 Oppilaiden toivomuksia oman tulevaisuuden suhteen

Tarkeimpind asioina el&misséi nyt Jja tulevaisuudessa seka
kﬁudes- ettd yhdeks&sluokkalaisille ovat perhe, koti ja asunto
(l1iite 5). Hieman yli puolet (11/20) kuudennen luokan tytdistd,
mutta vain neljédsosa pojista (3/12) mainitsi edelliset asiat
tdrkeiksi tulevaisuudessakin. Yhdeksédsluokkalaisilla ei tytto-
jen ja poikien vdlilla ollut niin suuria eroja; tyt6ills suhde
oli 12/17 ja pojilla 8/14.

Toiseksi suurimmaksi toiveeksi tulevaisuuden suhteen ilmeni
koulutukseen, ammattiin ja tydhén liittyvit odotukset. Useimmin
perhe ja toimeentulo liittyivédt toivomuksissa yhteen. Varsinkin
yhdeksénnen luokan pojat toivoivat eniten saavansa tyétd (12/14).
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"ettd olisi hyvé/hyvédpalkkainen virka, hieno auto,

kaunis likkakaveri"

"Olen maanviljelij& ja minulla on vaimo ja monta
lasta"

Kuudesluokkalaiset pojat eivat vield osanneet ajatella
ajallisesti 10 wvuoden pééhén. Yleensdkin he esittivit
toivomuksia vdhidn ja jotkut niistd ilmaisivat ajan késitteen
olevan hukassa tai sitten kysymys otettiin huumorilla.

"Todella hyva, ettd saa ajaa 10 vuotiaana mopolla."
"Ettd autot olisi ufoja ja kaikki ois ilmasta ja ois
rahaa paljon "

"Ettd saisi jo 12 vuotiaana ajaa mopolla ja etti
pydradn tulisi moottori ja ettei olis en&ddn sotaa."

Kuudesluokkalaisten poikien vastauksissa kahdella esiintyi
maininta rahasta sellaisenaan. Omaisuuden suhteen toivomuksina
olivat autot ja mopot. Vaikeutena oli sijoittaa hyvdn el&dmén
maininta johonkin tiettyyn luokkaan. T&ss& ndmd maininnat on
luokassa 13 (raha, tavara), vaikka joidenkin poikien kohdalla
voi kyseessd olla tunteisiin liittyvd hyvd el&md. Ainoastaan
kaksi pojista mainitsi toivovansa onnellista elamidid. Oletet-—
tavasti poikien on verbaalisesti vaikeaa ilmaista asiansa.

Kuudesluokkalaisten tyttdjen kohdalla maininnat rahasta
erosivat poikien toiveista. Tyttéjen kohdalla ilmeni yhteis-
kunnallisen laman vaikutukset toivomuksena ty®éstd ja rahasta
ruokaan.

"Toivon, ettd minulla olisi tydpaikka ja oma koti

sekd tarpeeksi rahaa ruokaan ja vaatteisiin,

ei olisi mukavaa olla tydttémédns."

Luontoon ja eldimiin 1liittyvat asiat merkitsevidt paljon
kuudesluokkalaisille tytdille (10/20).

"Saisin eldi eldinten kanssa kuolemaani saakka!"
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Muilla ryhmilld ei ollut ainoatakaan mainintaa el&dimiin tai

luontoon liittyvistd toivomuksista.

Suomi asuinpaikkana mainittiin viidessi tapauksessa kuudes-
luokkalaisten vastauksista. Yksi tyttd ja yksi poika haluavat
tulevaisuudessakin asua Veteliss&, vaikkakin muutkin onnellista
kotia toivovat ehkd@ sitd tarkoittivat mainitsematta asiaa
erikseen. Kuudesluokkalaisista tytéistad vyksi on halukas
muuttamaan naapurikuntaan ja yksi tytto Eteldéan.
Yhdeks&sluokkalaisista yksi tyttod toivoo pédsevinsd Ruotsiin
téihin. Tytoéistd (6. 1k) yksi ei haluaisi Suomen liittyvian
EU:iin. T&h&n  liittyvdt kannanotot esiintyividt vasta
seuraavassa kysymyksessd liittyen Suomen tulevaisuuteen.

Yksildn itseensd 1liittyvdt arvot eivdt saaneet montakaan
mainintaa (20/63). Terveyteen 1liittyvAt toivomukset jaivit
selvédsti toimeentuloon ja perhe-elamddn liittyvien toivomusten
jdlkeen.

7.1.6 Oppilaiden toivomuksia Suomen ja koko maailman
tulevaisuuden suhteen

Maailmanrauhaan 1liittyvdt asiat nousivat kaikissa ryhmissa
ylivoimaisesti térkeimmiksi eli kaikkiaan 63:ssa vastauksessa
54 mainintaa. Ainoastaan yksi, kuudesluokkalainen poika oli
jattanyt vastaamatta tdhidn kysymykseen.

"Ettd el tulisi sotaa ja niissd maissa joissa
soditaan olisi rauha ja asiat hyvdssi jarjestyksessa."
(tyttd, 6. 1k)
"Toivoisin ettd sodat ainakin vdhenisivit ja voisimme
auttaa hddassa olevia ihmisig." (tyttd, 9. 1k)
"Ydinvoimalat ja ydinaseet olisi poistettu."
(poika, 9. 1k)

Luontoon ja eldimiin 1liittyvdt toivomukset olivat toiseksi
suurin ryhmé (24/63). Ainoastaan kuudesluokkalaiset pojat eivat
t4td asiaa maininneet erikseen.
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"Maailma olisi rauhallinen ja luontoa ei enii
saastutettaisi." (tyttd, 6. 1k)
"Suomi pysyisi itsendisend valtiona. Sotia ei olisi.
Toivon mydés ettd luonnonsuojelu olisi tapa."
(tyttsé, 9. 1k)

Suomen yhteiskunnalliset ongelﬁat ja ajankohtainen taloudel-
linen 1lama heradttivdt ajatuksia muissa ryhmissd paitsi
kuudesluokkalaisissa pojissa. Yhdeksdsluokkaisten vastauksissa
talous ja lama saivat yhteenséd 10 mainintaa, (tyt6illa 6/17 ja
pojilla 4/14). Kun tydttémyys Jja lama yhdistetdédn, niin se
nousee varsinkin vyhdeksadsluokkalaisten mielestd suureksi
yhteiskunnalliseksi ongelmaksi t&ll4 hetkelld Suomessa,
yhteensd 26 mainintaa (tyt6illd 14/20 ja pojilla 6/14).

"Ei ois lamaa, eikd tyodttémyyttd, ei ois sotia.®
(tyttd, 9. 1k)
"Ett4d Suomi saisi velkansa maksettua."
(tytts, 9 1k)
"Suomessa ajat olisivat parantuneet, kaikilla olisi
toita ja sodat loppuisivat. ¥ (poika, 9. 1k)

Suomen liittymiseen Euroopan Unioniin otettiin kantaa kolmessa
vastauksessa. Yksi kuudesluokkalainen tytto ja yksi
yhdeksédsluokkalainen poika wvastustivat Unioniin 1liittymista
suoraan. Lisdksi yksi poika (9. 1k) mainitsi Unionin, mutta
vastauksesta ei selvid h&nen kannanottonsa. Kaksi tyttoa (9.
1k) toivoivat yhteiskunnallisena mielipiteenddn, etta Suomi
pysyisi itsendisend valtiona.

Rikollisuus ja siihen liittyvdt huumeet ja vakivalta olivat
neljalléd kuudesluokkalaisella (3 tyttdéd, 1 poika) huolen-
aiheena.
"etta pahoinpitelyt, raiskaukset, rydstot
loppuisivat"® (tytto, 6 1lk.)
"Varkaudet, huumeet, tupakat, oluet loppuisivat!"
(tytts, 6. 1k)
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Altruismi, toisten huomioiminen ja empatia tulivat esille

muutamassa vastauksessa kaikissa ryhmissd ja t&lléin oli
kyseess&d ldhinnd suhtautuminen hddéasséa oleviin ihmisiin (kaik-
kiaan 10 mainintaa).

"ei sotia, vaurautta kehitysmaihin, ei n&lé&nh&tas"
(poika, 9. 1k)
"ettd kaikki olisivat onnellisia ja ett&d kaikilla
olisi ruokaa ja juotavaa ja ettei olisi rikollisia
eika SOTIA" (poika, 6. 1k)

Ihmisarvon kunnioittaminen ja nuorten lis&ddntynyt tietoisuus
globaalisista ongelmista heijastui selvdsti vastauksista.

7.2 Kuudes- ja yhdeksdsluokkalaisten oppilaiden moraalisen
ajattelun kehitysvaiheet Kohlbergin teorian pohijalta

Kohlbergin teoria olettaa, ettd moraaliarviointien kehitys
perustuu yleiseen 4&lylliseen kehitykseen ja roolinoton
kehitykseen. Hdn korostaa, ettd kognitiiviset struktuurit ovat
aina yhteydessa toimintaan. Lis&ksi h&n pitd4d yksiloén
kehittynyttd mindd moraalikehityksen vilttédmattdménd, mutta ei
riittavéand ehtona dlykkyyden tapaan (Kohlberg 1976, Aho 1985).
Useissa tutkimuksissa (esim. Aho 1985 ; Merenheimo 1989) on
havaittu, ettd vyksildn mindkdsitys Kkorreloi voimakkaasti
moraalisen kehittyneisyyden kanssa.

Kohlbergin teoriassa l&himmdisenrakkaus Kkultaisen s&&nnén
periaatteiden mukaan on yksi niistd periaatteista, jotka
ohjaavat korkeatasoista moraalista k&ayttaytymistd. Kultaisen
sdannén mukainen ldhimmaisrakkaus liittyy lidheisesti
ihmissuhteisiin ja ndkyy siten seka empatiana etta toimintana.

Tutkimuksessani halusin tarkastella arvojen kartoituksen
lisdksi, ndkyisiké nédinkin pienessd nédytteessi oppilaiden
moraalikehitys Kohlbergin periaatteiden pohjalta tarkasteltuna.
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Padllimmdisend vastauksista ilmenee kodin ja perheen merkitys

ja siksi niillé tuntuisi olevan myds merkitystéd kognitiiviseen
moraalikehitykseen. Lis&ksi tulevaisuus ei naytd turval-
liselta, ellei ole ammattia, tydtd ja terveyttd. Tosin
"pehmeitdkin" arvoja esiintyy, kuten ystévillisyys Ja
onnellisuus. N&diden arvojen voi katsoa yltdvdn Kohlbergin
moraaliteoriassa postkonventionaaliselle tasolle.

7.2.1 Kultainen s&intdé moraalikehityksen selitté&jana

Moraalin kultainen peruss&dntd on yksinkertainen: " Tee muille
samalla tavalla, kuin toivoisit itse&dsi kohtaan toimittavan "

tai YAld tee muille sellaista, mitd et haluaisi itsellesi
tehtdvan".

Tutkimuksessani oppilaiden tehtédvédnd oli vastata kysymykseen
millaisia ajatuksia heissd herattdd ohje: "Kohtele toisia
ihmisid niin kuin toivot heiddn kohtelevan sinua."

Tutkimuksen kohteena olevat oppilaat edustivat pienehkén
maalaiskunnan koululaisia. En ole Kuitenkaan ottanut vertailu-~
kohteeksi erilaisista kulttuureista ja sosiaalisista ympa-~
ristbista johtuvia seikkoja, vaikkakin erilaisia oletuksia voin
johtopédatdksisséni esittéas.

Tulosten tarkastelussa olen huomioinut oppilaiden vastaukset
kysymykseen kultaisesta sdadnndsté sekad arvojen sisdltdluokista
hyviin ihmissuhteisiin kytkeytyneet muuttujat. Naist&d kertovat
suhteet toisiin ihmisiin, uskontoon sekd osallistuminen
seurakunnan toimintaan.

Avoimiin kysymyksiin pohjautuen voidaan todeta yleiseni
huomiona kuudesluokkalaisten poikien vaikeus verbaaliseen
ilmaisuun. Kahdestatoista pojasta kolme ilmoitti, ettd ei
ymnarrd kysymystd tai ettd se on huono kysymys. Muut pojat
vastasivat hyvin niukkasanaisesti, vaikka ohje varmaan
heissédkin herdtti lisidd ajatuksia.



"Auttaa."

"Ettd olla niille hyvd ja hella."

"Ettd pitdisi kohdella hyvin toisia eikd haukkua eikéa
kiusata, niin nekdan eivat kiusaisi minua."

Kohlbergin kaksi ensimmidistd vaihetta edustavat ajattelun esi-
konventionaalista tasoa, jolla ei vield ymmdrretd kultaisen
sdannén ihannevastavuoroisuutta, vaan ainoastaan konkreettinen
vastavuoroisuus ja vaihto: tee muille niin kuin he tekeviat
sinulle. Keskeistéa on rangaistusten vadlttédminen ja
auktoriteettien, esimerkiksi opettajien totteleminen.

Tutkimuksessa olleiden kuudesluokkalaisten poikien suhteen vas-
taukset jaivat yleisesti esikonventionaaliselle tasolle ja sen
rangaistus-tottelevaisuusvaiheeseen. Heid&n sosiaalinen pers-
pektiivinséd ndytti olevan hyvinkin itsekeskeinen, silld yksiloét
eivdt suurestikaan ottaneet huomioon muiden nédkoékantoija.

Kuudesluokkalaisista tytdistd yksi 1ilmoitti, ettd ohje ei
herattanyt mitddn ajatuksia. Muiden tyttdjen kohdalla voi
vastausten pohjalta tulkita heiddn mydés ymmdrtédneen ohjeen
oikein.
"Se on totta ja sitd kantsis noudattaa. Olen kokenut
sen, ettd jos ei ole kohtelias saa olla yksin."
"Ei tartte mennd toisia hérnddn silld se voi
kostautua."®
"Jos haluat, ettd ihmiset valittavat sinusta, niin
vdlitd sin&kin heistad. Ala kiusaa toisia, ja ota
kaikki huomioon."

Kuudesluokkalaisten tyttéjen voi katsoa olevan mydés esikon-
ventionaalisella tasolla, kuitenkin jo sen toisessa vaiheessa,
jossa moraalis&ddntod tarkastellaan kuitenkin edelleen hyvin
egosentrisesti. Kunnon kansalaisen arvot kuuluvat moraali-
kehityksessd konventionaalisen tason kolmanteen vaiheeseen,
hyva poika/tytté =-orientaatioon. Joidenkin osalta se voi
edustaa jo neljattd vaihetta, 1laki ja jarjestys -moraalia.
Heille on alkanut kehittyd roolinotoksi kutsuttu taito, joka
ilmenee empatiana eli kykynéd eldytyéd toisen ihmisen tunteisiin.
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"Tuntuu, ettd kaikkien taytyisi olla ystédvadllinen, ei

saa syrjid mustia tai v&h&nk&dn erilaisia ihmisis§,
koska he voivat tehdd samoin."

"Etta taytyy auttaa toisia ja rohkaista heikkoija.
Antaa tukea raha-asioissa ja muissa."

Joidenkin yhdeksédsluokkalaisten vastauksista ilmeni myés "silmé
silmastad" -periaate eli esikonventionaalinen ajattelutapa,
mutta heiddn vastauksensa olivat monisanaisempia ja heidén
sosiaalinen perspektiivinsa laajempi kuin kuudesluokkalaisilla.

"Pitdisi olla toisille hyvad, niin ne eivét kiusaisi.™
(poika, 9 1k)

"Kaikki ihmiset eivadt kohtele toisiaan niin kuin toi-

voisivat toisten kohtelevan itseddn, vaan ampuvat ja

lyovéat toisia ja mind ehkd toivon, ettd heille tehtdi-~

siin samoin." (tyttd, 9 1k)

Useimmat yhdeksdnnen 1luokan oppilaista, varsinkin pojat
nayttivdt olevan kolmannessa vaiheessa eli he olivat tietoisia

yhteisistd tunteista, sopimuksista ja odotuksista, vaikkakin
ohjeen noudattaminen on vaikeaa.

"Hyvd ohje, mutta +tuskinpa kukaan todella sita

noudattaa." (poika, 9 1k)
"Se kuulostaa helpolta, mutta on kuitenkin kovin
vaikea toteuttaa." (tytto, 9 1k)

Myoskin yhdeksédsluokkalaisilla tyt6illd oli yleisimmin kuin
pojilla neljdnnen vaiheen laki ja jadrjestys -moraalia ja kyky
elaytya toisen ihmisen tunteisiin. Yhdeksé&dsluokkalaisten
tyttdjen suhtautuminen kultaiseen ohjeeseen on yhteis6llisempaa
ja heilld nayttda olevan suurempi halu tayttdd sovitut
velvollisuudet. Lakeja on pidettdavd vylla Jja sosiaalista
jdrjestelmdda on suojeltava, kuten Kohlbergin neljads vaihe eli
sosiaalinen systeemi ja omatunto edellyttéavat.
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"Se on hyvad ohje. Usein se vain ei tahdo toimia nyky-
pdivdn yhteiskunnassa. On rotusortoa ja koulu-
kiusaamista jne."
"Se on Raamatusta. Ohje on hyvin vaikea toteuttaa
silld aina sinua ei kohdella niin kuin kohtelet
muita." ,
"Ystdvdllisyyden, avoimuuden, auttavaisuuden Jja
ymmdrtidvaisyyden tunteet."

Lahimmdisenrakkauden sisdltdluokkien tarkastelun pohjalta kdvin
ldpi jokaisen oppilaan erikseen. Olennaisin huomio oli tyttéjen
empaattisten mainintojen m&ara (18/37) suhteessa poikien
mainintoihin (4/26). Edellisten mainintojen yhteydessd en
huomioinut yleisid ilmauksia sodan, ndladnhddan, tyoéttémyyden,
rikollisuuden, pakolaisten tai luonnon suhteen, vaikkakin ne
osoittavat mydés empaattisia piirteitd. Térkeiksi asioiksi
mainitut koti Jja perhe kuvastanevat myds ihmissuhteiden
merkitystd nuorille. Mielenkiintoinen tapaus oli yksi
kuudesluokkalainen tyttd, jolle kultainen sdd@ntd ei herdttényt
mitddn ajatuksia, mutta kuitenkin tdrkein asia hd@nen elédmédsséin
oli hyvat ystédvat ja rauha.

7.2.2 Oppilaiden kdsitykset koulun sd4nndéisté moraalikehityksen
selittajana

Yksildn moraalinen toiminta on sosiaalista toimintaa, Jjota
sddtelevdat hdnen Jjdsenyhteistnsd sd&4nndt ja ennen kaikkea
niiden moraalinen ilmapiiri. Kouluyhteiéén arkitilanteet
antavat oppilaille malleja siitd, miten toiset ajattelevat,
toimivat ja perustelevat tekojaan.

Peruskoulun kasvatustavoitteena on oppilaiden vastuuntuntoon
kasvaminen. Moraalikehityksessd vastuuntunto ja oikeuden-
mukaisuus ovat térkeitd osatekijoita. Miten oppilaat
suunnittelisivat itse koulunsa kédyttaytymissddnnét, mikali
heille sellainen vapaus annettaisiin. T&td kysyin mydés Vetelin
kuudes- ja yhdeksdsluokkalaisilta. On huomionarvoista, ettéa
oppilaat laativat melko tiukkoja s&aantdja.
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Oppilaiden 1laatimien s&idntéjen pohijalta olen arvioinut

moraalikehityksen kulkua ikdtason mukaan. Vastausten
asettaminen Kohlbergin eri vaiheisiin on t&114 mittarilla

vaikeaa. Purettu tarkka teksti oppilaiden vastauksista on
tutkijan taltioimana.

Oppilaiden vastaukset noudattivat pitkédlle nykyisia
"oletettuja" koulun kdyttdytymissdantdjad. Osa ilmoitti suoraan
olevansa tyytyvdinen nykyisiin sd&ntéihin.

"Kaikki . s&d&nnét ovat hyviad eikd niihin ole
lisd&mists." (tyttd, 6. 1k)
"Ei tarvitse laatia uusia, koska olen tyytyvdinen
ndihin. Kouluun pitda kuitenkin tulla."

(tytts, 9 1k)

Muutama s&antd o0li laadittu 1leikillddn, mik& kuvastanee
henkildn moraalisen ajattelun kehittymiattémyyttd tai laiskuutta
useamman kysymyksen vastaamiseen.

"Saa syo6dd karkkeja. Saa riehua." {poika, 6 1Kk)
"Mene véalitunnille vetelehtim&lla.®
(tyttd, 6 1k)

Yhdeksé&sluokkalaisista yksi tyttd ilmoitti, ettei h&n osaa
vastata kysymykseen ja yksi poika jatti tyhjan tilan

vastauskohtaan. Oppilaiden lyhyistd vastauksista oli vaikeaa
16ytda sen moraalinen sis&ltd. Koulukiusaamiseen ja tyérauhaan
liittyvat sdannét olivat yleisimpia.

Kohlbergin vaiheteorian esimoraalisen tason ensimmiisessa
vaiheessa lapsi tottelee auktoriteettid védlttydkseen rangais-—
tuksilta. Toisessa vaiheessa lapsi noudattaa s&antoja
saadakseen palkkioita, mutta arvioi seuraamuksia oman edun
perspektiivistd. T&dh&n tasoon, mahdollisesti seuraavaankin
katsoisin kuuluvaksi esimerkiksi yhden kuudennen luokan tytén,
joka behavioristisesti korostaa rangaistuksen merkitysti.
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"Kiusaamisesta saa ankaran rangaistuksen. Rd§dvasuinen

saa myds ankaran rangaistuksen. Tietokonevuorot pitéaa
olla." (tyttd, 6 1k)

Konventionaalisella tasolla eli sovinnaismoraalitasolla koros-
tetaan hyvien ja oikeitten roolien suorittamista. Kolmannessa
vaiheessa lapsi kéayttaytyy hyvin séailyttddkseen toisten
hyvdksynnadn. Paamddrdarvot eli kiyttédytymisen suhteen kunnon
kansalaisen arvot kuuluvat té&dlle tasolle. Lapsi hyviksyy
sokeasti sosiaaliset sopimukset ja s&&nnoét. Han uskoo, ettd jos
yvhteiskunta  hyvdksyy  séaannoét, niitd on noudatettava
rangaistuksen valttamiseksi. Témd edellytté&d Kohlbergin mukaan
muodollisia operaatioita ajattelun kehityksessd eli 11 - 12
vuoden ik&&. Tdhén tasoon sijoittui suurin osa oppilaista.

"Huomioi toiset tunnilla ja véalitunnilla. Tottele
opettajan antamia ohjeita, jotta valtytdédn eri-
mielisyyksilta. Kuuntele opettajia ja muita

oppilaita." (tytto, 6 1k)
YEi saa kiusata." (poika, 6 1k)
wviittaa +tunnilla. Ole kohtelias opettajallesi.
Tupakointi kielletty." (tyttd, 9 1k)

"Ei tappelua. Ei tupakkaa. Tunnilla hiljaa."
(poika, 9 1k)

Postkonventionaalinen eli periaatteellinen taso tuo esiin
yhteiskunnallisen nédkemyksen. Velvollisuus mdéritelléddn sopi-
muksen tai toisten oikeuksien kunnioittamisen nojalla. Moraali
kdsitetddn sosiaaliseksi sopimukseksi normeista, jotka
nayttévat valttamdttomiltd ylldpitéméddn sosiaalista jarjes-
tystd ja toisten ihmisten oikeuksia. T&dlle tasolle voidaan
katsoa kuuluviksi demokratian periaatteet, pehmedt arvot,
suvaitsevaisuus, tasa-arvo ja oikeudenmukaisuus.

Toisten oppilaiden huomioonottaminen ja empaattisuuus korostui
muutaman tytdn vastauksessa. Tdrkedad oli myds oikeus ja halu
olla "oma itsensd." Pojista ainoastaan yksi yhdekséds-
luokkalainen osoitti ns. yksildn oikeuksien moraalia Ija
empaattisuutta.
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", .. ja kaikkien annettaisiin olla semmoisia niin kuin
ovat." (tytté, 6 1k)
“,.. sdilytad hyvad yhteishenki."” (tytto, 6 1k)

"Eji saa kiusata. Pit&da hyvadksya kaikki kavereikseen."
(poika, 9 1k)

"Muista velvollisuutesi. Kdyttdydy asiallisesti. Ota
muut huomioon." (tytto, 9 1k)

Oppilaiden vastauksista ilmeni sovinnaismoraalin mukainen
kdyttdytymismalli. Edes vapaus pddttda oman yhteisdn sdénndista
ei innostanut oppilaita poikkeamaan melko behavioristisista
kdytannoéistd. Luultavasti oppilaat ymmartdvat, ettd s&dnnoét
ovat valttadmiattémid yhteistoiminnalle.

7.3 Yleiskuva oppilaiden arvoista ja moraalikehityksestéa

Oman vaikeutensa vastausten tulkinnalle asettaa, Venkulankin
(1992, 4) mukaan se, ovatko arvot vain verbaalista kéayttay-
tymistsd, "pelkkda puhetta", vai myds tai ennen kaikkea ei-
verbaalista toimintaa. Hidnen mukaansa kuitenkin useat
tutkijat, mm. Toukomaa ja Rauste-von Wright 1liitt&vat arvot
vahvasti toimintaan. Lis&ksi aineiston tulkinnalle asettaa

rajoituksia oppilaiden, varsinkin poikien vastausten verbaa-
lisuuden niukkuus.

Oppilaiden antamien vastausten perusteella yksildiden védlisiin
suhteisiin 1liittyvistd arvoista koti/perhe osoittautui
merkittdvimmiéksi molemmissa ikdryhmissd sekd tytoilld etta
pojilla. Tamidn perusteella voidaan yhdeksi tédrkedksi arvoksi
nostaa ldheisten ihmissuhteiden antama turvallisuus, vaikkakin

turvallisuuteen ilmeisesti kuulunee mydés taloudellinen turval-
lisuus.

Yksildédn itseensd liittyvistd arvoista tdrkeimmiksi kohosivat
omaan terveyteen liittyvdt asiat. T&md seikka tuntui olevan
tarkedmpi tytdille kuin pojille. Terveys ei kuitenkaan tunnu
huolestuttavan nuoria, vaan kyselyn hetkelld huolestuttavimmat
asiat olivat yhteydessd ymparistddén Jja maailmanlaajuisiin
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kysymyksiin ja ongelmiin. Huomattavaa oli varsinkin kuudes-
luokkalaisten tyttéjen huolenpito 1luonnosta ja eldimisti.
Tyttdjen vastauksista ilmeni heilld olevan enemmdn vastuun-
tuntoa maailman huonompiosaisia kohtaan kuin pojilla.

Koulutus, ammatin hankkiminen ja tyonsaanti nousivat yhdeksés-
luokkalaisille keskeisiksi asioiksi. Kyseiset arvot liittyvéat
myds voimakkaasti turvallisuuden tarpeeseen ja pojille tyo6lla
lienee enemmdn vdlineellistd merkitystd (hyva palkka).
Koulutuksen korostaminen saattaa olla merkkind siit&, ettd tyén
saanti on vaikeampaa nykyisin kuin ennen, mutta mahdollisesti
mydskin siitd, ettd itsensad toteuttaminen tydssd on nousemassa
vha tarkedmmidksi.

Henkisisté& arvoista uskonnollisuus ei nayttényt niinkdén suurta
osaa kuin luulisi juuri rippikoulun kdyneiden osalta nayttévan.
Muutama tyttd tuntuu pohtineen uskonnollisia kysymyksiéa ja
jonkin verran nékyi harrastuksissa seurakunnan aktiivisuus
(poikakuoro, seurakuntanuoret). Henkisenad, ei-materialistisena
arvona voidaan ndhdid mydés tytdille tédrkedt ympéristodarvot.

Positiivista oli, ettd tutkimuksessani nykynuoret painottivat
terveitd perusarvoja enemmdn kuin aineellisia vdlinearvoja.
Samoin oli mielenkiintoista huomata oppilaiden asettavan
t4rkeiksi myds toisiin ihmisiin ja ymparistoon liittyvat asiat.
Rokeachin péddtearvot esimerkiksi maailmanrauha Jja perheen
turvallisuus sijoittuivat oppilaiden arvojédrjestelméssd yla-
pddhdn. Liséksi humanismin perusarvo eli ihmisarvon
kunnioittaminen ndkyi my®s monessa vastauksessa, varsinkin
tyttdjen osalta.

Nididen seikkojen perusteella Kohlbergin moraalikehitysteorian
pohjalta voitaneen sanoa nuorten edustavan hyvinkin toista
tasoa sen eri vaiheineen sekd usean, varsinkin yhdeksés-
luokkalaisen tytén kohdalla kolmatta eli konventionaalista
tasoa.

Hautamden (1984) tutkimus suomalaislasten kognitiivisesta
kehityksestd sijoittaa noin kolmasosan yhdeksésluokkalaisista
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(15-16 v) konventionaaliseen vaiheeseen. Kohlbergin tutkimusten

mukaan moraalikehitystaso on yhteydess& lapsen ik&&n (Aho 1990,
147). Oman tutkimukseni suunta on samantapainen.
Moraalikehitystd tapahtuu siis i&n karttuessa ylempien
vaiheiden suuntaan.

Koska normit ovat yhteiséssé' olevia kayttaytymissaantéijs,
halusin ottaa tutkimukseeni mukaan oppilaiden normeihin
liittyvat késitykset. Alasuutarin (1994) mukaan jonkin tietyn
normatiivisen periaatteen esittidminen on merkki yksilén
tietoisuudesta kdyttdytyd eri tavoin kunkin omien moraalisten
periaatteiden mukaan.

Rauste-von Wright (luku 2.2) kuvaa arvojen jarjestelm&sd
hierarkisena, Jjossa arvot 1liittyvdt péd&mddriin ja normit
keinoihin niiden saavuttamiseksi. Normit ovat siis kayttay-
tymissaantéija, joiden noudattamista valvotaan. Koulun
jarjestyssdannot toimivat siis hyvénd esimerkkina.

Tutkimuksessani oppilaat joutuivat kertomaan moraalis&&nnén,
ns. kultaisen sd48nndn herdttdmistd ajatuksistaan sekd keksimdan
uusia kéyttadytymissidiantdja kouluunsa.

Muutaman oppilaan vastauksista heijastui behavioristinen
oppimiskdsitys eli palkinnoilla ja rangaistuksilla voidaan
heiddn mielestdéan parhaiten joko vahvistaa tai heikentaa
kdytdstapoja. Y1llattavaa oli, ettd mydskin itse laaditut
s84nndét noudattaisivat samaa periaatetta. Oppilaat osaavat siis
toistaa asioita, mutta eivit ndhtévisti ymmirrad periaatteiden
todellista suhdetta omaan eldmd&ns&d ja kdytantéihin.

Oppilaiden omien sé&&ntdjen kiaskymuodot (kielletty, ei saa,
jatd, &la) kuvastanevat oman kouluyhteisén ilmapiiriid seka
oppilaiden melko védh&isid vaikuttamismahdollisuuksia koulutyén
yhteissuunnitteluun. Rantalan tulokset (1980, 87) koulunuorison
moraalista tukevat myds sitd kdsitystd, ettd kullakin koululla
olisi sille tyypillinen affektiivinen ja toiminnallinen
ilmastonsa tai elédméntyylinsa.
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Sovinnainen moraali oli molemmissa ikd&ryhmissé moraaliarvioiden

vallitseva laatu. Varsinkin sosiaalisen kehityksen ollessa
suurimmillaan juuri yl&dasteikdisilléd, laajenee myds saantdjen
ja normikdyttaytymisen kehitys kédsittédmdsdn yhteisén muutkin
jdsenet. Etenkin yhdeksdnnen 1luokan tyttéjen késitykset
moraalis&dnndistd osoittavat laajempaa vastuuntuntoa. Koulun
jadrjestyssaantéjen kunnioittaﬁinen tuntuu olevan eettinen
velvollisuus. Oppilaat ilmaisivat, ettd sekd kultaisen s&idnndn
ettd koulun jarjestyssédadntdjen noudattaminen on vaikeaa.
Kaytanndén tydssd olleet kasvattajat voivat hyvinkin todeta,
ettd nuoret eivdt Kkonkreettisissa tilanteissa kiyttaydy
sisdistédmiensd arvojen ja normien mukaisesti. Rantala (1980)
kdyttad té&std koulun saadntdjad kohtaan osoittamasta piittaa-
mattomuudesta termid anominen vieraantuminen.

Vertailtaessa kuudes- ja yhdeksdsluokkalaisia moraalikehityksen
suhteen, voidaan todeta tiettya kehitystd siis tapahtuneen,
vaikkakin tarkkaa luokittelua eri tasoille n&in v&héisen
otannan perusteella on vaikea tehd&d. Lisdksi olisi oppilaiden

perustelut saatava mukaan, jotta tarkemmat kehitystasot
loytyisivat.

7.4 Oppilaiden korostamien arvojen suhde opetussuunnitelman
afVopohjaan

Koulun opetussuunnitelma  kuvastaa késitystéa ihmisest§,
luonnosta ja yhteiskunnasta ja niihin liittyvistd ihanteista.
Kysymykset tiedosta, arvoista ja ihmiskdsityksestd voidaan
kohdistaa koskemaan sekd koko koulukasvatusta ettd yksityisia
oppiaineita. Tarkastelen tédssd tutkimuksessani myés esille

tulevien arvojen suhdetta opetussuunnitelman perusteissa (1994)
esitettyyn arvoperustaan.

Peruskoululain mukaan peruskoulun tulee kasvattaa oppilaissaan
tasapainoisuuden, hyvakuntoisuuden, itsendisen ajattelun,
luovuuden, yhteistyodkykyisyyden ja rauhantahtoisuuden hyveita.
POPS:n (1994) ldhtoékohtana arvopohdinnoille koulussa tulee olla
antiikin ajan perusarvot: hyvyys, totuus ja kauneus. Meidén



63
aikamme arvojen ainekset nousevat klassisten perusarvoijen

lisdksi erityisesti ihmisarvon ja eldmidn kunnioittamisesta.
Valtakunnallisissa opetussuunnitelman perusteissa viitataan
myds nopeaan yhteiskunnalliseen muutokseen, minkd tulisi nidkya
koulun tavassa ottaa arvot huomioon. Opettajan tulee lisiksi
olla selvilla oppilaan moraalisista kehitysvaiheista seka
oppilaiden mielenkiinnon kohteista eli intresseisti.
Opetussuunnitelman kehittédminen ja toteuttaminen on siis monen
eri seikan huomioonottamista.

Tarkastelen seuraavassa missd mddrin oppilaiden arvot vastaavat

POPS =-94:n arvopohjaa. Kaytdn vertailussa ja 1luokittelussa
apuna tutkimukseni sisé&dltéluokkia.

Yksil6on itseensa liittyvidt arvot

Tédhédn sis&dltdéluokkaan oppilaiden vastauksista sisdltyivat
terveys, harrastukset, uskonto ja tunne-elémé. Varsinkin omaan
terveyteen liittyvdt seikat tuntuvat kiinnostavan oppilaita,
tyttdjd enemmdn kuin poikia. T&md seikka voidaan hyvinkin
ymmértad tarkasteltaessa oppilaiden kehitykseen 1liittyvia
fyysisia ja psyykkisid muutoksia.

POPS -94:n arvopohjaan on liitetty tavoite hyvadkuntoisista
oppilaista. Tarkoituksena on saada oppilaat omaksumaan ajatus,
ettd terveydestd huolehtiminen kuuluu jokaiselle ja ettd oman
ja ympédriston terveyteen voi vaikuttaa. Tdltd osin oppilaiden
intressit (ldhinnd tyttéjen) ja opetussuunnitelmien tavoitteet
kohtaavat toisensa. Té&dstd kertoo mnydés oppilaiden useat
liikunnalliset harrastukset. Psyykkiseen hyvédkuntoisuuteen ja
vahvuuteen kuuluu mm. taito tulla toimeen toisten kanssa.

Opetussuunnitelman tavoitteena on 1lisdksi itsendiseen ja
luovaan ajatteluun kykenevd nuori. Itsendiselld ihmisellad on
vahva itsetunto, ja hédn kykenee havaitsemaan virheitd omissa
aikaisemmissa tekemisiss&dn. Luovuus on mm. taitoa sopeutua
uusiin tilanteisiin ja toimia niiss&d. Tutkimukseni oppilaiden
arvot kuvannevat oppilaiden hakeutumista turvallisiin ja v&hén
muutoksia sisdltéviin ratkaisuihin. Moraalikysymyksiin moni,
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varsinkin yhdeksédsluokkalainen, vastasi "kultaisen s&&nnén"

osalta epdonnistuneensa noudattamisessa, kun taas koulun
séddntdéjen uudistamishalut tuntuivat olevan hyvinkin vihiiset
kaikissa ryhmissai.

Yksildiden vadlisiin suhteisiin liittyvidt arvot

Tédmd sisdltdluokka korostaa hyvien ihmissuhteiden, empatian ja
toisten huomioimisen merkitystd&. Altruismi eli toisten
huomioiminen ei tutkimuksessa tullut kovinkaan paljon esille
muuta kuin moraalikysymysten yhteydessd, jolloin vasta-
vuoroisuus kayttdytymisessd ndhtiin térkeéna. Selvésti
tidrkeimmiksi asioiksi nousivat perhe ja ldheiset ihmissuhteet.

Samat asiat nahtiin té&rkeiksi kymmenen vuoden kuluttua
tulevaisuudessa.

Varhaislapsuudella on olennainen merkitys 1lapsen perus-
turvallisuuden ja luottamuksen muodostumisen kannalta (ks. sivu
9). T&All6in perheen ja vanhempien merkitys yhtend tédrke&dna
sidosryhmdnd  korostuu. Kouluikdén sijoittuu kuitenkin
olennainen osa lapsen ja nuoren eettis-moraalisesta kehi-
tyksestd. Kouluajan ulkopuoliset toiminnot, esim. harrastukset
antavat merkityksellistd tietoa oppilaiden intresseisti.
Vetelissd oppilailla on néhtdvasti hyvat mahdollisuudet eri
urheiluseurojen sekd seurakunnan kautta heitd tyydyttédviin
harrastuksiin. Vastausten perusteella kaikki eri ik&luokkiin
kuuluvat oppilaat ovat jonkin harrastuksen parissa, mik&

kuvannee tukea koulun psyykkisen, fyysisen Jja sosiaalisen
kasvatuksen suhteen.

Yksilon ja ympdriston sekd yhteiskunnan vidlisiin suhteisiin
liittyvat arvot

Nykyisen peruskoululainsdddannén tavoitteenasettelussa on
yhteis6llisyyteen kasvattamisen merkitystd korostettu. POPS:n
(1994) mukaan peruskoulun tehtd@vdnd on yleissivistyksen
kehittédminen. Sivistynyt ihminen kykenee rakentavaan
yhteistyéhén, ottaa huomioon oman toimintansa seuraukset ja
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kantaa niistd vastuun, H&n on huomaavainen toisia ihmisii

kohtaan, omaa hyvat kdytdstavat ja osaa huolehtia itsestaidn ja
elinympédristodstéaén.

Peruskoulun paidtdsvaiheessa, yhdeksdnnelld luokalla oppilaiden
mielenkiinto kohdistui luonnollisesti opiskelun loppuun-
saattamiseen sekd& ammatin ja.tyépaikan hankkimiseen. T&ten
oppilaiden tulevaisuudenkuva ja odotukset nédyttivdt olevan
realistisia sekd samansuuntaisia koulun tavoitteiden kanssa.
Nain ainakin oppilaiden verbaalisten vastausten perusteella voi
tulkita. Tutkimuksessa ei tullut selville oppilaiden motivaatio
tyén suhteen tai heidédn kasityksensa tydn arvostuksesta.

Peruskoulun tavoitteissa mainitaan vastuuntuntoinen, yhteis-
tydkykyinen ja rauhantahtoinen oppilas. POPS:n tavoitteiden
mukainen kansalaisyhteiskunnan Jjaseneksi kasvaminen 1luo
edellytykset toimia aktiivisena, kriittisend Jja vastuun-
tuntoisena yhteiskunnan jdsenend. Sukupuolten tasa-arvo on myds
tdrked osa koulun arvoperustaa. Lisdksi Suomen monikult-
tuuristuminen ja Euroopan yhdentyminen edellyttavat koululta
arvopohjan tarkistamista. Kansainvdlisyyteen kasvu alkaa
yhteistyén Jja yhteistoiminnan oppimisesta, erilaisuuden
hyvdksymisestd, toisen huomioonottamisesta ja auttamisesta.

Moraalikehitykseen 1liittyviin vastauksiin pohjaten voidaan
sanoa, ettd useat oppilaat hyvidksyivadt koulussaan vallitsevat
sdanndét. Yhdeksédnnen luokan syksylld kiinnitettiin edelleenkin
paljon huomiota toisten huomioimiseen ja kiusaamisen vdhen-
tédmiseen. Tytt6éjen vastauksista voi lukea suurempaa empaat-
tisuutta kolmatta osapuolta kohtaan. Tutkimuksesta heijastui
samanlainen suuntaus kuin Uusitalon tutkimuksesta (Ruoppila,
1985, 38), ettd opettajien ja oppilaiden valiset suhteet
vaikuttivat etdisiltd ja koulun kayttidytymissdadnnoét koettiin
ulkopuolisiksi ilman suurempaa yhteisvastuuta. Uusitalon
tutkimuksen mukaan koulun yhteistydkasvatuksen avulla koulun
hdiriét saataisiin védhenemd&n. Oppilaiden harrastuspohjan
monipuolisuus Vetelissd antaa hyvdn 1ladhtékohdan kulttuuri-
identiteetin vahvistamiselle sekd sité kautta suvaitsevaisuuden
ja avoimuuden arvoille erilaisia kulttuuritaustoja kohtaan.
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Tutkimus ei kuitenkaan selvdsti anna kuvaa nykyisista
asenteista.
Tiedotusvdlineiden vAlittdm& kuva ja uhkatekijdt heijastuivat
oppilaiden arvoissa. Useat oppilaat pelkésividt esimerkiksi
levottomuuksia Suomen l&hialueilla. Ehkd juuri tédstd johtuen
turvallisuus sekd oman ettd ldheisten elé&mén suhteen koettiin
térkeédksi.

Ymparistdarvojen tédrkeyden suhteen hiukan yllittdva oli tulos
kuudesluokkalaisten tyttdjen eldimiin ja luontoon kohdistuvasta
mielenkiinnosta ja huolestumisesta. L&hinn& kohteena olivat
tyttdjen omat kokemukset. POPS:n mukainen ymparistékasvatus on
vasta tulossa kouluihin vyhteiskunnan vaatimusten mukaisesti.
Ympdristdékasvatuksen keskeistd sis&dlt6d on omien arvojen ja
ympdristokdyttidytymisen pohdinta.

Arvojen ja toiveiden suhde voidaan ajatella siten, ettd ihmiset
eivat yleensd toivo sellaista, mité eivit pid4d arvossa. Terveys
on Kkulttuurissamme arvostettu asia. Se on perusarvo,
valttamdtdén ehto hyvdn eldmdn toteuttamiselle. Samanlaisina
arvoina voidaan pitda myds oppilaiden toivomuksia onnellisesta
elamdstd ja maailmanlaajuisesta rauhasta.

Koulu haluaa toiminnassaan arvostaa kantilaisia perusarvoja
hyvyyttad, totuutta ja kauneutta. Hyvyys nédhd&dn tasapainona
oman itsensd, ympiaristdnsd ja vakaumuksensa kanssa. Koulussa
pyritddn totuuden etsimiseen, sen arvostamiseen ja siinéa
pitdytymiseen. Lasten toivotaan oppivan havaitsemaan kauneutta,
arvostavan elinymparistoén kauneutta ja huolehtivan siitd sekéa
pyrkivdn luomaan kauneutta. Oppilaiden vastausten taustalta
18ytyvadt pyrkimykset ndiden perusarvojen yllépitdmiseen.
Oppilaiden suhde totuudellisuuteen ei varsinaisesti tullut
esille tutkimuksessa.

Helveen mukaan (1993, 85) nuorten arvot ovat muuttuneet siten,
ettd traditionaalisten arvojen, kuten esimerkiksi uskonnon ja
yhteisdllisen moraalin (solidaarisuuden) merkitys on
vdhentynyt. Tdltéd osin voidaan seurakunnan nuorisotyén todeta
vaikuttaneen Vetelissd myonteisesti uskonnollisuuteen.
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8 POHDINTA

Tédmédn tutkimuksen tehtdvand oli selvittdd kuudesluokkalaisten
ja peruskoulun pédatdsvaiheessa olevien (9. 1k) oppilaiden
arvomaailmaa sekéd sen suhdetta opetussuunnitelman perusteiden
(1994) arvopohjaan. Lisdksi halusin tarkastella oppilaiden
moraalista ajattelua ja selvitféé tapahtuuko moraalikehitystéi
idn perusteella.

Havaintoja ja péddtelmid tein oppilaiden avoimiin kysymyksiin
esittédmien vastausten perusteella. Arvojen kartoittamiseksi ja
moraalikehityksen selvittédmiseksi on vaikea 16ytdd mittaria,
joka olisi ongelmaton. Avoimiin kysymyksiin vastaaminen vaatii
vastaajalta melkoista kielellistd kyvykkyyttéd. Tamé kielellinen
kyvykkyys ei kuitenkaan ole suorassa yhteydessd esimerkiksi
moraaliseen kehitykseen. Mik&dli tutkimukseen halutaan 1lisé&ia
luotettavuutta, olisi avoimien kysymysten 1lisdksi otettava
mukaan haastattelu tai havainnointi Jja tutkimus olisi
suoritettava muualla kuin kouluympédristodssa.

Arvoja ei voi varsinaisesti mitata ja varsinaisten perus- eli
itseisarvojen perustelu on vaikeaa. Arvotutkimukset pyrkiviat
yleensd selvittamddn syvemmdlle ihmisen persoonallisuuteen
sijoittuvia toimintavalmiuksia, wusein ns. ihannenormeja.
Normitutkimukset suuntautuvat enemmdn pelkdn ulkonaisen
kdyttaytymisen tai siihen liittyvien verbaalisten asenteiden
kartoittamiseen. Erityisen hankalaa o0li rajan vetdminen
moraalikehityksen ja sitd laajemman kehityksen, sosiaalisen
kehittymisen eli sosiaalistumisen védlille. Moraalikehityksen
tutkimista voisi laajentaa jatkossa Kohlbergin dilemmojen
avulla suhteuttamalla ne nykypdivadn tilanteisiin.

Tdssd tutkimuksessa ilmeni, ettd molemmat ik&ryhmdt arvostivat
eniten perhettd, kotia ja ldheisid ihmissuhteita sekd hyvaa
terveytta. Tytdilla korostui enemmdn henkinen, pojilla sen
lisdksi taloudellinen turvallisuusarvo. Tyttdjen "pehmedt
arvot" ja toiveet onnellisesta eldmistd, jossa puhdas luonto ja
eldinten hyvinvointi ovat ihmisen elinehto, nousevat esille
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vaatimuksina koulun ympéristokasvatukselle. Poikien v&hdiset

intressit 1luontoa kohtaan tulee mydés ottaa huomioon
ympédristoékasvatusta suunniteltaessa. Kouluilta voidaan vaatia
ponnistuksia ja rohkeutta siirtyi ihmiskeskeisyydesta luonnon
kunnioittamiseen sek& 1luonnon ja ihmisen vuorovaikutuksen
ymmidrtédmiseen.

Kaikissa ikdryhmisséd tulevaisuuden pelot ja toiveet liittyivat
sotaan ja rauhaan. Nuoret tuntuvat seuraavan ajankohtaisia
asioita. Julkisen keskustelun aiheina olivat tutkimushetkella
Euroopan yhdentyminen ja kansainvdlistyminen, sekava talous-
tilanne ja pakolaiskysymykset. Joukkotiedotus tuo siis muut
maat ja niiden ongelmat kaikkien tietoisuuteen. Oppilaiden
vastauksista heijastui perheen, kotimaan ja kotipaikkakunnan
antama turvallisuus.

Peruskoulun viimeiselld luokalla olevat suhtautuvat realis-
" tisesti tulevaisuuteensa ja pohtivat koulutusta ja tulevaa
ammattia sekd tyodmahdollisuuksia. Tdssd on ammatinvalinnan
ohjauksella koulussa merkittéava tehtédva. TySeldmédn
tutustuminen tarjoaa oppilaille hyvdn mahdollisuuden eri
ammatteihin tutustumiseen. Tybkasvatuksen tavoitteena on
vastuuntunnon 1lisdéminen 3ja tydn arvostuksen parantaminen.
Yrittajyyskasvatuksen avulla koulun pyrkimyksend tulee olla
sekd oppilaan oman sisdisen yrittadjyyden tukeminen etta
yrittajan ammattiin tutustuttaminen. Koulun yhteistyo
ldhiymparistén kanssa on ensiarvoisen tdrke#dd nykypéivéna.

Opetussuunnitelmien arvopohjan yhten&d t&rke&dnd tavoitteena on
kansainvdlistyminen. Kaiken t&dma&n perustana tulee kuitenkin
olla oman kulttuuri-identiteetin vahvistaminen ja rikastut-
taminen. Vetelissd, jossa oppilaat antoivat suuren arvon
perheelle Jja sosiaaliselle ymparistélle harrastuksineen, -
tuntuvat 1l&htdékohdat olevan kohdallaan, kunhan koulu osaa
oikein ne yhdist&dad ja hybédyntédd. Koulun olisi p&dastdva liiasta
tietopainotteisuudesta elédmyksellisempddn kasvatukseen, koska
esimerkiksi ystédvyyttd Jja suvaitsevaisuutta oppii vain
omakohtaisten kokemusten kautta harjoittamalla niita
kaytannossa. Rauhankasvatus 1l&htee oppilaiden omasta
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ldhiympéristdstd ja laajenee vdhitellen kansainvdlisyyskasva-

tukseksi. Oppilaan, 3jolta puuttuu empatiakyky, on vaikea

ymmértadd toisen fyysisen ja psyykkisen Kkoskemattomuuden
merkitysta.

Tutkimukseen halusin 1liittdd myds tarkastelun eri-ikdisten
oppilaiden moraaliajattelusta. Teoriaosuus selvitti itselleni
hyvin paljon yksildn moraalikehityksestd, joten silté osin yksi
tavoitteistani toteutui hyvin. Vaikeampi tehtdvd olikin
oppilaiden moraalikdsitysten luokittelu Kohlbergin eri
tasoille. Tutkimuksen tekeminen koulun tiloissa saattoi
edesauttaa normatiivisten vastausten lisddntymiseen. Selvii
rajoja eri ryhmille on vaikeaa esittdd, mutta yleinen
moraalisen ajattelun kehittyminen on havaittavissa. Samoin se,
ettd tytdt ovat yleensd kehittyneempid kuin oman ikaryhménsé
pojat.

Kuudesluokkalaiset ovat yleisesti kehitysvaiheessa, jossa omaan
itseensd kohdistuva huomio ylitt&d3d laajemman mielenkiinnon
globaalisiin kysymyksiin. Suuri osa 11-12 -vuotiaista on vieli
konkreettisen ajattelun vaiheessa, 3jolloin laajempi omien
toimintojen pohdinta suhteessa yhteiskunnallisiin ja
ideologisiin kysymyksiin on vaikeaa. Samoin olen huomannut
kielellisten valmiuksien, varsinkin pojilla, olevan esteeni
tdllaiselle pohdinnalle. Piaget‘'n mukaan kuudesluokkalaiset
ovat kuitenkin Jjo siirtymdssd muodollisten operaatioiden
vaiheeseen ajattelussaan ja oppilaat kykenevdt Jjo paremmin
arvioimaan tekojensa seurauksia. Té&méd ndkyy myds oppilaiden
moraalivastauksista. Sovinnaisen tason kolmas vaihe kertoo
Kohlbergin mukaan oppilaiden uskosta "kultaiseen s&antéén".
Kuten tutkimuksessanikin tuli esille, niin varsinkin tytéille
on tdrkeds ldheisten ihmisten odotukset ja keskindiset suhteet,
esim. luottamus, turvallisuus, kunnioitus. Suurin osa, 1ldhinna
pojista, ndyttdd olevan vield "silmd silméstd" -vaiheessa
moraalisessa ajattelussaan. He olivat mydés ankarampia
rangaistuksissaan kuin vanhemmat oppilaat. Tietyn moraalitason
saavuttaminen edellyttdad tiettyd loogisen ajattelun tasoa.
Konfliktilanteet edistdvdt moraalikehitystd, kun niistéi
keskustellaan ja niihin pyrité&édn 16ytéméd&n ratkaisut. Opettajan
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teht&véinéd on luoda turvallinen ilmapiiri, jossa oppilaat voivat

ilmaista mielipiteens& vapaasti.

Sukupuolen on yleensd todettu selittdvdn nuorten moraalista
kdyttaytymista. Ndin on myd6s omassa tutkimuksessani.
Kehityksess&dédn tytot etenevéat poikia nopeammin ja lissksi syyna
voivat edelleenkin olla érilaiset rooliodotukset ja
kasvatusasenteet. Koulun tulisi té&mdn wvuoksi kiinnittas
huomiota tavoitteisiin kirjattuun tasa-arvoperiaatteeseen
kaikessa toiminnassaan.

Empatia, mydtdtunto on psykologinen ilmié, joka kehittyy varsin
pitkédn ajan kuluessa ja vaatii kauemman aikaa kuin sdintéjen ja
tapojen sisdistdminen. Nuoruusidssd, yhdeksdsluokkalaisten
kohdalla mydtatunto ei en&dd valttamdtta rajoitu konkreettisiin
ihmisiin ja heille tapahtuneisiin asioihin, vaan se voi
kohdistua mydés ihmisryhmiin, kéyhiin 3ja syrjéytyneisiin.
Tutkimukseni oppilaiden vastauksissa n&kyi melko vidhan
empaattisuuteen viittaavia seikkoja. Globaaliset asiat Jja
huolenaiheet vastauksista 1liittyividt mielestédni enemmdnkin
aikaan ja ajankohtaisuuteen seki vastausten fraasinomaisuuteen.
Kultaisen s&dnnén tulkinnassa kohdistin huomion oppilaiden
ldhiympédristoon liittyviin seikkoihin, jolloin niilla ei liene
yleistettavyytta.

Mielenkiintoista oli tarkastella Kohlbergin eri moraalivaiheita
ja todeta monien muiden tutkijoiden tavoin, ettd sanat ja teot
eivdt aina vastaa toisiaan. Hyvien ihmissuhteiden moraalia
ajattelussaan edustava oppilas saattaa yhtd hyvin olla luokassa
hdiriétd aiheuttava kuin kiltti ja etevd oppilas. Lisdksi
harrastuneisuus ja oppilaan intressit vaikuttavat siihen, etta
sama oppilas voi olla eri tasoilla eri kriteerien suhteen.
Kehityspsykologiset tekijat tukevat kdsitystéd, ettd moraalisen
kehityksen tarkastelua ei tulisi rajoittaa ainoastaan yhden
persoonallisuuden osa-alueen erittelyyn (Rantala 1980, 109).

Tutkimus herdtti myds ajatuksen yksilén moraalisesta vastuusta.
Kohlberg korostaa moraalikasvatuksen tavoitteena oikeuden-
mukaisuus-kdsityksen kehittémistéd. Mielest&ni kasvatuksessa on
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korostettu vapautta enemmdn kuin vastuuta ja moraalis&dintéja.

Tdmd lienee johtanut siihen, ett&d yksildén ei endd odotetakaan
tietdvén, mik&d on oikein ja miké& vaarin. Yhteiskunta valvoo yha
enenevdssa mddrin kansalaisiaan erilaisin keinoin. Olennaista
on muistaa, ettd kussakin kulttuurissa vallitsevat tavat ja
lait eivit ole varsinaisesti sama asia kuin moraali. Yhteisén
enemnistdn hyvédksymdt normit voidaan n&hdd4 er&danlaisena
sovinnaismoraalina, johon yksiléiden on tarkoitus sopeutua.
Tatd taustaa vasten ja kehityspsykologiaan pohjaten voidaan
ymmartdd nuorten halu liittyd ns. alakulttuureihin. Samalla kun
moraalisten ongelmien mddrd on lisdantynyt, on koulun merkitys
niiden ratkaisijana vdhentynyt. Yhteiskunnassa vallalla olevien
erilaisten piilovaikuttajien merkitys nuorten moraalitajun
muodostumiseen on sen sijaan kasvanut.

Opettajan on ensiarvoisen tédrkedd tuntea oppilaittensa
moraalikehityksen taso ja tapa ajatella. Opettaja on
oppilailleen my6és mallihenkild ja opettajan on itse siksi
tarkkailtava omaa arvomaailmaansa. Kasvattajana oleminen vaatii
rehellisyytta, oikeudenmukaisuutta ja itsetuntemusta.
Kasvattajan tehtdvd on antaa kasvatettavilleen mydés selvia
ohjeita ja neuvoja oikeasta ja védardstd. Oikeille moraalisille
valinnoille tarvitaan oikeita suuntaviivoja Jja kayténnén
ohjeita. Opetussuunnitelmia ja sen nyota koulutyéta
kehitettdessd tulee kaiken kehittdmisen taustalla olla selkeéd
nidkemys siitd, ettd opettaja on ensisijaisesti kasvattaja.
Kasvatustehtdvd edellyttdd siis opettajilta yksilén oma-
leimaisuuden ja intressien tuntemista sekd niiden huomioon
ottamista. Sen suhteen oma tutkimukseni antoi minulle arvokasta
tietoa oppilaiden arvomaailmasta ja moraalisesta ajattelusta.

Useiden tutkijoiden mielestd ajattelun taitoja voidaan kehitté&éa
koulussa arvopohdinnalla. Tédrkedd on mnmydés harjoitella
moraalista péddtoksentekoa. Tutkimukset osoittavat, etta
moraaliarviointeja ei noin vain voi opettaa, vaan oppiminen

vaatii onnistuakseen tiettyj& 4&lyllisid ja roolinotollisia
valmiuksia.
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Moraalisen ajattelun rakenteen kehittyminen edellyttai

omakohtaista suhdetta moraaliongelmaan. Oppilaat oppivat
kdytdnnén ristiriitatilanteista, kunhan niistd keskustellaan.
Kognitiivinen oppimisteoria painottaa sit&d, ettd opetuksessa
tulee tdhd&td ymmdrrykseen. Ulkokohtaiset opitut kauniit tavat
unohdetaan helpommin kuin syvédllisemmén ajattelun perusteella
tietoisesti valitut kayttidytymistavat. Ymmdrtadvd kokemus
tarjoaa myds pohjan opiskelumotivaatiolle. Olennaista on
opettajen osuus aikuisena kasvattajana Jja auktoriteettina.
Moraalista kehitystd on stimuloitava. Se ei tapahdu itsestd&déin.

Nuoret ovat tulevaisuutemme padttajid. vVallankayttd edellyttds
moraalista ja eettistd vastuuta. Tulevaisuuden yhteiskunnassa
on entistd tdrkedmpdd, ettd kansalaisilla on valmiuksia osal-
listua p&aatoéksentekoon. Humanismin periaate ihmisarvon
kunnioittamisesta on ihmisen itsensad ja Kkoko yhteiskunnan
kannalta kaiken elédmisen ydinajatus, tédrkein arvo. N&ihin
periaatteisiin liittyy olennaisesti myds usko sivistykseen ja
koulutukseen eli usko jarkeen.

Tulevan vuosituhannen térkeimméksi haasteeksi nousee siten
terveen itsetunnon omaava yksil®, joka kykenee ottamaan vastuun
omasta toiminnastaan, pystyy arvioimaan kdyttdytymist&in seki
kohtaamaan ongelmat Jja pettymykset rakentavalla tavalla.
T&116in korostuu koulun osuus yksildn kasvatuksen suhteen.
Etenkin opettajien oman itsetunnon ja ammatti-identiteetin
vahvistaminen muutospaineiden alla vaatii yhteiskunnaltakin
panostusta ja huomiota. Lisdksi opetussuunnitelmien tulisi
vastata 2000-luvun haasteisiin kdyt&dnnon tasolla. Siksi juuri
koulun valittédmédn kansalais-, kansainvdlisyys- Jja ympéaristé-
kasvatuksen tédrkeys korostuu. Koululaitos ei voi yksin vastata
lasten ja nuorten Kkasvatuksesta, vaan entistd suuremmassa
méddrin kasvatustehtdvd vaatii yhteistyétd eri sidosryhmien
kesken. Ensiarvoisen tarkeda on opettajien 3ja muun koulun
henkildkunnan védlinen yhteistyé ja yhteissuunnittelu, Jjossa
huomioidaan uusi tiedonkadsitys, kédsitys lapsen eri alueiden
kehityksestd ja arvomaailmasta. Koulun tulee mddritelld myds
oma moraalinen perustansa.
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Koulua on tarkasteltava yhd&4 enemmdn yhteisdén kannalta.

Opettajat ja opetuksen suunnittelijat ovat vain yksi osa
yhteiskuntaa ja sen edustamia arvoja. Kouluyhteisén térkedns
tehtévédnd on tukea lasta siind ympéristdssid, missd hin joutuu
paivittdin taitojaan kehitté&médn. Yhteiskuntamme on kehit-
tymdsséd suuntaan, joka vaatii jdseniltéddn yhé@ monipuolisempia
kykyjé. Koulun omien opetussuunnitelmien my6ta voidaan oppimis-
tilanteet sekd koulun sisdlli ettd sen ulkopuolella jérjestda
kutakin koulumuotoa parhaiten palvelevalla tavalla. T&héan
kasvatus- ja opetustyéhén on kutsuttava mydés koulun sidos-
ryhmdt, Jjoista vanhempien osuus on hyvinkin merkittéva.
Yhteistyd eri kouluasteiden v&lilld on vield nykyisin melko
vadhdistd. Esimerkiksi ala-asteelta ylédasteelle siirtyminen
voidaan saada helpommaksi oppilaille opettajakuntien yhteis-
tydlls.

Oppilaiden vastauksia pohtiessani voin todeta heilld olleen
hyvinkin terveitd perusarvoja eléminsid rakennusaineina. Mista
johtuneekaan sitten koulukiusaaminen ja v&h&inen koulu-
viihtyvyys. Syyt ovat varmaankin moninaiset, silli t&mankin
tutkimuksen oppilaiden vastaukset osoittavat halua s&dilyttéa
toisten hyvdksyntd 3ja sopimukset. Huolestuttavaa on, etti
kédytanndén tilanteissa ei kdyttdydytdkasdn sisdisten arvojen ja
normien mukaisesti. T&héan haluaisin lisdvalaistusta
jatkotutkimuksella, joka tulisi suorittaa esimerkiksi
havainnoimalla nuorten kdyttdytymistd eri tilanteissa.

Nykyinen opettajakunta on valitettavasti opetettu vaikenemaan
omista mielipiteist&dn, eivadtkd he siksi kovin helposti ryhdy
eettiseen pohdintaan oppilaiden kanssa. Siksi mielesténi
tdrkedksi tehtdvaksi koululle Jja sen sidosryhmille nousee
arvokeskustelun Jjatkaminen opetussuunnitelmatyén jédlkeenkin.

Koulun teht&vénd on eettisen pohdinnan sekd eldmyksellisten ja
oppilaskeskeisten tyoétapoijen avulla tukea oppilaiden
moraalikehityst&. Yhdessd kasvaminen alkaa jo arkisen
vhteiseldmdn pienistd tilanteista.

"Opeta toisia, mutta innosta mydés. El&, mutta anna eldmin sinua
kasvattaa.”
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LIITE 1. Avoimet kysymykset
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Ajattele seuraavia asioita ja vastaa muutamalla lauseella kysymyksiini !

Ali anna muiden mielipiteiden vaikuttaa, vaan kerro vapaastl miti mieltd juuri
SINA olet seuraavista asioista !

Sinun ei tarvitse ilmoittaa nimeiisi, vaan vain sukupuolesi ja luokkasi !
Olen tytto Olen luokalia.
poika

1. Miten vietiit vapaa-aikaasi ? Mitd harrastat ja miksi ?
Kerro kaikista HARRASTUKSISTASI ?

—

2. Millaisia ajatuksia sinussa heriittii ns. KULTAINEN SAANTO , joka kuuluu
"Kohtele toisia ihmisii niin kuin toivot heidiin kohtelevan sinua."

3. Mitkii ASIAT ovat sinulle elimiissisi tirkeiti !

a)

b)




4. Saat vapaasti laatia SAANNOT kouluusi! Mitkii olisivat kaikkein tirkeimmiit
ja tarpeellisimmat siidnnot sinun mielestiisi?

a)

b)

©)

5. Mitki asiat sinua tilld hetkelld HUOLESTUTTA‘VAT ?

6. Millaiseksi kuvittelet TULEVAISUUDEN 10 vuoden kuluttua 7

- Oman tulevaisuutesi ?

- Suomen ja koko maailman tulevaisuuden ?

80
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SISALTOLUOKAT JA NIIDEN ESIMERKKIALKIOT

I YKSILON SUHDE OMAAN ITSEENSA

1. Terveys, sairaus
" terveys, etten sairastuisi mihinkddn vaaralliseen
tautiin " ( tytto, 6 1k )
" AIDS:iin ja muihin vaarallisiin sa1rauks11n olisi
keksitty ladke " ( tyttd, 9 1k )

2. Harrastukset

a) Llikunta/urhellu. ,

¥ tikanheitto, pydraily, juoksu, suunnistus,
lasketteleminen, hiihto, luistelu, koska siind saa
liikuntaa " ( poika, 6 1k )

b) Musiikki:

" Kayn veljeni kanssa Poikakuorossa, saa uusia kavereita
ja konserttireissulla oienemmidt opplvat kayttadytymaan
asiallisesti." ( poika, 9 1k )

" Harrastan laulamista, kalkenlalsta musiikkiin liittyvas
koska piddn musiikista aivan kauheesti " ( tytts, 6 1k)

¢) Lukeminen: ‘

" Lukemista. Koska kertomukset ovat hyvd ja lukeminen on

- mukavaa " ( tyttdé, 6 1k ) *

d) Eldimet:

" Harrastan ratsastusta. Se on mukavaa ja siind vahvistuu
lihakset" ( tyttd, 6 1k )

" Harrastuksenani on my6és pieni koiranpentu, joka vie
paljon aikaa ¥ ( tytts, 9 1k )

e) Sosiaalinen yhdessaolo.

" Minulla on poikaystdvd ja 2 parasta kaveria. Vapaa-aika
kuluu heidén kanssa. ( tyttd, 9 1k )

¥ Harrastan srk~nuoria, koska srk-nuorten porukassa -
tuntuu siltd, ettd jokainen on tarked" ( tyttd, 9 1k )

" Kayn diskoissa, hauskaa " ( poika, 9 1k )

f) Yksind&n harrastettavat:

" TvV:n katselu, tietokoneella pelaaminen " ( poika 9 lk )

" R41144n mopolla, pizzan sydnti jne " ( poika 9 1k )

" Kirjoittelen kirjeitd. Mind liftaan melko sé&nndllises-
ti " ( tytts, 9 1k )

" Maalaan 6ljyvdreilld. " ( tyttd, 9 1k )

3. Uskonto: ( térkeitd asioita eldmdssd -kysymykseen )
" yUskontoni®" ( tyttd, 6 1k )

4. Tunne-eldmd:
" Haluaisin el&d onnellisesti vaikka perheen kanssa"
( poika, 6 lk ) :
" rakkaus " on tdrked asia ( tyttd, 6 1k )
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II YKSILON SUHDE TOISIIN IHMISIIN

5. Perhe, koti:
¥...ja minulla on vaimo ja monta lasta..."(poika, 9 1k)
" Kunnon talo ja hyvé@nndkdéinen amma. " ( poika, 9 1lk )
" Koti, jossa vol nukkua, sy®édd ja olla oma itsensi"
( poika, 6 1k )

6. Altruismi, empatia:

" .. ettd kaikki olisivat onnellisia ja etta kalkllla
olisi ruokaa ja juotavaa ja ettei olisi rikollisia eikd
SOTIA. * ( poika, 6 1k )

" Toivon, ettd kaikki ihmiset kykenisivit auttamaan
erilaisia jarjestdjd, jotta maailma saataisiin:
parannettua ja turvattaisiin tulevaisuus tuhoilta."

( tyttd, 6 1k )

" Huolestuttaa yle1sest1 nuorten huumeongelma,

koulukiusaus ja sodat" ( tytts, 9 1k )

7. Ihmissuhteet:
" Tirkedaa... hyvat ystavét ja ymmartavalset vanhemmat
joiden kanssa voi keskustella ongelmistaan. "
( tytts, 9 1k )
" Huolestuttaa... tykkddko se poika vield minusta tai
jostain toisesta " ( tytts, 6 1k )

III YKSILON SUHDE YMPARISTOON JA YHTEISKUNTAAN

8. Koulu, opiskelu, ammatti:
" Huolestuttaa, ett& saanko huonon todistuksen ja jaénkb
luokalle.”" ( tyttd, 6 1k )
" Toivon ettd minulla olisi ( tulevaisuudessa ) hyvd am-
matti tai opiskelupaikka..." ( tytts, 9 1k )
" Toivoisin olevani luokanopettaja... " ( tytts, 9 1k )

9. Tyd, tydttdmyys:
" ettd olisi hyvéd/hyvépalkkainen virka. ( poika, 9 1k)
" Huolestuttaa kun Suomessa on nyt lama ja kun paljon
ihmisid joutuu tydttéméksi." ( poika, 6 1k )

10, Luonto, eldimet:

® TPoivottavasti kaikille eldimille annettaisiin hyva koti
ja hyvd4 ruokaa. (tyttsé, 6 1k )

" Saisin eldid eldinten kanssa kuolemaani saakka."
( tytts, 6 1k )

" purkistarhaus, eldinkokeet ja tupakanpoltto olisi
kielletty lailla, autoissa olisi katalysaattoripakko,
sademetsid ei hakattais," ( tytts, 6 1k )

11. Sota, rauha:
"Huolestuttavat...ydinaseet, levottomuudet maailmalla"
( tytts, 6 1k )
v,.. ettei tulisi sotaa Suomeen " ( poika, 6 1k )
" Toivon... ettd maailmassa on kaikkialla rauha."
( poika, 2 1k )
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12. Talous, lama:
" Suomessa voisivat hinnat olla alhalsempla"
( poika, 9 1k )

... toivon, ettid Suomi olisi saanut velkansa maksettua"
( tytts, 92 1k )
" Huolestuttaa kéyhyys, ettd isd ja diti Kkuolisi ®
( tytts, 6 1k )

13. Raha, tavara ( omistaminen ):

oo t01von, ettd autot olis ufoja ja kaikki ois
ilmaista ja ois rahaa paljon®* ( poika, 6 1lk )
Tdrkeitd asioita: mopon virittdminen, sais paljon
rahaa, naiset ( poika, 9 1k )

ei olisi liikaa velkaa ja rahaakin OllSl enemmdn kuin
riittdvasti® ( tytts, 9 1k )

"14. Suomi asuinpaikkana:

* Suomi ei liity EY:hyn, Suomen presidenttind on
Elisabeth Rehn " (.poika, 9 1k )

" Suomi olisi itsenédinen valtio " ( tytts, 9 1k )

¥ ,..asuisin kotikylédss&ni" ( poika, 6 1k ')
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TAULUKKO 1. Oppilaiden tirkeing pitimii asioita eliméssi

6 lk (N=32) 9 Ik (N=31)
tytot  pojat tytdt  pojat
N=20 N=12 N=17 N=14
I YKSILON SUHDE OMAAN ITSEENSA
(vksiloon itseensi liittyvit arvot)
- 1. Terveys, sairaus 9 1 13 6
2. Harrastukset 4 2 4 3
3. Uskonto 2 1 -
4. Tunne-eldmi 1 - - 1
II YKSILON SUHDE TOISIIN [HMISIIN
(yksildiden vilisiin suhteisiin liittyvit arvot)
5. Perhe, koti 17 10 14 11
6. Altruismi, empatia - 1 - -
7. IThmissuhteet 11 5 14 8

111 YKSILON SUHDE YMPARISTOON JA
YHTEISKUNTAAN ( yksilon ja ympiriston
seki yhteiskunnan vilisiin suhteisiin liittyviit arvot)

8. Koulu, opiskelu, ammatti
9. Tyd, tydttomyys
10. Luonto, ekiimet
11. Sota, rauha
12. Talous, lama
13. Raha, tavara , omistaminen -
14. Suomi asuinpaikkana
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TAULUKKO 2. Oppilaita tutkimushetkelld huolestuttavat asiat
6 Ik (N=32) 9 Ik (N=31)
tytdt  pojat tytot pojat
N=20 N=12 N=17 N=14
I YKSILON SUHDE OMAAN ITSEENSA
" (yksildon itseensi liittyvit arvot)
1. Terveys, sairaus 2 1 1 -
2. Harrastukset - - - -
3. Uskonto - - - -
4. Tunne-elimi 1 - 2 -
I1 YKSILON SUHDE TOISIIN IHMISIIN
(vksiloiden valisiin suhteisiin liittyvit arvot)
5. Perhe, koti 1 - -
6. Altruismi, empatia 4 1 - -

7. Thmissuhteet 2 2
III YKSILON SUHDE YMPARISTOON JA
YHTEISKUNTAAN ( yksilon ja ympiriston
sekd yhteiskunnan vilisiin suhteisiin liittyvit arvot)
8. Koulu, opiskelu, ammaiti 3
9. Tyd, tyottémyys 5
10. Luonto, eldimet 7
11. Sota, rauha 2
12. Talous, lama 4
13. Raha, tavara , omistaminen -
14. Suomi asuinpaikkana - -
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TAULUKKO 3. Oppilaiden toiveita tulevaisuuden suhteen
a) oman tulevaisuuden
b) Suomen ja koko maailman tulevaisuuden
6 Ik (N=32) 91k (N=31)
tytét  pojat tytot  pojat

N=20 N=12 N=17 N=14
a b a b a b a b

I YKSILON SUHDE OMAAN ITSEENSA
(yksiloon itseensd liittyvit arvot)
1. Terveys, sairaus 4 -
2. Harrastukset 2
3. Uskonto - -
4. Tunne-clami - -
11 YKSILON SUHDE TOISIIN I[HMISIIN
(yksil6iden vilisiin suhteisiin liittyvét arvot)
5. Perhe, koti 11 3 3 - 12 1 8 -
6. Altruismi, empatia - 3 - 2 - 3
7. Thmissuhteet 2 1 - - 4
III YKSILON SUHDE YMPARISTOON JA
YHTEISKUNTAAN (yksilon ja ympériston seki
yhteiskunnan vilisiin suhteisiin liittyvét arvot)
8. Koulu, opiskelu, ammatti 10 - 1 -
9. Tyo, ty6ttomyys 3 2 2 -
10. Luonto, eldimet 10 12 - -
11. Sota, rauha 2 19 - 8
12. Talous, lama - -
13. Raha, tavara, omistaminen 5 - 6 -
14. Suomi asuinpaikkana -
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