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TIIVISTELMA

Kinnunen, T. & Sinervi, P. 1998. Matkalla virtuaalikouluun - tietokonevalitteinen
viestintd ja vuorovaikutus etdopetusjaksolla. Opettajankoulutuslaitos. Kasvatustie-

teen pro gradu -tutkielma.

Konstruktivistis-kognitiivisen oppimiskésityksen mukaan vuorovaikutus on oppimi-
sessa keskeistd. Tamsn tutkimuksen tarkoitus on kuvata tietokonevilitteisen viestin-
nin avulla tapahtuvia vuorovaikutustilanteita etdopetusjaksolla. Tutkimuksen kohtee-
na oleva etdopetusjakso syntyi tarpeesta jarjestdd ulkomaille viliaikaisesti muuttaval-
le oppilaalle historian opetusta. Etdopetusjakso jérjestettiin tietokonevilitteisesti
paitekokous- ja sdhkdpostijirjestelmid hyodyntdmalld. Tutkimusote on padosin kva-
litatiivinen, kvantitatiivisia menetelmia kéytetdidn tukevina. Keskeinen aineisto koos-
tuu piidtekokouksen sivuista ja sahkopostiviesteistd. Analyysin 1dhtokohta painottuu
aineistolle ja sieltd nouseville huomioille. Paédtekokouksen viestinnin analysoinnin
avulla kuvataan vuorovaikutusta ajantasaisessa etdopetustilanteessa. Paitekokouksen
sivuista saatua aineistoa lahestytdin sekd tarkastelemalla keskusteluteemoja ettd
analysoimalla viestint4di tarkemmin interaktiivisuutta analysoivan luokituksen avulla.
Sahkopostiviestinnidn luonnetta etidopetusjaksolla tutkittiin luokittelemalla viestit
aihe-alueisiin. Sdhkopostiviestien analyysin tehtdvind on kuvata sdhkdpostin asemaa

opetusjaksolla.

Yleisesti ajantasainen viestinté kaikilla tunneilla oli melko lyhyttd ja tiivistd. Keskus-
telut lisddntyivit selvisti teknisesti onnistuneilla tunneilla jakson kuluessa. Jotta
pédtekokouksen viestinté olisi oppimistarkoituksessa mielekéstd, olisi keskustelun
padtekokouksessa oltava selkeisti seurattavaa ja yksiselitteistd. Ainoastaan opettaja
piti keskusteluja tietoisesti ylld. Tulevaisuudessa olisi kiinnitettdvd huomiota oppilai-
den aktivoimiseen ja tatd kautta lisétd heidén tietoista aloitteentekoaan. Sahkdposti
toimi tdlld jaksolla erityisesti etdoppilaan itsendisen opiskelun tukena ja motivoinnin
kanavana. Sahkdpostiviestien voidaan katsoa vaikuttaneen luottamuksellisen ja hen-

kilokohtaisen suhteen muodostumiseen opettajan ja etdoppilaan vilille.
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1 JOHDANTO

Uusi tieto- ja viestintédtekniikka tarjoaa mahdollisuuksia opetuksen monipuolistami-
seen ja etdopetukseen. Kuitenkin vasta timén vuosikymmenen aikana tietokoneet ja
verkot ovat muuttuneet opetusta varten riittavin joustaviksi ja kayttdjaystavallisiksi.
Nykyteknologia tarjoaa mahdollisuuden opiskella ajasta ja paikasta riippumatta.
Viestintd tietokoneiden avulla on lisdéntynyt ja erityisesti etdopetuksessa tietoverkko-

ja hyddynnetédin nykyéin runsaasti.

Téné pdivind peruskouluissa toteutetaan konstruktivistis-kognitiivista oppimisnike-
mysti, jossa vuorovaikutuksen merkitys oppimisen osana korostuu. Tamin tutkimuk-
sen tarkoitus on kuvata tietokonevilitteisen etdopetuksen vuorovaikutustilanteita.
Tarkoituksena on myds pyrkid ymmértdméin miksi viestinté ja vuorovaikutus ovat
erilaisilla teknisilld sovelluksilla kuvatun kaltaisia. Keskeiseksi aineistoksi muodos-
tui péadtekokouksen ja sdhkopostin avulla kiyty viestintd, joka tallennettiin sellaise-
naan tietokoneelle. Aineistoa kisitellddan induktiivisella ja kvalitatiivisella otteella,
mutta myos kvantitatiivisia menetelmia kdytetddn taydentdvind ja tulkintaa tukevina.
Tutkimuskohteena on kouluarjen tapahtuma, etdopetusjakso, joten tutkimus siséltia
piirteitd tapaustutkimuksesta. Induktiivisuus ilmenee tutkimuksen raportoinnissa

teorian ja aineiston vuoropuheluna.

Tutkimus lahti liikkeelle Yhdysvaltoihin tilapdisesti muuttavan 7.luokkalaisen Tee-
mun perheen aloitteesta. Toiveena tutkijoille esitettiin opetuksen jirjestdminen siten,
ettd Teemulla olisi mahdollisuus pysya luokkansa tahdissa. Taminkaltaiset etidope-
tuskokeilut ovat vield harvinaisia, joten tutkijat tarttuivat heti tilaisuuteen. Etdopetus-
jakso antoi mahdollisuuden perehtyi kidytannon etdopetustoimintaan ja kehittyi titd
kautta opettajana. Toteutetulta jaksolta tutkijat saivat kokemusta sekd pedagogiikan

ettd teknologian soveltamisesta etdopetuksessa.

Neuvottelut etdopetuksen jirjestamisestd aloitettiin kevadlld 1997 Jyviskylan Nor-
maalikoulun yldasteen opettajien kanssa. Hankkeen suunnittelussa oli lopulta Nor-

maalikoulun rehtorin liséksi useita opettajia, jotka vastasivat omien oppiaineidensa
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opettamisesta Teemulle. Kun etdopetuksen organisointi saatiin paapiirteittdin neuvo-
teltua, keskityimme tyon rajaamisen vuoksi tutkimaan historian etdopetusta. Tutkijat
ja historianopettaja suunnittelivat ja toteuttivat opetusjakson yhdessi, kuitenkin siten,
ettd padvastuu opetuksesta oli historian opettajalla ja tutkijat auttoivat jakson tekni-
sessd toteutuksessa. Etdopetusjaksolle osallistui viisi Teemun tulevaa luokkatoveria,
jotka opiskelivat hanen kanssaan yhdessé virtuaalisesti samassa tilassa. Keskusteluun
perustuva tietokonevilitteinen opetus tarjosi hyvédn mahdollisuuden tutkia teknolo-

gian avulla toteutettua ihmisten vilistd vuorovaikutusta.

Etidopetusjakson onnistumisesta oli seki etdopettajalla ettd tutkijoilla epdilyksensa.
Normaalikoulun tarjoamaa teknologiaa ja Konffa-pédtekokousohjelmaa kokeiltiin
etdopiskelussa ensimmdisti kertaa toiselle mantereelle. Osallistujat olivat ensikerta-
laisia opettajaa lukuun ottamatta. Viestinnén tutkiminen interaktiota analysoivan
luokittelurungon avulla seki siséltdjen tarkastelu antavat kuvan siitd, millaista vuoro-
vaikutusta paitekokouksella toteutetussa opetuksessa tapahtui. Luokitellusta aineis-
tosta voi myds tehdé padtelmid, mihin suuntaan viestintdd kannattaisi ohjata. Myos

sidhkopostin kdytén mahdollisuuksia arvioidaan opetuksen nékdkulmasta.

Koulutusteknologian avulla toteutettuja kursseja ja tutkimuksia on muutamaa poik-
keusta lukuun ottamatta toteutettu vain korkeakoulu- ja aikuisopetuksessa. Suomessa
peruskouluissa toteutetut tietokonevilitteiset etdopetushankkeet ovat toistaiseksi
harvassa, mutta tekniikan rijahdysmaisen yleistymisen vuoksi ne varmasti tulevat
lisddntymaén. Siitd miten tietokonevilitteinen etdopetus kannattaa jirjestdd, on Kirjoi-
tettu paljon. Erilaisia opetustydn suunnittelua auttavia suosituslistoja 16ytyy, mutta
syvempii teoreettista tietoa on toistaiseksi vihemman. Jotta etdopetusta voitaisiin
kehittid, on tietokonevilitteisen viestinndn luonnetta pyrittdvd ymmértiméén parem-

min.



2  ETAOPISKELUA VIRTUAALIKOULUSSA

Koulujen sisiiset ja ulkoiset rakenteet muuttuvat. Kouluasteiden véliset rajat héilyvét
ja erilaiset uudet lahestymistavat ja opiskelumuodot saavat jalansijaa.
Konstruktivistis-kognitiivinen oppimisndkemys ilmenee avoimuuden ja joustavuuden
tavoitteluna. Uutta tieto- ja viestintdtekniikkaa pyritdén integroimaan opetukseen
entisti tehokkaammin. (Tella 1994a, 35.) Avoimuudella ja joustavuudella tarkoite-
taan usein seki opiskelun etti jarjestelmén avoimuutta ja joustavuutta. Opiskelijalle
tdmi merkitsee suurempaa vapautta ja sitd kautta vastuuta. Opettajan roolissa on
tapahtunut merkittdvd muutos tiedon jakajasta oppimisen ohjaajaksi. Yksittdiset

koulut ovat saaneet enemmiin valtaa paittdd omista asioistaan.

Uudet pedagogiset ja koulutuspoliittiset nikemykset yhdessd teknologian hyvéksi-
kdyton kanssa muodostavat uuden oppimisympdriston, eli oppimisympériston, joka ei
ole vield vakiintunut kdytdntoon ja sisdltdd runsaasti uusia, kokeiltavina olevia ainek-
sia (Auer & Pohjonen 1995, 14). Kari & Nojd (1997) kuitenkin huomauttavat, ettei-
vit uudet oppimisympéristét korvaa perinteisid oppimisympéristdjd. Kyse on siitd,
ettd kouluinstituutiot pyrkivit pysyméin kehityksessd mukana hyddyntdmalld ja
kehittimalld teknologiaa omiin tarpeisiinsa. (Kari & Nojd 1997, 43.) Puhuttaessa
koulutuksen ja teknologian suhteesta kokonaisvaltaisesti, kdytetdén késitettd koulu-
tusteknologia (educational technology). Kasitteelld ei tdssd viitata pelkastédin luokka-
huoneen tekniseen vilineistoon, vaan laajempaan pedagogiseen otteeseen. (Nieminen
& Pohjonen, 1995, 38.) Koulutusteknologiaa hy6dyntdvid etdopetusta voidaan pitad
uuden oppimisympériston yhtené ratkaisuna avoimuuden ja joustavuuden saavutta-

miseksi.

Holmbergin (1992) mukaan etdopetus ja etdopiskelu voidaan erottaa siten, etté eté-
opetus viittaa kouluorganisaation osuuteen, kun taas etdopiskelu korostaa opiskelijoi-
den osuutta. Etdopiskelussa oppimista tukevat opetusmenetelmat, joissa opiskelijat
ja opettajat ovat toisistaan erossa, ja joissa vuorovaikutus tapahtuu kirjallisesti, me-

kaanisesti tai elektronisten vilineiden avulla. (Holmberg 1992, 8.) Perinteisesti eta-
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opiskelussa korostuu itsendinen opiskelu, jota tuetaan esimerkiksi sithen suunnitellul-
la oppimateriaalilla, kuten itsetarkistettavilla tehtivilld. Kaytetty media on ollut yk-
sisuuntainen. Tietokonevilitteisyyden kehittyessd on informaation jakaminen ja
vuorovaikutus tulleet mahdollisiksi. Olemme kehityksessi siirtyneet itsendisesti
opiskelusta ldhemmis yhdessd oppimista (Clark & Verduin 1991, 205). Niin tieto-
konevilitteisesti kuin kasvokkainkin ryhmaissa tydskenneltdessi on kiinnitettiavi
huomiota ryhmén toimimiseen ja osallistujien keskindiseen tukeen. Liian usein nimi
laiminlyddéin. (McConnell 1994, 47.) Oppimisyhteisossa tulisi korostaa seki sosiaa-
lisia ettd kognitiivisia taitoja, koska ne ovat erottamaton osa toisiansa (Salmon &

Claire 1984, 231).

Etdopetus mielletddn usein aikuisiin ja erilaisiin ammattitaidon harjoittelemiseen
liittyviin yksildorientoituneisiin opiskelumuotoihin, kun taas tavanomainen opetus
mielletdén lasten ja nuorten ryhmiperusteiseen kouluopetukseen. Etdopetus ymmiir-
retdin usein myds vapaa-ehtoiseksi, pakollisen kouluopiskelun vastakohdaksi. (Husu
1996, 38.) Pitkalti etdopiskelua onkin harjoitettu aikuiskoulutuksessa 1dhinnd amma-
tin ohella tapahtuvana tdydennyskoulutuksena. Etdopetus on kuitenkin perustellusti
saanut tilaa jo peruskoulun tasolla. Husun (1994) mukaan etdopetusta tarvitaan jo
koulutasolla. Pienet koulut voivat etdopetusteknologian avulla laajentaa resurssejaan
Jja néin kéyttda opettajien tydpanokset tehokkaasti. Etdopetus voi koulutasolla tukea
vihemmistdjd kuten esimerkiksi ulkomaalaisia ja pakolaisia. Liséksi etdopetustekno-
logian avulla voidaan tukea lahjakkaita lapsia. (Ronkd & Salminen 1996, 14.) Perus-
koulussa etdopiskelu liittyy usein vield erityistilanteisiin ja sitd jdrjestetdin oppilaalle,

joka ei voi osallistua normaaliin luokkaopetukseen.

Helsingin yliopiston opettajankoulutuslaitos on asettanut etdopetuksen laitoksen
yhdeksi kehittdmiskohteeksi. Ensimméiinen Suomessa tehty tutkimus- ja kehitystyo
tédlld alueella toteutui lukuvuonna 1993-1994, jolloin Helsingin opettajankoulutuslai-
toksessa kokeiltiin vuorovaikutteista telemaattisten vilineiden avulla tapahtuvaa
etdopetusta kouluopetuksessa. Kokeilu tehtiin opetusharjoittelun yhteydessi. (Falck,
A-K., Husu, J., Kronlund, T., Kynéslahti, H., Meisalo, V. ja Salminen J 1994, 1.)

Ensimmdiset etdopetukseen jo opiskelussaan tutustuneet opiskelijat ovat siis parhail-
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laan siirtyméssi tyomarkkinoille. Etdopetus ei toistaiseksi ole vakiinnuttanut paik-
kaansa peruskoulussa. Osittain tdhidn on varmasti vaikuttanut se, ettei opettajilla ole

ollut riittdvad ammattitaitoa etdopetuksen toteuttamiseen.

Tissd tutkimuksessa on toteutettu opetusta, jossa opiskelua ei valvota jatkuvasti ja
suoraan niin, ettd opiskelijat ja opettajat ovat ldsnd samassa tilassa. Opetuksessa
toteutetaan jérjestelmaillistd ja suunnitelmallista opetusta, ohjausta ja neuvontaa
kaksisuuntaisen viestinnén avulla, jossa osallistujien vélinen vuorovaikutus on kui-

tenkin rajoitettua. (Holmberg 1992, 8; Paakkola 1991, 19.)

2.1 Virtuaalikoulu

Kansainviliset viestintdverkot, erityisesti Internet ovat mahdollistaneet opiskelun
koulun ulkopuolella. Voidaan puhua ns. virtuaalikoulusta (virtual school; etékoulu,
"tosiasiallinen t. mahdollinen’ koulu). Samantyyppiseen oppimisympéristoon viita-
taan esimerkiksi késitteilld electronic education, electronic classroom (ECR) ja on-
line education. Hiltz (1995) kéytti4 termié virtuaalinen luokkahuone (virtual class-
room) tietokonevilitteiseen viestintdéin pohjautuvasta opettamis- ja oppimisympéris-
tostd. Virtuaalinen luokkahuoneympiristd mahdollistaa oppimistilanteen muodostu-
misen sekd oppilaiden kesken ettéd opettajan ja oppilaan vililld. Ympéristona se tukee
itsendistd opiskelua ja yleensi aktiivisia oppimistekniikkoja. Olennaista on, ettd
etdopiskelijoilla on mahdollisuus kommunikoida muiden opiskelijoiden kanssa.

(Hiltz 1995, 251.)

Tarkednd osana virtuaalikoulu-késitettd ovat telematiikka ja tietokonevilitteisyys.
Telematiikalla tarkoitetaan tiss erilaisia viestintdverkkoja. Alunperin silld on tarkoi-
tettu teleinformatiikkaa, joka puolestaan viittaa joukkoon informaatio- tai koulutus-
palveluja, jota tietokoneita yhdistavissd verkossa on tarjolla. (Tella 1994a, 9, 55-57.)
Kun perinteisesti viestintd etdopetuksessa on toteutettu kirjeitse ja puhelimitse, laa-
jentaa uusi teknologia vaihtoehtoja huomattavasti. Tella (1995) toteaa, ettd vaikka
sdhkdposti on askel kohti virtuaalikoulua, tarvitaan lisdksi jokin paédtekokousohjel-

ma. Nama viestimet eivit tarjoa opetuksen siséltdjd, vaan toimivat opiskelussa vies-
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tintdkanavina. (Tella 1995, 19-20.) Téssé tutkimuksessa tietokonevilitteistd etdopis-
kelua pidetédén yhtend virtuaalikoulun muotona, koska keskeinen osa opiskelusta
toteutui Konffa-paitekokousohjelman vilitykselld. Konffan on luonut Jyviskylin
Normaalikoulun matematiikan ja tietotekniikan opettaja Pdivio Peltokorpi. Tama
toistaiseksi kehitteilld oleva ohjelma on suunniteltu erityisesti opetuskaytt6on ja sitd

voidaan kayttdd siahkoisend liitutauluna.

Virtuaalikoulu voidaan nghd4 myds perinteisen koulun jatkeena tai symbioottisena
osana fyysistd koulua. Virtuaalikoulukisite korostaa opetuksen sijasta opiskelun
yksilollisyyttd ja omatoimisuutta. Laajasti ottaen se edustaa konstruktivistisen oppi-
misndkemyksen kaltaista koulumuotoa. Virtuaalikoulun avulla koulu on mahdollista
integroida ympir6ividn yhteiskuntaan entistd paremmin, koulu voi hy6dynt4é asian-
tuntevia keskustelu- tai innovaatiofoorumeita. Virtuaalikoulu rakentuu informaa-
tiorikkaan oppimisympériston kasitteelle ja uuden tekniikan antamille mahdollisuuk-
sille. Virtuaalikoulusta puhuttaessa ei haluta korostaa etédisyyttd, vaan yleensi ajasta
ja paikasta riippumattomuutta. (Tella 1994a, 56-58.) Erotuksena virtuaalikoulusta
termillid etdkoulu tai -opetus painotetaan nimen mukaisesti fyysisté etdisyyttd. Tutki-
musjaksolla osa 7. luokan historian kurssista toteutettiin verkkoympéristossa, jotta
toisella mantereella asuva Teemu voisi osallistua opetukseen. Opiskelua voidaan
perustellusti kutsua etdopiskeluksi, silld Teemun ja muiden osallistujien vilimatka oli
konkreettinen. Jotta virtuaalikoulun edut saavutettaisiin on opiskelijan hallittava
tietokonevilitteinen viestintd ja telematiikka. Edelld mainittujen taitojen kayttotasot

on esitetty kuviossa 1.
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Koneen
kdyttdliittyman
hallinta

Teksturin kdyttotaito

Sahkdposti jdrjestelmédn kayttotaito

Paddtekokouksien kayttdtaito

Telematiikan uusien tyGvilineiden kayttétaito
( telnet, ftp, Citrix Winframe ym. )

KUVIO 1. Tietokonevilitteisen viestinnén ja telematiikan hallinnan kéyttdtasoja.
(mukailtu Tella 1994a, 62.)

Virtuaalikoulussa tarvitaan telematiikan uusien tyodvilineiden kayttod. Meilla etdop-
pilas otti yhteyden Citrix WinFrame-etdpalvelimeen Internetin kautta. Lisaksi opiske-
lijan tdytyy hallita kiytdssi oleva paitekokousohjelma seké sdhkoposti. Ndma puo-
lestaan edellyttdvit luontevaa teksturin, toisin sanoen jonkun tekstinkisittelyohjel-
man soveltamista. Kaiken tdmén perustana on tietokoneen kiyttoliittymén, esimer-

kiksi Windows 95, perustoimintojen riittdva hallinta.

Koska opiskelu virtuaalikoulussa vaatii oppilaalta koko joukon erityistaitoja, on
ilmeisti, ettei sujuvaan vuorovaikutukseen pédstd ennen kuin Tellan (1995) kuvaa-
mat kdyttotasot ovat ndkymattomid. Nakymaittomalla tarkoitetaan téssé tietotekniikan
eri sovellusten monipuolista kdyttdd ilman, ettd ne vievét kohtuuttomasti oppijan
voimavaroja ja haittaavat oppimista. Tédssé suhteessa peruskoululaisten vililld on

todennzkoisesti suuria eroja.
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2.2 Kaksisuuntainen viestinti

Etdopiskelun yksi tunnuspiirre on jédrjestelméllinen, kaksisuuntainen viestintd. Kak-
sisuuntaisen viestinnén tehtévid ovat opiskelu motivaation vahvistaminen, opiskelun
tukeminen ja helpottaminen sekd oppimisen arviointi. (Holmberg 1992, 9, 82-83.)
Kaksisuuntaisella viestinnilld tarkoitetaan usein opettajan ja oppilaan vilistd viestin-
taa. Baath (1982, 31-32) tiivistdd kaksisuuntaisen viestinnén tehtdviksi motivoinnin
lisaksi palautteenannon. Kaksisuuntaisen viestinnén tehtdvissd on syyti korostaa
opettajan ja oppilaan vilistd tasavertaisuutta. Télldin palautteenanto ja motivoiminen

......

voidaan nidhdi oppimista edistévind, eikd ylh#ilti oppijalle annettuina.

Toteutetulla etdopetusjaksolla haluttiin opettajan ja etdopiskelijan vuorovaikutuksen
lisdksi luoda tilanteita, joissa etdopiskelijalla oli mahdollista olla opettajan lisiksi
yhteydessd muihin oppilaisiin. Konstruktivistisen oppimisnikemyksen mukaan ope-
tuksen vuorovaikutusprosessit ovat keskeisid oppimisen kannalta. Toimiessaan ryh-
missd oppijan on mahdollista pohtia ja punnita omia ajatteluprosesseja, ennakko-
oletuksia ja “itsestddn selvyyksid” (von Wright 1993, 26). Kun opiskelija voi opiskel-
lessaan olla vuorovaikutuksessa muihin, sitoutuu hén opiskeluun tunnetasolla parem-
min ja timé ndkyy myds opiskelun tuloksellisuutena (Falck, A-K. & kump. 1994, 13-
14).

Kaksisuuntaisella viestinnilld tarkoitetaan tissi seké opettajan ja oppilaan vilista ettd
oppilaiden keskindisté viestintdd ja vuorovaikutusta. Kaksisuuntainen viestinti to-
teutetaan tietokonevilitteisen viestinnin avulla. Kaksisuuntainen viestintd voi olla
ajantasaista (synkroninen, ’online’) tai ei-ajantasaista (asynkroninen, ’offline’) vies-
tintdd. Kaksisuuntaisuudella viitataan viestien ldhettdimismahdollisuuteen paikasta A
paikkaan B, riippumatta viestijoiden médrastd ja viestinndn ajantasaisuudesta. Pa-

lautteenannon ja motivoinnin lisdksi korostuu oppimisen vuorovaikutteisuus.
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3 TIETOKONEVALITTEINEN VIESTINTA TIETOVERKOSSA

Batesin (1995) mukaan tietokonevilitteisen viestinnin kayttd etdopetuksessa on
kasvanut huomattavasti 1980-luvun loppupuoleila. Wellsin (1992) tekemin yhteen-
vedon mukaan periti 93 oppilaitosta tai verkkoa 20 maassa on toteuttanut tai toteutta-
massa tietokonevilitteistd kurssia. (Bates 1995, 206.) Téll4d hetkelld méédré on var-
masti moninkertainen ja myds Suomessa tietokonevilitteistd viestinté tai ainakin
tietotekniikkaa hyddynnetédin opetuksessa. Tekninen kehitys etenee nyt niin nopeasti,
ettd opettajien on vaikea seurata perdssd. Onkin vélilld syytd pysdhtyd miettiméén,

mité lisdarvoa ndmi uudet vilineet antavat opetukseen.

Koska tietotekniikka kehittyy nopeasti, teknisten termien kiytto tieteellisessd tekstis-
sd on ongelmallista. Monessa teoksessa ja Internetin WWW-sivulla puhutaan suju-
vasti samasta asiasta kédyttden useita termeja. Hahmottamisen helpottamiseksi olem-
me pyrkineet seuraavissa kappaleissa kdyttdmidn mahdollisimman vihin erilaisia
kisitteitd. Joidenkin termien selityksid on jétetty tietoisesti pois, koska ne ovat joko
yleensi tunnettuja tai niiden selvittiminen kokonaiskuvan saamisen kannalta ei ole

tarpeellista.

3.1 Tietoverkot ja Internet tietokonevilitteisessd viestinnédssad

Jotta tietokonevilitteinen viestinté olisi mahdollista, tarvitaan tietoverkko. Hintikka
esittelee (1994, 2) médritelménsa, jonka mukaan tietoverkolla tarkoitetaan teknista
laitteisto- ja ohjelmistokokonaisuutta, joka vilittdd tietoliikenteeseen perustuvaa
viestintdd kahden tai useamman kiyttdjan vililla. Tietoverkkojen avulla viestintd on
nykypiivana mahdollista eri puolille maailmaa. Monilla yliopistoilla ja muilla tieto-
tekniikkaa kayttavilla organisaatioilla on jo kauan ollut kéytdssi jonkinlainen tieto-
verkko, joka yhdistidd kiytossi olevat tietokoneet siten, ettd niiden vililld voidaan
siirtdd tietoa. Tillaisia organisaatioiden omia muutaman kymmenen tai sadan tietoko-

neen verkkoja kutsutaan lahiverkoiksi (Local Area Network, LAN) (Saarelainen
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1996, 12 - 14). Jyviskyldn Normaalikoulun yldasteen verkkoa voidaan pitid ldhiverk-

kona.

Alussa tietoverkot olivat erillisid ja itsendisid jarjestelmid. Nykydin néitd pienid
paikallisia verkkoja voidaan yhdistéi tietoliikennelinjojen avulla ja niiden eristynei-
syys toisistaan onkin jo aika harvinaista. Ndin on syntynyt Internet, “verkkojen verk-
ko”. Se on lihtdisin Pohjois-Amerikan yliopistojen ja tutkimuskeskusten verkosta,
mutta siitd on tullut nopeasti maailmanlaajuinen. Ahonen ja Kolari (1994) méirittele-
vit Internetin pienistd toisiinsa liitetyistd itsendisisti aliverkoista muodostuneeksi
kansainviliseksi tietoverkoksi. Se yhdistdd kymmenii tuhansia eri puolilla olevia
tietoverkkoja ja miljoonia tietokoneita toisiinsa siten, ettd niiden kayttdjéit voivat
kommunikoida keskendin. (Ahonen & Kolari 1994, 3.) Internet mahdollistaa halvan,
nopean ja vaivattoman tavan kommunikoida maantieteellisesti etdalld toisistaan.
Juuri viimeksi mainittujen ominaisuuksien vuoksi etdopetus Yhdysvaltoihin oli yli-

paétadn toteutettavissa.

Toteutetulla etdopetusjaksolla jouduttiin pohtimaan, miten Teemu piésisi Internet-
tiin, jotta yhteydenpito olisi mahdollista. Yleensi Internetin kiytto ei ole kallista ja
Suomessa opiskelijoille se on ilmaista. Nyky&idn monissa kirjastoissa on yhteys jo
valmiina, jolloin kuka tahansa péisee siihen késiksi. Internettiin liittymiseen on

monia tapoja. Tavat vaihtelevat kéytettdvissi olevan laitteiston ja paikan mukaan.

Hintikka (1994, 19) esittid, ettd Internet -yhteyteen tarvitaan pditelaite, kayttdjatun-
nus, fyysinen liitédnti ja tietoliikenneohjelma. Mihin niité kaikkia sitten tarvitaan?
Piitelaitteella tarkoitetaan kdytidnnossé tietokonetta tai keskustietokoneeseen yh-
teydessd olevaa péitettd. Kayttdjatunnus tarvitaan kun kirjaudutaan sisiddn yhteysko-
neeseen. Satunnainen Internetissd surffaava ei kuitenkaan tarvitse kayttdjatunnusta
esimerkiksi kdyttdessddn pelkkdd WWW-selainta kirjastossa. Fyysisesti yhteys muo-
dostetaan puhelinlinjan vilitykselld tietokoneen modeemin tai ISDN-kortin avulla tai
kiintedlld kaapeloinnilla. Tietoliikenneohjelman tehtévi on ohjata tietokoneiden
vilistd viestintdd. Yleensd kotikdyttdjat liittyvat Internettiin modeemin avulla. Mo-

deemi on tietokoneen lisilaite, joka vilittdd tiedonsiirtoa puhelinlinjan ja tietokoneen
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vililld. Modeemiyhteys avataan jokaista istuntoa varten erikseen, kuten normaali
puhelinyhteyskin. Tutkitulla etdopetusjaksolla Teemun Internet-yhteys muodostettiin

modeemin avulla.

3.2 Tietokonevilitteinen viestintd

Viestintid, jonka vilineend kaytetdin tietokoneita, kutsutaan tietokonevilitteiseksi
viestinnzksi (computer-mediated communication, CMC). Tietokonevilitteiseksi
viestinndksi ymmarretiédn lukuisat eri toiminnot ja tehtévat, joissa tietokoneita kayte-
tddn tukemaan ihmisten vilistd kommunikointia (Santoro 1995, 11). Voidaan my&s
puhua ihmistenvilisestd tietokonevilitteisestd viestinnistd (computer-mediated hu-
man communication, CMHC) (Tella 1994a, 45). Vuonna 1991 kirjoittamassaan
teoksessa Tella toteaa, ettd tietokonevilitteinen viestintd on pédasiassa tekstipohjaista
(Tella 1991, 30). Tama viite pétee vield tindkin pdivind, vaikka kehittyneemmait
paitekokous- ja videoneuvottelujérjestelmat tekevit tuloaan. Tietokonevilitteisen
viestinnén yleisimmat sovellukset ovat Quartermanin (1990, 4) luokittelun mukaan
sihkoposti (e-mail), padtekokous (computer conference, CC) ja sihkdiset ilmoitus-
taulut (bulletin board system, BBS), jotka kaikki ovat joko téysin tai osittain teksti-

pohjaisia. Tutkimallamme etdopetusjaksolla kaytettiin sahkopostia ja padtekokousta.

Edelld mainittujen sovellusten tekniset rajoitteet ja kdyttdjien mielikuvitus vaikutta-
vat sithen, miten tietokonevilitteinen viestinti on mahdollista toteuttaa. Kaytossi
olevista sovelluksista riippuen viestintid voidaan toteuttaa seuraavien mallien mu-
kaan: yhdelta yhdelle (siahkoposti), yhdeltd monelle (sdhkoiset ilmoitustaulut) tai
monelta monelle (paitekokous) (Quarterman 1990, 11). Tdm4 luettelo sopii kuvaa-
maan yleisesti sovellusten kiyttokelpoisuutta erilaisiin viestintdtehtdviin. Kuitenkin
on muistettava, ettd ndiden sovellustyyppien avulla voidaan toteuttaa myds muita
viestintimalleja. Esimerkiksi paitekokousta voidaan kayttdd sekd ilmoitustauluna
ettd kahdenviliseen viestintdin. Kéytinnossd sovellusten rinnakkainen kiyttd on

perusteltua niiden erityisominaisuuksien takia.
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3.2.1 S@hkdpostin ominaisuudet

Ahonen & Kolari (1994) luettelevat sdhkopostin etuja verraten sitd kahteen muuhun
merkittdvain viestimeen, tavalliseen postiin ja puhelimeen. Sahkopostin suurin etu
on sen nopeus tavalliseen postiin verrattuna. Myds hintansa puolesta se on halvempi
kuin kirje. Puhelinkeskustelusta poiketen séhkopostin voi ldhettad, vaikka vastaanot-
taja ei olisikaan vilittomaisti tavoitettavissa. (Ahonen & Kolari 1994, 52 - 53.) Asian
kaidntopuoli on, ettei ldhettdjd saa valitontd palautetta viestin vastaanottamisesta ja

tdstd syystd viestin perille meno ei ole aina tdysin varmaa.

Viestit 16ytivit perille sihkopostiosoitteiden avulla. Sdhkopostissa kirjekuorta vastaa
sahkopostin viite (mail header). Viite sisdltdd seuraavat tiedot: kenelle viesti on tar-
koitettu, kuka sen on ldhettinyt ja viestin aihe. (Krol 1992, 96.) Viitteessd mainitaan
myos mahdollisista liitetiedostoista, jotka ldhetetddn viestin mukana. Liitetiedostot
(attachments) voivat siséltdd mitd tahansa tietoa, joita pelkkd sdhkopostijarjestelma ei
pysty késitteleméén, kuten kuvaa tai dénti. Liitetiedostot avataan myShemmin omalla

tietokoneella.

Koska sdhkoposti kuuluu vanhimpiin tietokonevilitteisen viestinnén sovelluksiin, on
sille ehditty keksid useita lisiominaisuuksia ja kdyttotarkoituksia. Dern (1994) luette-
lee sédhkdpostin erilaisia kdyttotapoja. Sahkopostin avulla voidaan esimerkiksi:

¢ lahettdd viestejd tietylle henkilolle

4 ldhettdd viesti useille henkiléille

¢ ldhettdd viesti etukiteen listatuille henkildille

4 lihettdd teksti-tiedostoja

¢ lahettdd binddritietoa, kuten tietokoneohjelmia, grafiikkaa ym. liitetiedostoja

4 levittdd sdhkoisii lehtid (electronic magazines)

4 levittdd ilmoituksia

4 saada hidlytysviestejd verkonhallintajérjestelmaltd tai muilta monitorointiohjelmil-

ta. (Dern 1994, 131 - 132))
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Sahkopostiviestinnissd ldhettdjd ja vastaanottaja voivat olla fyysisesti samassa orga-
nisaation ldhiverkossa. Internetin ansiosta vastaanottaja vol myds olla toisessa kau-
pungissa, maassa tai vaikka mantereella. Tekniikan nopean kehityksen ansiosta nyky-

koneeseen.

Sahkopostiviestit liikkuvat tietoverkossa nopeasti, mutta suoraa yhteyttd ihmisten
vilille ei luoda. Rousselle (1995) luokittelee sihkopostin offline-viestinniksi, joka
tarkoittaa, ettd viestin ldhettdjén ja lukijan vélisessd viestinnéssd on viive. Koska séh-
kopostilla kommunikointi ei ole ajantasaista, on jokaiselle sdhkdpostin kéyttéjalle
varattu oma tila, postilaatikko, johon jérjestelma tallentaa saapuvat viestit. (Rousselle
1995, 103 - 104.) Postilaatikolla tarkoitetaan tissd yhteydessd kéyttéjan sdhkopos-
tiosoitetta, johon viestit tallentuvat (esim. makasi @tukki.jyu.fi). Sahkopostijérjestel-
miit ja postilaatikot sijaitsevat yleensd organisaatioiden palvelintietokoneilla, johon

kiyttidjd ottaa yhteyttd halutessaan lukea tai ldhettdd viesteja.

3.2.2 Piitekokouksen ominaisuudet

Piitekokous on késitteend toistaiseksi vakiintumaton. Englanninkielestd johdettuna
uutena termind (computer conference) se suomennetaan eri tavoilla, kuten tieto-
konekonferenssi, padteneuvottelu ja padtekokous. Marttunen (1993) perustelee osu-
vasti paite-termin kayttod. Pédte-termin kiytolld halutaan tuoda esiin se, etté pédte-
kokousohjelmia kiytettiessa tyoskennellddn palvelintietokoneeseen suorassa yh-
teydessd olevilla péitteilld tai tiedonsiirto-ohjelman avulla pdétteend toimivilla mik-
rotietokoneilla. Padte on siis se viline, jonka avulla toimitaan. (Marttunen 1993, 4.)
Tissi tutkimuksessa kdytetdan termid padtekokous. Nykydin pelkit padtteet ovat
viistymaissd mikrotietokoneiden tieltd, mutta niitd on vield kdytossd esimerkiksi

kirjastoissa ja oppilaitoksissa.

Paitekokousta, kuten sdhkopostiakin, voidaan kéyttda kahden ihmisen véliseen vies-
tintddn. Padtekokouksen viestintd muistuttaa Santoron (1995, 21) mukaan puhelin-

keskustelua, vaikka se tapahtuukin kirjoittamalla. Kirjoitetut viestit ja puheenvuorot
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ovat yleensd nikyvissi kaikille padtekokoukseen osallistujille. Olennaisin ero péite-
kokouksen ja sdhkopostin vililld liittyy aika-késitteeseen. Madritellesséidn sahkopos-
tin offline-viestinniksi Rousselle (1995, 103) kirjoittaa padtekokouksen olevan
yleensid online-viestintid, eli keskustelijoiden yhteys on samanaikainen. Online ja
offline viestinnéstd kdytimme suomenkielessi kéytettyjd vastineita ajantasainen ja ei-
ajantasainen. Vaikka péitekokouksen viestintd on yleensi ajantasaista, ei sen toteut-
taminen vaadi, ettd kaikki osallistujat ovat ldsné yhté aikaa. Kaye (1989) korostaa,
ettd toisin kuin perinteisessd kokouksessa tai videokonferenssissa, osallistujien ei
yleensi ole pakko heti vastata kysymyksiin. Ne voidaan lukea rauhassa ja niihin on

mahdollista vastata silloin kun haluaa. (Kaye 1989, 4 - 5.)

Kun otetaan huomioon padtekokouksen toteuttamismahdollisuudet ajan kidyton suh-
teen, kannattaisi ehki puhua ajantasaisen ja ei-ajantasaisen viestinnin sekoituksesta.
Jonain paivind verkkoon kokoonnutaan yhdess4, kun taas toisena péivind keskustelu
etenee sitd mukaa, kun kiyttijilld on aikaa vierailla péitekokouksessa. Sorensen
(1993) mainitsee, ettd padtekokousjérjetelmat kehitettiinkin alunperin tukemaan
yksildiden tai ryhmien vilisti tietokonevilitteistd viestintdd erityisesti ajasta ja tilasta
riippumatta. Parhaassa tapauksessa paitekokousjérjestelméé ohjaava palvelintietoko-
ne on pailld yotd pdivad ja vuodesta toiseen, joten viestintd on haluttaessa jatkuvaa.
(Sorensen 1993, 390.) Tidssi tutkimuksessa etdopetustunnit toteutettiin ajantasaisesti,
mutta etdopiskelijalle tarjottiin kuitenkin mahdollisuus kéyttda pdédtekokousta ei-

ajantasaisesti.

Jarjestelmin toimintaa ohjaa jokin péadtekokousohjelma, joka sijaitsee palvelintieto-
koneessa. Padtekokousohjelma sdilyttdd ryhmén keskindiset viestit yhteisesti jaetussa
tiedostossa (Harasim 1989, 52). Ti4td pidetddn padtekokousohjelmien perusominai-
suutena. Marttunen (1993, 5) lisdi jarjestelmiin sisdltyvin yleensi luettelot kokouk-
seen osallistujista, eri kokousten aihealueista ja organisaattoreista seké siitd, mitkd
kokoukset ovat kaikille avoimia ja mihin tdytyy erikseen liittyd jdseneksi. Péiteko-
kousohjelmat madrddvit viime kédessd, mitd ominaisuuksia on kaytettdvissé ja miten
jarjestelma kayttaytyy. Padtekokousohjelman ominaisuuksista riippuu, voidaanko

silld editoida, tallentaa ja etsid tekstid, tai vaikka piirtda ja liittdd kuvia. Uusimmissa
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péitekokousohjelmissa alkaa olla jo mahdollisuuksia kdyttdd ajantasaista videokuvaa
ja dédnti, jolloin paitekokous muistuttaa videoneuvottelujirjestelméé. Tutkimukses-

samme kiytettiin Konffa-nimisti paatekokousohjelmaa, jonka merkittﬁvimrﬂéit tekni-
set ominaisuudet ovat tekstien ja kuvien monipuoliset késittelymahdollisuudet. Konf-

fasta enemmain kappaleessa 7.1.

4  TIETOKONEVALITTEINEN VIESTINTA JA VUOROVAIKUTUS

Tietokonevilitteinen viestinti tapahtui tutkimuksemme aikana kirjoittamalla. Tutki-
musjaksolla kirjoitettu viestintd korvaa etdoppilaan ja osittain myds muiden osallistu-
jien vilistd puhetta. Puheen ja kirjoitetun kommunikoinnin rinnastaminen ei ole
viestintidi eri perustein. T#td jaottelua tukee myds se, ettd yleensd kdytdmme kasittei-
ta puhuttu kieli ja kirjoitettu kieli. Emme puhu pelkistédin vain kielestd, vaan sen
erillisistd ja itsendisistd muodoista. (Luukka 1995, 54.) Emig (1983) méérittelee
lukuisia puheen ja kirjoitetun viestinnin eroavaisuuksia. Puhe on luontaista toimin-
taa, mutta kirjoittaminen tidytyy opetella. Kirjoittaminen on hitaampaa kuin puhumi-
nen, ja kirjoitettu viesti on pelkistettyd, kun taas puhe on rikasta ja vivahteikasta.
Jalkimmadinen rinnastus voidaan ymmaért4i siten, ettd kirjoitetusta kielestd puuttuvat
ddnenpainot ja -sdvyt. Puheen ja kirjoitetun viestinnin eroja ovat myds seuraavat:
kirjoittaessa ollaan yksin, kun taas puhuessa ldsni on yleensi kuuntelija. Kirjoittaessa
tuotetaan nakyvaa tekstid, puhumisesta ei jad fyysistd jilked. Luultavasti osittain tdsti
syysti kirjoittamiseen suhtaudutaan vastuullisemmin ja siithen sitoudutaan enemmén
kuin puheeseen. Kirjoittamista voidaan pitdd oppimisen yhtenid muotona ja lahteend,

koska kirjoittaessa prosessi ja tuotos yhdistyvét. (Emig 1983, 125.)

Rohfeld & Hiemstra (1995) luettelevat oppilaiden mielipiteitd tietokonevilitteisten
kurssien eduista ja vaikeuksista. Jotkut osallistujat kokivat kommenttiensa olevan

paremmin perusteltuja, silld kirjoitusprosessi edellytti asian syvempéd harkintaa.
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(Rohfeld & Hiemstra, 1995, 102.) Tekstipohjainen keskustelu tarjoaa myds mahdolli-
suuden reflektiiviseen interaktioon (Harasim 1989, 52). Pddtekokouksessa on yleensi
enemmén aikaa miettid puheenvuoroaan kuin tavallisessa keskustelussa. Kirjoittami-

sen ja viestinnén hitaus voivat siis myos olla etuja.

Olennaista on pohtia, miten vuorovaikutus muuttuu, kun kiytetdsn uusia vilineiti
esimerkiksi sdhkopostia. Tietokonevilitteinen viestintd ei ylld samalle tasolle kuin
kasvokkain keskustelu. Jos tietokonevilitteista viestintdd kuvainnollisesti verrataan
normaaliin kommunikaatioon, se on kuin kéyttiisi vierasta kieltd. Tietokoneohjelmat
ja tietoverkot, jotka vélittavit tietokoneiden vilistd viestintdd, joutuvat kdyttdjian
kanssa vuorovaikutukseen, joten nekin osaltaan vaikuttavat viestinnin luonteeseen.
(Tella 1991, 28.) Tietokonevilitteinen viestintéd vaatii siis kdyttdjaltdin viestintitaito-
Jen liséksi teknistd osaamista, jonka mahdolliset heikkoudet heikentivit keskittymis-

td keskustelun sisdltoihin.

Tietokonevilitteinen viestintd puhutun keskustelun mallin mukaisesti ei ole mahdol-
lista, koska nonverbaali viestintd puuttuu tietokonevilitteisestd viestinnastd. Useat
tietokonevilitteistd viestintad analysoivat tutkimukset kuitenkin paljastavat, etti
kirjoitetut viestit sisiltavit myos suullisen kommunikoinnin muotoja (Santoro 1995,
16). Muutoksilla d4nen voimakkuudessa, painotuksissa, tempossa, korkeudessa ja
laadussa, voidaan kuulijaa auttaa tulkitsemaan halutun viestin. Tekstipohjaisessa
viestinnéssd nonverbaalin viestinnin korvaaminen on mahdollista symbolimerkkien
avulla. (Tella 1991, 30.) Symbolit eivét kuitenkaan anna riittdvid kuvaa viestien
sdvyistd, vaan niilld on tarkoitus 1ahinnd valttdad vadrinkasityksid. Esimerkiksi “mus-
taa huumoria” kiytettdessd voidaan kiyttdd symbolia ;) , joka kuvaa hymyilevid
kasvoja ja silméniskua. Vaikka tekstisymbolien kiytto edistdéd vuorovaikutuksen

laatua, ei se harjaantuneillakaan kiyttdjilld ole tiysin luontevaa.

Tietokonevilitteisen sovelluksen kiyttijan persoona ja ulkoiset ominaisuudet vilitty-
vit tietokoneen avulla rajoitetusti. Tdssd asiassa on hyvit ja huonot puolensa. Kes-
kustelijoiden persoonallisuus tulee kuitenkin aina tavalla tai toisella esiin. Roussellen

(1995) mukaan ulkoiset ominaisuudet ja suullinen ilmaisutaito eivit ole havaittavis-
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sa. Edelld olevilla tekijoilld saattaa olla negatiivinen vaikutus ldhiopetuksessa. Toi-
saalta keskustelijoiden kasvottomuus voi aiheuttaa kdyttdytymishdiridita. Tieto-
konevilitteisessd viestinnéssé saattaa tunnepurkauksia esiintya usein, koska unohde-
taan, ettd vastaanottajana on toinen ihminen. Pitdisi muistaa, etti tietokoneen vilityk-
selldkddn ei tule kirjoittaa sellaista tekstid, jota ei voi lausua kasvotusten. (Rousselle,
109 - 110.) Téllaisten ongelmien vélttdmiseksi olisi ainakin osittain tunnettava niin
kutsuttu tietoverkko-etiketti (netiquette). Sen pééperiaate on, ettéd tietokonevilittei-
sesti kommunikoivat ihmiset pyrkisivit sdilyttdméin viestiensd myonteisen savyn ja
valutdisivit loukkaavia kommentteja. Tietoverkko-etiketistd tulee ainakin péditeko-
kouksen johtajan huolehtia (Rohfeld & Hiemstra 1995, 98). My6s timin tutkimuksen
yhteydessd toteutetulla etédopetusjaksolla opettaja joutui silloin télloin puuttumaan

suullisesti oppilaiden kirjoittamiin asiattomiin puheenvuoroihin.

Vaikka tietokone-etikettid noudatettaisiin, viestit voidaan tulkita liian kérjistetysti.
Ystavilliset kommentit saattavat tuntua hiukan tunkeilevilta ja mahdolliset negatiivi-
set ilmaukset saatetaan ymmaértéi erittdin epikohteliaiksi tai pahimmassa tapauksessa
vihamielisiksi. Viestien lyhyydestikin voidaan mahdollisesti pééatelld, ettd vastaaja on
tarkoituksellisesti tyly. (Tella 1991, 30.) Tulkinnasta johtuvia véérinkésityksid on
mabhdollista korjata, kunhan keskusteluun ja omien ajatusten selvittelyyn on kaytetta-
vissd tarpeeksi aikaa. Monissa pédtekokouksissa, joissa on mukana useita henkildita,

ei aikaa usein kuitenkaan ole riittavisti.

4.1 Tietokonevilitteiset sovellukset opetustydssi

Sahkoposti- ja paitekokousviestinndstd on 16ydettdvissd omat ominaispiirteensé.
Roussellen (1995) mukaan sihkopostiviestit ovat yleensd pitkdhkojé, hyvin valmis-
teltuja, yhtendisiksi kokonaisuuksiksi muotoiltuja mielipiteité ja ajatuksia. Sahkopos-
tiviestid ei kuitenkaan kirjoiteta yhtd huolellisesti kuin kirjettd, koska sen ainoa tehti-
vi on valittdd nopeasti tietoa toiselle kdyttédjille. Padtekokouksen avulla toteutetussa
keskustelussa puolestaan on tirkeintd mielipiteiden vaihto ja keskustelun etenemi-
nen, joten viestit ovat yleensd ytimekkdiiti ja spontaaneja. Ne ovat harvoin yhté rivid

pitempid, eikd kirjoitusvirheitikéén aina ehdi korjata. (Rousselle 1995, 104.) Yhteen-
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vetona voidaan todeta, ettd sdhkopostiviestit ovat selvisti pitempié ja huolitellumpia
kuin péitekokouksessa olevat viestit ja puheenvuorot. Opettajan on tietokonevilit-
teistd kurssia toteuttaessaan harkittava, mitd sovellusta kannattaa kdyttda. Eri sovel-
lusten viestinnén luonteen on tuettava tehtidvia. Tutkimuksessamme péitekokousta
kaytettiin padasiassa keskusteluun ja lyhyihin tehtdviin. Sahkopostia varsinaisessa

opetuksessa kiytti ainoastaan etdoppilas.

Sahkopostilla ja padtekokouksella toteutetun opetuksen selvéini etuna verrattuna
kirjeopetukseen on nopeus. Periaatteessa tietokonevilitteinen opetus on kuin perin-
teistéd kirjeopetusta, mutta tehokkaampaa. Kouluttajan kannalta kursseihin liittyvén
tietom#éirédn hallinta ja viestinnén kulku on helpompaa. Témén mahdollistavat
sdhkoposti- ja padtekokousjirjestelmien useat tekniset ominaisuudet. Sdhkoposti on
tietokonevilitteisend sovelluksena vanhin ja yleisin, mutta sen rinnalle varteenotetta-
vana etdopetuksen vilineend on vihitellen noussut paatekokous, jonka avulla voidaan
jérjestdd my0s ajantasaista opetusta. Batesin (1995, 206) mukaan péitekokous onkin

nykyéin etdopetuksessa kaytetyin viline.

Sahkopostilla tai pddtekokouksella toteutetussa opetuksessa suurta paperimadrai ei
jouduta kirjeopetuksen tapaan kisittelemadn ja viestien sdilyttdminen voidaan tehdi
kétevisti suoraan tietokoneelle. Suuren opiskelijaméérén hallinnassa sahkopostin
teknisend etuna ovat postituslistat, joiden avulla viestit ja oppimateriaali 1dhtevit het-
kessi kaikille opiskelijoille, melkeinpéd yhden nippédimen painalluksella. Opettajalla
sdilyy halutessaan kaikki kurssin materiaalit, ja ne voidaan arkistoida eri hakemistoi-
hin mahdollista jélkik&sittelyd varten. Vaikka sidhkoposti- ja padtekokousjirjestelmit
ovat olleet kdytdssimme jo ainakin kymmenen vuotta, harva opettaja vield nykypai-
vind osaa kéyttad niiden ominaisuuksia sujuvasti. Vaatii aikansa, kunnes kaytto

opitaan ja jarjestelmistd tulee helppokiyttdisempid.

Ryhman vuorovaikutus on tirkedd opetuksessa. Rousselle (1995, 106) toteaa, ettd
sdhkopostilla ei ole riittdvisti ominaisuuksia ryhmityoskentelyd varten. Sahkoposti
tukee parhaiten yhdeltd yhdelle tai yhdeltd monelle mallin mukaisia viestintitapoja,

monelta monelle mallia on vaikeaa toteuttaa (ks. luku 3.2). Paitekokous mahdollistaa
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paremmin ryhmiétydskentelyn. Koska ajantasainen kommunikaatio on péitekokouk-
sessa mahdollista, voidaan sen sanoa olevan vuorovaikutteisempi kuin ilman keskus-
teluyhteyttd toimivan sdhkopostin. Paidtekokouksessa toteutetussa keskustelussa on
normaalin kasvotusten tapahtuvan keskustelun piirteitd. Lauserakenteet muistuttavat
usein enemmaén puhekieltd kuin kirjakieltd. Padtekokous on viline, jolla voidaan
tarjota etdopiskelijoille mahdollisuuksia keskustella, ajatella ja oppia yhdessi. Piite-
kokouksella tdydennetdin joskus sdhkopostiopetusta pitdmélld pienid palavereja,
joissa sovitaan opiskeluun liittyvistd asioista. (Rousselle 1995, 109.) Asetelma voi
olla my§s pdinvastainen eli ajantasaisten paitekokousistuntojen informointikanavina

pidetdin sihkopostia.

4.2 Tietokonevilitteisen opetuksen jérjestiminen

Tietokonevilitteiseen opetukseen osallistujien kannattaa perehtyd kéytettdvissa ole-
vaan teknologiaan. Oppilaille tulee antaa mahdollisuus tutustua jirjestelmén kayttoon
vapaamuotoisesti. T4mi saattaa joskus turhauttaa opettajaa (Nipper 1989, 67; Bates
1995, 215 - 216). Télloin opettaja todennékdisesti pitdd tuotosta tarkedmpénid kuin
itse oppimisprosessia, johon jirjestelméin tutustuminenkin kuuluu. Tutkimukses-
samme ennen etdopetusjaksoa oppilaat opettelivat tietotekniikan tunneilla kaytté-
maéén tarvittavia ohjelmia. Etéoppilaalle tutkijat jérjestivit henkilokohtaista koulutus-
ta. Jaksolla mukana olleet oppilaat tutustuivat toisiinsa sdhkopostitse ja tutkijat esit-

telivit itsensi pédtekokouksessa.

Kirjoitusnopeus on otettava huomioon opetuksen suunnittelussa ja valmistelussa.
Siitd johtuvan kommunikoinnin hitauden vuoksi péaitekokouksessa tapahtuvaa ope-
tustuokiota ei voida toteuttaa kuten luokkahuoneessa. Roussellen (1995) mukaan
viivistyma riippuu osanottajien kirjoitusnopeuden lisdksi my0s tiedonsiirron no-
peudesta. Jos kayttdjit ovat nopeita ja yhteydet hyvit, viivistymai voi olla noin viisi
sekuntia. (Rousselle 1995, 110.) Nykyéin verkot ovat kehittyneet etenkin Pohjois-
maissa ja Euroopassa, mutta yhteys esimerkiksi Yhdysvaltoihin sisdltda useita niin
sanottuja pullonkauloja, joista tietoliikenne ei ruuhka-aikoina viélity tarpeeksi nopeas-

ti. Tiedonsiirron nopeus on yhtd hyvi kuin sen ahtain pullonkaula. Yhteydet meidin
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tapauksessamme toimivat ylldttavin hyvin, vaikka viivistymi vaihteli kahdestakym-

menestid sekunnista noin minuuttiin. Viivastyméén vaikuttaa myds tehtivén luonne.

Tietokonevilitteisessé etdopetuksessa on mahdollisuus nopeaan tuenantoon. Tdmé on
psykologisesti tirkedd, koska etidopiskelulle on liian usein ominaista yksindisyys ja
eristyneisyys (Rousselle 1995, 106). On kuitenkin tirkedd huomata, etté tavallisesta
kirjeestd poiketen, nopea sdhkoposti saattaa kuormittaa ja aiheuttaa stressid varsinkin
opettajalle. Opettajaa tai tutoria saatetaan pommittaa kysymyksilld ja vaatia voimak-
kaasti pikaista vastaamista, koska onhan kyse salamannopeasta sahkopostista (Heller
& Kearsley, 133). Varsinkin suuria ryhmis ohjatessaan opettajan on hyvé tiedostaa
mihin ryhtyy, jos kannustaa opiskelijoita tekemédiin kysymyksid. Tutkimuksemme
etdopetusjaksolle osallistuneita henkiloitd oli vdhén, joten opettajalla riitti energiaa
vastata kysymyksiin kunnolla. Opettaja jaksoi myos kannustaa ja tukea Yhdysvallois-

sa olevaa etdopiskelijaa.

Uusien oppimiskésitysten ansiosta ajatus oppilaasta oman oppimisensa subjektina on
yleistynyt. Tahin tavoitteeseen pyrkivit yhd useammat koulut Suomessa. Tieto-
konevilitteisilld kursseilla opiskelijalla on Rohfeldin & Hiemstran (1995) mukaan
mahdollisuus kantaa vastuuta omasta opiskelustaan, koska useimmilla néisté kurs-
seista opiskelijan on itse padtettavi, milloin osallistuu ja kuinka kauan. Opiskelijoilla
on myos vastuu ryhménkeskusteluiden laadusta, joissa he voivat esitelld itseddn
kiinnostavia ideoita. Sdhkoinen luokkahuone, jonka tietokonevilitteinen viestinti
muodostaa, rohkaisee néin oppilaita ottamaan vastuuta oppimisestaan. Tietokonevi-
litteinen viestint4 tukee parhaimmillaan tdtd koulutuksen perusarvoa. (Rohfeld &
Hiemstra 1995, 102.) Virheellistd on kuitenkin ajatella, ettd ongelma oppilaan itseoh-
jautuvuudesta ratkeaa tietoteknisilld vialineilld. Kaikki riippuu siitd, miten opetus
toteutetaan. Vilineelld on mahdollista tukea oppilaan kehitysté itseohjautuvaksi vain

jos sitd kaytetddn jarkevasti.

Opiskelu on pitkalti sosiaalista toimintaa. Tietokonevilitteistd viestintdd kaytettéessa
onkin syytd kysyi, miten sosiaalisia suhteita voi synty4, jos ihmiset eivit nie eivatki

kuule toisiaan. Yllattavilti saattaa kuulostaa se, ettd padtekokouksessa opiskelijoiden
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viliset yhteydet syntyvit nopeammin kuin perinteisessé ldhiopetuksessa. Rousselle
(1995) perustelee ilmidt silld, ettd ihmisten viliset yhteydet eivit perustu ulkoisiin
seikkoihin, vaan siihen miti heilld on sanottavaa. Tutkijat ovat havainneet, etti paite-
kokouksessa ryhmén yhteistyd keskittyy tiiviisti opetuksen sisdltoon. (Rousselle
1995, 109.) Tamaé voi osittain johtua siitd, ettd tietokonevilitteisesti opiskelevat
kokevat olevansa erityisasemassa. Toistaiseksi tietokonevilitteisten kurssien toteutta-
minen vaatii erityisid jdrjestelyjé ja uutta teknologiaa, joilla saattaa olla opiskelua

motivoiva vaikutus.

Vaikka pédtekokous tarjoaakin hyvit mahdollisuudet tehokkaaseen ryhmitydskente-
lyyn, se ei itsessdén takaa sen onnistumista. Harasim (1989, 52) huomauttaa, etti
vaikka joillakin padtekokouskursseilla opiskelijoiden osallistumistaso on ollut hyvis,
on osallistujien aktivoiminen monessa tutkimuksessa todettu ongelmaksi. Opetus
pdatekokouksella toteutettuna perustuu usein keskusteluun. Tésté syystd opettajan ja
oppilaiden on oltava aktiivisia ja sitoutuneita opiskeluun. Opettaja voi tehostaa osan-
ottoa erityisilld ohjeilla. Rohfeld & Hiemstra (1995) ovat toteuttaneet ja tutkineet
useita tietokonevilitteisid opetusprojekteja ja heidén kirjoittamastaan artikkelista
l6ytyy useita suosituksia ja neuvoja péitekokoukseen osallistujille. Heiddn mukaansa
opetustilanteessa opiskelijoilla ja opettajalla on omat selkeit roolinsa. Opettajan
tehtdvi on antaa ohjausta keskustelun lomassa. Oppilaat puolestaan osallistuvat
keskusteluun sen tiedon perusteella, jonka he ovat omaksuneet lukemalla, kuuntele-
malla tai kokemuksina luokkahuoneen ulkopuolelta. Opettajan vastuulla on keskuste-
lujen pitdminen oikeilla linjoilla kertomalla tirkeitd ndkokohtia kasiteltdvisti asiasta.
Opettaja myds yhdistelee eri keskustelujuonteita ja pyrkii sédilyttimiédn ryhmén siséi-

sen tasapainon. (Rohfeld & Hiemstra, 1995, 98.)

Opettajan mahdollisuudet vaikuttaa opetustilanteen ilmapiiriin ovat rajalliset. My6n-
teisen ilmapiirin ylldpitdminen on tietokonevilitteisessd opetustilanteessa kaikkien
osallistujien harteilla. Tietokonevilitteisessa oppimisympiristdssé oppilaan arkuus
voi olla ongelma, varsinkin jos tietokone koetaan epamiellyttdvanad. Rohfeldin &
Hiemstran (1995) mukaan syy oppilaiden arkuuteen voi olla, ettd he pelkddvit sano-

vansa jotain typerdd tai vadrdd. Syynd voivat ylldttden olla myos tekniset ongelmat.
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Kaikenkaikkiaan keskusteluun osallistuvia on hyvi rohkaista. Rohkaiseminen ei ole
pelkéstdédn opettajan tehtdvi, vaan jokaisen pddtekokoukseen osallistujan tulisi kan-
nustaa muita keskusteluun. Niin menettelemalld osallistujat myétavaikuttavat tois-
tensa oppimista. (Rohfeld & Hiemstra, 1995, 99) Opettajan tehtivi tietokoneviilittei-
sen kurssin ohjaajana on vaativa, usein jopa niin vaativa, etti t6ité ja vastuuta kannat-
taisi jakaa. Opettajan olisi kyettdvi keskittyméian omaan tyohonséd oppimisen ohjaaja-

na.

5  TUTKIMUKSEN TARKOITUS JA TUTKIMUSONGELMAT

Erilaisia etdopetusprojekteja on toteutettu ja raportoitu ympéri maailmaa. Suomessa
etdopetustutkimusta on perinteisesti tehty aikuiskoulutuksen puolella. Peruskouluun
etdopetuskokeilut ovat saapuneet vasta viime vuosina. Tutkimuskohteena oleva
etdopetusjakso syntyi kidytdnnon tarpeesta jarjestdd ulkomaille véaliaikaisesti muutta-
valle oppilaalle historianopetusta. Jarjestelyn tarkoituksena oli, ettd etdoppilas pysyisi
opiskelussa luokkansa mukana ja sdilyttiisi yhteyden suomalaisiin ikdtovereihinsa.

Vaihtoehtona olisi ollut kirjojen tenttiminen tai kurssin jilkikéiteen suorittaminen.

Mairadvand tekijdna etdopetusjaksoa suunniteltaessa oli se, ettd kokeilu olisi to-
teutettavissa normaalin koulutyon ohella. Tutkimuksessa sovellettiin olemassa olevaa
tekniikkaa ja ohjelmia. Sahkdposti- ja padtekokousohjelmat rajoittivat jonkin verran
opetusmenetelmien kdyttod tekstipohjaisuutensa takia. Tutkimusaluetta rajattaessa
ongelmaksi nousi, mikd ominaisuus kuvaisi kyseistd oppimisympéristod. Konstrukti-
vistisen oppimiskisityksen mukaan vuorovaikutus on oppimisessa keskeista. Toi-
miessaan ryhméssé oppijan on mahdollista ulkoistaa omat konstruktionsa. Vuorovai-
kutus yksilon ja ryhmién vililld kuvaa siten osaltaan tétd ulkoistamisprosessia. Eti-
opetusjaksolla vuorovaikutus tapahtui kirjoittamalla. Jo kirjoittamista voidaan pitdd

oppimisen yhtend muotona ja ldhteend, silld kirjoittaessaan yksilo joutuu tietoisesti
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jdsentdmién ajatuksiaan. Konstruktivistis-kognitiivisiin oppimiskisityksiin nojaten
tutkimus péitettiin rajata etdopetusjakson tietokonevilitteisiin viestinté- ja vuorovai-
kutustilanteisiin. Mielenkiintoiseksi ongelmaksi muodostui, syntyyké tietokonevilit-
teisessd viestinndssi osallistujien vilistd vuorovaikutusta. Padtekokousohjelma toimi
ajantasaisena viestimend osallistujien kesken. Sdhkoposti puolestaan teki ei-ajan-
tasaisen viestinndn mahdolliseksi. Tutkimusongelmiin vastaamalla pyritiin kuvaa-

maan etdopetusjakson tietokonevilitteisen vuorovaikutuksen luonnetta.

Tutkimusongelmat:

Pidongelma 1: Millaiseksi padtekokouksen viestintd ja vuorovaikutus etdopetusjak-

solla muodostuu?

Pidongelma 2: Millaisen aseman opettajan sdhkopostiviestintd saa etdopetusjaksolla?

Alaongelma 1: Millaisen roolin opettajan viestintd saa etiopetusjaksolla?

6  TUTKIMUSMENETELMAT

Aineistoa hankittiin monella eri tavalla, jotta etdopetusjakson vuorovaikutuksesta
saatava kuva olisi mahdollisimman kattava. Tutkijat halusivat my6s varmistaa aineis-
ton riittavyyden. Laadulliselle tutkimukselle on tyypillistd kerétd aineisto, joka mah-
dollistaa monenlaiset ndakokulmat. Usein kaytetdédn apuna erilaisia metodisia lahesty-
mistapoja. (Alasuutari 1993, 66.) Tutkimuksen perusote on kvalitatiivinen, kvantita-
tiivisia menetelmid kéytetdédn tdydentdvind ja tulkintaa tukevina. Tutkimuksessa on
piirteitd tapaustutkimuksesta, silld tutkimuskohteena on kouluarjen tapahtuma eli
etdopetusjakso. Pddosan tutkimusaineistosta muodostavat ainutkertaisen tapahtu-
masarjan vuorovaikutustilanteet. Tutkijat ja tutkittavat ovat vuorovaikutuksessa

keskenddn, mika on tapaustutkimukselle tyypillistd. Tutkittavat eivit ole objekteja,
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vaan toimivia, tuntevia ja osallistuvia subjekteja. (Syrjdld & Numminen 1988, 8-17.)
Etidopetusjaksolla tutkijat osallistuivat tutkittaviin vuorovaikutustilanteisiin teknisten

ongelmien ilmaantuessa, muutoin tutkijat pyrkivit olemaan tarkkailijan roolissa.

Keskeinen aineisto koostuu péédtekokouksen sivuista ja sdhkopostiviesteistd. Pidteko-
kouksen sivut tallennettiin opetuksen aikana, yhteensi pédtekokouksen sivuja kertyi
28. Jakson padatyttya kaikki padtekokouksessa kdytetyt sivut muokattiin analysoita-
viksi ja tulostettiin. Lisaksi opettajan ja Teemun viliset sahkdpostit tulostettiin ana-
lysoitavaksi. Jaksolle osallistujien nimet on muutettu. Aineistolainauksissa oppilaista
kaytetddn koodeja Tarja O1, Liisa O2, Markus O3, Jari O4 ja Seppo OO0. Etidoppilas
Teemusta kiytetddn Iyhennettd, opettajasta lyhennettd O, haastattelijasta H ja Tee-

mun didistd A.

Padtekokouksien viestinnén analysoinnin tarkoitus on kuvata vuorovaikutusta ajan-
tasaisessa etdopetustilanteessa. Sahkopostiviestien analyysin tehtdviné on puolestaan
kuvata sdhkopostin asemaa tidydentdvina viestimend sekd opetuksellisessa ettd vies-

tinnillisessd mielessi.

Tukevina ja tdydentidvind menetelmini kéytettiin havainnointia ja teemahaastattelua
sekd vapaamuotoista kyselyd Teemun &idille (liite 1). Lisaksi etdopetustunnit videoi-
tiin muistin tueksi. Opettajaa haastateltiin opetusjakson jéalkeiselld viikolla (liite 2).
Oppilaat, Teemua lukuun ottamatta, haastateltiin kahden viikon kuluttua opetusjak-
sosta. Oppilaiden haastattelujen teema-alueet (liite 3) testattiin esihaastattelemalla
oppilasta, joka oli osallistunut vain kahdelle etiopetustunnille. Teemun kohdalla
haastattelu toteutettiin kahdessa osassa piditekokouksen avulla. Ennen haastattelua
Teemu sai kyselylomakkeen sahkopostitse (liite 4), jonka pohjalta haastattelu to-
teutettiin. Haastattelu tapahtui kirjoittamalla ajantasaisessa yhteydessi. Ensimmaéinen
kysely léhetettiin viikon kuluttua viimeisesté etdopetustunnista, samalla #iti sai kyse-
lylomakkeen. Teemun haastattelu tehtiin viikon padstd kyselyn ldhettdmisen jilkeen
ja samalla hénelle 14hetettiin jalkimmainen kyselylomake. Toinen haastattelukerta
toteutettiin téstd jdlleen viikon paéstd. Teemulle jdi noin viikko aikaa vastata kuhun-

kin kyselyyn. Kaikki haastattelut purettiin ja siséllot luetteloitiin kysymysten perus-
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teella. Kdytettdvilld tutkimusmenetelmilld saatu tieto kuvaa etdopetusjakson aikaisia

tapahtumia, eikd niitéd voi yleistdd suoraan toisiin yhteyksiin.

6.1 Padtekokousviestinnin analyysimenetelmét

Berlon (1960) mukaan vuorovaikutus voidaan miiritelld inhimillisen viestinnin
thannemuodoksi ja padmaidridksi (Wiio 1992, 116). Konffa-piitekokousohjelman
analyysin avulla pyritdén kuvaamaan osallistujien vilistd ajantasaista viestintéd ja sitéd
kautta vuorovaikutusta etédopetustilanteessa. Padtekokoukseen osallistujilla oli omat
tekstivirinsé, puheenvuorojen erottumisen vuoksi. Analyysia varten viérilliset kirjasi-
met muutettiin mustavalkoisiksi ja erityyppisiksi tunnistamista varten (liite 5). Koska
alkuperiiset sivut haluttiin sédilyttdd, kopioimme teknisistd syistd sivut pidtekokouk-
sen sisédllda. Loput paétekokouksen sivut on saatavilla tutkijoilta. Kopioinnin jilkeen
padtekokouksen sivut tallennettiin kuvina tulostusta varten. Késittely tapahtui Paint

Shop Prolla. Tdmin jilkeen padtekokouksen sivut tulostettiin.

Aineistoa eli padtekokouksen sivuja luettiin ldvitse useita kertoja. Tutkijoiden ana-
lyysin 1dhtokohta painottuu aineistolle ja sieltd nouseville huomioille. Aineistoa
lahestytdédn sekd tarkastelemalla keskusteluteemoja ettd analysoimalla viestintdd
Henrin (1992) interaktiota analysoivan luokittelurungon (ks. taulukko 1) avulla (Tella
1994b, 60-61). Tutkittavaksi yksikoksi interaktioanalyysissd muodostui osallistujan
puheenvuoro. Puheenvuoroksi tulkitaan yksittdinen lausuma, jonka osallistuja on
julkaissut paatekokoukseen yhdelld kertaa. Rakenteeltaan puheenvuoro on useimmi-
ten yksi tai useampi virke. Kuitenkin myos tervehdykset ja muut irralliset huomau-
tukset lasketaan puheenvuoroiksi. Kaikenkaikkiaan puheenvuoroja viideltd etdope-
tustunnilta kertyi 253, niistd opettaja ja oppilaat kdyttivit 236 puheenvuoroa. Erotus

muodostuu tutkijoiden ja ohjelmansuunnittelijan puheenvuoroista.

Analyysia varten padtekokouksesta erotettiin kdydyt keskustelut ja tauluviestinté
erilleen. Keskustelut eli nékyvit reagoinnit toisten puheenvuoroihin ilmentédvit paate-
kokousten mahdollistamaa ajantasaista kaksisuuntaista viestintié ja vuorovaikutusta.

Tauluviestinnidksi luokitellaan kaikki keskustelujen ulkopuolelle jadva viestintd.
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Keskusteluja ovat kaikki puheenvuorot, joihin joku osallistuja on kirjoittamalla rea-
goinut, poikkeuksena oppilaan vastaaminen opettajan kysymykseen. Puheenvuoropa-
rit, jotka koostuivat opettajan kysymyksestd ja oppilaan vastauksesta jétettiin pois
keskusteluista, koska ne eivit kuvasta ajantasaisen paitekokouksen vuorovaikuttei-
suutta, silld kysymys-vastaus malli ilman vélitontéd palautetta voidaan toteuttaa ei-
ajantasaisesti. Oppilaiden keskiniiset keskustelut sen sijaan ilmentéviit itseohjautu-
vuutta selvemmin kuin opettajan kysymys - oppilaan vastaus puheenvuoropari. On
kuitenkin huomattava, ettd Suomessa olevia oppilaita opettaja saattoi kannustaa

puhumalla ja ohjata keskusteluun enemmén kuin Teemua.

Etsimalld nékyvid reagointeja viesteihin voitiin havaita selked interaktio puheenvuo-
rojen vililld. Tarkedtd on huomioida, ettd keskustelu on voinut alkaa my®ds tahatto-
masti jostakin puheenvuorosta. Keskusteluja kéytiin yhteensd 23. Tédmén jilkeen
keskustelujen puheenvuorot analysoitiin Henrin (1992) interaktioluokitusta kdyttéden.
Keskusteluista nostettiin esille myds aihe-alueet, joita tunneilla késiteltiin. Liséksi

laskimme puheenvuorojen jakaantumisen osallistujien kesken.

Tauluviestinndssd on keskeistd, ettei kirjoittaja ole saanut viestiinsé palautetta tai
kyseessi on opettajan kysymys oppilaan vastaus pari. Jalkimméinen muistuttaa kou-
lun taulutyoskentelyi tai tyokirjan tehtdvid. Padtekokouksessa kéytetty tauluviestintéd
on kuitenkin merkitsevd oppimisen kannalta, ndkevithin oppilaat toisten vastauksia
ja niilld voi olla kognitiivisella tasolla vaikutusta. Tauluviestinnén analyysissi keski-
tyttiin viestien sisédltoon sekd sithen miten ja missé tilanteissa niitd on tehty. Taulu-
viestit ovat Henrin luokituksen mukaan pafsasntoisesti itsendisid lausumia. Myos
oppilaiden valmistamat kisitekartat, osoittimet ja opettajan oheismateriaalina kéyttd-
mit kuvatiedostot tulkitaan tauluviestinnéksi. Niité ei ole kuitenkaan laskettu pu-

heenvuoroiksi.

6.2 Keskustelujen interaktioanalyysi

Tutkimuksen edetessd heridsi kysymys, kuinka osallistujien vilisid keskusteluja pys-

tyttdisiin kuvaamaan. Tutkimusaineisto haluttiin saada hallintaan systemaattista



32

luokitusta kayttden. Apuna kiytettiin Henrin (1992) viestinnén interaktiota ana-
lysoivaa luokittelurunkoa. Luokituksella pyritddn kuvaamaan paitekokouksen teksti-

pohjaisen viestinnin interaktiivisuutta (liite 6).

TAULUKKO 1. Viestinnin interaktiivisuutta analysoiva luokittelurunko (Henri
1992, Tellan 1994b mukaan)

1 Eksplisiitﬁnén mcerakuo - 4 Jokainen lausuma, joka sisiltdd eksplisiittisen ts. suora viitteen toi-
- : seen viestiin tai henkil6on

1.1 Suora vastaus Jokainen lausuma, joka vastaa eksplisiittisesti tai selvisti kysymyk-
seen viitaten siihen suoraan

1.2 Suora kommentti Jokainen lausuma , joka kisittelee tai jatkaa jo esitettyi ideaa viit-
taamalla sithen nimelta

I Implisiittinen interaktio.. | Jokainen lausuma, joka sisidltdaa implisiittisen eli epdsuoran viitteen
toiseen viestiin tai toiseen henkiléon

2.1 Epésuora vastaus Jokainen lausuma, joka tukee ilmeisellé tavalla vastausta tehtyyn
kysymykseen viittaamatta siihen suoraan

2.2 Epédsuora kommentti Jokainen lausuma, joka kisittelee tai jatkaa jo esitettyd ideaa viit-
taamatta alkuperdiseen viestiin tai ideaan suoraan

111 Itsendinen lausuma | Jokainen lausuma, joka kisittelee keskusteluteemaa ja joka ei ole

vastaus eikd kommentti ja johon ei liity mitdéin myShempé4 lausu-

maa

(Tella 1994b, 60-61.)

Taydensimme edelld selvitettyd luokitusta keskustelualoitteella ja tervehdyspuheen-
vuorolla. Henrin (1992) luokitusta on kritisoitu monella tavalla. Viestien sisallolliset
alueet jadvit huomiotta, jos analyysi perustuu yksin Henrin luokitukselle. Siksi olem-
me analysoineet myds jakson keskusteluteemoja. Arvostelun kohteena on ollut myds
luokituksen itsendinen lausuma. Henri olettaa, etti itseniiselld lausumalla ei ole
vaikutusta lukijaan. Kuitenkaan toiminnan tai ajattelun tasolla ei voida olla varmoja
viestin vaikutuksesta. Olemme yrittdneet huomioida tdmén tulkintavaiheessa. Kolmas
keskustelua herdttdnyt asia on, ettd luokittelun ulkopuolelle jaa pohdinta siitd, missi

maédrin tietokonevalitteinen viestintid poikkeaa tavallisesta viestinnésti. Toisinsanoen
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syitd ilmiolle ei pyritd selvittdiméén. (Tella 1994b, 61.) Olemme pohtineet jo aikai-
semmin teoreettisessa osassa tietokonevilitteisen viestinndn ongelmia. Pyrimme
myos pohdintaosassa ymmaértdméin viestintii ja sitd kautta tapahtunutta interaktiota.
Systemaattisen luokituksen avulla saadaan suuntaviivoja paitekokouksen viestinnis-
td ja vuorovaikutuksen luonteesta. Jarjestelmillinen aineiston lapikdynti parantaa
myos luotettavuutta. Niin saatettiin kumota tutkijoiden aineistostaan tekemié

ennakko-oletuksia.

Keskustelun ensimmiinen puheenvuoro on joko aloite tai tervehdyspuheenvuoro.
Tervehdyspuheenvuoroja on keskusteluissa ainoastaan neljd ja ne ovat rakenteeltaan
seuraavanlaisia: “Moi Teemu” tai yksinkertaisemmin “Terve”. Aloite, nimensi mu-
kaisesti, aloittaa uuden keskustelujuonteen tai -aiheen. Puheenvuoro voi olla tarkoi-
tettu itsendiseksi lausumaksi, mutta jostain syystd sithen on reagoitu ja siitd on tullut

aloite.

O: Hei Teemu Tervetuloa mukaan! Voitko vaihtaa tekstivirin siniseen, jotta
erottuisimme paremmin.(aloite)

T: Tarkoitatko niitéd tehtdvii.(epdsuora kommentti)

03,02: ihan muuten vaan (epdsuora kommentti)

Itsendinen lausuma késittelee keskusteluteemaa, mutta ei ole vastaus eikid kommentti
ja sithen ei liity mitdén myohempai lausumaa. Itsendisiksi lausumiksi luokitellaan
puheenvuorot, joihin ei olla selvisti reagoitu kirjoittamalla. Vaikutusta ajatuksen tai
toiminnan tasolla on mahdotonta tietdd. Itsendinen lausuma ei ilmenné selvésti inter-
aktiivisuutta ja sen osuus keskustelun muotoutumisessa jai tulkinnalliselle tasolle.
Joihinkin keskusteluihin on kuitenkin liitetty itsendisid lausumia selventimién kes-
kustelun kontekstia, vaikka itseniisid lausumia ei tulkita varsinaisiksi keskustelupu-

heenvuoroiksi.

Eksplisiittistd interaktiota ilmaisevat suora vastaus ja suora kommentti. Tekstissé
alleviivatut kohdat kertovat viestien avainsanat. Avainsanojen perusteella voidaan

todeta viestien keskindinen yhteys. Suora vastaus vastaa selvisti kysymykseen viita-



34

ten sithen suoraan nimeltd, myds synonyymi-viittaus on hyvéksytty. Suora vastaus on

aina vastaus kysymykseen.

T: Kuningas on aina tirked henkild, joten tuo iskulause sopii oikeen hyvin. Sitid
paitsi konservatistit haluavat sailyttdd kaiken sellaisena kun se onkin,joten
kuningas voi jatkaa johtamista.(aloite)

04,02: Miksi kuningas oli konservatisteille niin tdrked?(suora kommentti)

T: koska yksin valtiaan on helppo méiriti kaikesta ja vaikka teloittaa kapinoit-
sijat.(suora vastaus)

Suora kommentti on lausuma, joka késittelee tai jatkaa jo esitettyd ideaa viittaamalla

sithen nimelti.

O: Teemu Aika loppuu taas_Ota selvdd Owensboro:n historiasta, milloin perus-
tettu, mit4 teollisuutta ollut, merkittavit tapahtumat jne. ensi tiistaiksi. Kirjoita
konffaan Ope (aloite)

T: Joo otan kyll4 selvid,niistd. Teenko jotain muuta.(suora kommentti)

Implisiittisestd interaktiosta kertovat epdsuorat vastaukset ja epésuorat kommentit.
Epésuora vastaus on lausuma, joka tukee ilmeiselld tavalla vastausta tehtyyn kysy-

mykseen viittaamatta siihen suoraan.

00, O1, O4: O1:n, O0:n ja O4:n SIIRTOLAISET!-ilmainen maa (64 hehtaaria)
kiihdytti siirtolaisuutta.-Amerikassa oli siirtolaisten mielesti-rikkauksia-va-
pauksia-tydpaikkoja-unelmien maa- tulevaisuus néytti hyvaltd rikkauksien,va-
pauksien ja tyopaikkojen vuoksi.(aloite)

O: Miti tarkoitatte vapaudella? (suora kommentti)

00,01,04: - Ne ei ollu Minkiin kuninkaan tai muun ihmisen alaisia. - Niilld ei
ollu veroja! (epdsuora vastaus)

Epasuora kommentti on puheenvuoro, joka késittelee tai jatkaa jo esitettyd ideaa

viittaamatta alkuperdisen viestiin tai ideaan.

00,01,04: INTTAANEILLA JA SIIRTOLAISILLA OLI OMAT KULTTUU-
RIT, JOTEN ASIAA VOI KATSOA MONESTA NAKOKULMASTA! (aloi-
te)

03,02: oikein hyvin sanottu!! (epdsuora kommentti)
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6.3 Siahkopostiviestien analyysi

Teemun opiskelua tuettiin paitsi ajantasaisten padtekokousten avulla myos sahkopos-
tilla. Kaksisuuntaisen viestinnin keskeisia tehtiavid Baathin (1980, 32) tutkirﬁuksen
mukaan ovat palautteen saaminen ja opiskelijan moitivoitumiseen liittyvit seikat.
Lisdksi etdopettajan padtehtivid ovat neuvonta, opastus, selkiyttdminen ja nimi
tehtédvit painottuvat, mité itsendisempad opiskelu on (Paakkola 1991, 85). Erityisesti
palautteenannossa séhkdpostin etuna on sen nopeus. Péddtekokoustunneilla toteutui
osa ndistd kaksisuuntaisen viestinnin tehtivistd, kuitenkin myds s@hkdpostiviestintia

opettajan ja Teemun vililld on analysoitava kattavan kuvan saamiseksi.

Sahkopostiviestien analyysin tehtidvénd on kuvata sdhkopostin asemaa tillad jaksolla
tdydentdvini viestimend sekd opetuksellisessa ettd viestinndllisessd mielessd. Ana-
lyysia varten opetusjakson aikana ldhetetyt sdhkdpostit koottiin yhdeksi tekstitiedos-
toksi. Posteista erotettiin opettajan Teemulle 1dhettdmat viestit, joita on yhteensd 9
tarkempaa tarkastelua varten (liite 7). Jotta sihkdpostien sisalldistd saataisiin kattava
kuva, jaettiin ne usean lukukerran jilkeen karkeasti kolmeen luokkaan: opiskeluun tai
opiskelutekniikkaan liittyvéin viestintdéin, opetuksen ulkopuoliseen viestintéfin ja
palautteeseen (liite 8). Analyysiyksikoksi muodostuu siséll6ltdéin yhtendinen sahko-
postiviestin osa, joiden pituus vaihtelee yhdesti lauseesta kokonaiseen viestiin. Sah-

kopostiviestit raportoidaan alkuperiisessd muodossa.
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7  TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Ennen varsinaista etdopetusjaksoa tutkijat tutustuivat kdytettivissd olevaan tekniik-
kaan ja sovellusohjelmiin. Yhdessi etédoppilas Teemun kanssa tutustuttiin Konffan
toimintaperiaatteisiin ja harjoiteltiin yhteydenottamista seké ohjelmien asennusta.

Keskeisistd asioista laadittiin ohjeet, jotka annettiin Teemulle. Muut oppilaat tutus-

tuivat ohjelmaan tietotekniikan tunnilla.

Historian etdopetusjakso toteutettiin 30.9. - 28.10.97 Jyviskyldn Normaalikoulun
yldasteella. Tutkimukseen osallistui kuusi 7.luokan oppilasta, kaksi tyttdd ja nelja
poikaa. Mukana oli lisdksi historian aineenopettaja. Yksi oppilaista, Teemu osallistui
opetukseen Yhdysvalloista, Kentuckysta ja muut oppilaat Jyviskyldn Normaalikou-
lun etdopetusluokasta kisin. Opetusviestiming kaytettiin Konffa -nimisti paiteko-
kousohjelmaa ja sdhkdpostia. Jarjestelyn tarkoitus oli tukea Teemun itseopiskelua ja
auttaa hintd pysymain luokkansa mukana. Historian opettaja valitsi jaksolle osallis-
tuvat oppilaat vapaaehtoisuuteen perustuen. Tahén paddyttiin, koska opetus tapahtui
tiistai-iltapaivalld varsinaisen koulupdivin jilkeen kello 15 - 16. Kahdeksan tunnin
aikaeron vuoksi oppitunti Kentuckyssa, Teemun kotona, alkoi kello 7. Teemulle
ajantasaisia tunteja kertyi viisi, lisdksi Teemu sai opettajalta lisdtehtdvid ja ohjeita
sahkopostilla. Suomessa olevat oppilaat opiskelivat historiaa viisi tuntia viikossa,
joista yksi oli etdopiskelua. Tutkijat auttoivat opetuksen teknisessi toteutuksessa,
tyoskentelytapojen ideoinnissa ja Konffan sivujen ylldpidossa. Etdopetustunneilla
tutkijat olivat liséksi tarkkailijan roolissa ja osallistuivat vain, jos ilmeni teknisié

ongelmia. Pddvastuu opetuksesta oli opettajalla.

Padtekokouksen avulla toteutettua opetusta varten kdyttoon saatiin etdopetukseen
tarkoitettu luokka. Tydskentely tunneilla toteutettiin pareittain tai pienryhmissé.
Tahin paadyttiin, koska uudessa oppimisympéristossi saatetaan tarvita parilta teknis-
td tukea jarjestelmén kidytdssd. Yhtend jakson tavoitteena oli kriittisen ajattelun kehit-

taminen, jota haluttiin parin kanssa keskustelemalla tukea. Pareittain syntyneiti aja-
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tuksia opettaja kannusti heti kirjoittamaan paitekokoukseen, jotta myos Teemu voisi

osallistua keskusteluun.

Oppikirjana oli Otavan 7. ja 8. luokan Horisontti Napoleonista nykyp4ivaan. Histori-

an kurssia oli Teemun osalta karsittu. Mukaan tulivat seuraavat aihealueet:

® Suomen liittdminen Venijién ja autonomia (sdhkdposti)
B Aatteet muualla ja Suomessa (1 tunti)
® Teollinen vallankumous ja vapaakauppa (1 tunti)

® Pohjois-Amerikan ja USA:n historia (3 tuntia)

Ensimmaistd aihetta ei kisitelty Konffassa, vaan opettaja teki muutamia kysymyksid
sdhkopostitse. Nédihin Teemu vastasi lukemansa pohjalta. Tarkemmat tuntikuvaukset

1oytyvit liitteestd 9.

7.1 Etdopetusjakson tekninen toteutus

Etdopetuksen ja tietokonevilitteisen viestinnén toteutus vaatii perusteellista suunnit-
telua. Useimmiten viestintdvilineet ja tekniikka valitaan sen perusteella, mitd koulus-
sa on saatavilla. Tdhén rajoitukseen tidssikin projektissa saatiin osittain tyytyd. Valin-
nan varaa oli lahinné missa suhteissa sahkopostia ja paitekokousta kiytetddn. Tek-
niikka oli valmiina Normaalikouluila, mutta Teemun kohdalla jouduttiin miettiméén
erityisjirjestelyjd, joista kerrotaan myShemmin. Tietokoneviilitteisid etdopetus-
menetelmi ja laitteistoja ei ole vield montaa vuotta voitu tutkia kéytdnnossi. Erityi-
sesti siksi projektin tekninen toteutus kuvataan tissi tydssi yksityiskohtaisesti. Toi-
saalta tekniikan kuvaamisen tekee vilttimittoméksi myos se, etti erilaisten teknisten
toteutusten ymmartdminen on seké meille ettd tutkielman lukijalle tirkeds, jotta

vastaavanlainen jakso olisi toteutettavissa myds muualla.

Jyviskyldn Normaalikoululla opetustilanteissa kdytetdan monipuolisesti tietokoneita.
Normaalikoulun WWW-sivuilta (URL:http://www.norssi.jyu.fi/yaste/projekti/moni-

muot/laitteet.htm. 1.4.1998) 16ytyvin kuvauksen mukaan tietokoneyhteydet on to-
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teutettu seuraavalla tavalla. Koululle on asennettu Citrix WinFrame-etipalvelin,
johon etéopetuspisteet ottavat yhteyden joko modeemilla tai Internetin kautta. Kol-
mas mahdollisuus on ISDN, ja sité varten etdpalvelin on varustettu ISDN -kortilla,
joka on liitetty toimivaan ISDN -yhteyteen. Etdpisteiden kéyttédjat ajavat-kaikkia
kayttdmiddn ohjelmia tissd Windows NT-pohjaisessa palvelimessa omina rinnakkai-
sina Windows-istuntoina. Kadytdnnossé yhteys nikyy kayttijélle samankaltaisena kuin
tyoskentely milld tahansa Normaalikoulun léhiverkon Windows-tietokoneella. Ny-
kyinen laitekokoonpano tarjoaa mahdollisuuden viidelletoista samanaikaiselle yh-
teydelle etdpalvelimeen. Samassa opetustilanteessa voi olla sen lisiksi tarvittava
maird ldhiverkon noin sadastakahdestakymmenesti tietokoneesta. Etéipalvelimeen on
liitetty kahdeksan modeemia (28800 kbps), ISDN-kortti (2*64kbps) ja loput yhteydet

saadaan Internetin kautta.

Jo keviilld 1997 Teemulle varattiin kdyttdjatunnus ja sdhkopostiosoite Normaalikou-
lun lahiverkkoon. Tunnuksen avulla Teemu pédsee kadyttdméin Normaalikoulun
yldasteen verkon ohjelmia ja kdyttdimiédn sdhkopostia. Samalla tunnuksella hén péa-
see sisdlle myos etiyhteydessd. Teemun etdopetusprojektissa yhteys jirjestettiin siten,
ettd ensin Teemu otti modeemillaan yhteyden Internet-palveluntarjoajaan USA:ssa.
Tamin jilkeen hdn muodosti yhteyden Internetin kautta Normaalikoulun etdpalveli-
melle, ja sieltd edelleen koulun ldhiverkkoon. Teemun tietokoneelle Amerikkaan
avautui siis samanlainen nékyma kuin l1&hiverkon tietokoneilta, joten hén tydskenteli
virtuaalisesti samassa tilassa kuin muut oppilaat. Suomessa opettajalla oli etdopetus-
luokassa oma tietokone ja oppilaat tyskentelivit samassa tilassa kahdella tietoko-
neella, pddosin pareittain. Luokassa oli lisdksi kdytossd skanneri. Teknisend huolenai-
heenamme oli tietoliikenteen hitaus sen ruuhkaisuuden ja Teemun modeemin siir-
tonopeuden vuoksi. Yhteys toimi kuitenkin paremmin kuin olimme odottaneet. Ajan-
tasainen keskustelu kirjoittamalla oli tosin hidasta, mutta kuitenkin tiysin mahdollis-

ta.
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Etdyhteyden teknistd kdytdnnon toteutusta kuvaamme seuraavalla kaaviokuvalla:

- : o
ETAYHTEYDEN TEKNINEN TOTEUTUS M‘y’gtiz’;’"
TEEMUN ETAOPETUKSESSA Teermu
Norssin |dhiverkko, jossa )
opettaja ja oppilaat |f =
| Intemet-
palveluntarjoaja
(USA)
Internet
- ==
]
| Etépalvelin

Lahiverkon palvelin
( norssijyufi}

KUVIO 2. Etdopetuksen tekninen toteutus.

7.2 Konffa etdopetuksen tydvilineend

Etdopetusprojektissa opetusvilineend kdytimme Konffa-nimistéd paétekokousohjel-
maa (liite 5). Seuraavassa kerromme, miti silld on mahdollista tehdd ja miten se
toimii. Padpiirteittdin Konffalla toteutetussa padtekokouksessa on mahdollista moni-
puolisesti tydskennelld yhteisilld tauluilla, joilla voidaan esittid, tehdd, siirtdd ja
muutella tekstejd sekd kuvia. Taulut ndkyvit samanaikaisesti kaikille padtekokouk-
sessa mukana oleville. Ndissd Konffaa kuvaavissa kappaleissa ldhteend kdytdmme

useita Normaalikoulun WWW-sivuja.
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Piitekokousohjelmia on tarjolla moneen eri tarkoitukseen, mutta varsinaisesti moni-
puoliseen tietokonevilitteiseen opetukseen niitd on vidhin. Konffa puolestaan on
suunniteltu siitd annetun kuvauksen perusteella (URL:http://www.norssi.jyu.fi/yaste
/projekti/monimuot/konffa/johtaja.htm. 28.1.1998) juuri opetuksen ja oppimisen
tarpeisiin ja sithen on rakennettu runsaasti piirteitd, joilla voidaan tarjota erilaisia
opetus- ja oppimistilanteita etdopiskeluun. Opettajan kannalta ohjelma sisaltidi etd-
opiskelutilanteen hallintaa helpottavia tyckaluja. Konffa onkin alunperin tehty ope-
tustilanteisiin, joissa opiskelijat ovat useassa etdopiskelupaikassa ja eivit née toisiaan
eivitka opettajaa. Konffan péitavoite on toimia yhteistyon ja etdopiskelun vilineens,
jolla etdopiskelutilanteissa padstaan mahdollisimman sujuvasti tydskenteleméin

yhdessi tai itsendisesti etdopettajan ohjauksessa.

7.3 Konffan toimintaperiaate

Tahin kappaleeseen olemme koonneet erityisesti tdssé projektissa hyddynnettyja
Konffan ominaisuuksia. Lisd4 tietoa ohjelmasta ja esimerkkejé sen toiminnasta on
16ydettavissd Normaalikoulun WWW-sivuilta (URL:http://www.norssi.jyu.fi/yaste
/projekti/monimuot/konffa/perusper.htm. 28.1.1998). Kun ohjelma kédynnistetién,
liityti&n johonkin tietylle ryhmille perustettuun péétekokoukseen. Tietokoneella voi
olla salasana, joka toimii avaimena péitekokoukseen pédsyyn. Yhteiselle taululle
esitetyt tekstit tunnistetaan eri tietokoneiden mukaan méaraytyvilld tunnusvireilld.
Paitekokoukseen liittyneelld tietokoneella voi tyskennelld joko yksi jdsen tai jisen-

ryhmi.

Paitekokouksessa mukana olevat tietokoneet nikevit yhteiset taulut samanlaisina ja
tietokoneelta taululle julkaistu informaatio ndkyy kaikille mukanaolijoille. Yhteiselld
taululla esitetddn ja tydstetddn tekstejd ja kuvia ja tarvittaessa kidytdssd on karttakepin
nikoinen osoitin. Lisdksi ohjelma sisdltdd myds muita kommunikoinnin apuvilineitd.
Ohjelmassa on erilliset vilineet teksti- ja kuvaelementtien tekemiseen. Teksteji ja
kuvia voidaan tuoda taululle myds Windowsin leikepdydan kautta tai suoraan teksti-
ja kuvatiedostoista. Tauluilla esitettivad materiaalia voi valmistaa milld tahansa

ohjelmalla joko etukiteen tai padtekokouksen aikana tyovilineohjelmia omissa ik-
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kunoissaan kayttden. Tekstit ja kuvat ovat julkaisemisen jélkeen itsendisid elementte-
jd taululla ja niitd voidaan kayttdjén oikeuksista riippuen siirtid, muuttaa, poistaa ja
asettaa keskendin haluttuun jirjestykseen. Eri kédyttdjdt ovat siis erilaisilla oikeuksilla
mukana piitekokouksessa. Pédtekokouksen johtaja voi halutessaan siitdi jasenten
oikeuksia sekd muuttaa tai poistaa elementtejd. Tavallisin tilanne on sellainen, jossa
jokainen jdsen voi muuttaa, siirtdd ja poistaa vain itse tekemiéin elementteji. Paite-

kokouksen johtaja voi kuitenkin aina kisitelld kaikkia taulun elementteja.

Ei-ajantasainen (off-line) tyoskentely on mahdollista, koska taulun informaatio tal-
lentuu koko ajan levylle. Konffan voi kdynnistda milloin tahansa ja yksittdiset jdsenet
voivat sulkea sen ja jatkaa myShemmin. Tauluja voi myds tallettaa kokonaisuudes-

saan ja avata myShemmin levylta.

8  TIETOKONEVALITTEINEN VIESTINTA JA VUOROVAIKUTUS ETA-
OPETUSJAKSOLLA

Tiassd kappaleessa kuvataan etdopetusjakson aikaista vuorovaikutusta. Alussa kasitel-
ladn paitekokouksen viestintdd tarkemmin seké keskustelujen ettd tauluviestinnén
avulla. Tdmin jélkeen tutustutaan opettajan Teemulle lahettdmiin séhkopostiviestei-
hin ja siihen minkilaisen roolin sihkdposti saa historian etdopetusjaksolla. Lopuksi

kasitellddn havaintoja ja johtopadtoksia kokonaisuudessaan.

8.1 Keskustelut paédtekokouksessa

Keskustelut ilmentévét tdlld jaksolla tapahtunutta padtekokousten ajantasaista kak-
sisuuntaista viestintdi ja sitd kautta osallistujien vélistd vuorovaikutusta. Keskustelu-
jen madristd ja laadusta voidaan tulkita jotakin osallistujien vélisestd vuorovaikutuk-
sesta, tdlloin runsas keskustelujen mééra kuvaa vilkasta vuorovaikutusta. Vuorovai-

kutuksen laatua voi arvioida tarkastelemalla keskustelujen jakautumista eri aihela-
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lueisiin. Sisillollisesti keskustelut jakaantuvat seuraaviin aihealueisiin: opiskeltavaan
asiaan liitty vt eli opetuskeskustelut, tuntien jirjestelyd koskevat keskustelut ja oppi-
laiden keskindistd sosiaalista interaktiota ilmentivat keskustelut. Naiden lisdksi vii-
meiselld tunnilla opettajan ja Konffa-ohjelman tekijin valilld kéytiin lyhyt dialogi.
Kyseinen keskustelu luokitellaan muut keskustelut luokkaan. Keskusteluja péateko-
kouksessa kéytiin viiden oppitunnin aikana yhteensi 23. Keskusteluketjujen pituus ja
osanottajien médrd vaihtelee. Keskustelut jakautuvat seuraavasti viiden tunnin kesken

(ks. liite 6).

TAULUKKO 2. Keskustelujen jakaantuminen tunneittain

Etidopetustunti Tuntil Tunti2 Tunti3 Tuntid TuntiS | Yht

Keskustelut 5 4 2 10 2 23
yhteensa

Opetuskeskustelut 2 1 0 7 1 11
Sosiaalista interak- 0 1 0 2 0 3
tiota ilmentévét kes-

kustelut

Tunnin jérjestelyyn 3 2 2 1 0 8

liittyvét keskustelut

Muut keskustelut 0 0 0 0 1 1

Vuorovaikutuksen madrédssd viidelld etdopetustunnilla on selkeitd eroja. Kuten ylla
olevasta taulukosta huomaa, kolmannella ja viidennelld tunnilla keskustelu ovat
jadneet kahteen. Tahin olivat syyni tekniset ongelmat, jotka olivat erittdin haittaavia
Teemun ja muiden osallistujien vélisen vuorovaikutuksen kannalta. Teemun viesti
kolmannen tunnin alussa kuvaa tunnelmaa: “Pitdisikd minun siirtyé jollekkin muulle
sivulle?”. Opettaja selvittdd tilannetta jilkeenpédin Teemulle séhkopostit-
se:”Viimeeksi meilla oli suuria vaikeuksia tunnilla, koska apuryhmasi ei ollut saanut

kasitekarttojaan valmiiksi ja meidan piti yrittaa skannerilla niiden siirtoa konffaan.
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Sen teimme taas Petterin kanssa ensimmaista kertaa elamassamme ja siksi siihen
tuhrautui aikaa kohtuuttomasti, kun piti opetella samalla ohjelman kaytto.” Kun
kasitekartat lopulta saadaan julkaistua tunti on jo pitkilléd ja oppilaat ehtivit lyhyesti

kommentoida toistensa késitekarttoja.

Viidennelld tunnilla ilmenevid ongelmia opettaja kuvaa jilleen Teemulle sdhkopostit-

S¢:

Subject: Mita tapahtui?

Tanaan oli taas yksi niista huonoista paivista etaopetuksessa: kun mikaan

ei onnistu. Olimme uudessa luokassa, jossa oli windows3 kaytossa ja se ei
tuntunut toimivan konffan kanssa kunnolla. Aluksi emme paasseet lainkaan
ohjelmaan ja myohemminkin ohjelma kaatuili.

Tavallisessa opetustilassamme oli muuta opetusta ja sen takia teimme
onnettoman siirron. Kannattaa pysya windows95 koneiden parissa.

Noin puolen aikaan saimme vahan opetustakin toimimaan ja olit siina mukana,
mutta sitten katosit jonnekin. Atk-expertti---------- kavi

kertomassa,etta olitte menettaneet yhteyden. Saitteko sen uudelleen kuntoon?
Konffassa naytti silta kuin olisit ollut mukana eli sininen merkkisi nakyi,
mutta odottelusta huolimatta mitaan ei kuulunut. Lopetimme n. klo 16.15.

Viidestd etdopetustunnista kolme onnistui tekniseltd toteutukseltaan. Ensimmaiselld
tunnilla selvittiin ilman suurempia ongelmia. Tutkijat muodostivat yhteyden Tee-

muun ennen opettajan tuloa paatekokoukseen.

Me: Moi Teemu!!

T: Hei petri!

Me: Hienosti ndyttidd yhteydet toimivan. Odottelemme tdssé tunnin alkamista...
T: Onko tunnin alkuun vield pitkd aika? Tamé nimittdin maksaa 75 pennid min.
Me: Onko mitiddn kdytdnnon kysymyksii tdssd ennen tunnin alkua?

T: Ei mulla oikeastaan ole mitddn kysymyksid

Me: Ohoh. Onpa kallista. No, voithan sini katkaistakin yhteyden ja tulla mu-
kaan klo.7.10. Kavisiko néin?

T: Joo sopii hyvin tulen sitten takaisin

Me: Ok. Palataan asiaan . Moi... Ai niin ja toi sun luokanvalvojasi lahetteli
terveisid!

T: Olen taas linjoilla terveisid vaan luokanvalvojalle.

Toisella tunnilla opetuskeskusteluja on vain yksi. Tunnilla tydskenneltiin kisitekart-

tojen parissa, eiké keskustelua ehdi syntya.



O:Teemu Tilld kerralla emme taida paéstéd pitemmille, silld kello on jo 16,

mutta viikon pééstd uusiksi. Kirjoitan sdhkopostissa lisdd, joten seuraapa sité
Ope Hei hei!
T: Hei oli tosi kivaa T:teemu

Taulukkoa 2 tutkimalla ndhdéin, ettd opetuskeskusteluja kéytiin selvisti eniten nel-

jannell4 etdopetustunnilla:

03,02: ...Amerikan tulevaisuus: - Eldmaii siirtolaisten vallassa - Jotkut uskoi-
vat hyviin tulevaisuuteen

O: Miksi uskoivat hyviin tulevaisuuteen?

03,02: Ne oli kuullu (?) Eipis ollu, ku ne vaaan ajatteli.

O: Ei ole mik#én vastaus! Vastaa kunnolla!

00,01,04: KIPAKASTI SANOTTU!

Neljis tunti poikkeaa edellisistd tunnin kulun suhteen. Téll4 tunnilla opettaja kirjoit-
taa kysymyksié, reagoi oppilaiden vastauksiin herkemmin kuin edellisilld tunneilla.
Lisiksi opettaja “kulkee” oppilaiden mukana péitekokouksen sivulta toiselle, eikéd
keskitd puheenvuorojaan yhdelle sivulle kuten kaikilla aikaisemmilla tunneilla. Kai-
kenkaikkiaan osallistujat kommentoivat eniten keskenéén tdlld tunnilla. Opettaja
osallistuu ldhes aina opetuskeskusteluun tarkentavalla kysymykselld ja pitdé aiheen
aisoissa. Edellisessd esimerkissd voidaan nihdd my®6s ns. flaming eli tulistuminen
(Heller & Kearsley 1995, 132). Tekstimuodossa tdllaiset viestit voimistuvat ja saatta-
vat saada liian suuren mittakaavan. Oppilaiden keskiniisid opetettavaan asiaan liitty-

vid keskusteluja koko jakson aikana kdydain vain kolme.

T: Liberalisteille oli tirkedi,ettd tavalliset ihmisetkin saava ddnestid ja pasttdd
kansan yhteisisti asioista.

01,03: Mutta tiidkkds ketd kuulu porvaristoon?

T: no porvarit olivat erilaisia ja hyvin koulutettuja kaupunkilaisia.

01,03: Oikein! 10 pistettd. Ne halus lisdd sananvaltaa yhteiskunnassa.

T: Sivulla 27 on jotain konservatisteista.

01,03: Oikein! Piisit 2 tasolle!

T: Eiko ollutkin liberaaleilla hyvii ajatuksia?

04,02: joo...

01,03: Olj, tosi. (mitd ne muuten ajatteli?)
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Téssé tapauksessa opettaja kannusti oppilaita kyselemién toisiltaan. Oppilaiden
sosiaalista vuorovaikutusta ilmentévid keskusteluja kaytiin myoskin vain kolme.

Tauluviestinndssikin tdimén tyyppinen viestintid on vahaisti.

03,02: Onko sulla hyvii peleji?

T: On mulla aikapaljon uusia autopeleji

03,02: onko sulla kavereita sielld

T: Olen saanut pari hyvai kaveria koulusta.

03,02: tuu meille ni katellaan MacGyverid

T: Heti kunhan vain tdiltd ehdin.

03,02: jipii

T: Pitd4 mennd. Moro
Opettajan ja Suomessa olevien oppilaiden viliset kommentit koskevat vain opetetta-
vaa asiaa. Ns. sosiaalista interaktiota ei heidin kesken ruudulla tapahdu. Osittain
tahédn vaikuttaa oppilaiden ldsndolo Suomessa samassa luokkatilassa, joten opettajal-

la oli ndin mahdollisuus viestid suullisesti. Viestinnédn keskittyminen opetettavaan

asiaan on jirkevid, olihan kiytettidvissd ainoastaan noin 50 minuuttia per tunti.

Tunnin jdrjestelyyn liittyvét keskustelut koostuvat tuntien aloituksista ja lopetuksista.
Aloituskeskustelut siséltavit tervehdyksen, jolla varmistetaan seké teknisesti yhteys
ettd vahvistetaan tunti alkavaksi. Opettaja toimii ikd4n kuin Teemun silméparina ja
kertoo missd menndin. Aloituskeskustelut mahdollistavat palautteenannon ja tarken-

tavat kysymykset.

T: Terve!
O: Hei Teemu Tissd Ope
T: Hei OPe! Joko me aloitetaan?

Vastaavasti tunnin lopussa:

O: Teemu Aika loppuu taas Ota selvdd Owensboro:n historiasta, milloin perus-
tettu, mité teollisuutta ollut, merkittdvit tapahtumat jne. ensi tiistaiksi. Kirjoita
konffaan Ope

T: Joo otan kylla selvii,niistd. Teenko jotain muuta.
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Poikkeuksellisesti opettaja ei huomannut Teemun lisdkysymystéd. Opettaja piti huolen
tunnin lopetuksesta, vaikka oppilaat saattoivat jiida keskustelemaan Konffaan varsi-
naisen oppitunnin jilkeen. Opettajan tunnin lopetusviestit sisdlsivét yleensd Teemulle
kotitehtévid tai kehotuksen seurata siahkopostia. Havaitsimme, ettd opettajan jaTee-
mun viliset keskustelut paitekokouksessa rajoittuvat ylla olevien kaltaisiin. Yksi
selitys tihén on sihkopostin kéyttd. Esimerkeistd kdy hyvin ilmi my®0s se, ettd opet-
taja puhuttelee oppilaista vain Teemua nimeltd. Neljis tunti tekee tdssikin suhteessa
poikkeuksen, silld opettajan viestit ovat selvemmin kaikille osoitettuja. Teemun
nimen kadytt6on on luonnollinen selitys. Muut oppilaat ovat opettajan kanssa samassa

tilassa.

Kaikenkaikkiaan keskustelut selvésti lisdéntyivit teknisesti onnistuneilla tunneilla
jakson kuluessa. Siihen on selvésti vaikuttanut jo aiemmin mainittu opettajan aktiivi-
suus. Yleisesti ajantasainen viestintd kaikilla tunneilla on melko lyhytti ja tiivista.
Vuorovaikutuksen luonnetta kuvaa myos puheenvuorojen jakaantuminen keskuste-
luissa. Siitd miten keskustelu- ja tauluviestintipuheenvuorot ovat jakaantuneet osal-

listujien kesken saa tietoa seuraavasta taulukosta.

TAULUKKO 3. Puheenvuorojen jakautuminen osallistujien kesken.

keskustelu- tauluviestintd- | puheenvuorot

puheenvuorot | puheenvuorot | yhteensd
Opettaja 20 37 57
Teemu 30 22 52
Muut oppilaat keskimiérin 8,25 (33% 23,5 (94%) 31,75 (127%
muut osallistujat 6 11 17
yhteensi 89 164 253 (236

% Suomessa olevien oppilaiden puheenvuorot yhteensd

b Opettajan ja oppilaiden puheenvuorot yhteensi, ei sisdlld muita osailistujia
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Suomessa olevien oppilaiden puheenvuoroista laskettiin keskiarvo jokaiselle oppi-
laalle jakamalla oppilaiden puheenvuorot neljélld. Téhén péaidyttiin, koska tyypilli-
simmin tunnille osallistui Suomessa neljd oppilasta. Liséksi oppilaat tyoskentelivit
pareittain tai pienryhmissd, eikd voida varmasti tietdd onko joku puheenvuoro yhteis-

tyotd vai yksittdisen oppilaan ajattelun tulosta.

Teemu vaikuttaa puheenvuorojen madrén perusteella aktiivisimmalta, vaikka hin
tekee vain kaksi aloitepuheenvuoroa eli aloittaa uuden keskustelujuonteen. Tulosta
vidristad kuitenkin tunnin jarjestelyihin liittyvit keskustelut. My0s sosiaalista inter-
aktiota ilmentévit keskustelut vaikuttavat hieman tulokseen, silléd niissd Teemu vas-
tailee oppilaiden kysymyksiin. Voidaan olettaa, ettd tietokonevilitteinen opiskelu
tekstipohjaisuutensa vuoksi vaatii tdydellistd keskittymistd, jotta tunnilla pysyy mu-
kana. Viestien ymmértdminen perustuu pelkkéén tekstiin, poikkeuksena muista Tee-
mulla ei ollut muuta viestintikanavaa kaytettiavissidn. Pelkén tekstin varassa tyds-

kentelevd Teemu kayttaddkin oppilaista eniten puheenvuoroja.
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8.2 Keskusteluanalyysin tuloksia

Henrin (1993) interaktioanalyysin avulla analysoitiin pasdtekokokouksessa kiydyt
keskustelut tarkemmin. Keskustelupuheenvuoroja on yhteensi 89. Aloitteita ja epi-
suoria kommentteja on méérillisesti eniten. Seuraavaksi yleisimpid ovat eksplisiitti-
set ilmaukset eli suorat kommentit ja suorat vastaukset. Viéhiten ilmenee epésuoria

vastauksia ja tervehdyksia.

Aloitteita

Suoria kommentteja -
Suoria vastauksia
Epéasuoria kommentteja

Epédsuoria vastauksia

Tervehdyksia -

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

osuus keskustelupuheenvuoroista

KUVIO 2. Keskustelupuheenvuorojen prosentuaalinen jakautuminen (n=89)

Henrin (1993) mukaan itsendinen lausuma ei ole vastaus eikd kommentti, eiki sithen
liity mitddn myohempid kommenttia (Tella 1994, 61).T4td Henrin luokitusta on
kritisoitu, koska itsendisen lausuman vaikutusta toiminnan tai ajattelun tasolla on
mahdotonta arvioida. Itsendisid lausumia ei laskettu keskustelupuheenvuoroihin,
vaan ne tulkitaan osaksi tauluviestintdi. Osaan keskusteluketjuista on kuitenkin
liitetty itsendisid lausumia, joiden voidaan olettaa vaikuttaneen muodostuvaan kes-

kusteluun. Itsendiset lausumat ikdin kuin muodostavat keskustelun kontekstin.
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01,03: Lisdd uskonnon., lehdistdn-, ajtuksen- ja kokoontumisen vapautta.
Ydinjoukkona keskiluokka eli kaupunkiporvaristo. Oikeus méiritd omista
asioita. (itsendinen lausuma)

T: Liberalisteille oli tarke#d, ettd tavalliset ihmisetkin saava danestidd ja paittad
kansan yhteisistd asioista.

(itsendinen lausuma)

0O1,03: Mutta tiidkkos ketd kuulu porvaristoon? (aloite)

T: no porvarit olivat erilaisia ja hyvin koulutettuja kaupunkilaisia. (suora vas-
taus)

Aloitteista opettajan tekemid oli 44% (12). Loput aloitteet jakautuivat oppilaiden
kesken siten, ettd Teemu teki aloiteista 11% (3) ja muut oppilaat yhteensid 37%(10).
Tutkijat tekivit aloitteista 7% (2). Tulokset tukevat aikaisempia havaintoja juuri
opettajan aloitteellisuuden kohdalla. Tyypillisessé paitekokouksessa opettaja ensin
avaa keskustelun antamalla taustatietoa ja aiheita siitd, mitd aletaan opiskella. Aloite
yleensi sisédltad myds kysymyksen, joka on tarkoitettu heréttimééin keskustelua.
Opettaja seuraa aiheeseen liittyvin keskustelun etenemisté ja puuttuu siihen tarvitta-
essa sdilyttddkseen sen hedelmillisend. Joskus osallistuvat oppilaat kommentoivat
toisiaan niin hyvin, ettd opettajan kannattaa pysyé ’hiljaa’. Jotta paéstéisiin syville
kisiteltdvdan aiheeseen, opettaja saattaa vaatia monipuolisempaa ajatusten kehittelyd

tai pyytdd oppilaita miettiméaén muita ndkdkulmia. (Rohfeld & Hiemstra 1995, 98.)

Oppilaiden opiskeltavaan asiaan liittyvistd keskusteluista (11) aloitepuheenvuoroja
16ytyi kaksitoista, joista opettaja teki viisi ja Teemu kaksi. Loput nelji aloitetta
jakautui muille oppilaille. Vaikuttaisi siltd, ettd opettaja on tietoisesti pyrkinyt ylldpi-
tamaan keskustelua. Tdhén johtopaitdseen viittaa my0s se, ettéd kaikki opettajan
aloitteet ovat aiheeseen liittyvid kysymyksid. Oppilaiden aloituksiksi luokitellut

puheenvuorot vaikuttavat tahattomilta yhtd lausumaa lukuun ottamatta.

01,03: Mutta tiidkkos ketd kuulu porvaristoon? (aloite)

T: no porvarit olivat erilaisia ja hyvin koulutettuja kaupunkilaisia.(suora vas-
taus)

01,03: Oikein! 10 pistettd. Ne halus lisdd sananvaltaa yhteiskunnassa.(suora
kommentti)
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Ol:n ja O3:n kysymys on tulkittavissa aktiiviseksi keskustelun aloitus yritykseksi.
Tahattomat aloitteet muistuttavat itsendistd lausumaa, mutta koska niihin on reagoitu

toisella viestilld luokitellaan ne aloitteiksi.

T: Kuningas on aina tirked henkild, joten tuo iskulause sopii oikeen hyvin. Sitd
paitsi konservatistit haluavat sdilyttdd kaiken sellaisena kun se onkin,joten
kuningas voi jatkaa johtamista.(aloite)

04,02: Miksi kuningas oli konservatisteille niin tdrkei?(suora kommentti)

T: koska yksin valtiaan on helppo mairiti kaikesta ja vaikka teloittaa kapinoit-
sijat.(suora vastaus)

Eksplisiittistd eli ndkyvad interaktiota edustavat suora kommentti ja suora vastaus.
Eksplisiittisyys ilmenee puheenvuoroissa samojen termien tai niiden synonyymien
kayttond. Lisaksi pronominiviittaukset luokitellaan eksplisiittiseksi interaktioksi.
Suorassa vastauksessa pronominiviittaus hyviksytdin vain jos vastauksen pronomini

konkreetisti viittaa kysymykseen.

O: Onko M:n tai T:n tydssi jotain, jota olisit jéttinyt pois? (aloite)
T: No ehké se on vahin liian tdynna asiaa,joten olisin ehk lyhentényt asioita
hieman. (suora vastaus )

tai

O:Lincolnin puhe sodan aikana:...Mit4 mieltd Lincoln néytt44 tdssi olevan

orjuudesta? (aloite)
O1: Niyttad olevan melko sama onko orjuutta vai ei (suora vastaus)
T: Ei se niistd orjista ndyti vilittdvén lainkaan. (suora vastaus)

Tarkempi tarkastelu osoittaa eksplisiittisten ilmausten olevan jdsentyneempii ja
tehtdvaorientoituneempia kuin implisiitiset lausumat. Implisiittiset lausumat ovat
tyypillisesti lyhyitd ja kantaa ottavia, kuten :“yhdyn!!!” tai “ei asiattomia ilmaisuja
paukapidd”. Kuitenkin kaksi implisiittisiksi luokiteltua lausumaa ovat ilmiasultaan
jasentyneitd, vaikka ne eivit ndkyvisti viittaa aikaisempaan puheenvuoroon. Naky-
villd viittauksella tarkoitamme samojen termien tai niiden synonyymien toistamista
omassa lausumassa. Aloitepuheenvuorossa oppilaat miettivat Amerikkaa 1800-luvul-

la siirtolaisten niakokulmasta.
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00,01,04: Liisan, Sepon ja Jarin SHIRTOLAISET!
-ilmainen maa (64 hehtaaria) kiihdytti siirtolaisuutta.
-Amerikassa oli siirtolaisten mielestd
-rikkauksia
-V sia
-tyopaikkoja
-unelmien maa
- tulevaisuus néytti hyviltd rikkauksien,vapauksien ja tydpaikkojen vuok-
si.(aloite)
O: Mité tarkoitatte vapaudella? (suora kommentti)
00,01,04: - Ne ei ollu Mink#idn kuninkaan tai muun ihmisen alaisia. - Niilld ei
ollu veroja! (epdsuora vastaus)

Tarkentavan vastauksen voi tulkita sekd epdsuoraksi vastaukseksi opettajan kysy-

mykseen tai toisaalta suoraksi kommentiksi oppilaiden aikaisempaan puheenvuo-

roon. Vastauksena opettajan kysymykseen se on kuitenkin ulkoisesti episuora.

O: Onko navajo Tom Torleonme muuttunut sivistyneeksi Carlislen intiaanikou-
lussa?(aloite)

T: Ei uskoisi samaksi ihmiseksi, mutta ulkonén perusteella on kylld vaikea
sanoa, ettd onko muuten sivistynyt.(epidsuora vastaus)

Teemun vastaus opettajan aloitekysymykseen on ajatuksellisesti yhtendinen, mutta se

ei nakyvasti viittaa kysymykseen. Rajatapauksia 16ytyy my6s eksplisiittisid lausumia

tarkasteltaessa. Suurin osa lausumista ovat kohtalaisen jidsentyneitd kolmea lukuun

ottamatta.

tai

T: Eiko ollutkin liberaaleilla hyvia ajatuksia? (aloite)
04,02: joo... (epasuora kommentti)
01,03: Olj, tosi. (mitd ne muuten_ajatteli?) (suora kommentti)

O: Eiko6 pikemminkin intiaanien tulevaisuus néyttédnyt varsin huonolta! (epa-
suora kommentti)

03,02: joo...ei myd tiietd...myo ajetaan vaa mopolla Niin mut ne US-

00,01,04: NE_USKO JUMALIIN! (suora kommentti)

Edellisisissd esimerkeissd on ndkyvit viitteet edellisiin puheenvuoroihin, mutta sisil-

161td4n ne ovat asiaankuulumattomia. Henrin luokitusta voidaankin kritisoida sen
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ulkokohtaisuudesta. Lausumien viliset muodolliset linkit ovat tirkeAmmaissd asemas-

sa kuin sisalto.

8.3 Tauluviestinndn muotoutuminen

Tauluviestinniksi luokitellaan kaikki keskustelujen ulkopuolelle jadnyt viestinti.
Tauluviestinniksi luetaan myds karttakeppiosoittimet ja oppilaitten valmistamat
kasitekartat sekd opettajan oheismateriaalina kayttamat kuvatiedostot. Edelld mainit-
tuja ei kuitenkaan luokitella puheenvuoroiksi. Tauluviestinnéstd on 16ydettavissa
samoja aihealueita kuin keskusteluista. Osa tauluviestinnasti liittyy kiinte#sti opis-
keltavaan asiaan, osa koskee tunnin organisointia ja osa ilmentdd ryhmén dynamiik-
kaa. Pddosa tauluviestinnistid koskee kuitenkin tavalla tai toisella opiskeltavaa asiaa.
Opetuksen ulkopuolista ryhméléisten keskindistd kommentointia on melko vihin,
kuten keskusteluissakin. Suurin osa ndisté tauluviesteisti liittyy tunnin lopettami-

seen:”Moikka Teemu”.

Tauluviestintdd padtekokouksesta on yli puolet, joten siihen on syyté kiinnittda huo-
miota (taulukko 3). Tauluviestinnésti liki neljannes (22,5%) on opettajan tekemaa.
Opettaja kdyttdd tauluviestintdd tunnin ohjailuun. Puheenvuorot ovat kiskyjd tai pyyn-
toja:"Teemu, valitse kustakin aatteesta mielestési paras iskulause ja osoita osoittimel-
la, Ope”. Tyypillisid ovat myos puheenvuorot, joissa on ainoastaan opettajan kysy-
mys ja oppilaan vastaus:”Mik4i intiaanien kulttuurissa oli paremmin kuin ldnsimai-
sessa kulttuurissa?”, ja oppilas vastaa:”Intiaanien kulttuurissa arvostettiin vanhoja”.
Useampi oppilas on voinut vastata opettajan Kysymykseen, mutta vastaukset ovat
itsendisid eikd niihin ole endi reagoitu kirjoittamalla. Tapa muistuttaa koulun taulu-
tyoskentelyd tai tyokirjan vastauksia. Keskeista on siis, ettei vastaaja ole saanut kir-
joittamaansa palautetta. Tauluviestinnaksi luokitellaan myds irralliset huomautukset

esimerkiksi: "Miks sdi oot sielld?”.

Tauluviestinnidn puheenvuorot muistuttavat Henrin (1992) midrittelemaé itsendista
lausumaa. Poikkeuksen téssé tekee vain opettajan kysymys, siind tapauksessa ettd

siihen on vastattu. Henrin (1992) mukaan itsendinen lausuma ei ole vastaus eiki
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kommentti, eikd siihen liity mitdin myShempai kirjoitettua lausumaa (Tella 1994b,
61). Kuten jo aikaisemmin olemme todenneet osaan keskusteluista on liitetty itsendi-

sid lausumia keskustelun kontekstiksi.

Oppilaiden tauluviestinnin muodostavat erilaiset vastaukset opettajan kysymyksiin.
Opettajan kédyttdmd tauluviestintd on vilttiméton osa paitekokouksen viestintii,
ilman sitd tunnin eteneminen olisi mahdotonta ja aikaavievid. Erityisesti Teemun
kannalta tehokas tauluviestintd auttaa pysyméin mukana. Vaikka opettajan puheen-
vuoroihin ei olla kirjoittamalla reagoitu, ovat ne ohjanneet toimintaa ja mahdollisesti

myos osallistujien ajattelua.

8.4 Sizhkoposti tiydentivini viestimenid

Kaksisuuntaisessa viestinnéssd opettajan keskeisiksi tehtiviksi muodostuu palaut-
teenanto ja formatiivinen arviointi sekd motivoimiseen liittyvét tehtavit. Opiskelijal-
le sahkoposti on sekd kanava olla yhteydessd opettajaansa ettd psykologinen tuki -
etdopiskelija tietdd saavansa apua tarvitessaan ja timi saattaa helpottaa yksindisyyden
tunnetta. (Baath 1982, 31-32.) Piitekokouksessa opettajan ja Teemun vilinen vies-
tintd kasitteli pitkélti opiskeltavaa asiaa, palaute ja motivointi jdi vihemmalle. Syita
tdhén voi olla useita esimerkiksi ajanpuute ja kirjoittamisen hitaus. Sahkopostilla
opettaja tdydensi paétekokoustunteja ja ohjasi opiskelua seki tuki itsendistéd opiske-

lua. Liséksi opettaja antaa sihkopostitse kotitehtivit paitekokoustunteja varten.

Tutkimme opettajan Teemulle ldhettdmid sdhkdpostiviestejd opetusjakson ajalta.
Kaikkiaan viestejd on viisitoista, joista yhdeksén opettajan ja kuusi Teemun 1dhetts-
mid. Opettaja ldhetti viestejd sddnnollisesti viikoittain, kuitenkin niin ettd ensimmaéi-
set viisi viestid keskittyivit ensimmadisen ja toisen tunnin vilille. Sddnnollisen kir-
jeenvaihdon on todettu ativoivan opiskelua ( Rekkedal 1982, 120-121). Tutkittaessa
opettajan Teemulle 1dhettdmid viesteja sisaltdjen perusteella, analyysiyksikdksi muo-
dostuu aihealueeltaan yhtendinen sdhkdpostiviestin osa. Viesteistd 10ytyi seuraavan-
laisia aihe-alueita: selkedsti opiskeluun ja opiskelutekniikkaan liitty vt ohjeet, tehti-

vistd annettu palaute ja henkilokohtaiset viestit. Henkilokohtaisten viestien maérén ja
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laadun voidaan katsoa vaikuttavan luottamuksellisen ja henkilokohtaisen opettaja-
oppilas suhteen muodostumiseen. Tillaisen suhteen puolestaan on todettu vaikutta-
van edistédvisti opiskeluun. Opettaja voi kertoa opiskelijalle tietoja itsestdén ja opis-
kelija puolestaan kertoo opettajalle harrastuksistaan ja kiinnostuksistaan. (Paakkola
1991, 83-86.)

Peruskouluikiiselle oppilaalle luotettavan ja laheisen suhteen muodostuminen opetta-
jaan on usein hyvin tirkedi ja se, miten téllainen opiskelua edistdvd suhde saadaan
aikaan, on pohdinnan arvoinen (Ronké 1995, 420). My6s Brady (1976) on tutkinut
ohjaajien vuorovaikutuksen laadun yhteytté opiskelijoiden kokemuksiin. Vastaavuut-
ta oppimiskokemusten traumaattisuudelle ja ohjaajan sopimattoman vuorovaikutuk-
sen vililld 16ytyi. Ohjaajat, jotka kohtasivat opiskelijat yksiloind vihensivét oppilai-

den huonoja oppimiskokemuksia.(Baath 1980, 39.)

Henkilokohtaisilla viesteilld tarkoitamme opiskelun ulkopuolista viestintid, joka
koostuu opettajan Teemulle tekemisti kysymyksistd ja opettajan kirjoittamista omista
kokemuksista. Opettajan ldhettdmien viestien siséltdjd tutkittaessa opetuksen ulko-
puolisia mainintoja viesteistéd 16ytyi kolmetoista, opiskeluun tai opiskelutekniikkaan
liittyvid mainintoja yksitoista ja palautekommentteja yhdeksédn (ks. liite 8). Seuraa-
vasta viestistd 10ytyvit kaikki kolme aihe-aluetta. Viesti on léhetetty kolmannen

etdopetustunnin jélkeen.

Subject: Tiistaitoitd

Hei Teemu

Opiskeluun tai opiskelutekniikkaan liittyvi

Lue seuraavaa tuntia varten sama teksti kuin edellisellakin kerralla ja sen
lisaksi kappale 23, siirtolaisuus sivuilta 127-130.

Lukemasi perusteella kirjoita muutamia virkkeita, joissa kerrot, milta
Amerikka nayttaa lannen uudisasukkaan silmin. Mita 1800-luvun uudisasukas
lannessa olisi ajatellut Amerikasta ja sen tulevaisuudesta. Mieti samalla,
miten perustelisit kantasi, silla kysyn sita tiistain tunnilla. Muut
apuryhmastasi tekevat vastaavat nakemykset siirtolaisen ja intiaanin

kannalta. Kirjoita vastaukset konffan seuraavalle vapaalle sivulle, olikohan se 95.
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Opettajan omia kokemuksia

Pyysit, etta tehtavat tulisivat ajoissa, niin etta ehtisit vastata niihin

ennen vitkonloppua. Valitettavasti taas tama tehtava tulee liian myohaan.
Ongelma on siina, etta minullakin on tassa jaksossa paljon tunteja, enka
ehdi valmistella tehtavia ennenkuin viikon lopulla.Tama on kovin uutta
minullekin. Koetan kuitenkin ensi tuntia varten saada valmista aikaisemmin.
Viimeeksi meilla oli suuria vaikeuksia tunnilla, koska apuryhmasi ei otlut
saanut kasitekarttojaan valmiiksi ja meidan piti yrittaa skannerilla niiden
siirtoa konffaan. Sen teimme taas Petterin kanssa ensimmaista kertaa
elamassamme ja siksi siihen tuhrautui aikaa kohtuuttomasti, kun piti

opetella samalla ohjelman kaytto.

Opiskeluun tai opiskeluteknikkaan liittyvi

Sinun kannattaa tehda kappaleita lukiessasi tyokirjan tehtavia, jotta saat
vahan harjoitusta lukemisesi tueksi. Siella on myos hyvia lisatietoja yms.
Lahetan sinulle joitakin tehtavia kylla viela ennenkuin tehdaan koe. Koe
taitaa onnistua parhaiten sahkopostina vai mita. En kylla nae onko sinulla
kirjat esilla, mutta toisaalta voidaan tehda sellainenkin koe, jossa saa

olla kirja esilla. Kysymykset ovat siina vaan vaikeampia, nii ettei niihin

voi suoraan kirjasta saada vastausta. Mita mielta olet?

Palaute

Hyvia tietoja olit saanut Owensboron historiasta.

Opiskeluun tai opiskeluteknikkaan liittyva

Kirjoittaisitko vastaukset intiaanikysymyksiinkin konffaan ennen tiistaita?

Kysymyksiéi Teemun eldmaisti

Millaista on ollut amerikkalaisessa koulussa? Oletko viihtynyt? Eroaako se
paljon suomalaisesta koulusta?

Nyt ei muuta kuin hyvaa viikonloppua ja ala nyt koko aikaa laksyja lue,
ehtii sita maanantainakin.

Terv. Ope

Kaikissa viesteissd yhtd lukuun ottamatta, painottuvat selkeésti opiskelutekniikkaan
liittyvit ohjeet. Koska etdopiskelu perustuu opiskelijan henkilokohtaiseen tyopanok-

seen ja opiskelu ei tapahdu opettajan suorassa ohjauksessa, oppilaalle on annettava
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valmiudet selvitd yksin ongelmatilanteissa (Holmberg 1992, 24). Paakkola (1991, 19)
viittaa edelld mainittuun tilanteeseen kasitteelld rajoitettu vuorovaikutus. Historian

opettaja kertoo haastattelussa vuorovaikutuksesta, josta puuttuu valittomyys.

H: No---sit ihan timménen, et miltd susta tuntu (niiku) opettaa pelkistian siind
tietokoneen ruudulla, ku ei ollu mitidin ddntd eiki ollu eleitd nahtivilla?

O: (hmm) No aika orvoltahan se tuntu, tai silli tavalla etti se -ei se ollu lain-
kaan samanlaista- samanlainen, ku kunnon luokan kanssa tekemisissé ja sem-
mosessa vuorovaikutuksessa tuntu ihan (niiku) -- ettei se 0o sama ammattikaan
(naurua)

H: Osaat si vield eritelld ettd miké siind on (niiku) hankalaa?

O: -- No kylld se on se vilittdmyyden puute --- (niiku) --- siindhén on se on
periaatteessa ku -- kylld se muistuttaa varmaan mé en tiedd minkaélaista kirje-
opetus on mutta (naurua) aika paljon sitd ettd kirje vaan kirjotetaan ihan paikal-
la kokoajan puolin ja toisin ja sitten kirjeissékin on aina tdi -- vadrin ymmarta-
misen mahdollisuus ja tuossa se on kans aika ilmeinen koska siitd puuttuu niin
paljon tekijoitd mitd voi ilmeité ja eleitd ja milld voi -- ei voi paljon ironiaa
esimerkiks kayttdd koska se (naurua) se ei mene perille ja --- ja sitte toisaalta
tossa tilanteessa jos siiné-jos siind pitds kirjottaa aika paljon, siind pitis it-
seasiassa olla hyvin nopee kirjottamaan jotta kykenis- kykenis (tota) --- (niiku)
--- kirjottamalla nopeasti reagoimaan asioihin koska siiné -- jotta silli kirjotta-
misella taas sais pitdi- sais sen asian se- sen perille niin siiné pitis itseasiassa
kirjottaa enemmaén kuin td4lld luokan kanssa puhua -- koska (tota) pitad (niiku)
kertoa siité sivultakin se miki ilmeilld ja eleilld menee niille muille

Tella (1994) huomauttaa, ettd nopeaa ja vilitontd palautetta voidaan pitdd behavioris-
tisena jadnteend, jonka oikeutusta ja jarkevyttd ei yleensd kyseenalaisteta (Tella 1994,
26). Palautteen sijasta voisikin puhua formatiivisesta arvioinnista eli oppimisen
aikaisesta motivoinnista ja ohjaavasta arvioinnista. Wrigthin (1993, 28-29) mukaan
arvioinnin tulee olla monipuolista ja joustavaa. Oppimisprosessin painottaminen ja

opettajan rooli oppimisen ohjaajana ja neuvonantajana korostuu.

H: --- No pystyt sid seuraamaan mielestds sitd Teemun edistymisti siind oppimi-
sessa?

O: ---Nooh tissi on aika vihin ettd tdd kuitenkin tdmé (60) -- timaé tuota yh-
dessiolo siis jos otetaan, lasketaan ndmé onnistuneet kerrat niin ei kovin pit-
kéddn semmosta perspektiivid tai timmosta perioidia synny ettd -- en -- ei siihen
kylla oikeestaan voi sanoa -- ettd mé voisin siitd suorastaan tarkkaan -- sanoa
siitd mitdéin varmaa
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Toteutettu opetusjakso jéi aivan liian lyhyeksi, jotta opettaja olisi pystynyt arvioi-
maan opiskelun edistymistd. Lisiksi arviointia haittasi, etteivit opettaja ja oppilas

tunteneet toisiansa ennakolta.

Yhdeksistéd sdhkdpostiviestistd neljd sisiltdd opettajan palauteen, pidtekokouksessa
palaute jai erittdin vihiiseksi. Padosin palaute on selkedsti myonteistd. Sisdll6ltdzn
ne kuitenkin vaihtelevat kannustuksesta oikeaan vastaukseen. Kun Teemulta kysyt-
tiin haastattelussa, oliko palautetta annettu riittévasti, vastaus oli kieltavd. Tarkenta-

vaan kysymykseen hén vastaa niin.

H:Kerro millaista ja missi tilanteissa olisit halunnut palautetta.
T:Enemmin palautetta, ettd missa olisi parantamisen varaa

Henkilokohtaisista viesteistd opettajan omien kokemusten pohdinta lisdéntyi jonkin
verran opetusjakson aikana. Teemun eldmisti ja etdopiskelukokemuksista opettaja
on kysynyt viisi kertaa. Kysymykset ovat lyhyité ja niitd ilmenee neljdssi viestissi.
Teemu on kuitenkin selvisti reagoinut kysymyksiin ja mainitsee sahkopostikirjeet

kysyttdessd opiskeluun liittyvistd ohjauksesta ja tuesta.

H: Oletko saanut mielestisi tarpeeksi ohjausta opiskelussasi? Millaista tukea
olet saanut? Miti jdit kaipaamaan?

T: No ihan tarpeeksi.Olen saanut kivoja kirjeitd opettajalta.

H:Mikai kirjeisté teki “kivoja”?

T:On kiva jutella muustakin kuin koulusta.

H:Miti kirjeet sisélsivit?

T:Kirjan sivuja ja tehtdvid. Juttelimme myos ihan tavallisista asioista

Toisaalta ndyttdd siltd, ettd melko vihiiselldkin opiskelun ulkopuolisella viestinnilld
vaikuttaa olevan mydnteistd vaikutusta opettaja-oppilas suhteelle. Kysymysten lisdksi
opettaja kertoo omista kokemuksistaan ja tuntemuksistaan Teemulle. Viesteisti
yleensikin kuvastuu opettajan kiinnostus Teemun opiskelua kohtaan. Haastatteluvas-

tauksesta kidy ilmi, ettd opettaja piti suhdetta Teemuun erityislaatuisena.

H: No jatketaan sitten (elikk&) vield tarkemmin sitd sun ja Teemun valistd vuo-
rovaikutusta (nii)
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kuvaileppa sitd nyt omin sanoin, mité siiné tapahtui, unohat ndd muut oppilaat?
O: -- “...” --- siind on oli jotenkin hauskasti semmonen puolituttavallinen ---
”...” jos ei muuta ni kysyttiin ilmoja (naurahdus), mitka ilmat oli ja ma nyt aina
jonkin kysymyksen sitten aika usein laitoin siit, et minkalaista koulunkiynti
on ja miten on viihtyny ja téllasta ja Teemuhan vastaili niihin aika (niiku) aika
jopa yllattdvinkin laajasti et mé ootin et se (niiku) samaan tapaan vastaa viahin
niiku syhelld virkkeelld (niiku) --- joskus se kirjotti pitkdn kappaleen. Sitten
millasta on sielld koulussa ja millasta mistéd se on tykédnny ja ei --- siind (yskdi-
sy) synty niiku vihén véhén oudolla tavalla ikd4n kuin kirjeenvaihtosuhde tim-
monen”...” jossakin mielessd paljonkin henkilokohtaisempi suhde kuin mitd
niiku monien luokanoppilaiden kanssa ja-ja sanosko tietyssd mielessd ehkd
jotenkin tasa-arvoisempikin suhde”...” keskustellaan nii (niiku) vidhan (niiku)
kaks aikuista joistakin --- eroista --- néissi oloissa,

et timmosti (niiku) luokanoppilaiden kanssa aika vahin kuitenkin on --- sem-
mosta (niiku) ton opetuksen ulkopuolista viestintid ja ehké tuossa semmonen --
silmiinpistdvi piirre oli.

Jakson aikana muodostunutta hyvii opettaja-oppilassuhdetta tukee myos Teemun
didin vastaus kyselyyn. Aiti toimi opetusjaksolla ns. epivirallisena tutorina eli Tee-

mun itseopiskelun tukijana.

H: Kuvaile Teemun ja opettajan vilistd yhteistyotd/vuorovaikutusta.

A: Mielestini Teemun ja opettajan suhde oli todella kiva. Opettaja osasi ottaa
Teemun henkiloni ja ylitti mielesténi sellaisen totunnaisen opettajan roolin,
jossa pysytellddn tiukasti vanhakantaisessa ja auktoritaarisessa opettaja-oppilas
suhteessa. Teemu ilahtui selvisti siitd, ettd opettajaa kiinnosti Teemun eldmi
tadlld yleensd ja hédn nautti selvéstikin siitd, ettd sai asioistaan kirjoittaa ja vield
liséksi palautetta kirjoittamalleen.

Henkilokohtaisen opettaja-oppilas suhde on vaikuttanut Teemun didin mielestd myos

motivoitumiseen.

H: Oliko Teemu mielestédsi motivoitunut historian jaksolla? Miksi luulet nédin?
A: Teemu oli mielestini erittiin motivoitunut opiskelemaan historiaa. Suurin
kannustin taisi olla hdnen opettajansa, joka on Teemun mielestd erittdin muka-
va ja ymmartidviinen. Luulen, ettd tdimén opettaja-oppilas suhteen ansiosta itse
oppiainekin alkoi kiinnostaa huomattavasti enemmaén kuin ala-asteella.
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8.5 Yhteenvetoa tuloksista

Jotta padtekokouksen tekstipohjainen viestinté olisi oppimistarkoituksessa mielekis-
td, olisi keskustelujen paitekokouksessa oltava selkeisti seurattavaa ja yksiselitteista.
Voidaan katsoa, etté eksplisiittisille lausumille pohjautuvaa keskustelua on helpompi
seurata kuin implisiittisistd lausumista rakentuvaa keskustelua. Jo pelkéstdan non-
verbaalin viestinnén puuttumisen vuoksi on tiarkedd pysyé aiheessa. Implisiittiset
lausumat ilmaisevat usein epédolennaisia asioita, jotka eivét ole tirkeita tehtdvin
suorittamisen kannalta. Toisaalta implisiittiset ilmaukset heijastavat ryhmén kes-
kindistd vuorovaikutusta ja kuuluvat luonnollisena osana oppimistilanteisiin. Ne
myd&s muistuttavat puhekieltd, normaalissa puhetilanteessa puhuja tulee ymmérretyk-
si, vaikka viestissi olisi vihemmin vihjeitd. Havaintojen perusteella ainoastaan
opettaja piti keskusteluja tietoisesti ylld. Tulevaisuudessa olisi kiinnitettdivd huomiota
oppilaiden aktivoimiseen ja tétd kautta lisitd heidén tietoista aloitteentekoaan. Ope-
tuksen toteuttaminen p#itekokouksen avulla vaatii, ettd opettaja ja oppilaat ovat
sitoutuneita opetukseen ja sitd kautta opetuskeskusteluun. Jokaisella osapuolella on

vastuu kehittad tdtd keskustelua. (Rohfeld & Hiemstra 1995, 91.)

Pelkistden kyse on siitd, ettd padtekokouksen keskusteluissa yksilolld on mahdolli-
suus sosiaaliseen vuorovaikutukseen, kun taas tauluviestinnéssi on parhaimmillaan
kyse yksilon mahdollisuuksista tehostaa vuorovaikutustaan omien konstruktioidensa
kanssa. Levévaaran (1997) mukaan konstruktivistisen oppimisnikemyksen mukaan
oppija on jatkuvassa vuorovaikutuksessa ympéristonsi, siiné olevien asioiden ja
yksiloiden kanssa (Havu & Jirvinen 1998, 141). Osaltaan oppimista edisti4 siis
vuorovaikutus lasten ja aikuisten kanssa. Keskusteleminen ja yhteinen tavoitteen
asettaminen tehostavat oppimista. Voidaan sanoa, etti oppiminen on vuorovaikutus-
prosessi yksilollisten konstruktioiden ja sosiaalisen yhteistyon vélilld. (Tobin &
Tippins 1993, 4-9.) Kiytidnnossa kuitenkin vuorovaikutusprosessin eri puolia on

mahdotonta erottaa piitekokouksessa tapahtuneesta vuorovaikutuksesta.

Konstruktivistisen ndkemyksen mukaan oppijan tulisi rakentaa itselleen siséista

mallia oppimisestaan ja kokemuksistaan. Tamad sisdinen malli olisi tehtdvé nakyviksi
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ulkoistamisen ja késitteellistimisen avulla. Ty6vilinein tdhén kadyvit esimerkiksi
kasitekartat ja argumentointi. (Tella 1994a, 30-32.) Oppilaat tekivit tehtivid pad-
asiassa lukemansa kirjan kappaleen perusteella. Konstruoituaan oman versionsa
lukemastaan ja ulkoistettuaan sen esimerkiksi kisitekartaksi, heilld oli mahdollisuus
verrata titd konstruktiota tutkimalla muiden oppilaiden tuotoksia (ks. Rauste von
Wright 1995, 22). Kasitekarttaa kidytettiin toisella ja kolmannella tunnilla. Kisitekart-
toja arviointiin kummallakin tunnilla yhdessé. Parhaimmillaan oppilaan on mahdol-
lista organisoida tietojaan uudelleen ja problematisoida omia ajatteluprosessejaan
(von Wright 1993, 26). Pahimmillaan toisen oppilaan tuotoksesta tulee ideaalimalli,

jota matkitaan kritiikittomasti.

Neljd oppilasta piti etdopetustuntien onnistuneimpana tehtdvini kasitekarttaa ja yksi
roolinottotehtidvid. Kisitekarttaa puoltavat lausunnot olivat seuraavanlaisia:“No kun
siitd ndki kaiken sen tdrkeen sillai niiku heti... sillai selvésti et mikd kuulu mihinki ja
johtaa siihe ja siihe” tai “No ainakin ku se piti se merkityskartta tehdd, niin sitte ne
siirrettiin nii skannerilla sinne ... se oli parasta sitte sitd sai muunnella niinku... Se oli
nii kiva tehtiva...ainakin siind oppi jotain.” Késitekartat toimivat usein myos erain-
laisina aloitteina, kun oppilaat alkoivat kommentoida toistensa tditd. Vain yhden

mielestd kisitekartan teko oli hankalaa, syyné olivat tekniset ongelmat.

H: (mmm) --- Entés esimerkki huonosta tehtdvista

02: --- No ehkd ne kasitekartat ku ne (niiku) -- ku niité piti teh ni ei sité sitd
(niiku) oikein siihe siihe siihen voinu kirjottaa siihe koneelle

H: Eli oliko siind se tekniikka esteend vai?

02: Niin

H: Mités mieltéd sé oot muuten sit kasitekarttojen kiytostd?

O2: Niin se on sillee ihan hyvi, késitekartat muuten mutta

H: Joo

O2: Se oli siihen koneelle vdhdn huonompi saaha, joko tilaa oli liian vihén tai
sitten

Opiskeltava aihealue kisitteli kolmella viimeiselld tunnilla Pohjois-Amerikan ja
USA:n historiaa. Opettajalla oli mahdollisuus liittd4 tehtdvat Teemun uuteen ympé-

ristoon ja ndin hén pitkalti tekikin. Myds Teemun kotitehtivit, jotka poikkesivat

jonkin verran muiden oppilaiden tehtédvistd, painottuivat Kentuckin alueen historiaan
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Jja tapahtumiin (ks. liite 9 tuntikuvaukset). Kognitiivisessa oppimiskasityksessd puhu-
taan situaalisesta kognitiosta (situating cognition), jolla tarkoitetaan oppimisen tehos-
tamista sijoittamalla se autenttisiin tilanteisiin sekd oppijan eldméntilanteiden huomi-

oonottamista (Haapasalo 1994, 99).

Hiltzin (1995) vastine opettamis- ja oppimisympéristolle on tietokonevilitteisen
viestinndn mahdollistama virtuaalinen luokkahuone (virtual classroom). Tun-
nusomaista on, ettd osallistujat toimivat ei-ajantasaisesti, oman tahtinsa mukaan.
(Hiltz 1995, 3.) Tdssd tutkimuksessa suurin osa paitekokousviestinnéstd toteutettiin
ajantasaisesti. Parhaiten ei-ajantasaista ominaisuutta kdytti Teemu, joka oli ldhes aina

tehnyt kotitehtdvit Konffaan ennen etiopetustunnin alkua.

TAULUKKO 4. Puheevuorojen prosentuaalinen jakauma tuntien kesken

%o l.tunti  2.tunti  3.tunti  4.tunti  S.tunti
keskustelupv. 43 48 18 49 12
tauluv.pv 57 52 82 51 88
pv.yhteensi 100 100 100 100 100

Vaikka erilaiset prosenttijakaumat kuvaavat huonosti vuorovaikutuksen laatua, voi-
daan taulukosta 4 havaita, etti keskustelupuheenvuorot vihenevit merkittavisti
teknisesti epdonnistuneilla tunneilla. Tauluviestintd puolestaan lisddntyy. Teknisesti
onnistuneilla tunneilla keskustelu- ja tauluviestintipuheenvuorot jakautuivat lahes

tasan kaikilla kolmella tunnilla.

Sahkopostiviestinnistd voidaan todeta, ettd sahkoposti toimi tilld jaksolla erityisesti
Teemun itsendisen opiskelun tukena ja motiovoinnin kanavana. Sdhk&postiviestinnin
merkitys opiskelijalle on eittamiitti tirked, koska siind opettaja ja oppilas ovat kah-
denkeskisessd vuorovaikutuksessa. Sahkoposti toimi etdopetusjaksolla tdydentdvani

viestimend. Tehokas ajantasainen tydskentely padtekokouksessa edellyttdd sihkdpos-
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tilla etukéteen annettuja ohjeita asioiden kisittelystd. Teemulle pdédtekokoustunnit
maksoivat noin 40 markkaa tunnilta. Sihkopostia kiytettdessd linjaa ei tarvitse pitdd

auki kuin muutaman minuutin, varsinkin jos viesti on kirjoitettu etukéteen.

9 LUOTETTAVUUSTARKASTELUA

Ennen aineistonkeruuvaihetta ei haluttu tarkkaan rajata tutkimusongelmia, vaan
pyrittiin avoimesti tutustumaan koko ilmiéon eli tietokonevilitteiseen etidopetukseen.
Tutkimusongelmat muotoutuivat vihitellen opetusjakson edetessi ja aineistoa tarkas-
teltaessa. Vuorovaikutuksen ja viestinnén tutkimiseen paddyimme mietittydmme,
minki opetuksellisen lisdarvon padtekokouksen ajantasainen viestinti tuo sahkopos-
tin rinnalle. Ndkokulma sai erityisesti vahvistusta Henrin (1992) péitekokouksen
interaktioananalyysiluokituksesta, jonka avulla vuorovaikutteisuutta saatettiin arvioi-

da (Tella 1994b, 60-61).

Kenttivaiheessa on vaarana, ettd tutkija unohtaa pohtia suhdettaan aineistoon. Tutki-
ja saattaa oppia paljon uutta yhteiskunnasta ja eldmisté, eikd malta miettid, miten
aineisto saadaan siirrettdvién ja raportoitavaan muotoon. (Mikeld 1990, 46.) Ongel-
ma liittyy ldheisesti tutkijan rooliin kentélld, missa tutkijoihin kohdistuu monenlaisia
odotuksia. Tiedostimme vaaran jo tutkimuksen suunnitteluvaiheessa ja pyrimme
jatkuvasti miettiméin ja keskustelemaan yhdessi siitd, mihin kysymyksiin tutkimuk-
sella haluamme vastata. Ennen kentille menoa aineiston keruuta olisi kuitenkin

pitdnyt miettid tarkemmin.

Aineistoa kerittiin usealla eri menetelmailld, jotta ilmion moninaisuus ja useat nako-
kulmat aineiston tarkastelussa olisivat mahdollisia. Voidaankin puhua menetelmit-
riangulaatiosta eli useamman tutkimusmenetelmén kaytostd (Syrjdla & Numminen
1988, 140). Néin pystyimme vertaamaan eri kautta saatuja tietoja keskenéén ja paran-

tamaan tutkimuksen luotettavuutta sekid ilmion kuvauksen todenmukaisuutta. Luotet-
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tavuutta lisdsi myos kahden tutkijan havainnot ja keskindinen keskustelumahdolli-
suus. Kaikki oppitunnit videoitiin muistin tueksi. Osallistuimme kaikille tunneille,
joten tutkijoiden ja videokameran lasnéolo saattoi vaikuttaa osallistujien kayttdytymi-

seen.

Koska tutkimus tarkastelee etdopetusjakson tekstipohjaisia vuorovaikutustilanteita,
tarkeimmaén osan aineistosta muodostaa piitekokouksen sivut ja opettajan sdhkopos-
tit Teemulle. Teemun opettajalle 1ahettdmit viestit jétettiin pois aineiston ja tyon
rajaamiseksi. Padtekokousten ja sahkopostien analyysii tuettiin osallistujien omilla
kokemuksilla ja kasityksilld. Tutkimusmetodina kidytettiin opettajan ja oppilaiden
haastattelua seki kirjallista kyselyi etdoppilaan didille. Teemun haastattelutilanne
poikkesi muista, koska se toteutettiin padtekokouksen avulla kahdessa osassa. Vies-
tint4 tapahtui ajantasaisesti kirjoittamalla. Kysymykset hin sai etukéteen. Teemun
haastatteluja rajoitti aika, kirjoittamisen hitaus ja se, ettid yhteys maksoi Teemulle 75

pennid minuutilta.

Tutkimuksen luotettavuutta parantaa se, ettd padtekokoustunneilta kerétty data kattaa
kaikki viiden tunnin tietokonevilitteiset vuorovaikutustilanteet. Tutkimusaineiston
autenttisuutta voidaan pitda hyvénd, sillé tekstipohjaiset vuorovaikutustilanteet oli
helppo tallentaa alkuperdisessd muodossa tietokoneelle. Muokattuamme pédateko-
koussivut analyysia varten, vertasimme niitd muokkaamattomiin sivuihin. Sdhkopos-

tiviestit opettaja sdilytti tutkijoiden pyynnosti alkuperédisessd muodossa.

Etdopetustuntien viestintdin ja vuorovaikutukseen vaikuttaa osaltaan tunnin ajankoh-
ta. Jakson oppitunnit pidettiin aikaeron takia epitavalliseen aikaan. Teemulla tunnit
alkoivat seitsemaltd aamulla ja muilla osallistujilla koulupdivén jilkeen iltapaivalld
kello kolme. Teemun tyoskentelyolosuhteita emme pystyneet kontrolloimaan. Myds
osallistujien kokemattomuuden vaikutusta tuloksiin on hankala tunnistaa. Kéytetyt
opetusmenetelmit ja tekniset ratkaisut vaikuttivat osaltaan vuorovaikutustilanteiden
syntymiseen. Esimerkiksi kahdella tunnilla tekniset ongelmat halvaannuttivat koko
etdopetustilanteen. Toisaalta osallistujia saattoi aktivoida etdopetusjaksoon liittyva

uutuudenviehitys, yhteys toiselle mantereelle tai tekniset laitteet.



64

Walker (1980) kayttid kisitettd kuvaava validiteetti, miki tdssd tutkimuksessa mer-
kitsee viestinnén ja vuorovaikutustilanteiden olemassaoloa ja oikeaa tulkintaa (ks.
Syrjald & Numminen 1988, 138). Lukijan on hyvi miettid, milld perusteilla aineisto
on luokiteltu keskusteluiksi ja tauluviestinnéksi. Sahkopostien osalta on pohdittava,
kertooko sisiltdjen tarkastelu tarpeeksi ymmértdiksemme sdhkopostin aseman jak-

solla.

Syrjdld ja Numminen (1988) puhuvat kisitevaliditeetista, jolla tarkoitetaan nimensi
mukaisesti kiytettyjen kasitteiden ja aineiston yhteensopivuutta. Vastaavatko tutki-
joiden kdyttamit kisitteet, kategorioiden mééritelmat ja sisilto toisiaan? Voidaanko
aineistoa luokitella tai kuvata tutkijoiden kéyttamien késitteiden perusteella aukotto-
masti? Pystytdadnko kaikki poikkeustapaukset selittiméén, ilman vaaraa koko analyy-

sin kaatumisesta? (Syrjild & Numminen 1988, 139.)

Kayttaimdmme kisitteet ovat 1ahtoisin seka aineistosta ettd teoreettisesta viitekehyk-
sestd. Analyysid tuettiin valmiilla interaktioanalyysiluokituksella kuitenkin niin, ettd
viime kidessd aineiston laatu méadrisi luokittelun analyysi- ja tulkintasdidnnot. Padte-
joku osallistuja on julkaissut paatekokoukseen yhdelld kertaa. Puheenvuoron voidaan
katsoa ilmentdvén nékyvéad ajattelua, mutta puheenvuorojen syntymisen syyt jadvét
vihemmdlle huomiolle. Puheenvuorojen keskindiset yhteydet eivét yksinédin riiti
kertomaan vuorovaikutuksen laadusta, lisiksi on kiinnitettivd huomiota siséltSihin.
Luokittelun aukottomuuteen on pyritty kaikkien padtekokouksessa julkaistujen pu-
heenvuorojen huomioimisella. Poikkeustapausten 16ytdminen johti uudelleen arvioin-

tiin ja jopa nidkokulman vaihtamiseen.

Kvalitatiivisen aineiston vaikutelmanvaraisuutta voidaan parantaa aineistoa luetteloi-
malla, tulkintaoperaatioiden pilkkomisella vaiheisiin ja ratkaisu- seki tulkintasdénto-
jen nimenomaistamisella (Mékeld 1990, 57). Henrin (1992) luokituksen avulla péiite-
kokousaineisto saatiin systemaattisesti luokiteltua ja luetteloitua. Luokitusta tdyden-
nettiin aineistoldhtdisilld havainnoilla. Ehdimme kokeilla myds Howell-Richardson

& Mellarin (1993) interaktioluokitusta, mutta se osoittautui lilan monimutkaiseksi ja
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sen avulla kisilld olevasta aineistosta ei saatu esille tutkimuksen kannalta oleellisia
asioita (ks. Tella 1994b, 59). Havainnot taulukoimalla pyritdin esittdiméiin aineisto
systemaattisesti. Laadullisessa tutkimuksessa voidaan argumentoida méaarallisilld
suhteilla kuten prosenttiosuuksilla, jos tapauksia on riittavisti. Pditekokousviestinti
koostuu 253 puheenvuorosta, joten “otosta” voidaan pitéa riittdvand. Sahkopostit
luokiteltiin siséltdjen mukaan karkeasti kolmeen luokkaan, jossa yhden analyysiyksi-
kon muodostaa sisélloltadn yhtendinen sdhkdpostiviestin osa. Sisdlt6jd vertaamalla ja

tutkimalla viestejd saatiin sdhkOposteista kattava kisitys.

Laadullisen tutkimuksen kohdalla luotettavuus ei liity pelkéstdin kaytettaviin tutki-
musmenetelmiin, vaan se kietoutuu koko tutkimusprosessiin ja raportin kirjoittami-
seen. My®ds lukijalla on vastuu luotettavuuden arvioinnista, tésté syystd raporttia
kirjoittaessaan tutkijan tulisi kysy4 itseltdéin, missd médrin lukija pystyy saamaan
sijaiskokemuksia tutkimuksen tapahtumista ja arvioimaan tehtyjen johtopéitosten
patevyyttd. (Syrjdld & Numminen 1988, 135-137.) Monipuoliset ja perustellut aineis-
tolainaukset helpottavat sijaiskokemusten saamista. Tutkimuksen etenemisen seka
aineiston analyysi- ja tulkintasdéntdjen selvi esitys puolestaan mahdollistaa tehtyjen
tulkintojen kyseenalaistamisen ja toistamismahdollisuuden. Raportointivaiheessa on
pyritty kiinnittimédn huomiota niihin seikkoihin ja tutkimusaineiston analyysin sekd

johtopditdsten luotettavuutta on pyritty nostamaan kdytetylld raportointitavalla.

Tutkimustulosten jonkinasteinen yleistettdvyys médras pitkalti tutkimustulosten ja
havaintojen arvoa. Alasuutarin (1993, 193) mukaan laadullisessa tutkimuksessa
tuloksia ei pyritéd yleistiméén yksildistd koostuvaan perusjoukkoon, vaan suhteessa
tutkittavaan ilmioon. Kun samaa ilmi6td tutkitaan usealta eri nikokannalta ilmiosta

saatava tieto kumuloituu.
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10 POHDINTA

Tutkimusongelmiin pyrittiin antamaan vastaus etdopetusjakson viestinndn mahdolli-
simman tarkalla kuvauksella. Aineistoldht6inen ldhestyminen osoittautui tydlasksi,
koska kaikkeen keréttyyn aineistoon oli tutustuttava. Jo analysointivaihetta hankaloit-
ti se, ettei padtekokoussivuja voitu kisitelld tekstinkisittelyohjelmalla. Valmiin ko-
keilun tutkiminen olisi my0s ollut tutkijan kannalta helpompaa. Koska etdopetusjak-
son toteuttajina tutkijat ja opettaja olivat melko kokemattomia, jirjestelyt veivit
sindllddn jo paljon voimia. Kokemukset etdopetusjaksolta ovat kuitenkin myonteisid

ja opettajan ammatillisessa mielessd jakso oli erittéin antoisa.

Tutkimuksella pyrittiin selvittdmain millaiseksi etdopetusjakson viestinté ja vuoro-
vaikutus muodostuivat. Onnistuneilla padtekokoustunneilla puheenvuorot jakaantui-
kaisevina, koska osallistujat tydskentelivit opettajaa lukuun ottamatta ensimméisti
kertaa Konffassa. Padosa viestinnasti kisitteli opiskeltavaa asiaa. Tietokonevilittei-
sen viestinndn maérd suhteessa aikaan oli hyvéa, parhaimmillaan tietokonevilitteisyy-
den avulla voidaan muodostaa toimiva viestinté- ja vuorovaikutusympéristo. Toisaal-

ta tekniset ongelmat haavoittavat helposti opiskelutilannetta.

Jotta ajantasaisesta viestinnéstd saadaan etua, on keskustelutyyppisté viestintda pai-
notettava. Opettajan rooli oppimisen ohjaajana korostuu ja opettajan tulisikin pyrkid
aktivoimaan oppilaita keskusteluun keskenéén ja puuttua keskusteluihin ainoastaan
tarvittaessa. Tauluviestinnédn avulla opettajan on mahdollista tehokkaasti ohjata tun-
nin kulkua. Tama erityisominaisuus on hyva huomioida, koska poiketen kasvokkain
tapahtuvasta vuorovaikutuksesta pditekokous mahdollistaa osallistujien samanaikai-
sen viestinnén. Opettajan puheen vallitsevuutta on helpompi kontrolloida. Téassd

suhteessa puheenvuorot ovat tasa-arvoisempia keskendén kuin luokassa.

Osallistujia on informoitava riittdvésti ennen ajantasaista keskustelutilannetta. Esi-

merkiksi tekniikan pettdessd oppilaalla tulisi olla selkeit toimintaohjeet. Toisaalta
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tirkedd on my®os se, ettd osallistujilla on jotakin sanottavaa eli keskusteluaihe on
kiinnostava. Keskusteluja on hyvi pohjustaa ennakkotehtévilld. Miten oppilaat saa-
daan kiinnostumaan tekstipohjaisesta keskustelusta, on yleisempéin oppimisen on-

gelmaan liittyvd kysymys.

Ajantasaisen viestinnin valintaan vaikuttivat monet tekijét. Toteutetun etdopetusjak-
son oli sovittava muun luokan ja opettajan aikatauluun, téstd syysti etdopetustunneil-
le saatiin jirjestettyd vain viisi oppituntia. Kaytinnossid tdma rajoitti oppilaitten péi-
sy tietokoneille. Samaan aikaan samassa tilassa tydskenneltdessd opettaja pystyi
auttamaan oppilaita esimerkiksi padtekokousohjelmaan liittyvissd ongelmissa. Silloin
kun yksittdisen oppilaan etédopetus toteutetaan tavallisen koulutoiminnan ohessa
taman kaltainen tilanne lienee tyypillinen. Useissa kouluissa tietokoneet sijaitsevat
mikroluokassa, joka on monesti usean luokan kdytdssd. Opettajan on huomioitava
sekd koulun ettd luokkansa voimavarat suhteessa siithen, miten paljon opetusjérjeste-

lyt voivat joustaa yhden etdoppilaan vuoksi.

Ajantasaisesti toteutettuna tunnit pyrittiin saamaan tehokkaaseen kdyttoon. Tunneilla
oppilaat esittelivit toitéinsd ja arvioivat sekd omia ettd muiden tuotoksia. Erityisesti
etdoppilaalle tiistain tunneilla oli merkitystd, koska opiskelu muutoin tapahtui itse-
ndisesti. Ajantasaisen viestinnén etuna ei-ajantasaiseen verrattuna on spontaanius ja
tietty ennalta arvaamattomuus. Lyhyt ja tiivis viestintd on puheenomaista, timéa voi
olla keskustelua eteenpidin vievd ominaisuus, sisillot ovat viestin ulkomuotoa tir-
kedmpid. Viestinnidn kynnys madaltuu ja kielellisen taitavuuden rinnalle nousee hyvi

tilannetaju.

Tutkimus ei kerro oppimisen laadusta, eiké sitd miten hyvin tdimén tyyppinen opiske-
lu palvelee peruskoululaista. Oppilaiden vilistd vertailuaineistoa ei saatu, koska
oppilaiden opiskeluolosuhteet Suomessa olivat erilaiset kuin Teemulla Kentuckyssa.
Kiytetyt tutkimusmenetelmit eivit anna selkedd kuvaa ajantasaisen viestinnén vaiku-
tuksista. Miten merkittdvini oppija kokee toisen oppilaan kommentit ja miten esi-
merkiksi opettajan lausumiin suhtaudutaan? Tietoa saatiin kuitenkin tietokonevilit-

teisen etdopetuksen soveltamisesta koulutasolla ja kokeilu kertoo jotakin seké rajoi-
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tuksista ettd mahdollisuuksista. Opettajan vaikutusta oppilaan opiskeluun on kaiken-
kaikkiaan tutkittu melko vihin. Tama tutkimus vahvisti henkilokohtaisen ja luotta-
muksellisen oppilas-opettaja suhteen merkityksta etdopiskelussa. Osaltaan tutkimus
testasi Konffa-péitekokousohjelmaa ja antoi vinkkejd kehitysty6hon. Jakson tapah-
tumat ovat ainutkertaisia, joten kaikkia tuloksia ei voi suoraan yleistdd. Tutkimukses-
sa analysoitiin tekstimuotoista viestintdi ja saatuja tuloksia voidaan kuitenkin yleis-

tdd tutkittavan ilmion eli tietokonevilitteisen viestinnin suhteen.

Peruskoulussa opettajan tehtdviin ei ole aikaisemmin kuulunut varsinaista etdopetus-
ta, ainakaan merkittdvissd méirin. Uusi tekniikka yhdessd avoimuuden ja joustavuu-
den tavoittelun kanssa tuo vaihtoehtoisia ratkaisuja perinteisen opiskelun rinnalle.
Etdopettajalta vaaditaan uuden oppimisympéristdn toimintatapojen hallintaa. Néihin
kuuluu esimerkiksi teknologian tehokas soveltaminen ja etdopiskelijan ohjaaminen.
Tutkimuksessa opetusmateriaalin laadintaan kului opettajalta paljon energiaa. Nykyi-
nen oppikirjamateriaali ei toimi luontevasti itseopiskelun tukena. Vaarana toteutetun
kaltaisessa etdopeuksessa on, ettd kaikki vastuu ja tyot kasautuvat yhdelle opettajalle.
Opettajan apuna tulisi olla esimerkiksi oppimateriaalin suunnittelijoita ja koulutus-

teknologian asiantuntijoita.

Uusi oppimisympéristd vaatii paljon myos opiskelijalta. Etdoppilas tarvitsee riittdvis-
ti ohjausta, silld opiskelun lisidksi hénelld on oltava valmiudet kayttdd erilaisia ohjel-
mia ja sovelluksia. Opiskelijan saatavilla tulisi olla apua laitteistojen asennukseen ja
ylldpitoon. Ongelmia voi tulla silloin, jos oppilaan ldhipiirissi ei ole tietotekniikan
tuntemusta. T4std syystéd oppilaan tukena tulisi olla yhteyshenkild, joka hallitsee
jérjestelmin. Etdoppilaan kohdalla on lisdksi huomioitava laitteiston kohtuullinen
hinta ja helppokéyttdisyys. Opiskelun on voitava tapahtua kotoa késin. Videoneuvot-
telulaitteistot tulevat vield jonkin aikaa olemaan opiskelijalle suhteettoman kalliita.
PC-pohjaiset neuvottelulaitteistot puolestaan avaavat jo uusia ndkédaloja edullisuuten-

sa vuoksi.

Ulkomailla asuvalle etdoppilaalle yhteys suomalaisiin on tédrkeid, tieto siitd ettd joku

on kiinnostunut ja opiskelee samoja asioita voi olla motivoivaa. Yhteydenpitoon
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sopii hyvin sdhkdposti, jota tilld jaksolla ei paljoakaan kaytetty. Kohtuudessa pysy-
minen on tarpeellista tdssékin asiassa, silld yksittdisen oppilaan ei ole mielekasti

vastata kymmenien oppilaiden kysymyksiin. Jutusteluun on hyvi jattdd aikaa myos
pédtekokouksessa, silléd etdopetustunti saattaa olla ainoa suora yhteys etdoppilaan ja

kotimaan vililla.

Etdopetuskokeiluja ja -tutkimusta on tehty aikuiskasvatuksen puolella, nyt huomio
olisi kiinnitettdvé peruskouluun. Erityisesti etdopetuksen ja teknologian hyodyntami-
sestd kouluasteilla olisi saatava lisédi tietoa. Teknologian avulla voidaan opiskelu-
muotoja ja -tapoja rikastuttaa. Kuten tdssa tutkimuksessa, etdopetus liittyy vield
erityistilanteeseen. Yhden oppilaan tukeminen ei merkitse uhrauksia, vaan voi rikas-
tuttaa kaikkien oppilaiden opetusta. Yksittdisen etdoppilaan tukemiseen on jirkeva
liittad luokkatovereita paitsi vuorovaikutuksen tehostamiseksi myds opetuksen moni-
puolistamiseksi ja oppilaiden tietoteknisten taitojen harjaannuttamiseksi. Jos etdoppi-
las toimii ulkomailla, voidaan oppilaan kautta saada ajankohtaista tietoa vieraasta

kulttuurista.

Tassi tutkimuksessa osoitettiin, ettd padtekokouksen avulla pystyttiin jérjestiméaén
tekstipohjainen keskustelufoorumi. Jatkotutkimuksissa voitaisiin keskittyd tieto-
konevilitteisen opetuksen hyodyntidmiseen ala-asteella. Millaisia valmiuksia oppilaat
tarvitsevat saadakseen hyotyé tietokonevilitteisesti opetuksesta? Voidaanko jo al-
kuopetuksessa hyddyntid etdopetuspalveluja tai muita koulutusteknologian suomia
mahdollisuuksia? Tarkempaa tutkimusta tarvitaan tietokonevilitteisen etdopetuksen
jérjestimisestd ja laadun arvioimisesta. Milloin etdoppilas todella hy6tyy opetuksesta,
milloin taas on jarkevimpdd kéyttda perinteisid ratkaisuja? Tulevaisuudessa tulisi
selvittdd, kuinka paljon koulujen kannattaa panostaa etdopetukseen vai olisiko koulu-
tustarjonta jarkevad keskittidd yhteen virtuaalikouluun. Virtuaalikoulussa olisi mah-

dollista suorittaa osa oppivelvollisuudesta.

Toimiessaan virtuaalikoulussa opettajalla olisi mahdollisuus keskittyd uusien opetus-
muotojen didaktiikkaan esimerkiksi etdopetukseen. Tassdkin tutkimuksessa opettajal-

ta vaadittiin ajallista sitoutumista sekd opetuksen toteuttamiseen ettd suunnitteluun.
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Etdopetus vaatii opettajalta tdyden tyonpanoksen. Opettajankoulutuksessa tulisi tarjo-
ta etdopetuspedagogiikkaan liittyvid kursseja, jotta opettajilla olisi enemmin val-

miuksia toteuttaa tdmén tyyppistd opetusta.

Nopean teknologian kehityksen ja erilaisten koulujérjestelméssé tapahtuvien muutos-
ten keskelld olisi syytéd kdyd4d arvokeskustelua. Opetuksen luonteen muuttuessa saat-
taa syntyd myos ongelmia. Kuinka kiy sosiaalisten taitojen suorien ihmiskontaktien
véahentyessd? Onko tietokonevilitteinen etidopetus todella yhtd hyvéd kuin perinteinen
opetus? Vaikka teknologia ei sinélldéin tee etdopetuksesta hyvéd, sen kdytto luo kui-
tenkin useita vaihtoehtoja. Tdssd tutkimuksessa tekniikan avulla voitiin lisédtd opiske-
lun vuorovaikutteisuutta. Opetuskdytosséd parhaimpaan tulokseen p#istdan kun nih-

dddn sekd teknologian edut ettd tiedostetaan sen riskit.
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Teemun #idille sdhkopostitse tehty kysely Liite 1

Heippa Anni!

Kysymme seuraavassa kokemuksiasi Teemun etdopetusjaksosta. Pro gradumme ja etdopetuksen
kehittdmisty6n kannalta mielipiteesi on erittdin tirked. Vastaathan mahdollisimman rehellisesti ja
perustellen kantasi. Olisiko viikon mittainen vastausaika mielestdsi riittivi, ota yhteytta vilittomasti
jos tarvitset lisdaikaa. Vastaa jokaisen kysymyksen perédn ja lahetd annil.rtf- tiedosto meille sdhko-
postin liitetiedostona. Jos ldhettdmisessd on ongelmia kysyk#dd neuvoa sahkdpostitse. Muistathan

tallentaa timén tiedoston myds omalle koneellenne, jos lahetyksessi tulee ongelmia.

Kiitoksia etukiteen!
Hyvid syksyn jatkoa ja jénnittdvéd joulun odotusta!

Terveisin Tiina ja Petteri

1. Millaiset odotukset sinulla oli etidopetuksesta ennen historian jakson alkua? Ovatko ne mielestisi

toteutuneet?

A Teemun oppimisprosessi
2. Oletko seurannut tiistain tunteja? Missa méarin?
3. Oletko muuten osallistunut Teemun opiskeluun? Miten?
4. Oliko Teemu mielestisi motivoitunut historian jaksolla? Miksi luulet nédin?
5. Mitéd mieltd olet kokemuksesi pohjalta yksittdisen oppilaan tukemisesta etiopetuksen avulla? Mieti
asiaa Teemun kannalta.
6. Onko Teemun etdopetus ollut mielestdsi hintansa arvoista eli olivatko kustannukset mielestési
kohtuulliset?
7. Sopiko tdllainen opiskelutyyli mielestisi Teemulle?
8. Miti mieltd olet télld historian jaksolla kdytetyistd opetusmenetelmistéd (ohjeiden anto, tehtivatyypit
jne.) ja niiden soveltuvuudesta Konffaan ?
9. Miti mielti olet Konffasta etdopetusvilineend (1ahinni tukea itseopiskelua)?

Mitid mahdollisuuksia tai puuteita niet siind?

B Muut henkilot ja vuorovaikutus

10. Miti mieltd olet Konffassa kirjoittamalla toteutetusta vuorovaikutuksesta?

11. Uskotko, etti muista oppilaista on ollut Teemun oppimisen kannalta hy6ty4? Perustele vastauksesi.
12. Vaatiiko timéntyyppinen opetus mielestési vanhempien tukea, millaista.

13. Kuvaile Teemun ja opettajan vélistd yhteistyotd/vuorovaikutusta.

14. Nikyik6 Petterin ja Tiinan mukanaolo opetuksessa? Jos nikyi, missi (jatkuu)
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(liite 1 jatkuu)
C Tekniikka
15. Kerro laitteiden hankinnasta ja asennuksesta.
16. Oletteko saaneet mielestédnne tarpeeksi ohjausta Konffan ja tietokoneen kéyton kannalta?

17. Onko teilld ollut mielestési ongelmia tekniikan kanssa? Millaisia?

D Parannusehdotukset
18. Onko tullut mieleen parannusehdotuksia, mieti asiaa seka teknisen toteutuksen ettd opetuksen

toimivuuden kannalta ? Jos on, voisitko kirjoittaa niistad
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Historian opettajan haastattelurunko Liite 2

Aikaisemmat kokemukset etiopetuksesta

- Kerro aiemmista kokemuksistasi etdopettajana.

- Oletko kayttanyt Konffaa aikaisemmin. Miss3 ja miten.

Kisitykset itsestd etdopettajana
- Millainen etdopettaja mielestsi olet?

- Millainen on mielestisi hyvi etdopettaja?

Varsinainen opetusprosessi ja itseopiskelun tukemisen
- Miti ajattelet yleensd oppisesta, kerro oppimiskasityksestiisi?
- Pystytko kertomaan miki on ollut tilld jaksolla opetuksesi pddajatus ?
- aihealueiden oppiminen
- kriitinen ajattelu
- vuorovaikutustaitojen kehittyminen
- Kerro, miltd tuntui opettaa pelkéstiin tietokoneen ruudulla, ilman #@ént4 ja eleitd?
- Oliko jokin asia erityisen hankalaa opetustilanteessa, jos ajattelet didaktisesti.
- Pystytkd mainitsemaan jonkin tunnin tai sen osan, joka onnistui mielestisi hyvin (huonosti)?
- erityisesti Teemun itseoppimista tukevana
- kaikkien kannalta, muut oppilaat eli mita hyvii/huonoa kenen kannalta katsottuna
- Millaiselle oppilaalle tillainen opetustyyli mielestisi sopii?
- Pystytko kokemuksesi perusteella arvioimaan tillaisen opetustyylin sopivuutta eritoten Teemulle?
Kerro liséa.
- Pystyitkd mielestisi seuraamaan Teemun edistymistd? Voitko kuvailla sitd?

- Tarvitseeko etdoppilas mielestdsi tukihenkilén? Millainen rooli tukihenkil11d mielestisi on?

Muut jaksolle osallistuneet oppilaat ja opetuskeskustelu

- Mitid odotit Suomessa olevilta oppilailta?
- Miten odotukset toteutuivat?
- kuinka oppilaat tukivat Teemun oppimista
- Oppivatko he itse jotakin
- Mitid Teemu “antoi” muille
- vaikuttiko mielestisi oppilaiden kiyttdytymiseen se ettd Teemu oli todella Amerikassa
- poikkesiko oppilaiden motivaatio tavalliseen luokkahuoneopetukseen verrattuna

- perustelut, johtuiko tilanteesta, tekniikasta, opittavasta asiasta

(jatkuu)
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Vuorovaikutus
- Kuvaile oppilaiden ja Teemun valistd vuorovaikutusta. Miten se mielestési onnistui? Pystyyko
seitsenluokkalainen oppilas mielestisi ilmaisemaan itsedén kirjoittamalla
- mitd etuja mielestdsi on vuorovaikutuksessa, joka tapahtuu kirjoittamalla (talld jaksolla)
- mitd ongelmia koit vuorovaikutuksessa (kirjoittamalla).
- tekeekd harjoitus mestarin

- oliko keskindisestd vuorovaikutuksesta hyotyd oppimisen kannalta?

Opetusjrjestelyt ja organisointi
- Olitko tyytyvéinen opetusryhmén kokoon.
- parityoskentely yhdelld koneella
- tyoskentelyilmapiiri
- tekisitkd nyt toisin
- Aikataulu
- oppitunnin ajankohta
- opittavien asioiden médri vs. kiytettdvissi oleva aika, koko jakso ja yksittdinen tunti
- opettajan oma aikataulu
- Ty6rytmi muun luokan opetuksen ohessa
- haittasiko etdopetus tukioppilaiden normaalia opiskelua vai oliko siitd hyotya

- perustelut

Teemun ja opettajan vilinen vuorovaikutus

- Kuvaile Teemun ja sinun vilistid vuorovaikutusta.
- miten vuorovaikutus poikkesi mielestisi tavallisesta oppitunnin vuorovaikutuksesta
- oliko Teemu mielestisi samassa asemassa kuin muut oppilaasi
- onko yhteydenpito Teemu on ollut mielestisi riittavaa?

- kuinka tdrke#nd koit sdhkopostin kdyton Konffan rinnalla

Tekniikka ja opetusvilineen toimivuus

- Hallitsetko mielestdsi Konffan kdyton? Haluaisitko opastusta jollakin alueella lisda.
- Onko ollut ongelmia Konffassa, millaisia?
- Onko ollut ongelmia tietokoneen kiytossi yleensd? Millaisia?

- Onko Konffa mielestisi hyvi etdopetuksessa? Riittddko se mielestisi sellaisenaan opetusvilineend?
- Onko Konffassa mielestisi puutteita, jos on miten kehittiisit sitd?

- Miti ohjelmia olet kayttinyt timén historian jakson aikana (esim. sihkoposti, tekstinkisittely, piirto-

ohjelmat) ja missd yhteyksissi?

- hallitsetko muita ohjelmia mielestasi tarpeeksi (jatkuu)
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- mitd taitoja tulisi mielestési hallita

Jakson arviointi ja tuntemuksia

- Arvio muutamalla sanalla tité etdopetusjaksoa.
- mitd mieltd olet opetusmenetelmisti esim.tehtivistd, joihin paddyttiin
- toimivatko ideat tilli jaksolla
- oliko oppilaille hydtya mielstisi omien/toisten toiden arvioinnista
- Oliko osallistumisestamme sinulle apua tai hyétyé. Olitsitko kyennyt toteuttamaan tdmén jakson omin
voimin?
- Mité mieltd olet timén historian jakson tuomasta tyomaérasti?
- aikataulu
- suunnittelun tuoma tyomaara
- miten muut opettajat suhtautuivat, olisitko halunnut enemman tukea, ryhmétyotd
- kouluorganisaation joustavuus
- Hallitsitko mielestisi etdopetustilanteen?
- teknisesti
- didaktisesti
- Mit4 mielti olet timén jakson perusteella yksittdisen oppilaan tukemisesta etéiopetukéen avulla?
Onko se vaivan arvoinen?
- lahtisitkd uudestaan mukaan
- Opitko itse jotakin hyodyllistd tilld jaksolla?

- ammattitaidon kehittyminen

Tulevaisuuteen orientoituminen
- Mitd mieltd olet siitd, jos koulua alettaisiin eneneméssi madrin “kdyméédn” verkossa?

- Haluaisitko tulevaisuudessa olla kehittiméssi etdopetusta tai jopa virtuaalikoulua?



Suomessa opiskelleiden oppilaiden haastattelurunko

Kisitykset itsestd gppijana/toimijana

- Miten tulit mukaan tihén historian etdopetusprojektiin?
- Miksi 1ahdit mukaan?
- Mitd odotuksia sinulla oli etdopetusjakson suhteen?
- Toteutuivatko ne mielestisi.
- Kerro omin sanoin jakson tapahtumista. Mieti my6s tuntien ulkopuolelta.
- Mité jdi mieleen tunneilta?
- Millaisia tunteita jii tiistain tunneista?
- Miki on ollut erityisen kiinnostavaa tai hyodyllistd tilld jaksolla? Miksi?
- Miten olet kokenut ’tukioppilaana’ toimimisesi?
- kokemuksia, tuntemuksia
- Onko sinusta omasta mielestisi ollut apua Teemulle?
- Millaista apua? tai Miksi ei ollut apua?

- Millainen tukioppilas mielestisi olit?

QQCIUS

- Erosiko tdmi historian jakso “normaalista” opetuksesta ? Mieti tiistaita.
- Kuvaile mahdollisia eroja.
- Opitko paremmin tai huonommin? Miksi?
- Milté tuntui opiskella?
- Onko opiskelu ollut helppoa tai vaikeaa? Perustele.

- Miten valmistuduit tunneille?

- kuinka paljon viikossa kiytit aikaa tihin etidopetusjaksoon, koulun ulkopuolella

- mitéd mielt# olet tydbmairistd, opiskeltavien asioiden maira
- teitkd mielestisi tarpeeksi toitd
- mitd mielté olet ajankohdasta (tunnin/jakson) Millainen jakso muuten oli?
- Mitd mieltd olet siiti, ettd saitte vapautuksen aamun tunneista?
- Miki mielestési on tirkein asia, jonka olet oppinut tilla jaksolla?
- kerro miksi?
- vaikuttiko tiistain tunnit historian opiskeluun yleensa?
- vaikuttiko tekniikka mielestdsi opiskeluun ja asioiden oppimiseen

- Miten mielestisi asioita kisiteltiin? Mitd mielti olit tydskentelytavoista?

- Milté tuntui arvioida muiden t6itd? Oletko tottunut tillaiseen tydskentelyyn?

- Oliko muiden tbiden arvoinnista hyotyd oppimisesi kannalta? Miksi?

- Oliko omien ajatusten perustelusta hy6tyd sinulle?
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Liite 3

(jatkuu)
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- Osaatko sanoa, miksi perustelitte ja arvioitte omia ja muiden t6itd. Mihin télla pyrittiin?

Toteutuiko se?
- Milti tuntui kommentoida muiden tekemié tehtivid kirjoittamalla?

- Miten mielestési osaat ilmaista ajatuksesi kirjoittamalla?

- Miltd tuntui kommentoida Teemun tekemii tehtivii kirjoittamalla?

- Miten olet mielestisi kehittynyt siind? Vertaile ensimmadisié tunteja viimeisiin tunteihin.

- Olivatko muiden kommentit helppo ymmérti4d? (Teemu ja muut)

- Oliko tilannetta, jossa olisit halunnut puhua?
- Kerro jaksolta esimerkki hyvista tehtdvasta

- kerro esimerkki huonosta tehtiavasta.

- Oletko jollakin tiistain tunnilla ns. tippunut kirryilti eli et ole esimerkiksi tiennyt mit4 seuraavaksi

tapahtuu?
- esimerkki tai yleisin syy
- Mitd mieltéd olet Konffan sivujen ulkond6std (esim. selkeys) ?

- Perustelut

Muiden henkildiden vaikutus

- Milta tuntui olla yhteydessd Amerikkaan?

- Tunsitko Teemun etukiteen?

- Millaisen vaikutelman sait Teemusta? Jos ei tunne etukiteen...

- Milti tuntui, kun et nihnyt Teemua?
- Oletko sahkopostitse pitdnyt yhteyttd hineen?
- Mit4 mieltd olet opettajan ja sinun vilisestd yhteistydstd?
- Oletko saanut mielestisi tarpeeksi ohjausta opiskelussasi?
- Millaista tukea olet saanut?
- Saitko palautetta mielestisi tarpeeksi? Millaista.
- Mitd jdit kaipaamaan?
- Miten koet muiden oppilaiden osallistumisen historian jaksolla?
- Millainen ilmapiiri luokassa oli?
- Miten ilmapiiri vaikutti opiskeluun?
- Oliko heisti apua opinnoissasi?
- Oliko Teemusta apua opinnoissasi?
- Miten meidan lasndolo vaikutti tunnin kulkuun?

- Autoimmeko vai héiritsimmek6?

Tekniikka

- Oletko kéyttinyt Konffaa aikaisemmin?

(jatkuu)
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-missid yhteyksissa
- Milté tuntui kayttdd Konffaa?

- kokemuksia, tuntemuksia

- Hallitsetko mielestési Konffan kiytén?

- Oletko kehittynyt jakson aikana Konffan kiytGssi?

- Oletko saanut Konffan kdytt66n tarpeeksi ohjausta?
- Onko tekstin kirjoittamisessa ja julkaisemisessa ollut ongelmia teknisesti?

- Kerro my6s muista mahdollisista ongelmista Konffassa.
- Mitké ovat Konffan parhaat puolet?
- Onko Konffassa mielestisi selvid puutteita? Jos on, miten kehittiisit sitd?
- Onko ollut ongelmia tietokoneen kaytdssd? Millaisia? (esim.yhteyden saanti, Konffan toimivuus
ym.tekniset ongelmat)
- Mité ohjelmia olet kéyttinyt timén historian jakson aikana (esim.sdhkoposti, tekstinkisittely, piirto-
ohjelmat) ja missé yhteyksissd?

- Osasitko mielestisi kiyttdd ohjelmia riittdvin hyvin?

- Oletko tietokoneen kdytdssé saanut tarpeeksi ohjausta?

Lopuksi

- Onnistuiko jakso mielestasi?
- Perustele omalta kohdaltasi.
- Onko sinulla etidopetusjakson suhteen parannusehdotuksia? Mité oltaisiin voitu tehd4 paremmin?

- Lahtisitkd mukaan vastaavaan projektiin? Miksi? (Ehdot selville)



83

Teemun haastattelukysymykset Liite 4

Numeroidut kysymykset vilitettiin Teemulle sghkopostitse. Padtekokouksessa myShemmin tehdyt

tarkentavat kysymykset on merkitty ranskalaisilla viivoilla.
Hei Teemu!

Olet nyt itsendisesti opiskellut historiaa. Seuraavaksi kysymme mielipiteitisi ja kokemuksiasi opiske-
lusta. Mieti vastauksiasi siis historian opiskelun nikokulmasta. Toivomme, etté yritit vastata rehellisti
ja ajatuksella. Vastaa kunkin kysymyksen periin ja vaihtoehtotehtavissa kiyti alleviivausta. Vastattua-

si ldhetd timd tiedosto (teemul.wpd?) sdhkopostin “Attachmentind” osoitteeseen sisape @tukki.jyu.fi.

Itseopiskelu ja oppimisprosessi

1. Millaisia odotuksia sinulla oli téltd historian jaksolta?
- Minka oletit olevan hankalaa tdll4 jaksolla?
- Mité tarkoitat “melkein kaikella™?
- Tarkoitatko asioilla historian asioita?
- Mikd tdll4 jaksolla helpotti opiskeluasi?
2. Suunnittelitko itse historian opiskeluasi? Miten?
- Kuinka valmistauduit tunneille?
- Kuinka paljon viikossa kiytit aikaa historian opiskeluun?
3. Seuraavaksi kysymme kokemuksiasi opetuksesta ja opiskelustasi. Alleviivaa kursivoiduista vaih-
toehdoista mielestdsi paras vaihtoehto. Lue tarkkaan koko kysymys!
a) Mité mielté olet opiskeltavien asioiden maérasta? Oliko opittavaa asiaa liikaa / sopivasti /
liian vihin?
b) Haluaisitko enemmdn / viihemmdin vaikuttaa opiskelutahtiisi, vai oliko tahti sinulle sopiva?
¢) Olisitko halunnut opiskella enemméin / vihemmdn Konffalla samaan aikaan muiden kanssa,
vai oliko tunteja sopivasti ? (mieti tiistain tunteja)
d) Ohjeiden anto onnistui mielestini hyvin / toisinaan hyvin / huonosti.
e) Kisitekartan teko oppimiseni kannalta oli hyddyllisti / turhaa./ En osaa sanoa oliko siitd
hyotya.
- Miten tuttua kisitekartan teko oli sinulle ennen téti jaksoa?
- Kirjoitit, ettéd késitekartan teosta oli sinulle oppimisesi kannalta hy6tyd.Oliko muiden
kasitekartoista hyotya?

- Miksi niistd ei sinulle ollut hysty? (jatkuu)
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f) Muiden tdiden arviointi auttoi oppimaan / ei auttanut oppimisessani. / En osaa sanoa
auttoiko muiden tdiden arviointi minua oppimisessani.
- Miti varten muiden téiden arviointi yleensi oli mielestisi oppimisesi kannalta turhaa?
g) Omien ajatusten perustelu toisten oppilaiden tai opettajan kysymysten perusteella oli oppimi-
seni kannalta hyédyllistéi / turhaa. / En osaa sanoa oliko perustelemisesta hyStyd oman oppi-
miseni kannalta.
- Opitko mielstisi parhaiten itseksesi opiskellen vai tiistain tunneilla tilla jaksolla?
- Osaisitko perustella?
- Tarkoitamme, ettd vertailet reaaliaikaista yhteytti ja itseopiskeluasi siella.
4. Mika talla historian jaksolla on ollut erityisen kiinnostavaa tai hy6dyllistd? Miksi?
- Mikd teollistumisessa sinua kiinnosti?
5. Mainitse jokin mielestisi onnistunut Konffassa tehty tehtdvi. Perustele.
- Miki yleensi tekee tehtdvistd mielestédsi hyvin?Millaisia piirteits siitd 16ytyy?
6. Mainitse jokin mielestisi epdonnistunut Konffassa tehty tehtavid. Perustele.
- Huonon tehtévin tunnusmerkit ovat mielestisi:
7. Miltd aluksi tuntui keskustella muiden kanssa kirjoittamalla?
- Miksi keskustelu muiden kanssa kirjoittamalla oli mielestisi “ihan kivaa™?
8. Oletko mielestisi jakson aikana kehittynyt kirjoittamisessa? (mieti ja vertaile tunterhuksiasi ensim-
mdisistd ja viimeisistd tunneista)
- Miksi uskot, etti kirjoittamalla vastaaminen helpottui loppua kohti?
- Millaista kokemusta tarkoitat?
9. Mieti konfassa ja sidhkopostilla kdytyja keskusteluja ja miten itse hy6dyit niistd. (auttoiko joku
oppilaista tai opettaja sinua ymmaértdmaén jonkin asian)
10. Nyt kun sinulla on kuuden viikon kokemus etéiopiskelusta, haluaisitko jatkaa opiskeluasi ndin myds
tulevaisuudessa? Perustele vastauksesi.
- Miksi etdopetuksen avulla olet oppinut paremmin?
Lisaksi:
- Mitd mieltd olet tiistain tuntien ajankohdasta?
- Millainen on mielestési hyvi etdoppilas?
- Millainen etdoppilas sina olet?
- Minka kouluarvosanan antaisit itsellesi?

- Miki kannusti opiskelemaan tilli jaksolla?

(jatkuu)
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Hei taas Teemu!

Téssd olisi viimeinen erd kysymyksid. Lue taas kysymykset huolella ldvitse ja vastaa rehellisesti ja
perustellen. Laheti tiedosto (Teemu2.rtf) takaisin viimeistdan sunnuntaina (8.11), joka taitaakin olla
isdinpdiva ( muistathan tallentaa sen ennen ldhettdmistd). Tiistaina (10.11) kédvisimme vanhaan tapaan

vastauksiasi ldvitse Konffassa, joten tavataan sitten.

Muut henkildt ja vuorovaikutus
11. Mit4 mielti olet historianopettajan ja sinun vilisestd yhteisty6sta?
12. Olisitko halunnut enemmdn / vihemmdn palautetta opettajaltasi 7 Sain palautetta mielestiini
sopivasti. Alleviivaa kursivoiduista vaihtoehdoista sopiva.
- Kerro millaista ja missé tilanteissa olisit halunnut palautetta.
13. Oletko saanut mielestési tarpeeksi ohjausta opiskelussasi? Millaista tukea olet saanut? Miti jiit
kaipaamaan?
- Mika kirjeisti teki “kivoja”?
- Miti kirjeet sisilsiviit?
14. Miten koet muiden oppilaiden osallistumisen historian jaksolla? Onko heisti ollut apua opinnoissa-
si?
- Kerro millaista apua heisti oli?
15. Mit4 péittelit muiden kiinnostuksesta opittaviin asioihin heidin tekemien tehtdvien perusteella?
- Mainitse esimerkki hyvésti tydsta.
- Miksi tehtdvit olivat hyvid?
- Tarkoitamme muiden oppilaiden tekemia toitd. Miksi ne olivat hyvid?
- Mit4 hyvai niissd oli?
16. Miltéd tuntuu kun et née etki kuule opettajaa ja muita oppilaita?
- Tuleeko mieleesi tilanteita, joissa olisit halunnut néhdi tai kuulla opettajaa tai muita
oppilaita?
17. Oletko jollakin tiistain tunnilla ns. tippunut karryilté eli et ole esimerkiksi tiennyt mit4 seuraavaksi
tapahtuu? Kylld olen. / en ole. Alleviivaa kursivoiduista vaihtoehdoista sopiva. Jos vastasit kyll4, kerro
kokemuksistasi.
18. Oletko jilkeenpdin lukenut Konffan historian sivuja? Kylld / en ole. Alleviivaa kursivoiduista
vaihtoehdoista sopiva. Vastaa vield miksi luit tai et lukenut.
19. Miten vanhempasi ovat olleet mukana opiskelussasi?

20. Nékyikd Petterin ja Tiinan mukanaolo mielestisi opetuksessa? Jos nékyi, kerro missé vaiheessa.

(jatkuu)
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Tekniikka ja konfan toimivuus

21. Oliko kevéin "konffa-harjoittelusta’ ja saamistasi ohjeista hyotyd historian jaksolla? Kerro mielipi-
teesi.
22. Oletko saanut yhteyden aina vaivattomasti kylli / ei ? Alleviivaa vaihtoehto.
- Osaatko kertoa kuinka monta kertaa et saanut vaivattomasti yhteytti Konffaan?
- Kerro tilanteista
23. Onko sinulla ollut ongelmia Konffan kiytossd? Millaisia?
24. Mita mieltd olet Konffan sivujen ulkondosta (esim. selkeys)?
- Mistdhén se mielestisi johtui?
- Oliko oppilaiden kommentit helppo ymmart4a?
- Miksi?
- Enté opettajan kommentit?
- Olivatko ne helppoja ymmairtis?
25. Onko ollut ongelmia tietokoneen kiytossd yleensd? Millaisia?
26. Mitd muita ohjelmia olet kéyttényt timén historian jakson aikana (esim.sdhkoposti, tekstinkasittely,
piirto-ohjelmat) ja missd yhteyksissd?
Lisaksi:
- Jos tulevaisuudessa péisisit opiskelemaan Konffalla haluaisitko tehd jotakin toisin?
- Olisiko sinulla jakson suhteen parannusehdotuksia?
- Jos sinulla olisi mahdollisuus kehittdd Konffa-ohjelmaa, miten kehittiisit sitd?
- Tarkoitatko eldvii kuvaa ja ddntd?
- Varsinainen haastatteluosuus loppui tahin. Kirjoita vield jos sinulla on jotain sanotta-

vaa téstd jaksosta tai jostain muusta asiasta.

Kiitos, kun jaksoit vastata kysymyksiin

terveisin Tiina & Petteri
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Liite 5

Esimerkkisivuja Konffa-piitekokousohjelmasta

Konffa Konferenssi v. 0.72  sinerva konferenssissa Etaopiskelu 7a & Mikko
Konferenssi Muokkaa Taulu Sivu Asetukset * Kommunikointi (iians  Ohje

TIFEIR FS W [ B wem Bl |

Oppikirjan sivulla 130 on kirje. Lue se ja vastaa:
1. Millaisen kuvan Amerikasta kirje antaa?

- Amerikka kuulostaa siing kirjeessa paljon paremmaita paikaita, kuin suomi

Etta siella on kaikki hyvin.

Hyvan kuvan!
-AMERIKKA ON VAPAA MAA

. -El OLE PALJOA VARKAITA!

| 2. Mita seurasi tallaisista kirjeista?
3. Mita muita syita siirtolaisuut oli?

2. ~-KAIKKI HALUSI MUUTTA SINNE.
3. “HYWAT VILJELYS MAAT.

Useat saivat vaardn kasityksen koko paikasta.
lhmiset lahtivat parempaa elamamaa elamaan.

esirm. useiila Hhrmisilia e ollut ornaa maapaiaa Missé
viljella.

(jatkuu)
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.:.mo:,:“m X@lqm-m:wwm < DMN

. JUUPELIVUU, ETTA KAIKKI TIETAISI ETTA HAN Ef PIDA SITA AIVAN FPAKDLLISENA

ilonen konferenssissa Etaopiskelu 7a & Mikko

Konferenssi Muokkaa Taulu Sivu Asetukset Kommunikointi lkkuna Ohie

IEREREERE S s@E0

HAN OLI SEN EHDOTON VASTUSTAJA

HAN VASTUSTI ORJUUTTA EIKA SUVAINNUT SITA.

Orjuuden ehdoton vastustaja! Orjuuden vastustaja
Abraham Lincoln oll Kentyckysta
kotoisin.

ORJUUTTA KANNATTAVIA OLI AIKA VAHAN .

Lincolnin puhe sodan aikana:

Minun korkein paamaéarani tassé taistelussa on unionin pelastaminen eiki orjuuden
séilyttiminen tai havittdminen. Jos voisin pelastaa unionin vapauttamatta ainoatakaan orjaa,
tekisin sen, ja jos voisin pelastaa unionin vapauttamalla kaikki orjat, tekisin sen, ja jos voisin
pelastaa sen vapauttamalla joitakin orjia ja jattéimalla toiset orjuuteensa, tekisin senkin.

Mita mieltd Lincoln nayttaa tassé olevan orjuudesta?
Nayttas olevan melko sama onko orjuutta vai ei

Hiin néyttas....... Ei se niista orjista nayta valittavan lainkaan.

Outo ukko € L
| ASIATTOMIA ILMAUKSIA PAUKAPAAT UQ:O:OQQ

HAN TAHTOI91 VAPAUTTAA ORJAT JOS PYSTYISI, MUTTA El PIDA SITA PAKNOLLISENA

Miksi hdn on antanut tillaisen lausunnon?

Ettad kaikki tietdis mita mielta se on /MV
Jotain ett’ se tekee kaiken vaan unionin takia ja jos orjien olot paranee samalla niin ok
Ehkd se halusi suosiota kaikiita, otfita fa niiité toisilta. . .y - .
 OgiE Ja Valkea sanoa,mutta ehka Lincoin halusi oila

kaikille vhia oikeuden mukainen.paitsi orjille. ..
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Liite 6

Piidtekokouksessa kdydyt keskustelut luokiteltuna Henrin (1992) interaktioanalyysin

mukaan

Koodin selvitys: oppitunnin numero / keskustelun aikajérjestyskoodi

Opetuskeskustelut (11):
1/d  T: Kuningas on aina téirked henkild, joten tuo iskulause sopii oikeen hyvin. Sitd paitsi konserva-

1/e

24

tistit haluavat sailyttda kaiken sellaisena kun se onkin,joten kuningas voi jatkaa johtamista.
(aloite)

04, 02: Miksi kuningas oli konservatisteille niin tirked? (suora kommentti)

T: koska yksin valtiaan on helppo méiriti kaikesta ja vaikka teloittaa kapinoitsijat. (suora

vastaus)

01, O3: Lisai uskonnon., lehdistdn-, ajtuksen- ja kokoontumisen vapautta. Ydinjoukkona
keskiluokka eli kaupunkiporvaristo. Oikeus mééréta omista asioita. (itsendinen lausuma)
T: Liberalisteille oli tarkedi,ettd tavalliset ihmisetkin saava dédnestdi ja paattdd kansan yhteisisti
asioista. (itsendinen lausuma)

01, 03: Mutta tridkkos ketd kuulu porvaristoon? (aloite)

T: no porvarit olivat erilaisia ja hyvin koulutettuja kaupunkilaisia. (suora vastaus)

01, 03: Oikein! 10 pistettd. Ne halus lisd4 sananvaltaa yhteiskunnassa. (suora kommentti)
T: Sivulla 27 on jotain konservatisteista. (aloite)

01, 03: Oikein! Péasit 2 tasolle! (Epdsuora kommentti)

T: Eikd ollutkin liberaaleilla hyvid ajatuksia? (aloite)

04, 02: joo... (epdsuora vastaus)

01, 03: Oli, tosi. (mitd ne muuten_ajatteli?) (suora kommentti)

T: Kommentit: Siind oli esitetty varmaankin kaikki asia.Se oli hyva. (itsendinen lausuma)

03, Ol:Aikamoinen diaspoora (itsendinen lausuma)

O: Onko M:n tai L: tydssd jotain, jota olisit jattanyt pois? (aloite)

T: No ehkd se on vahan liian tdynni asiaa,joten olisin ehkd lyhentényt asioita hieman. (suora
vastaus)

03, (0O1): Niin kai... (epdsuora kommentti)

(jatkuu)
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4/n

4/0

4/p
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O: Miti eroa on_uudisasukkaalla ja siirtolaisella? (aloite)
T: Siirtolaiseksi voisi ldhted vieldkin,koska se tarkoittaa sitd,ettd muuttaa kokonaan asumaan
uuteen maahan. Uudisasukkaiksi kutsutaan sellaisia ihmisié jotka rakentavat maata ja viljelevit
(suora vastaus)

O: Hyvin vastattu! (epdsuora kommentti)

00, O1, O4: Tarjan, Sepon ja Jarin SHRTOLAISET! -ilmainen maa (64 hehtaaria) kiihdytti
siirtolaisuutta. -Amerikassa oli siirtolaisten mielesti -rikkauksia -vapauksia -ty6paikkoja -
unelmien maa -tulevaisuus niytti hyviltd rikkauksien, vapauksien ja tydpaikkojen vuoksi.
(aloite)

O: Miti tarkoitatte vapaudella? (suora kommentti)

00, O1, O4: - Ne ¢i ollu Minkian kuninkaan tai muun ihmisen alaisia. - Niilld ei ollu veroja!

{(epdsuora vastaus)

03, 02: ...Amerikan tulevaisuus: - Elimai siirtolaisten vallassa - Jotkut uskoivat hyvain tuleva-
suuteen MegaMarkus MacGyver super-Feras-Liisa (aloite)

O: Miksi uskoivat hyvién tulevaisuuteen? (suora kommentti)

03, 02: Ne oli kuullu (?) Eipis ollu, ku ne vaaan ajatteli. (epdsuora vastaus)
O: Ei ole mikéén vastaus! Vastaa kunnolla! (epdsuora kommentti)

00, O1, O4: KIPAKASTI SANOTTU! (epdsuora kommentti)

03, O2: Ne vaan usko siihen, ettd kaikki menee hyvin (suora kommentti)

O: Eiko pikemminkin intiaanien tulevaisuus nayttinyt varsin huonolta! (epdsuora kommentti)

TOIVO (suora kommentti)
00, 01, 04: NE_USKQ JUMALIIN! (suora kommentti)

O: Onko navajo Tom Torleonme muuttunut sivistyneeksi Carlislen intiaanikoulussa? (aloite)
T: Ei uskoisi samaksi ihmiseksi, mutta ulkonid6n perusteella on kylld vaikea sanoa, ettd onko
muuten sivistynyt. (epdsuora vastaus)

00, O1, O4: Viahin vaikeasti sanottu! (epdsuora kommentti)
00, 01, O4: INTIAANEILLA JA SIIRTOLAISILLA OLI OMAT KULTTUURIT, JOTEN

ASIAA VOI KATSOA MONESTA NAKOKULMASTA! (aloite)

03, 02: oikein hyvin sanottu!! (epdsuora kommentti)

(jatkuu)
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O: Miksi intiaanien tiipiit muistuttavat lappalaisten kotia? (aloite)
03, O2: Sattumaa. (epdsuora vastaus)

O: Ei voi olla sattumaa (suora kommentti)

O: Katso kuvaa oppikirjan sivullal20! Miksi intiaanien tiipiit muistuttavat lappalaisten kotia?
(aloite)

T: Intiaanit ja lappalaiset muuttavat kokoajan paikasta toiseen,joten asunnon pitii olla kevyt
jotta sitd voi viedd mukanaan. (suora vastaus)

00, O1, O4: Yhdyn!!! (epdsuora kommentti)

O:Lincolnin puhe sodan aikana:...Mitd mieltd Lincoln néyttai tissi olevan orjuudesta? (aloite)
O1: Nayttaa olevan melko sama onko orjuutta vai ei (suora vastaus) '

T: Ei se niistd orjista ndyté vilittdvin lainkaan. (suora vastaus)

0O3: Niin nayttia.......Outo ukko (epdsuora kommentti)

O0: Ei asiattomia ilmauksia paukapia (epdsuora kommentti)

O3: bonehead (epdsuora kommentti)

Tunnin jirjestelyyn liittyvit keskustelut (aloitukset ja lopetukset) (8):

/b

Me: Moi Teemu!!

T: Hei petri!

Me: Hienosti ndyttda yhteydet toimivan. Odottelemme téssd tunnin alkamista... (aloite)

T: Onko_tunnin alkuun vield pitké aika? Tama nimittdin maksaa 75 penniéd min. (suora kom-
mentti)

Me: Onko mitdén kiytinnon kysymyksid tdssd ennen tunnin alkua? (aloite)

T: Ei mulla oikeastaan ole mitiédn kysymyksi (suora vastaus)

Me: Ohoh. Onpa kallista. No, voithan sini katkaistakin yhteyden ja tulla mukaan klo.7.10.
Kivisiko ndin? (epdsuora kommentti)

T: Joo sopii hyvin tulen sitten takaisin (epdsuora vastaus)

Me: Ok. Palataan asiaan. Moi... Ai niin ja toi sun luokanvalvojasi Idhetteli terveisid! (epdsuora
kommentti)

T: Olen taas linjoilla_terveisia vaan luokanvalvojalle (suora kommentti)

T: Terve!
O: Hei Teemu Téssi opettaja (aloite)

T: Hei opettaja! Joko me aloitetaan? (epdsuora kommentti)

(jatkuu)
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4/k
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O: Teemu Tilld kerralla emme taida pééstd pitemmalle, silld kello on jo 16, mutta viikon passti
uusiksi. Kirjoitan sahkopostissa lisda, joten seuraapa sitd. Ope. Hei hei! (aloite)

T: Hei oli tosi kivaa T:teemu (epdsuora kommentti)

O: Hei Teemu! t.opettaja

T: moiltadlla ollaan (epdsuora kommentti)

O: Muut oppilaat eivit vield ole tizlla, joten odotetaan pari minuuttia (itsendinen lausuma)
T: Kdynkd lisddmassi ne tekstit? Minulta unohtui niistd viivoista ne tekstit (aloite)

O: Voitko tehda tekstit nyt? (suora kommentti)

T: Kylla. (epdsuora vastaus)

O: Se olisi hyvi juttu! (epdsuora kommentti)

O: Teemu Aika loppuu taas Ota selviid Kentuckyn historiasta, milloin perustettu, miti teolli-
suutta ollut, merkittavit tapahtumat jne. ensi tiistaiksi. Kirjoita konffaan. Ope. (aloite)

T: Joo otan kylla selvdd,niistd. Teenkd jotain muuta. (suora kommentti)

O: Hei Teemu Tiilld opettaja, odotellaan muita oppilaita (paikalla vain Jari) Uutena jisenend
on otettu mukaan Seppo, jotta meilld olisi aina t4ll4 kaksi paria oppilaita (itsendinen lausuma)
O: Nyt tuli muutkin mukaan Joten aloitetaan (aloite)

T: O.K. T:teemu (epdsuora kommentti)

03, O2: ...vastaa sivulle yheksidnkymmentikaks (92) ps. I love you se oli vitsi (aloite)

T: Kylla_vastaan. Tavataan taas seuraavana tiistaina. T"TEEMU (suora kommentti)

O: Hei Teemu Tervetuloa mukaan! Voitko vaihtaa tekstivirin siniseen, jotta erottuisimme
paremmin. (aloite)
T: Tarkoitatko niitéd tehtdvid. (epdsuora kommentti)

03, O2: than muuten vaan (epdsuora kommentti)

Sosiaalinen interaktio (3):

2/

03, (O1): Heippa! Oletko kova kayttamain tietokoneita? Katotko MacGyveria? (aloite)
T: Joo pidén kyll4 tietokoneista. mutta se harmittaa kun tdlli ei tuu macgyverid (suora vastaus)
03, (O1): Voi harmi!!! Mutta sitten kun tuute suomeen ni tuu meille kahtomaan MacGyverit.

Mulla on melkein kaikki jaksot nauhalla. puuttuu vain kaks ja puloi jaksoa (suora kommentti)

(jatkuu)
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4/s 00, 01, O4:TEEMU! ONKO SULLA MOPQ! (Aloite)

T: Ei ole mopoa, mutta olen ajatellut ostaa semmoisen (suora vastaus)

4/t O3, 02: Onko sulla hyvid peleji? (aloite)
T: On mulla aikapaljon uusia autopelejé (suora vastaus)
03, O2: onko sulla kavereita sielld (aloite)
T: Olen saanut pari hyvii kaveria koulusta. (suora vastaus)
03, (02): tuu meille ni katellaan MacGyverii (aloite)
T: Heti kunhan vain t4iltd ehdin. (epdsuora vastaus)
03, (02): jipii (epdsuora kommentti)

T: Pitdd mennd. Moro (itsendinen lausuma)
Muut (1):
5/u  O: Piivio Tuletko apuun, ei saada konffaa auki oppilaille (1016) (aloite)

P: Tulkaa luokkaan 3040, se on vapaa. Win95 koneet toimivat varmemmin Tosin Markus jo

pédsi!!?? Tulen kdyméin sielld. (epdsuora kommentti)
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Jakson aikaiset sdhkopostiviestit opettajalta Teemulle 1.10 - 28.10.97 Liite 7

Viestien aihealue koodit:

O- Opiskeluun tai opiskelutekniikkaan Hittyvit viestit.
H- Opetuksen ulkopuolinen viestinti (motivoivana tekijini), opettaja kyselee Teemun

eldmisti ja kokemuksista.

H-(0) Opetuksen ulkopuolinen viestintd, opettaja kertoo eldmastiin ja kokemuksistaan.
+P- Palaute, selkeisti my6nteinen.

+P-(N) Palaute, neutraali.

K Koko viesti analyysiyksikkoni (ilman K:ta viestissi useita aihealueita).

Viestin pdivimaira on tissd ilmoitettu alleviivattuna. Aihealue-koodin jilkeen on suluissa samaan

viestiin kuuluvat muut aihealueet ilmoitettu analyysiyksikén numerolla.

1.10.97

Terve Teemu

16. H-(0) (1)
Ensiksikin pitaa pyytaa anteeksi sita, etta varsinaisesti aloitan kurssin
vasta nyt eli ensitapaamisen jalkeen.On ollut viime aikoina niin kiire,

ettd en ole ehtinyt tekemaan kaikkea oikeassa jarjestyksessa.

1. 0- (16)

Tarkoituksena meilla on, ettd kaymme vahan lyhennetyn historian kurssin
osittain yhdessi neljin muun oppilaan kanssa (Tarja, Liisa, Markus ja Jari).
Tiistaitapaamisien lisaksi lahetan sinulle ainakin kerran viikossa tehtavan,
jonka toivon sinun itseksesi kayvan lapi. Kurssia olen karsinut siten, etta

mukaan ovat tulleet:

Suomen liittaminen Venajaan ja autonomia s.11-19
Aatteet muualla ja Suomessa s.27-37
Teollinen vallankumous ja vapaakauppa 5.56-69
Pohjois-Amerikan ja USA:n historiaa s.106-136

Mikaan ei tietenkaan esta sinua lukemasta enemmankin, mutta ajattelin talla
tavoin helpottaa taakkaasi. Esimerkikisi koe tulee talta alueelta.
Talla kertaa lahetan sinulle kyselyn, joka minun piti tehda jo ennen

kurssin alkua. Tayta ja palauta se minulle.

Seuraavassa kirjeessa huomenna lahetan tehtavia, jotka liittyvat Suomen (jatkuu)
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liittamiseen Venajaan ja yhden tayttotehtavan, joka liittyy viime tiistain
aiheisiin. Toivon niista olevan apua, vaikka joudutkin paljon lukemaan
itseksesi tekstia. Joko huomenna tai perjantaina lahetamme myos Petterin ja
Tiinan kanssa ohjeita ja tehtavia ensi tiistain tapaamista varten.

Terveisin opettaja

2.10.97
Suomi 1809

2.0-K

Hei taas Teemu!

Tanaan ajattelin laittaa sinulle joitakin tehtavia Suomen liittamisestd
Venajaan.

Laheta minulle vastauskirje, jossa vastaat kysymyksiin kayttaen numeroita
apuna.

1. Miksi Suomi liitettiin Venajaan?

2. Miksi Aleksanteri I antoi Suomelle autonomian?

3. Mika Suomessa saati lait ja ketka johtivat hallintoa?

4. Miksi Helsingista rakennettiin uusi hieno paakaupunki?

Ei sitten muuta tanaan, mutta huomenna lahetan tehtavia tiistaita varten.
Hyvaa yota, kello on taalla jo aika paljon

Ope

3.10.97

Tiistaitehtavi

19. H-(0) (3)

Hei taas

Kiitos kirjeesta, oli oikein mukavaa lukea sita.

Aion lahettaa tehtavat ja kirjoittaa useimmat kirjeet tasta
kotiosoitteestani, koska taalla minulla on paremmin aikaa kuin koululla ja
lahetan ne kaikki tahan osoitteeseen jos sinulle sopii, niin ei tule

vaarinkasityksia.

3.0-(19)
Siita tehtavasta ensimmaisessa kirjeessa, se oli liitteena mukana kirjeessa

eli ns. attachmentina. Voitko avata sellaisia sahkopostiohjelmallasi? Mika (jatkuu)



sahkopostiohjelma sinulla on?

Taman viikon tiistain aiheeseen liittyen olen laittanut sinulle pienen
tehtavan konffaan s.75. Tee se jos ehdit!

Ensi tiistaita varten olemme ajatelleet Tiinan ja Petterin kanssa, etti

tekisit kasitekartan tai miellekartan siita aiheesta. Keskuskasitteena

olisi "Teollinen vallankumous”. Kayta laadintaan windowsin paintbrushia.

Konffan sivulla 74 on pieni malli, miten sellainen laaditaan. Merkitse
viela viivojen kohdalle joku verbi siita, miten asiat liittyvat toisiinsa.
Tee tuo kasitekartta jo valmiiksi konffaan ennen tuntia, vaikka
maanantaina.Tee se sivulle 76.

"Apuryhmasikin” laatii vastaavat miellekartat, mutta ala anna niiden
vaikuttaa omaan karttaasi.

Terveisin

Ope

6.10.97 ensimmadinen kirje (opettaja kommentoi Teemun vastauksia)

Re: Suomi 1809
>
> (Huom! Teemun vastaukset ilmoitettu *>’-merkilld)

>

25. 4+P- (6.10 ensimmdisessi kirjeessi 15, 18, 26-29)
Oikein, juuri niin pitaa tehda!

>

>

>

27. +P-(N) (6.10 ensim.kirj. 15, 18, 25, 26, 28, 29)

Oikeastaan Venajan Aleksanteri I sopimuksessaan Napoleonin kanssa

Tilsitissa siita, etta Venaja pakottaa Ruotsin mukaan

mannermaasulkemukseen Englantia vastaan, sai Suomen palkinnoksi tuosta

pakottamisesta
>

>
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26. +P- (6.10 ensim. kirj. 15, 18, 25, 27-29)
Tuossa on hyvia ajatuksia, jotka pitavat paikkansa, joten osaat kylla
ajatella historiaa hyvin. Sen lisaksi Aleksanterin mielesta autonomia

rauhoitti Suomen, mika oli tarkeaa koska Suomi oli kovin lahella

paakaupunki Pietaria ja Aleksanteri joutui pian sotaan Napoleonia vastaan.

>
>

>

28. +P-(N) (6.10 ensim. kirj. 15, 18, 25-27, 29)

Oikestaan kenraalikuvernoori ja senaatti(nykyinen hallitus) johtivat
hallintoa. Lainsaadannosta vastasi valtiopaivat (nykyinen eduskunta).
>

>

>

29. +P- (6.10 ensim. kirj. 15, 18, 25-28)

Hyva, aivan niin ja kaantaen Helsinki oli lahempana Pietaria ja siita
haluttiin hienompi kuin Turusta

>

>

>

18. H-(O) (6.10 ensim. kirj. 15, 25-29)
On, tana aamuna (eli maanantai) oli tie jo jaassa kun lahdin toihin. Lunta
ei sentaan ole viela satanut. Ruska on parhaimmillaan.

terv. Ope

15. H- (6.10 ensim. kirj. 18, 25-29)
Millaista siella on,

vielako siella on kesa?

6.1 toinen Kirj

Re:_Tiistaitehtdvi

4. O- K (6.10 toinen kirje)

Ohjeen attachmentin avaamiseen saat Internet mailin Helpista kun
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kaksoisklikkaat seuraavia: Help topics/ Microsoft Internet Mail/ How to.../
Read messages/ Viewing file attachments. Attachmentti kannattanee tallettaa
ja luulen, etta voit kirjoittaa siihen suoraan vastauksen, koska se
aukaisee Wordpadin automaattisesti.
Kokeile vielako teilla on ensimmainen kirje tallessa ja saatko tuolla
ohjeella sen attachmentin auki.
Viela siita tiistaitehtavasta. Tekisit sen siis Windowsin Paintilla
(entinen Paintbrush) ja tallenna se itsellesi. Sen jalkeen koeta julkaista
se konffassa.

Terv Ope

10.10.97

Ensi tiistai

32.+P- (5, 11, 13, 14, 22, 23, 30)

Hei taas Teemu

Viime kertaa varten tekemasi kasitekartta oli oikein hyva. Se oli oikein
johdonmukainen ja jopa niin johdonmukainen, etti lisasanat viivojen

kohdalla olivat oikeastaan tarpeettomia.

11. 0- (5, 13, 14, 22, 23, 30, 32)
Kasitekartta voi olla vahan
vahemmankin johdonmukainen ja lisasanoja viivojen kohdalla voi kayttaa

selityksina. Voisit tehda myos hieman laajemman kartan.

5.0- (11, 13, 14,22, 23, 30, 32)

Ensi tiistaita varten lue sivut 106-122 ja tee niiden pohjalta kasitekartta
paintilla aiheena intiaanit ja uudisasukkaat. Teen siita mallin, mita
ajattelen ja liitan sen mukaan tahan attachmenttina. Sinun keskuskasitteesi
olisi intiaanit, mutta myos joitakin linkkeja uudisasukkaisiin voit tehda.
Tarkoitus on, etta ajattelisit olevasi intiaanien asemassa ja teet linkit

siita katsoen. Maanantaina julkaistaan kartat taas konffassa.

Viime tiistaina laitoin viimeisena sinulle tehtavan ottaa selvaa
asuinkaupunkisi historiasta. Olisi hyva, jos ehtisit muutamalla sanalla
kertoa siita konffassa: milloin perustettu, onko ollut teollisuutta ja

millaista? Myohempaa kayttoa varten koeta ottaa selvaa siitakin, onko

alueella asunut intiaaneja ja jos, millaisia ja miten heidan on kaynyt. (jatkuu)



Intiaaneista sinun ei kuitenkaan tarvitse viela kirjoittaa mitaan konffaan.
Saatan sitten tunnilla kysya jotain niista.
Ota tiistain tunnille mukaan oppikirja ja tyokirja, silla saatamme kayttaa

niita.

14. H- (5, 11, 13, 22, 23,30, 32)

No milta aamutuimaan opiskelu on tuntunut?

22. H-(0) (5,23, 11, 13, 14, 30, 32)
Vahan hidastahan se minulla
ainakin on, kun en ole mikaan nopea konekirjoittaja, eika tunnissa saada

paljoakaan aikaan, mutta koetamme keksia miten nopeuttaisimme tahtia.

13. H- (5, 11, 14, 22, 23, 30, 32)

Millaisia tuntoja tunnit sinussa ovat herattaneet?

30. +P- (5, 11, 13, 14, 22, 23, 32)
Vastauksesi kyselyyn oli kohtalaisen hyva, vaikkei siina aivan kaikki asiat
kohdallaan olleetkaan. Vaikket sano vuosiluvuista tykkaavasikaan, oli

viimeisessa aikajarjestystehtavassa vain yksi pieni virhe!

23. H-(0) (5, 22, 11, 13, 14, 30, 32)
Kateeksi kay ne ilmat teilla, kun taalla luvattiin rantaa viikonlopuksi.
Terveisin

Ope

17.10.97

Tiistait6itd

6. 0- (10, 12, 20, 31)

Lue seuraavaa tuntia varten sama teksti kuin edellisellakin kerralla ja sen
lisaksi kappale 25, siirtolaisuus sivuilta 127-130.

Lukemasi perusteella kirjoita muutamia virkkeita, joissa kerrot, milta
Amerikka nayttaa lannen uudisasukkaan silmin. Mita 1800-luvun uudisasukas
lannessa olisi ajatellut Amerikasta ja sen tulevaisuudesta. Mieti samalla,

miten perustelisit kantasi, silla kysyn sita tiistain tunnilla. Muut

apuryhmastasi tekevat vastaavat nakemykset siirtolaisen ja intiaanin
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kannalta. Kirjoita vastaukset konffan seuraavalle vapaalle sivulle,
olikohan se 95.

20. H-(0) (6,7, 10, 12, 31)

Pyysit, etta tehtavat tulisivat ajoissa, niin etta ehtisit vastata niihin

ennen viikonloppua. Valitettavasti taas tama tehtava tulee liian myohaan.
Ongelma on siina, etta minuilakin on tassa jaksossa paljon tunteja, enka

ehdi valmistella tehtavia ennenkuin viikon lopulla.Tama on kovin uutta

minullekin. Koetan kuitenkin ensi tuntia varten saada valmista aikaisemmin.

Viimeeksi meilla oli suuria vaikeuksia tunnilla, koska apuryhmasi ei ollut
saanut kasitekarttojaan valmiiksi ja meidan piti yrittaa skannerilla niiden
stirtoa konffaan. Sen teimme taas Petterin kanssa ensimmaista kertaa
elamassamme ja siksi siihen tuhrautui aikaa kohtuuttomasti, kun piti

opetella samalla ohjelman kaytto.

7.0- (6, 10, 12,20, 31)

Sinun kannattaa tehda kappaleita lukiessasi tyokirjan tehtavia, jotta saat
vahan harjoitusta lukemisesi tueksi. Siella on myos hyvia lisatietoja yms.
Lahetan sinulle joitakin tehtavia kylla viela ennenkuin tehdaan koe. Koe
taitaa onnistua parhaiten sahkopostina vai mita. En kylla nae onko sinulla
kirjat esilla, mutta toisaalta voidaan tehda sellainenkin koe, jossa saa

olla kirja esilla. Kysymykset ovat siina vaan vaikeampia, nii ettei niihin

voi suoraan kirjasta saada vastausta. Mita mielta olet?

31. +P- (6,7, 10, 12, 20)

Hyvia tietoja olit saanut Owensboron historiasta.

10. 0- (6, 7, 12, 20, 31)
Kirjoittaisitko

vastaukset intiaanikysymyksiinkin konffaan ennen tiistaita?

12. H- (6, 7, 10, 20, 31)

Millaista on ollut amerikkalaisessa koulussa? Oletko viihtynyt? Eroaako se
paljon suomalaisesta koulusta?

Nyt ei muuta kuin hyvaa viikonloppua ja ala nyt koko aikaa laksyja lue,

chtii sita maanantainakin.

Terv. Ope
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22.10.97

Viela kerran tiistai

17. H-(O) (8, 24, 33)
Kiitoksia kirjeesta, oli oikein hauska kuulla koulunkaynnista ja elamasta
siella. Meilla taalla alkoi juuri tanaan kokonaista kaksi (2)! paivaa kestava

syysloma, joten ennatan kirjoittaa ensi viikon tapaamisesta jotain.

33.H-(8, 17,24)
Onko

teilla siella lomia?

24. +P- (8, 17, 33)

Viime tiistain tunti meni varsin hyvin etenkin sinun osaltasi. Olisitpa
kuullut miten muut valilla huokailivat: "Miten se Teemu voi tietaa!”
Etenkin Liisa ihaili vastauksiasi moneen kertaan. Toivotaan, etta muut

ottavat sinusta esimerkkia, kuten kehoitin heita tekemaan.

8. 0-(17, 24, 33)

Luetaan kirjasta kappale 24 s.123-126. Tiistain tunnilla kasitellaan
osittain viela samoja asioita kuin edellisillakin tunnetlla ja niiden
lisaksi USA:n sisallissotaa.Lukiessasi voisit tehda tyokirjan tehtavan 6
sivulta 55. Tehtavassa vaadittua esseeta ei tarvitse kirjoittaa.

Voisitko lisaksi selvittaa mita Kentuckyssa tapahtui sisallissodassa ja

miten Kentucky oli siina mukana? Kirjoita konffaan s. 72 muutama rivi tasta.

Lopuksi tulisi viela se tavanomainen roolitehtava. Talla kertaa pyytaisin
sinua ottamaan etelavaltioiden puuvillaplantaasin omistajan roolin ja
miettimaan mita perusteluja han saattoi kayttaa orjuuden puolustamiseksi.
Koeta keksia mahdollisimman uskottavia perusteluja ja talleta ne konffan
sivulle 71 maanantaina. Muut ryhmastasi keksivat perusteluja orjuuden
vastustajille, mutta ajattelimme antaa sinulle hankalimman tyon kun olet
siella ainakin melko lahella etelavaltioita ja vakuutit meidat kaikki viime
tunnilla kyvyistasi.

Ensi kerran jalkeen nama yhteistapaamiset ovat sitten ohi, mutta lahetan
sinulle viela muutamia tehtavia ja sovitaan siita koealueesta ja kokeesta

sitten ensi tiistain jalkeen. Ehdota sopivaa aikaa itsellesi! (Luokan koe

on ensi viikolla, mutta siitahan meidan ei tarvitse valittaa)
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Ei sitten muuta kuin tapaamisiin tiistaina

Ope

28.10.97
Miti tapahtui?

21. H-(0)(9)

Tanaan oli taas yksi niista huonoista paivista etaopetuksessa: kun mikaan

ei onnistu. Olimme vudessa luokassa, jossa oli windows3 kaytossa ja se ei
tuntunut toimivan konffan kanssa kunnolla. Aluksi emme paasseet lainkaan
ohjelmaan ja myohemminkin ohjelma kaatuili.

Tavallisessa opetustilassamme oli muuta opetusta ja sen takia teimme
onnettoman siirron. Kannattaa pysya windows95 koneiden parissa.

Noin puolen aikaan saimme vahan opetustakin toimimaan ja olit siina mukana,
mutta sitten katosit jonnekin. Atk-expertti kavi

kertomassa,etta olitte menettaneet yhteyden. Saitteko sen uudelleen kuntoon?
Konffassa naytti silta kuin olisit ollut mukana eli sininen merkkisi nakyi,

mutta odottelusta huolimatta mitaan ei kuulunut. Lopetimme n. klo 16.15.

9.0-(21)
Laitan sinulle sahkopostia loppuviikosta (joitain tehtavia) ja voitaisiin
sopia kokeesta tarkemmin. Onko sinulla paljon kokeita lahiaikoina?

Terv ope
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Jakson aikaiset sdhkopostiviestit opettajalta Teemulle luokiteltuna aihealueittain

Suluissa lukee viestin paivimaérd ja samaan viestiin kuuluvat muut osat ilmoitettuna analyysiyksikén

numerolla. Aihealueiden koodit l6ytyvit liitteessd 5.

Qpiskeluun ja opiskelutekniikkaan liittyvit ohjeet (11kpl)

1. 0-(1.10.97, 16)

Tarkoituksena meilla on, ettd kaymme vahan lyhennetyn historian kurssin
osittain yhdessé neljan muun oppilaan kanssa (Tarja, Liisa, Markus ja Jari).
Tiistaitapaamisien lisaksi lahetan sinulle ainakin kerran viikossa tehtavan,
jonka toivon sinun itseksesi kayvan lapi. Kurssia olen karsinut siten, etta

mukaan ovat tulleet:

Suomen liittaminen Venajaan ja autonomia s.11-19
Aatteet muualla ja Suomessa $.27-37
Teollinen vallankumous ja vapaakauppa $.56-69
Pohjois-Amerikan ja USA:n historiaa s.106-136

Mikaan ei tietenkaan esta sinua lukemasta enemmankin, mutta ajattelin talla
tavoin helpottaa taakkaasi. Esimerkikisi koe tulee talta alueelta.

Talla kertaa lahetan sinulle kyselyn, joka minun piti tehda jo ennen

kurssin alkua. Tayta ja palauta se minulle.

Seuraavassa kirjeessa huomenna lahetan tehtavia, jotka liittyvat Suomen
liittamiseen Venajaan ja yhden tayttotehtavan, joka liittyy viime tiistain
aiheisiin. Toivon niista olevan apua, vaikka joudutkin paljon lukemaan
itseksesi tekstia. Joko huomenna tai perjantaina lahetamme myos Petterin ja
Tiinan kanssa ohjeita ja tehtavia ensi tiistain tapaamista varten.

Terveisin opettaja

2. 0-K (2.10.97)

Hei taas Teemu!

Tanaan ajattelin laittaa sinulle joitakin tehtavia Suomen liittamisesta
Venajaan.

Laheta minulle vastauskirje, jossa vastaat kysymyksiin kayttaen numeroita
apuna.

1. Miksi Suomi liitettiin Venajaan?

2. Miksi Aleksanteri I antoi Suomelle autonomian? (jatkuu)
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3. Mika Suomessa saati lait ja ketka johtivat hallintoa?
4. Miksi Helsingista rakennettiin uusi hieno paakaupunki?
Ei sitten muuta tanaan, mutta huomenna lahetan tehtavia tiistaita varten.

Hyvaa yota, kello on taalla jo aika paljon Opettaja

3.0-(3.10.97,19)

Siita tehtavasta ensimmaisessa kirjeessa, se oli liitteena mukana kirjeessa
eli ns. attachmentina. Voitko avata sellaisia sahkopostiohjelmallasi? Mika
sahkopostiohjelma sinulla on?

Taman viikon tiistain aiheeseen liittyen olen laittanut sinulle pienen
tehtavan konffaan s.75. Tee se jos ehdit!

Ensi tiistaita varten olemme ajatelleet Tiinan ja Petterin kanssa, etti
tekisit kasitekartan tai miellekartan siita aiheesta. Keskuskasitteena

olisi "Teollinen vallankumous". Kayta laadintaan windowsin paintbrushia.
Konffan sivuila 74 on pieni malli, miten sellainen laaditaan. Merkitse
viela viivojen kohdalle joku verbi siita, miten asiat littyvat toisiinsa.

Tee tuo kasitekartta jo valmiiksi konffaan ennen tuntia, vaikka
maanantaina.Tee se sivulle 76.

"Apuryhmasikin" laatii vastaavat miellekartat, mutta ala anna niiden
vaikuttaa omaan karttaasi.

Terveisin

Opettaja

4. O-K (6.10.97) Huom! Samana paivina lahettetty kaksi viestid, tdimd on jalkimmdiinen.

Ohjeen attachmentin avaamiseen saat Internet mailin Helpista kun
kaksoisklikkaat seuraavia: Help topics/ Microsoft Internet Mail/ How to.../
Read messages/ Viewing file attachments. Attachmentti kannattanee tallettaa
ja luulen, etta voit kirjoittaa sithen suoraan vastauksen, koska se

aukaisee Wordpadin automaattisesti.

Kokeile vielako teilla on ensimmainen kirje tallessa ja saatko tuolla

ohjeella sen attachmentin auki.

Viela siita tiistaitehtavasta. Tekisit sen siis Windowsin Paintilla

(entinen Paintbrush) ja tallenna se itsellesi. Sen jalkeen koeta julkaista

se konffassa.

Terv Opettaja

(jatkuu)
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5.0-(10.10.97, 11, 13, 14, 22, 23, 30, 32)
Ensi tiistaita varten lue sivut 106-122 ja tee niiden pohjalta kasitekartta
paintilla aiheena intiaanit ja uudisasukkaat. Teen siita mallin, mita
ajattelen ja liitan sen mukaan tahan attachmenttina. Sinun keskuskasitteesi
olisi intiaanit, mutta myos joitakin linkkeja uudisasukkaisiin voit tehda.
Tarkoitus on, etta ajattelisit olevasi intiaanien asemassa ja teet linkit
stita katsoen. Maanantaina julkaistaan kartat taas konffassa.
Viime tiistaina laitoin viimeisena sinulle tehtavan ottaa selvaa
asuinkaupunkisi historiasta. Olisi hyva, jos ehtisit muutamalla sanalla
kertoa siita konffassa: milloin perustettu, onko ollut teollisuutta ja
millaista? Myohempaa kayttoa varten koeta ottaa selvaa siitakin, onko
alueella asunut intiaaneja ja jos, millaisia ja miten heidan on kaynyt.
Intiaaneista sinun ei kuitenkaan tarvitse viela kirjoittaa mitaan konffaan.
Saatan sitten tunnilla kysya jotain niista.
Ota tiistain tunnille mukaan oppikirja ja tyokirja, silla saatamme kayttaa

niita.

6. 0-(17.10.97, 10, 12, 20, 31)

Lue seuraavaa tuntia varten sama teksti kuin edellisellakin kerralla ja sen
lisaksi kappale 25, siirtolaisuus sivuilta 127-130.

Lukemasi perusteella kirjoita muutamia virkkeita, joissa kerrot, milta
Amerikka nayttaa lannen uudisasukkaan silmin. Mita 1800-luvun uudisasukas
lannessa olisi ajatellut Amerikasta ja sen tulevaisuudesta. Mieti samalla,
miten perustelisit kantasi, silla kysyn sita tiistain tunnilla. Muut
apuryhmastasi tekevat vastaavat nakemykset siirtolaisen ja intiaanin

kannalta. Kirjoita vastaukset konffan seuraavalle vapaalle sivulle,

olikohan se 95.

7.0-(17.10.97, 6, 10, 12, 20, 31)

Sinun kannattaa tehda kappaleita lukiessasi tyokirjan tehtavia, jotta saat
vahan harjoitusta lukemisesi tueksi. Siella on myos hyvia lisatietoja yms.
Lahetan sinulle joitakin tehtavia kylla viela ennenkuin tehdaan koe. Koe
taitaa onnistua parhaiten sahkopostina vai mita. En kylla nae onko sinulla
kirjat esilla, mutta toisaalta voidaan tehda sellainenkin koe, jossa saa

olla kirja esilla. Kysymykset ovat siina vaan vaikeampia, nii ettei niihin

voi suoraan kirjasta saada vastausta. Mita mielta olet?

(jatkuu)
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Luetaan kirjasta kappale 24 s.123-126. Tiistain tunnilla kasitellaan
osittain viela samoja asioita kuin edellisillakin tunneilla ja niiden
lisaksi USA:n sisallissotaa.Lukiessasi voisit tehda tyokirjan tehtavan 6
sivulta 55. Tehtavassa vaadittua esseeta ei tarvitse kirjoittaa.

Voisitko lisaksi selvittaa mita Kentuckyssa tapahtui sisallissodassa ja

miten Kentucky oli siina mukana? Kirjoita konffaan s. 72 muutama rivi tasta.

Lopuksi tulisi viela se tavanomainen roolitehtava. Talla kertaa pyytaisin
sinua ottamaan etelavaltioiden puuvillaplantaasin omistajan roolin ja
miettimaan mita perusteluja han saattoi kayttaa orjuuden puolustamiseksi.
Koeta keksia mahdollisimman uskottavia perusteluja ja talleta ne konffan
sivulle 71 maanantaina. Muut ryhmastasi keksivat perusteluja orjuuden
vastustajille, mutta ajattelimme antaa sinulle hankalimman tyon kun olet
siella ainakin melko lahella etelavaltioita ja vakuutit meidat kaikki viime
tunnilla kyvyistasi.

Ensi kerran jalkeen nama yhteistapaamiset ovat sitten ohi, mutta lahetan
sinulle viela muutamia tehtavia ja sovitaan siita koealueesta ja kokeesta
sitten ensi tiistain jalkeen. Ehdota sopivaa aikaa itsellesi! (Luokan koe

on ensi viikolla, mutta siitahan meidan ei tarvitse valittaa)

Ei sitten muuta kuin tapaamisiin tiistaina

Opettaja

9. 0-(28.10.97, 21)
Laitan sinulle sahkopostia loppuviikosta (joitain tehtavia) ja voitaisiin
sopia kokeesta tarkemmin. Onko sinulla paljon kokeita lahiaikoina?

Terv Opettaja

10. 0-(17.10.97, 6, 7, 12, 20, 31)
Kirjoittaisitko

vastaukset intiaanikysymyksiinkin konffaan ennen tiistaita?

11. 0-(10.10.97, 5, 13, 14, 22, 23, 30, 32)
Kasitekartta voi olla vahan
vahemmankin johdonmukainen ja lisasanoja viivojen kohdalla voi kayttaa

selityksina. Voisit tehda myos hieman laajemman kartan.

106

(liite 8 jatkuu)

(jatkuu)



107

(liite 8 jatkuu)
Opiskelun ulkopuoliset viestit

Teemun eldmistd kyselyd (Skpl) 6.10 alkaen

15. H- (6.10.97, 18, 25-29) Huom! Samana paivind lahettetty kaksi viestis, timd on ensimméisessi.
Millaista siella on,

vielako siella on kesa?

13. H- (10.10.97, 5, 11, 14, 22, 23, 30, 32)

Millaisia tuntoja tunnit sinussa ovat herattaneet?

14. H- (10.10.97, 5, 11, 13, 22, 23, 30, 32)

No milta aamutuimaan opiskelu on tuntunut?

12. H- (17.10.97, 6, 7, 10, 20, 31)

Millaista on ollut amerikkalaisessa koulussa? Oletko viihtynyt? Eroaako se
paljon suomalaisesta koulusta?

Nyt ei muuta kuin hyvaa viikonloppua ja ala nyt koko aikaa laksyja lue,
ehtii sita maanantainakin.

Terv. Opettaja

33. H-(22.10.97, 8, 17, 24)
Onko

teilla siella lomia?

ettaja ke masta eliméists ja kokemuksistaan (8k

16. H-(0) (1.10.97, 1)
Ensiksikin pitaa pyytaa anteeksi sita, etta varsinaisesti aloitan kurssin
vasta nyt eli ensitapaamisen jalkeen.On ollut viime aikoina niin kiire,

etti en ole ehtinyt tekemaan kaikkea oikeassa jarjestyksessa.

19. H-(0) (3.10.97, 3)
Hei taas
Kiitos kirjeesta, oli oikein mukavaa lukea sita.

Aion lahettaa tehtavat ja kirjoittaa useimmat kirjeet tasta

kotiosoitteestani, koska taalla minulla on paremmin aikaa kuin koululla ja (jatkuu)
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lahetan ne kaikki tahan osoitteeseen jos sinulle sopil, niin ei tule

vaarinkasityksia.

18. H-(O) (6.10.97, 15, 25-29) Huom! Samana péivini lahetty kaksi viestid tima on ensimméisessa.

On, tana aamuna (eli maanantai) oli tie jo jaassa kun lahdin toihin. Lunta
ei sentaan ole viela satanut. Ruska on parhaimmillaan.

terv. Opettaja

22. H-(0) (10.10.97, 5, 23, 11, 13, 14, 30, 32)

(No milta aamutuimaan opiskelu on tuntunut?)

Vahan hidastahan se minulla

ainakin on, kun en ole mikaan nopea konekirjoittaja, eika tunnissa saada

paljoakaan aikaan, mutta koetamme keksia miten nopeuttaisimme tahtia.

23. H-(0) (10.10.97, 5, 22, 11, 13, 14, 30, 32)
Kateeksi kay ne ilmat teilla, kun taalla luvattiin rantaa viikonlopuksi.
Terveisin

Opettaja

20. H-(0) (17.10.97, 6,7, 10, 12, 31)

Pyysit, etta tehtavat tulisivat ajoissa, niin etta ehtisit vastata niihin

ennen viikonloppua. Valitettavasti taas tama tehtava tulee liian myohaan.
Ongelma on siina, etta minullakin on tassa jaksossa paljon tunteja, enka
ehdi valmistella tehtavia ennenkuin viikon lopulla.Tama on kovin uutta
minullekin. Koetan kuitenkin ensi tuntia varten saada valmista aikaisemmin.
Viimeeksi meilla oli suuria vaikeuksia tunnilla, koska apuryhmasi ei ollut
saanut kasitekarttojaan valmiiksi ja meidan piti yrittaa skannerilla niiden
siirtoa konffaan. Sen teimme taas Petterin kanssa ensimmaista kertaa
elamassamme ja siksi siihen tuhrautui aikaa kohtuuttomasti, kun piti

opetella samalla ohjelman kaytto.

17. H-(0) (22.10.97, 8, 24, 33)
Kiitoksia kirjeesta, oli oikein hauska kuulla koulunkaynnista ja elamasta
siella. Meilla taalla alkoi juuri tanaan kokonaista kaksi (2)! paivaa kestava

syysloma, joten ennatan kirjoittaa ensi viikon tapaamisesta jotain.

(jatkuu)
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21. H-(O) (28.10.97, 9)

Tanaan oli taas yksi niista huonoista paivista etaopetuksessa: kun mikaan

ei onnistu. Olimme uudessa luokassa, jossa oli windows3 kaytossa ja se ei
tuntunut toimivan konffan kanssa kunnolla. Aluksi emme paasseet lainkaan
ohjelmaan ja myohemminkin ohjelma kaatuili.

Tavallisessa opetustilassamme oli muuta opetusta ja sen takia teimme
onnettoman siirron. Kannattaa pysya windows95 koneiden parissa.

Noin puolen aikaan saimme vahan opetustakin toimimaan ja olit siina mukana,
mutta sitten katosit jonnekin. Atk-expertti kavi

kertomassa,etta olitte menettaneet yhteyden. Saitteko sen uudelleen kuntoon?
Konffassa naytti silta kuin olisit ollut mukana eli sininen merkkisi nakyi,

mutta odottelusta huolimatta mitaan ei kuulunut. Lopetimme n. klo 16.15.

Positiivista ja rakentavaa palautetta (9kpl)

24, +P- (22.10.97, 8, 17, 33)

Viime tiistain tunti meni varsin hyvin etenkin sinun osaltasi. Olisitpa
kuullut miten muut valilla huokailivat: "Miten se Teemu voi tietaa!”
Etenkin Liisa ihaili vastauksiasi moneen kertaan. Toivotaan, etta muut

ottavat sinusta esimerkkia, kuten kehoitin heita tekemaan.

25. +P- (6.10.97, 15, 18, 26-29) Huom! Samana piivini ldhetty kaksi viestid, timé on ensimmaisessi.

Oikein, juuri niin pitaa tehda!

26. +P- (6.10.97, 15, 18, 25, 27-29) Huom! Samana piivina lahetty kaksi viestid, timé on ensimmii-
sessd.

Tuossa on hyvia ajatuksia, jotka pitavat paikkansa, joten osaat kylla

ajatella historiaa hyvin. Sen lisaksi Aleksanterin mielesta autonomia

rauhoitti Suomen, mika oli tarkeaa koska Suomi oli kovin lahella

paakaupunki Pietaria ja Aleksanteri joutui pian sotaan Napoleonia vastaan.

27. +P-(N) (6.10.97, 15, 18, 25, 26, 28, 29) Huom! Samana piivina lahetty kaksi viestid, tdmi on
ensimmaiisessa.

Oikeastaan Venajan Aleksanteri I sopimuksessaan Napoleonin kanssa

Tilsitissa siita, etta Venaja pakottaa Ruotsin mukaan

mannermaasulkemukseen Englantia vastaan, sai Suomen palkinnoksi tuosta

pakottamisesta. (jatkuu)
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28. +P-(N) (6.10.97, 15, 18, 25-27, 29) Huom! Samana péivina lahetty kaksi viestid, timéa on ensim-
maisessa. ‘
Oikestaan kenraalikuvernoori ja senaatti(nykyinen hallitus) johtivat

hallintoa. Lainsaadannosta vastasi vaitiopaivat (nykyinen eduskunta).

29. +P- (6.10.97, 15, 18, 25-28) Huom! Samana péivini ldhetty kaksi viestid, tima on ensimmdiisessi.
Hyva, aivan niin ja kaantaen Helsinki oli lahempana Pietaria ja siita

haluttiin hienompi kuin Turusta

30. +P- (10.10.97, 5, 11, 13, 14, 22, 23, 32)
Vastauksesi kyselyyn oli kohtalaisen hyva, vaikkei siina aivan kaikki asiat
kohdallaan olleetkaan. Vaikket sano vuosiluvuista tykkaavasikaan, oli

viimeisessa aikajarjestystehtavassa vain yksi pieni virhe!

31. +P- (17.10.97, 6,7, 10, 12, 20)

Hyvia tietoja olit saanut Owensboron historiasta.

32, +P- (10.10.97, 5, 11, 13, 14, 22, 23, 30)

Hei taas Teemu

Viime kertaa varten tekemasi kasitekartta oli oikein hyva. Se oli oikein
johdonmukainen ja jopa niin johdonmukainen, ettd lisasanat viivojen

kohdalla olivat oikeastaan tarpeettomia.
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Tuntikuvaukset Liite 9

1.tunti: Aatteet muualla ja Suomessa (konservatismi, liberalismi ja nationalismi)

Tunnille osallistui Teemun lisdksi neljd oppilasta. Oppilaat olivat valmistautuneet tunnil-
le lukemalla oppikirjasta kappaleet: Aatteet muuttavat Eurooppaa ja Kansallisaate tulee
Suomeen. Ennakkotehtéivi oli miettii luetun tekstin pohjalta aatteista iskulauseita mie-
lenosoitukseen. Nationalismia miettiessi tuli ajatella olevansa saksalainen ja liberalis-

missa sekid konservatismissa ranskalainen.

Yhteyden toimivuutta kokeiltiin 14.45 ja se todettiin toimivaksi. Yllatykseksi Teemu
ilmoitti yhteyden maksavan hénelle 75 pennid minuutti, joten katkaisimme yhteyden
tunnin alkuun asti. Kun oppilaat ja opettaja saapuivat luokkaan, oppilaat alkoivat miettid
iskulauseita kolmesta aatteesta (konservatismi, liberalismi, nationalismi) ja kirjoittaa
niitd Konffaan. Olimme laatineet sivun pohjan etukiteen. Kirjoittamisen aikana opettaja
odotteli Teemun ilmestymisti Konffaan. Kun kaikki olivat paikalla, opettaja kirjoitti
Konffaan ohjeita Teemulle tunnin etenemisestd. Muille ohjeita annettiin suullisesti.
Myés Teemu aloitti iskulauseiden kirjoittamisen. Tdmén jélkeen kaikki oppilaat valitsi-
vat omasta mielestd4n parhaimmat iskulauseet omalla osoittimellaan. Opettaja valitsi
uudelle keskustelusivulle kaksi kisiteltdvad iskulausetta, joista toinen edusti konservatis-
mia (oppilaiden valinta) ja toinen liberalismia (opettajan valinta). Tehtdvini oli ndytslla
keskustella valituista iskulauseista ja miettid kuinka hyvin se kuvaa sen edustamaansa
aatetta. Teemun oli tarkoitus olla mukana Jarin ja Liisan ryhmaissé ja heidén tehtidvina
oli perustella iskulausettaan konservatismin kannalta. Toinen ryhmd, Markus ja Tarja,
pohtivat iskulausettaan liberalismin pohjalta. Teemu perusteli myds liberalismin iskulau-
setta. Seuraavaksi ryhmit kirjoittivat perustelunsa Konffaan. Sen jéilkeen opettaja ke-
hoitti tekemiin kysymyksii toinen toisilleen. Tunnin lopulla opettaja kirjoitti Teemulle
viestin, jossa kehotettiin seuraamaan sihkopostia. Loppuviikosta Teemu sai séhkopostit-
se lisdtehtivin. Opettaja oli valmistanut Konffaan kisitekartan pohjan hullun vuoden

aatteista, joka Teemun tuli tiydentda.

2.tunti: Teollinen vallankumous

Tunnille osallistui Teemun lisaksi Markus, Tarja ja Jari. Jarin pari Liisa oli poissa.
Oppilaiden ennakkotehtivini oli valmistaa kisitekartta teollisesta vallankumouksesta

Konffaan. Teemu sai ohjeet sdahkopostitse. Teemu oli julkaissut kisitekarttansa Konf-

faan ja huomasi tunnin alussa, ettd oli unohtanut liitesanat. (atkuu)
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Hin lisési ne tunnin alussa odoteltaessa muita oppilaita. Markus, Tarja ja Liisa olivat
jostakin syystd valmistaneet kisitekartan yhdesséd. Tarkoitus alunperin oli toteuttaa
tehtéva pareittain. Markus ja Tarja siirsivit késitekarttansa naytolle. Jari ei ollut osallis-
tunut kisitekartan tekoon, joten hin yritti tehdd sitd tunnin alussa. Opettaja totesi, ettd
aika ei riita siihen. Seuraavaksi tehtévini oli kommentoida toisten tekemia kasitekartto-
ja. Lopukst opettaja antoi Teemulle kotitehtédvit tyokirjasta Konffaan. Lisiksi Teemun
oli selvitettdva ja kirjoitettava Konffaan asuinpaikkakuntansa historiaa ensi kerraksi.
Opettaja tarkensi tehtdvid sahkopostitse. Markus ja Tarja jdivit vield kirjoittelemaan

Teemulle omia viestejdiin.
3.tunti: Pohjois-Amerikka ja USA:n historia I

Luokassa vieraili ylldttivid vieraita tunnin alkaessa. Teemun lisiksi mukana on Tarja,
Liisa, Markus ja Jari. Tunnin alussa luokassa kivi muutamia oppilaita tutustumassa
etdopetukseen. Oppilaiden tehtiiva oli laatia tunnille kisitekartta roolinoton avulla.
Teemun oli tarkoitus rakentaa kisitekartta intiaanien niakokulmasta. Opettaja oli lahettd-
nyt malliesimerkin sdhkopostilla. Lisdksi Teemu oli ottanut selvdi asuinpaikkakuntansa
alueella asuneista intaaneista. Oppilaat eivit olleet siirtdneet kisitekarttojansa ajoissa
Konffaan, joten jouduimme skannaamaan ne tunnilla. Toimenpide vei noin puoli tuntia,
koska jouduimme tutustumaan skannausohjelmaan. Silld aikaa Suomessa olevat oppilaat
kommentoivat Teemun kisitekarttaa etsien tirkeimpid yhteyksid. Teemu joutui talld
aikaa odottelemaan. Kun kisitekartat olivat Konffassa Teemu alkoi etsia tirkeimpid
yhteyksié Liisan tydstd. Muut oppilaat etsivét toistensa kisitekartoista hyvid ja huonoja
puolia. Tehtyddn tdmén oppilaat kyselivit Teemulta intiaaneista. Koska aika loppui,
opettaja antoi viikon lopulla sahkopostitse Teemulle ohjeet vastata kysymyksiin ensi

kerraksi Konffaan.
4.tunti: Pohjois-Amerikka ja USA:n historia [T

Tunnilla mukana Teemun lisdksi Liisa, Tarja, Jari, Markus ja Seppo. Tille tunnille
opettaja oli valmistanut runsaasti materiaalia. Ennakkotehtdvini Teemulle oli kirjan
kappaleen (Siirtolaisuus) perusteella kirjoittaa, mitd 1800-luvun uudisasukkaat ajatteli-
vat Amerikasta ja tulevaisuudesta. Tarja, Seppo ja Jari miettivit asiaa siirtolaisten kan-
nalta ja Markus ja Liisa intiaanien kannalta. Teemulle opettaja teki lisakysymyksen,

johon Teemu vastasi vilittomasti. Silld aikaa muut Kirjoittivat ajatuksensa Konffaan

(jatkuu)
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ennakkotehtidvin mukaisesti. Opettaja esitti lisdkysymyksid my0s niistd kuvauksista,
joihin oppilaat luonnollisesti vastasivat. Seuraavaan tehtdviédn opettaja siirsi valmiin
kuvatiedoston, joka koski kisiteltdvai aihetta. Kuvaan liittyen vastattiin kahteen opetta-
jan kysymykseen. Tarkoitus oli pohtia linsimaisen kulttuurin suhdetta intiaani kultuu-
riin. Oppikirjan perusteella vertailtiin lappalaisten kotaa ja intiaanien tipiitd. Lisdksi
luettiin kirjasta kirje, jossa Minnesotan muuttanut kertoo oloistaa. Oppilaat miettivit
millaisen kuvan kirje luo Ame-rikasta ja mité seurasi tillaisisté kirjeisti. Kolmantena
mietittiin syiti siirtolaisuuteen. Kotitehtdvin pohjaksi opettaja laittoi Konffaan kuvan
etsintdkuulutuksesta. Oppilaiden tehtéivini oli miettid miksi niité julkaistiin ja mité ne

kertoivat ajan oloista.
S.tunti: Pohjois-Amerikka ja USA:n historia ITI

Tunnilla oli Teemun lisdksi, Markus, Tarja, Liisa ja Seppo. Oppilaille opettaja antoi
edelliselld viikolla ohjeet lukea kirjasta kappaleen Kansakunta repe#d kahtia Lisdksi
Teemun piti tehdi tydkirjasta tehtdva tdhin liityen seka kirjoittaa osavaltionsa tapahtu-
mista sisdllisodassa ja sen osuutta siihen. Varsinaiselle tunnille Teemun piti miettia,
miten puuvillaplantaasin omistajat saattoivat puolustella orjuutta ja kirjbittaa ajatukset
maananataihin mennessi Konffaan. Muiden piti miettié etukéiteen orjuuden vastustajien
ja ndkokulmia asiaan. Emme padsseet etdopetusluokkaan, timén takia jouduimme kayt-
tamadn koneita, joissa oli Windows 3.11. Koska luokassa oli useampia koneita, ajatte-
limme, ettd jokaisella oppilaalla olisi oma kone. Oppilaat eivit kuitenkaan saaneet Konf-
faa toimimaan. Ongelmat johtuivat siiti, ettd Konffan ikoni viittasi védrasn hakemis-
toon. Ohjelman tekijélta kysyttiin apua Konffassa. Saimme ohjelman kéyntiin tiedoston-
hallinnan kautta. Lisda ongelmia syntyi, kun oppilaat eivét menneet omilla tunnuksillaan
sisddn, vaan kayttivit konekohtaista tunnusta. Teemullakin oli ongelmia pysyé yhteydes-
sd Konffaan. Ongelmista johtuen Liisa ja Seppo tekiviit toitd pareittain ja Tarja ja Mar-
kus olivat omilla koneillaan. Kun tunti péaisi vaikeuksien jdlkeen alkamaan tehtidvini oli
miettidl kirjan kappaleen perusteella Lincolnin kantaa orjuuteen. Opettaja liitti mukaan
myds Lincolnin siséllissodanaikaisen puheen. Oppilaat miettivit opettajan kysymysten
pohjalta Lincolnin mielipidettd. Seuraavaksi opettaja laittoi Konffaan kuvan orjan etsin-
tikuulutuksesta. Oppilaiden tuli miettia, miksi téllaisid tehtiin ja verrata siti kotitehti-
vissd olleeseen rikollisen etsintdkuulutukseen. Konffassa oli myds kuva orjien myyn-
ti-ilmoituksesta, tarkoitus oli miettid miten orjia mainostetaan. Lopuksi keskusteltiin
yhdessi neekeri-sanan kiytosti. Kotitehtiviksi kaikille tuli tyokirjasta aiheeseen liittyva

tehtdva.



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

