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Tdssd  tutkimuksessa  kuvaan  Kankaisten  koulun  kansainvilisen
yhteisty6hankkeen ensimmadisen vuoden 1996-1997 sisdllon oppilaiden ja
opettajien kokemusten valossa. Kolmevuotinen hanke kuuluu Euroopan Unionin
taloudellisesti tukemaan Comenius-koulutusohjelmaan, jonka tavoitteena on
syventdd ns. eurooppalaista ulottuvuutta Euroopan kansojen keskuudessa.

Tutkimukseni teoriaosuudessa tarkastelen kansainvélisyyskasvatusta
kokonaisuutena, joka sisdltdd kolme erilaista lahestymistapaa, kasvatuksen
maailmanlaajuiseen ndkokulmaan, kulttuurien vilisen kasvatuksen ja
monikulttuurisen kasvatuksen. Lisdksi tarkastelen kansainvilisyyskasvatusta
peruskoulun opetussuunnitelmassa.

Tutkimusaineiston olen kerdnnyt oppilaille tehtyjen kirjallisten
kyselyjen avulla sekd haastattelemalla neljdd oppilasta. Saamaani aineistoa olen
kédyttanyt sekd perusteina toimintojen arvioinneille ettd suorina lainauksina
hankkeen toimintojen kuvauksissa. Opettajien kokemuksia olen koonnut
epdvirallisissa keskusteluissa sekd kaikkien hankkeeseen osallistuneiden
opettajien valisessd arviointipalaverissa. Heiddn arvioitaan ja ajatuksiaan
hankkeen ensimmadisen vuoden toteutuksesta seka alustavia suunnitelmia ensi
vuodeksi késittelen luvussa 9.

Hankkeen ensimmaistd vuotta voisi kuvaillen kutsua sen
kiitoradaksi. Vuoteen mahtui paljon onnistumisen elimyksid mutta myos
opettelua ja totuttelua erilaisiin asioihin. Paallimmaiseksi tuntemukseksi projektin
osapuolille jdi kuitenkin my&nteinen ja innostunut asenne, jonka voimin he voivat

jatkaa hankkeensa kehittdmista.
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ESIPUHE

Jos joku olisi tullut kertomaan minulle opintojeni alussa, ettd gradun tekeminen
tulee olemaan paitsi mielenkiintoista ja hyddyllistd mutta my6s mukavaa, olisin
mitd luultavimmin nauranut makeasti moiselle vditteelle. Jo pelkédstddn
pidemmaille ehtineiden opiskelijoiden kertomukset siitd, miten gradua on sitten
loppuvaiheessa vaikea péadstdd kisistdan ja lopettaa se jatkuva hiominen,
tuntuivat omituisilta. Nyt, kun katselen graduntekoa taaksepéin, niin voin vain
todeta, kuinka tdrkeda itseddn kiinnostavan aiheen l0ytyminen itse tyon
tekemiselle on. Mista kukin sen kiinnostuksen ja innostuksen saa, on loppujen
lopuksi melko yhdentekevda. Minulla inspiraation lahteitd oli monta. Taman
tutkimuksen myo6td sain jatkaa tyoskentelyd Kankaisten koulun lampimédssa
ilmapiirissd, sain kdytdannon vihjeitd omalle opettajan uralleni sekd otin
ensimmaisid askeleitani tiedeyhteistssd verkostoitumalla muiden tutkivien
opettajien kanssa ja kirjoittamalla graduni aiheesta artikkelin Tutkiva Opettaja-
lehteen. Vaikka valilld tuntuikin siltd, ettd gradu unohtuu kokonaan tydeldman
tuoksinassa, voin taas kerran todeta lempilauseeni sanoin: asioilla on taipumus
jarjestyd - vaikka sita ei heti huomaakaan!

Lampimét kiitokset graduohjaajalleni FT Maija Fredriksonille
kérsivallisyydestd ja hyvistd neuvoista tutkimuksen tekemisessd sekd KT Eira
Korpiselle rohkaisusta Tutkivan Opettajan tiellani. Erityiskiitokset Vesa
Purokurulle, Taina Hoskarille sekd muulle Kankaisten kouluvielle seka tietysti
kaikille CCCC-ystaville Espanjassa, Islannissa ja Norjassa korvaamattomasta

avusta tutkimuksen toteuttamisessa.

Jyvéskyldssd 25.6.1996

-

Liisa Suokivi



1 JOHDANTO

Kansainvilistyminen on tdrked tavoite ja suunta toiminnalle monilla yhteiskun-
tamme aloilla. Tyoeldamasséd kansainviliset yhteydet ja yhteiset hankkeet vaativat
tyontekijaltd taitoja toimia yhdessd eri kulttuureista tulevien ihmisten kanssa yh-
teisten pdamaarien hyvéksi. TAma tuo oman haasteensa myos koulutukselle jo
peruskoulusta ldhtien. Lasten ja nuorten tulisi saada koulussa valmiuksia kohdata
erilaisia ihmisid ja toimia erilaisissa tilanteissa yhteistyssa muiden kanssa. Néihin
valmiuksiin kuuluvat seka toiminnalliset ettd asenteelliset taidot. Sujuva kielitaito ei
yksin pysty takaamaan toimivaa yhteistyotd. Siihen tarvitaan myos tietoa toisesta
kulttuurista sekd myonteistd asennetta ja halua yhdessa yrittamiseen.

Toimiminen yhteisten padmaarien hyvéksi voidaan ndhdd myds laajem-
missa kokonaisuuksissa. Tarkein yhteisen ponnistelun kohde tulisi olla eldmén
jatkumismahdollisuuksien sdilyttiminen koko maapallolla. Tahdn kuuluu paitsi
ympiristdtuhojen pysdyttaiminen myos eldmén ja ihmisarvon kunnioittaminen seka

niiden turvaaminen jokaiseile ihmiselle. Tim4 haaste on heitetty meille jokaiselle ja



3

meidén jokaisen henkil6kohtaista panosta tarvitaan yhteisen tehtdvamme onnistumiseen.

Peruskoululla on mahdollisuus laittaa lapsessa kasvamaan tunne
vastuusta yhteisissé asioissa, niin pienissa kuin suurissakin. Tavallinen koulupaiva
tuo mukanaan paljon tilaisuuksia kasvattaa lapsen asennetta ja suhtautumista toisiin
thmisiin. Toisaalta on asioita, joita on kasiteltava erikseen. Kansainvilisyyskasvatuk-
sen aihekokonaisuuksissa lapsille pyritddn antamaan tietoja ja valmiuksia vieraiden
kulttuurien kohtaamiseen.

Kansainvilisyyskasvatus aihekokonaisuutena jdd helposti pinnalliseksi
raapaisuksi johonkin vieraaseen, usein ulkoeurooppalaiseen kulttuuriin tutustu-
miseen. Yksittdisten asioiden lukeminen kirjasta, filmin katsominen videolta tai
keskustelu erilaisiin ihmisiin suhtautumisesta ainoastaan yleiselld tasolla ei edisté
Peruskoulun opetussuunnitelmassa kansainvélisyyskasvatukselle asetettujen
tavoitteiden saavuttamista. Hyva tapa lahted liikkeelle olisi meitd ldhelld oleviin
kulttuureihin tutustumisesta, silla niista lapsella on enemmén mahdollisuuksia saada
omia kokemuksia kuin kaukaisista kulttuureista. Lapsen myonteisten asenteiden
kehittymisen kannalta on edullisempaa ldhted liikkeelle kulttuurien ja ihmisten
vilisistd yhtaldisyyksista kuin eroavaisuuksista. Tutustuminen kannattaa aloittaa ni-
menomaan sellaisista asioista, jotka kiinnostavat lasta, eikd pelkdstddn sellaisista,
jotka me aikuiset katsomme térkeiksi.

Mielenkiintoinen ja konkreettinen tapa tutustua toisiin kulttuureihin on
hankkia ystdvyyskoulu tai -kouluja ulkomailta. Téllaista kansainvilistd yhteisty6ta
onkin tehty kouluissa yksittdisten opettajien harrastuneisuudesta riippuen jo pidem-
mén aikaa. Euroopan unionin paattdjat ovat katsoneet tarpeelliseksi edistdd eurokan-
salaisten tutustumista toistensa tapoihin tukemalla taloudellisesti virallisia yhteisty6-
hankkeita.

Kankaisten pieni kyldkoulu on rohkeasti ottanut vastaan haastavan
tehtdvan: lasten kasvattamisen nopeasti muuttuvan yhteiskunnan vastuuntuntoisiksi
ja osallistuviksi kansalaisiksi. Opetuksessa painotetaan erityisesti oppilaiden yhteis-
toiminnallisten taitojen kehittdmistd ja vastuun ottamista omasta opiskelustaan.

Pystyessadan tyoskentelemddn erilaisten thmisten kanssa ottaen vastuuta niin yhteisen
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tehtdvin kuin oman oppimisenkin onnistumisesta oppilailla on kadytossaan perus-
edellytykset parjdta niissd erilaisissa tilanteissa, joita he tulevat kohtaamaan. Minulla
oli tilaisuus tutustua Kankaisten kouluun ja kouluvikeen toimiessani sielld opettajana
kevitlukukauden 1996 ajan. Tuolloin koulu oli juuri hakeutumassa mukaan kansain-
viliseen yhteistychankkeeseen, joten paasin seuraamaan hanketta jo sen suunnittelu-
vaiheessa. Koska suunnitelmat vaikuttivat mielenkiintoisilta, paétin tehdd graduni
hankkeeseen liittyen.

Tassd tutkielmassa kuvaan Kankaisten koulussa syksylld 1996 alkaneen
kansainvilisen yhteistyohankkeen, Comenius-projektin ensimmaéisen vuoden
vaiheet sekd oppilaiden kokemuksia ja ajatuksia yhteistyostd ulkomaalaisten oppi-
laiden kanssa. Kankaisten koulun opettajien kokemukset mukaan lahtemisesta ja
tyoskentelysta projektissa valottavat kuvaa téllaisen kansainvilisen hankkeen
vetdmisestd. Toivottavasti ne myos rohkaisevat muita opettajia ldhtemdédn mukaan
suunnittelemaan ja toteuttamaan omaa kansainvélistd projektiaan. Samalla tama
tutkimusraportti on osa projektin ensimmaisen vuoden toteutuksen arviointia, joka

otetaan huomioon suunniteltaessa seuraavien vuosien projektiin liittyvéa toimintaa.



2 KANSAINVALISYYSKASVATUKSEN PERUSKASITTEITA

Kansainvalistyminen ja kansainvélisyyskasvatus ovat talld hetkella ajankohtaisia
aiheita monilla eri aloilla. Puhutaan sujuvasti kansainvalisyyskasvatuksesta, kulttuu-
rikasvatuksesta, kulttuurien vélisestd kasvatuksesta ja monikulttuurisesta kasvatuk-
sesta termien vilahdellessa usein suloisessa sekamelskassa. Tassa luvussa selvitan,
missd merkityksissa nditd termeja kaytetdan.

Nykyisin valtiot ja muut yhteisét muodostuvat yhda useammin eri
kulttuurien edustajista. Valtakulttuurin lisdksi edustettuina on vdhemmistéryhmia,
joiden kulttuurit: arvot, uskomukset sekd niihin pohjautuvat tavat poikkeavat valta-
kulttuurista. Toimintaa, jossa valtakulttuuri pyrkii sulauttamaan itseensd sen omasta
kulttuurista poikkeavat tavat ja uskomukset ottamatta kuitenkaan huomioon siitd
aiheutuvia vaikeuksia vdhemmistéryhmén edustajille, kutsutaan assimilaatioksi.
Tallaisella assimilaatioon tai vihemmistokulttuurit huomiotta jattavadn mono-
kulttuuriseen ajattelutapaan perustuvalla kasvatuksella on vaikutuksia seka valtava-
eston ettd vahemmiston edustajien asenteisiin ja tapoihin suhtautua erilaisiin ihmi-
siin. Parekh (1986) kuvailee artikkelissaan monokulttuurisen kasvatuksen vaiku-
tuksia lapsen suhtautumiseen muita ihmisid kohtaan. Hanen mukaansa kasvatus,
joka korostaa ainoastaan oman ryhman kulttuuria sammuttaa lapsen kiinnostuksen
muita kulttuureita kohtaan. Oman ryhmén tavat ja tottumukset vaikuttavat taydelli-
siltd eikd kiinnostus mahdollisiin vaihtoehtoisiin tapoihin toimia tai ajatella paése
herdamadn. Itseasiassa se saattaa tukahduttaa jopa tietoisuuden siitd, etta asioita voisi
tehda toisellakin tavalla. Omaan kulttuuriin takertuminen ei myo6skddn edista
kriittisen pohdinnan kehittymistd. Asioiden tarkasteleminen ainoastaan oman
kulttuurin ndkokulmasta ei anna todellista kuvaa vieraan kulttuurin tavoista ja
niiden taustalla olevista arvoista ja uskomuksista. Talloin ei my6skédédn ole mahdollis-
ta arvioida toisen kulttuurin tapoja vertaamalla niitd oman ryhman tapoihin. Vaaris-
tynyt etnosentrisyyteen perustuva arviointi ja oman kulttuurin ihannointi ei ole
todellista kriittisyyttd. Monokulttuurinen kasvatus ei kunnioita muita kulttuureja ja

niinpd se myds levidd nopeasti ja royhkedasti. Yksipuolisen kulttuurisen kasvatuksen
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saanut lapsi ei kykene kdsittdimadn eikd hyvdksymidn eroja tavoissa, arvoissa,
uskomuksissa jne. Hinelle ainoa oikea tapa toimia ja ajatella on hanen oma tapansa
ja muiden on sopeuduttava sithen. Kulttuuri, jonka arvoista ei ole tietoa ja jonka tavat
poikkeavat selvasti oman kulttuurin tavoista tulkitaan helposti sivistyméttoméksi ja
alempiarvoiseksi. Tietimattomyys johtaa helposti pinnallisiin yleistyksiin ja stere-
otypioihin, jotka ovat oivallista maaperdéa rasismin juurtumiselle. (Parekh 1986, 23-
26.)

Yhden tietyn ryhmdn tai yhteison kulttuurin korostaminen muiden
kustannuksella rappeuttaa yhteisgd sisaltd pain. Nykypaiviana meilld ei ole enda
varaa jatkaa tédllaista suhtautumista. Meidédn on péastava irtautumaan “me ja muut”-
tyyppisestd ajattelutavasta ja suunnattava aktiivisuutemme koskemaan laajempia
kokonaisuuksia. Wahlstrom (1996) esittdd ajatuksen yhteis6-késitteen laajentamisesta:
“Ihminen voi perustaa moraalilahttkohtansa yksilé-, yhteiso- tai maailmanlaajuiseen
nikokulmaan. Kun tuntee olevansa maailmankansalainen, alkaa etsid maailman
“parasta”, pohtia toimintansa seurauksia maapallon ja kaikkien ihmisten hyvinvoin-
nin kannalta” (Wahlstrom 1996, 84-85). Maailmankansalaisuus ei kuitenkaan tarkoita
oman tai muiden kulttuurien havittdmistd. Se on enemmankin tapa tarkastella asioita
suvaitsevaisuuden nédkékulmasta. Ihmiskunnan yhteisollinen rakenne on muuttunut
pois kansakeskeisistd ryhmittymistd kohti ryhmien verkostoitumista. Yksilo voi
kuulua yhden sosiaalisen yhteistn sijasta useampiin verkostoihin menettimatta

kuitenkaan alkuperdisid arvojaan. (Perotti 1994, 42, 78.)

2.1 YK:n suositukset ja kansainvélisyyskasvatuksen monet muodot

Kansainvélisyyskasvatuksen maéérittelyjen perustana ovat YKin suositukset ja
lausumat yleisistd ihmisoikeuksista. Thmisoikeuksilla tarkoitetaan sellaisia oikeuksia,
jotka kuuluvat jokaiselle ihmiselle. Ne ovat edellytyksend ihmisen arvoiselle elamalle,
jossa jokaisen ihmisen synnynnaistd koskemattomuutta ja arvoa kunnioitetaan ja
suojellaan. YK:n julkistama Ihmisoikeuksien yleismaailmallinen sopimus jakautuu

kahteen kansainviliseen sopimukseen, joista toinen koskee yksilon taloudellisia,
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sosiaalisia ja sivistyksellisid oikeuksia ja toinen yksilon kansalais- ja poliittisia oikeuk-
sia. (Yhdistyneet Kansakunnat 1988, 5-6.)

Ihmisoikeuksien yleismaailmallisen sopimuksen tarkoituksena on
turvata jokaiselle ihmiselle hinelle luonnostaan kuuluvat oikeudet ihmisarvoiseen
elamaan. Jo sopimuksen ensimmaisessa artiklassa meille annetaan ohjeet ja perustelut
sille, kuinka meidéan tulisi toimia yhteisessd maailmassamme. "Kaikki ihmisolennot
syntyvat vapaina ja tasavertaisina arvoltaan ja oikeuksiltaan. Heille on annettu jarki
ja omatunto, ja heidén on toimittava toisiaan kohtaan veljeyden hengessd" (Ihmisoi-
keuksien yleismaailmallinen julistus, 1. artikla). Sopimuksen seuraavissa artikloissa
nditd edelld mainittuja vapauden ja tasa-arvoisuuden periaatteita tarkennetaan
koskemaan kaikkia ihmiseldman alueita. Kansainvilisyyskasvatuksen perusaja-
tuksena on edistdd ihmisoikeuksien toteutumista tuomalla maailmanlaajuista ja
suvaitsevaa nakokulmaa esille jo koulussa. Kuitenkin koulun arkipdivaan kuuluu
liian usein jo oman yhteison sisdlld esiintyvad epatasa-arvoisuutta, jonka vdhenta-
miseen koulun tulisi pyrkia. Epétasa-arvoisuuden vihentdminen omasta lahiympa-
ristostd on konkreettinen tapa edistdd suvaitsevan ja myonteisen suhtautumisen

levidmistd myos laajempiin yhteyksiin.

2.1.1 Kasvatus maailmanlaajuiseen ndkokulmaan (global education)

Kansainvilisyyskasvatuksesta kaytetty englanninkielinen termi global education
viittaa mielestdni erittdin osuvasti kasitteen maailmanlaajuiseen merkitykseen ja
tavoitteeseen. Kangaslahti (1984) on esitellyt joitakin maaritelmia, jotka kuvaavat
kansainvalisyyskasvatuksen olemusta. Hanwey puhuu oppimisesta, “joka haastaa
yksilon kyvyn ymmartdd oman asemansa sekd yhteistssi ettd maailmassa, ... sisdltaa
tutustumista muihin kansoihin ja kulttuureihin keskittyen ymmartdméaan naiden
kaikkien valilld olevan yhteyden, seké ... antaa yksildlle realistisen ndkoékulman
maailmanlaajuisiin asioihin ja ongelmiin ...” (Kangaslahti 1984, 26). Marker esittaa
humoristisen ajatuksen “avaruusaluksesta nimeltd Maa, jolla olemme kaikki yhdessa,

menossa kohti yhteistd kohtaloa “ (emt.26-27). Leestma taas kiinnittdd huomionsa
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yhteiskunnan kasvatukselliseen systeemiin, jonka pitdisi hinen mukaansa “nykyista
paremmin heijastaa sellaisia asioita, kuten ihmiskunnan samankaltaisuudet ja
eroavaisuudet, molemminpuolinen riippuvuus kansojen ja ihmisten valilld sekd kan-
sainvélisen yhteistyon tarpeeseen” (emt. 27). Kansainvilisyyskasvatuksen maailman-
laajuinen ndkokulma on ajattelutapa, joka haastaa jokaisen laajentamaan omaa
nakokulmaansa koskemaan valittoman ldhiymparistonsd sijasta koko maailmaa.
Fountain (1995) on madaritellyt viisi luonteeltaan maailmanlaajuista
késitettd, joiden ymmaértdminen ja sisdistiminen myds omaan toimintaan vaikutta-
viksi tekijoiksi on tdrkedd laajemman ndkokulman omaksumisessa. Maapallon
kaikkien osien ja ihmisten vélilld vallitsee (1) keskindinen riippuvuussuhde, toisin
sanoen kaikki vaikuttaa kaikkeen. Jokainen ratkaisumme ja tekomme vaikuttaa
jonkun toisen ratkaisuihin, mika taas vaikuttaa jonkun kolmannen toimintaan jne.
Ihmiskunta on kuin suuri yhteisd, johon kaikki ihmiset kuuluvat ja jonka parhaaksi
jokainen yhteison jasen haluaa toimia. Yhteison sisdlla tulisi vallita (2) sosiaalinen
oikeudenmukaisuus, missd kaikilla yhteison jasenilld on yhtildiset oikeudet ja
velvollisuudet. Oikeudenmukaisuus edellyttad kuitenkin sité, ettd ihmiset tiedostavat
(3) havaintojen ja kuvitelmien vilisen yhteyden sekd niiden suhteellisuuden. Me
saamme pdivittdin suunnattomat maarat tietoa erilaisista asioista, tapahtumista ja
ihmisistd, minka mukaan muodostamme kasityksemme meitd ympérdivastd maail-
masta. Tapa, jolla tulkitsemme havaintojamme sekd johtuu omaksumistamme
késityksistd ettd vaikuttaa niiden muodostumiseen. Yhteison jédsenten vilille syntyy
joskus ristiriitoja. Niiden ratkaisemiseksi tulisi kdyttdd vékivaltaisten ja toisen
alistamiseen perustuvien keinojen sijasta (4) vakivallattomia ratkaisutapoja. Jos
jokainen maailmanlaajuisen yhteison jasen toteuttaisi rauhaan ja toisen kunnioitta-
miseen perustuvia ristiriitojen ratkaisumallia yksilétasolla, ihmisten perusoikeudet
olisivat turvatut. Yksilén vastuuta painottaa myds ajatus (5) muutoksesta. Maailma
muuttuu toimintamme seurauksena. Tulevaisuus ei ole ennalta maardtty vaan
toimintamme vaikuttaa sithen, millainen on tulevaisuuden maailma. (Fountain 1995,

14-15.)



2.1.2 Kulttuurien valinen kasvatus (intercultural education)

Kulttuurien vélisen kasvatuksen lahtkohtana on ajatus siitd, ettad kansakuntien tai
kulttuurien valilld ei ole minkéddnlaista arvojarjestystd, mikédan ei ole sen parempi
kuin joku toinen. Kulttuurien vélisen yhteistoiminnan tulee perustua sekd ihmis-
oikeuksien ettd yksittdisten kansalaisten kunnioittamiseen, huolimatta heidan
uskonnostaan, sukupuolestaan tai kulttuuritaustastaan. (Taylor 1997, 56, 58.)
Kulttuurien véliselld kasvatuksella pyritdédn luomaan perusta kansojen
keskindiselle yhteistyolle ja sen kehittdmiselle. Esimerkiksi Euroopan maiden
keskuudessa tdiméa yhteistyon ja yhtendisen eurooppalaisuuden kehittiminen on
koettu tarkeaksi. Toisen maailmansodan jdlkeen perustettu Euroopan Neuvosto,
johon kuuluu kaikkiaan 39 jisenmaata, tihtda toiminnallaan eurooppalaisen yh-
teenkuuluvaisuudentunteen vahvistamiseen. Koulutuksen ja kulttuurin aloilla tama
nakyy eurooppalaisten kielten, historian sekad kunkin maan oman ja maille yhteisen
kulttuuriperinndn opiskeluun keskittyvien eri maiden koulujen vélisten yhteistyo-

hankkeiden tukemisena. (Taylor 1997, 56-67.)

2.1.3 Monikulttuurinen kasvatus (multicultural education)

Monikulttuurisella kasvatuksella tarkoitetaan sellaista opetus- ja kasvatustyota, joka
tahtdd eri kulttuurien ja ryhmien tasavertaisen aseman kehittamiseen. Monikult-
tuurista kasvatusta tulisi edistda erityisesti yhteisdisséd, jotka ovat jatkuvassa ja
vilittdmadssd yhteydessd vahemmistokulttuureihin.

Kéytannossd monikulttuurinen kasvatus nakyy eri kulttuuriryhmien
tapojen ja uskomusten huomioon ottamisena arkipaivan koulutyossa. Eri kulttuu-
reista tulevien lasten sopeutumista uuteen kulttuuriin voidaan helpottaa antamalla
heille mahdollisuus noudattaa joitain oman kulttuurinsa tapoja periaatteella "jotain
uutta, jotain vanhaa". Valtakulttuurin edustajien sopeutumiskriisia voidaan lieventaa
antamalla uusien tulokkaiden kertoa itse omasta kulttuuristaan asenteellisesti

vérittymatonta tietoa. Néin voidaan konkreettisestikin huomata, ettd asioita voidaan
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katsoa vahintddn kahdesta nakokulmasta (vihemmiston ja valtakulttuurin ndkékul-

mat). (Parekh 1986, 27-28.)
2.1.4 Kasitteiden viliset suhteet

Kansainvilisyyskasvatusta koskevien peruskasitteiden vélilld on mielestdni selkea
yhteys. Kyse on oikeastaan samasta asiasta, mutta hiukan eri tasoilla ja eri tilanteissa.
Kansainvilisyyskasvatuksen perustana on ajatus kasvatuksesta maailmanlaajuiseen
nikokulmaan (global education). Se esittad kasvatuksen maailmanlaajuisen ndkékul-
man ja maailmankansalaisuuden kehittdmisend ja sen tavoitteet perustuvat eliman
kunnioittamisen, tasa-arvon ja vapauden periaatteisiin. Kulttuurien vélinen kasvatus
(intercultural education) tahtdd eri kulttuurien (valtioiden, kansojen tms. laajempien
yhteisgjen) vélisen ymmartamyksen sekd suvaitsevan suhtautumisen edistdmiseen.
Monikulttuurinen kasvatus (multicultural education) keskittyy yhteison sisdlld
vallitsevien kulttuurisista eroavaisuuksista johtuvien epdkohtien, kuten assimilaati-
on, syrjinnan, alistamisen tai rasismin poistamiseen. Kaikkien em. kansainvélisyys-
kasvatuksen tasojen yhteisena paamaarand on tehda ihmiskunnasta toisiaan kunni-
oittava yhteiso ja sdilyttdd yhteinen maapallomme elinkelpoisena vield timan
sukupolven jalkeenkin. Kuviossa 1 esitidn késitykseni kansainvilisyyskasvatuksen eri

tasojen hierarkkisuudesta.

Moni-
kulttuurinen
kasvatus

Kuittuurienvilinen kasvatus

KUVIO 1. Kansainvili-

syyskasvatuksen peruska-

Kasvatus maailmanlaajuiseen nikokulmaan . X .
sitteiden hierarkkisuus
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2.2 Kansainvilisyyskasvatus peruskoulun opetussuunnitelmassa

Kansainvilisyyskasvatus on peruskoulun kasvatus- ja toimintaperiaate; se on oppi-
laiden kasvattamista maailmanlaajuista yhteisvastuuta kantaviksi kansalaisiksi.
Kansainvilisyyskasvatuksen perustana ovat koulukasvatuksen yleiset tavoitteet.
Taustalla oleva eettinen ajattelu 16ytyy YK:n ihmisoikeusasiakirjoissa. Keskeisimpina
arvoina ovat ihmisarvo seka elamin kunnioittaminen ja suojeleminen. (Anon. 1988,
7-8,14.)

Kansainvilisyyskasvatuksen asema ja sisdlté on muuttunut koululai-
toksemme aikana useita kertoja. Virallisesti kansainvélisyyskasvatus tuli mukaan
opetussuunnitelmaan vasta toisen maailmansodan jalkeen. Sitd ennen painotus oli
ollut hiljattain itsendistyneen kansan isdnmaallisuuden nostamisessa ja yllapita-
misessd. 1950-luvulla kansainvalisyyskasvatuksen sisdlté painottui tietojen jakami-
seen muista kansoista ja kulttuureista. 1960-luvulla keskityttiin kansojen valisiin
yhteistyotaitoihin ja maailmanlaajuisten ongelmien ymmartdmiseen. 1970-luvulla
tietojen lisdksi sisaltoon tuli mukaan myos asenteellisia aineksia, esim. UNESCOn
v.1974 antaman suosituksen myo6té alettiin puhua kasvatuksesta kansainviliseen
ymmartamykseen, yhteistyéhon ja rauhaan seka ihmisoikeuksien ja perusvapauksien
opetuksesta. (Pulkkinen & Wahlstrém 1987, 6.)

Peruskoulun kansainvélisyyskasvatuksen oppaassa {Anon. 1988, 9) kan-
sainvalisyyskasvatus maaritelldan oikeudenmukaisen kehityksen edistamistydksi,
yleisinhimmillisten arvojen kdyttéonotoksi. Koulukasvatuksen taustalla on yhteinen
arvoperusta, joka meiddn yhteiskunnassamme muodostuu klassisten perusarvojen
(hyvyys, totuus, kauneus) lisdksi ihmisarvon ja eldmédn kunnioittamisesta. Ndmé
ilmenevit maailmanlaajuisista julistuksista, suosituksista ja sopimuksista, joilla
ihmisoikeuksia ja maapallon elinkelpoisuutta pyritddn vaalimaan. (Anon.199%4a, 13.)

Kansainvalisyyskasvatuksella tarkoitetaan "kasvatus- ja opetustoimintaa,
joka tahtad kulttuurien tuntemuksen ja kansainvilisen yhteisymmarryksen lisadmi-

seen, ihmisarvon ja ihmisoikeuksien turvaamiseen kaikille, rauhan vakiinnuttamiseen
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sekd maailman voimavarojen oikeudenmubkaiseen jakoon ja kestdvin kehityksen
edistdmiseen" (Anon. 1994a, 32-33).
Kansainvilisyyskasvatus koostuu useista osa-alueista, jotka limittyvit
sekd toisiinsa ettd kaikkien oppiaineiden opetukseen. Osa-alueet ovat seuraavat:
- ihmisoikeuskasvatus
- aseidenriisuntakasvatus
- kehityskasvatus
- ympdristdkasvatus
- tasa-arvokasvatus
- kulttuurikasvatus (Anon. 1988, 48.)
Kulttuurikasvatuksen sisallot on maaritelty kansainvalisyyskasvatuksen oppaassa
(Anon. 1988, 49) seuraavasti:
- kasvaminen kansainvéliseen ymmartamykseen ja yhteistyShon
- mitd kulttuuri on
- oman kulttuurin peruspiirteiden hahmottaminen, oma perinne, kulttuu
rilainat, kulttuurien muuttuminen
- muiden kulttuurien ymmartaminen, erilaiset arvot, elaméntavat, ih
misen toiminnan tarkoituksenmukaisuus, ihmisen eldmankaaren sa
mankaltaisuus
- kulttuurien vuorovaikutussuhteet
- oma vastuu kulttuurin kehittdjana
- thmisen saavutusten ymmartdminen
- ihmiskunnan kulttuuriperinnén sailyttdminen

- tutustuminen my6s Euroopan ulkopuolisiin kulttuureihin.

Yksi kansainvilisyyskasvatuksen keskeisista sisdltoalueista on kulttuu-
rien tuntemus ja suvaitseva suhtautuminen erilajsuuteen (Anon.1994a, 33). Elo (1993,
89) korostaa, ettd kulttuurinen ymmarrys kasvaa eri katsomusten vertailusta ja
kyvystd ndhda asiat myds toisen ndkokulmasta. Tdiméd on perustana erilaisuuden

hyvaksynnalle. Toisten kulttuurien tuntemisen edellytyksend on kuitenkin oman
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kulttuurin tunteminen. Oma kulttuuri ja kieli ovat tdrkeind vaikuttajina lapsen
muodostaessa omaa kulttuuri-identiteettidan. Kansainvalistyvassa ja monikulttuuri-
sessa ymparistdssd meidan pitdd pystyd toimimaan my6s oman kulttuurimme

tulkkina muille. (Anon. 1994a, 13-14.)
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3 ARVOT JA ASENTEET

Téassd luvussa késittelen arvoja ja asenteita, joilla on tdrked merkitys yksilon moraali-
sessa arvioinnissa. Kaiken moraalisen arvioinnin taustalla ovat yksilén ja yhteison
omaksumat arvot, joiden pohjalta ihminen ottaa kantaa eldmén ilmiéihin ja tilantei-

siin.

3.1 Arvokasitteen médrittelya

Arvot ovat ympiristosta opittuja yleisid ja sangen pysyvid taipumuksia suorittaa
tietyntapaisia valintoja ja pdamaaran asetteluja (Allardt & Littunen 1975, 19-20).
Arvot siis ohjaavat viime kaddessd ihmisen toimintaa kohti sitd, mitd yhteisossi
pidetédén tarkednd. Suhonen (1988) esittelee kaksi hieman toisistaan poikkeavaa maa-
ritelméda sosiaalisista arvoista. Kluckhohnin mukaan sosiaaliset arvot ovat
"eksplisiittisesti tai implisiittisesti yhteisolle tai ryhmalle luonteenomainen ilmaus
toivottavasta, mika kasitys vaikuttaa kaytettdvissa olevien keinojen ja pddmadarien
valintaan" (emt. 17). Yhteistn arvot eivit siis valttdimatta ole selkeasti julkilausuttuja,
mutta vaikuttavat kuitenkin paatoksentekoon. Samassa teoksessa Suhonen esittelee
my06s Rokeachin méaritelmén arvosta "pysyvand myonteisend tai kielteisend usko-
muksena siitd, ettd joku kdyttdytymismalli tai asiaintila on parempi kuin joku toinen”
(emt. 18). Tamé uskomus voi olla joko tiedollinen tai tunneperdinen.

Arvot voidaan jakaa itseisarvoihin ja valinearvoihin. Itseisarvoilla
tarkoitetaan sellaisenaan lopullisiksi padmaariksi kasitettdvia arvoja, esim. elamén
kunnioittaminen. Vilinearvot ovat keinoihin verrattavia pyrittidessi itseisarvoihin.
(Hirsjarvi 1982, 16.)

Yhteison arvot siirtyvat yksilolle timdn muokatessa aktiivisesti késityksi-
dan kokemuksiensa pohjalta vuorovaikutuksessa ympiriston kanssa. Arvojen
muotoutumiseen vaikuttavia tekijoitd ovat mm. yksilon kokemukset, palkkiot ja
rangaistukset, sosiaalinen tuki yhteistn muilta jasenilta seka tiedon mdéra ja laatu.

(Jeronen & Kaikkonen 1994, 204.)
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Yksilon arvojen ala laajenee kehittyessaan. Kehitys alkaa mindorientoitu-
neiden arvojen omaksumisella, jatkuu ryhmdéorientoituneiden ja yhteiskunta- ja
kansakuntaorientoituneiden arvojen kautta kohti ihmiskuntaorientoituneita arvoja
(Suhonen 1988, 25). Tama kehitys etenee yksiloilla omaan tahtiinsa, eiké se jokaisen

kohdalla saavuta viimeistd ihmiskuntaorientoituneiden arvojen vaihetta koskaan.

3.2 Asenteiden madrittelya

Allardt & Littunen (1975, 20) méarittelee asenteen "taipumukseksi reagoida hyviksy-
vasti tai hylkadvasti johonkin tiettyyn objektiin". Hirsjarven mukaan asenne on
taipumus arvioida jotain objektia, symbolia tai aspektia my&nteisyyden ja kielteisyy-
den ulottuvuudella (1982, 17-18). Niin asenteisiin kuin arvoihin kuuluu aina tunne-
pohjainen arvioiva puoli.

Asenteille on ominaista melko suuri pysyvyys ja vaikea muutettavuus,
kuitenkin heikompi kuin arvoilla. Yksilon asenteiden syntyyn vaikuttavat ympa-
ristén arvot ja normit yhdessa yksilén omien kokemusten kanssa. Asenteissa ilmene-
vdt tiivistetyssd muodossa ihmisen aikaisemmat kokemukset. Rainio ja Helkama
madarittelevit asenteen opituiksi kdyttdytymistaipumuksiksi, jotka ohjaavat kéyt-
taytymistd. Sama asia voidaan oppia eri tavoilla. Opittu kdyttaytymistaipumus eli
asenne on sitd voimakkaampi, mitd useammalla tavalla se on opittu. (Rainio &
Helkama 1974, 105,111-113.)

Himmelfarb ja Eagly (1974, 6) esittdvit artikkelissaan asenteiden koostu-
van kolmesta komponentista, kognitiivisesta (ajatukset, tiedot, késitykset), affek-
tilvisesta (tunteet) sekd konatiivisesta (kdyttaytymistaipumukset) komponentista.
Yksilon asenteisiin vaikuttavat siis hidnen tietonsa ja uskomuksensa aiheesta, tunne-
elementit ja irrationaaliset syyt sekd toimintavalmius ja -halukkuus (Hirsjarvi 1992,
17-18). Ndmd komponentit muodostavat yhdessd kokonaisuuden, jossa muutos yh-

dessid ndista kolmesta komponentista saa aikaan epédtasapainon komponenttien va-
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1ill4, jolloin asenne on muutostilassa. Asenteiden komponentit pyrkivit siis tasapai-

noon keskendan. (Rainio & Helkama 1974, 115.)

3.3 Asenteet ja ennakkoluulot vieraita kulttuureita kohtaan

Suhtautumiseemme vieraisiin kulttuureihin vaikuttavat monet tekijat kuten
aikaisemmat kokemukset ulkomaalaisten kanssa, kohtaamistilanne ja -ymparisto
sekd ennen kaikkea oma asenne vieraita kulttuureita kohtaan. Opetushallituksen jul-
kaisemassa kirjasessa Vieraan kulttuurin kohtaaminen: mahdollisuuksia ja
mahdottomuuksia (Anon. 1994b) asenteet toisia kulttuureita kohtaan on jaettu
neljdédn perusasenteeseen. Eurooppalainen hybris 1. ylimielisyys nidkee maailman
ainoastaan teknologian kehittyneisyyden nakokulmasta. Toiset kulttuurit ovat sille
ainoastaan kehittymattdomampii tai korkeintaan mielenkiintoisia. Alentuvan holho-
avasti toisiin kulttuureihin suhtautuva teknologiaa ihannoiva kansa ei haluaisi suoda
kehitysta toisille kansoille, koska ne ehka joutuisivat maksamaan siitd kulttuuriensa
tuhoutumisella. Alentuvasti muihin suhtautuva kulttuuri olettaa, ettd muilla kulttuu-
reilla ei ole vastustus- tai sietokykya ja kykya joustavaan ja luovaan muuttumiseen
kuten silld itsellddn oli oman muutoksensa aikana. Mystifioiva asenne ndkee vieraan
salaperdisend ja samaa salaperdisyyttd sellaisissakin asioissa, missd sitd ei ole.
Kaikessa ndenndisessa myonteisyydessaan mystifioija vangitsee tuon toisen kulttuu-
rin edustajan salaperdisyyden etsinndn vélikappaleeksi ja vangitsee hidnet myos
stereotypian sisille. Varaukseton ihannointi taas unohtaa kulttuurien muodostamat
kokonaisuudet ja asioiden véliset yhteydet, valikoi palan sieltd ja toisen tadlta ja
unohtaa ikavit asiat. Sille on my6s ominaista vieraiden kulttuurien esineellistiminen
ja niiden muuttaminen kokijansa ongelmien tai pelkkien eldmysten vilikappaleiksi.
(Anon. 1994b, 17-19.)

Ennakkoluuloilla tarkoitetaan tavallisesti johonkin ihmisryhmaan
kohdistuvia kielteisid asenteita. Ne voidaan maéaritelld my06s tasa-arvoisuuden,
lahimmaisenrakkauden ja suvaitsevaisuuden normeja loukkaaviksi asenteiksi tai

virheelliseen tietoon perustuviksi asenteiksi (Rainio & Helkama 1974, 121). Yksi
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ennakkoluulojen muoto ovat stereotypiat. Stereotypioilla tarkoitetaan jaykkid, paikal-
laan pysyvid ja usein virheellisiin tietoihin perustuvia ennakkoluuloja jostain asiasta,
ryhmasta tai henkilosta (Hirsjarvi 1992, 18). Ne ovat yliyksinkertaistettuja ja kaava-
maisia mielikuvia jostain kohteesta, jotka saattavat johtua puutteellisesta tai vaarasta
informaatiosta, oman ryhman ja kohderyhman vilisten erojen liioittelemisesta,
kohderyhmén ominaisuuden esiintymiselle havaituista véarista syista tai vaarien
syiden havaitsemisesta oman stereotyypin sisallosta (Rainio & Helkama 1974, 126).

Ennakkoluuloilla on tapana kasautua. Tallaista jyrkén ja jadykan eron
tekemistd oman ja vieraan ryhmaén valilld kutsutaan etnosentrisyydeksi (Rainio &
Helkama 1974, 127). Etnosentrismilld tarkoitetaan oman ryhmaén tai kansan asettamis-
ta kaiken keskipisteeksi ja muiden ryhmien arvioimista oman ryhmaén ehdoilla ja mi-
toilla (Anon. 1994b, 8). Tama on usein ldhes vaistimiton ilmio tilanteessa, jossa omat
tiedot vieraasta kohteesta ovat riittdméattomid tai védristyneitd. Tiedostamalla
etnosentrismiin johtavat syyt meilld on kuitenkin mahdollisuus pyrkid pois meille

vieraiden asioiden automaattisesta arvottamisesta ja mustavalkoisesta ajattelusta.

3.4 Asenteiden ja arvojen suhde

Asenteiden ja arvojen vililli on Suhosen (1988, 27) mukaan epdsymmetrinen hierar-
kia; arvot vaikuttavat asenteisiin mutta eivat painvastoin. Yksilon omat kokemukset
erilaisista asioista sekd ympdriston suhtautumisesta niihin vahvistavat yksilon
kdsityksid yhteisossd vallitsevista arvoista. Kokemuksien kautta késitykset toivotta-
vasti kehittyvat ihmiskuntaorientoituneita arvoja tai edes yhteiskuntaorientoituneita
arvoja kohti.

Lapsen arvot muotoutuvat pikkuhiljaa lapsen kokemusten seka ymparis-
ton, perheen ja koulun my6ta. Asenteiden ja arvojen muodostumiseen vaikuttavat
niin tiedot kuin tunteetkin. "Tunteet ovat tiedon esiaste ja merkittdva tekijd thmisen
eettisyyden kehittymisessad" toteavat Venkula ja Rautevaara tutkimuksessaan Nuoret

ja nuorten arvopohdinta (1993, iii). Kuitenkin joskus yksilon ja yhteison arvojen
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vilille syntyy ristiriita. Onko mahdollista vaikuttaa arvojen muuttumiseen myonteis-
ten kokemusten ja todenmukaisen tiedon tarjoamisen kautta?

Pelkka tiedon ja kokemuksien tarjoaminen ei kuitenkaan riitd. Koulun on
myds toiminnallaan ndytettdva, etta se seisoo sanojensa takana. Pekka Elo (1993, 89)
toteaa artikkelissaan Koulun mahdollisuudet hyviddn koululla olevan mahdolli-
suuden luoda sellainen arvoymparisto, joka tukee hyvéksi kasvamista. Jo pelkkini
sanana arvoymparistd pitda sisalladn ajatuksen kokonaisvaltaisuudesta, joka ulottuu

perinteisistd katsomusaineiden tunneista koulun jokapaivéisiin toimiin.
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4 EUROOPAN UNIONIN KOULUTUSOHJELMAT

Euroopan unionin koulutus- ja vaihto-ohjelmat ovat yksi vayld tulokselliseen
kansainvéliseen vuorovaikutukseen. EU:n tukemat ohjelmat pyrkivat edistdiméaan
kansainvélistymistd ja syventdmaan tietoisuutta eurooppalaisen ajattelun, kulttuurin,
yhteiskunnan ja talouselamén yhteisista piirteista, eurooppalaisten kansojen kes-
kindistd ymmartamystd sekd Euroopan historian, kulttuurien ja kielten opetusta

(=eurooppalaista ulottuvuutta). (Anon. 1995a.)

4.1 Sokrates ja Comenius

Sokrates on Euroopan unionin toimintaohjelma, jonka tavoitteena on edistdéd yh-
teistyotd koulutuksen alalla. Sokrates-ohjelman paatavoite on parantaa lasten,
nuorten ja aikuisten koulutuksen laatua lisddmalla eurooppalaista yhteistyoté ja
kehittdmallda mahdollisuuksia hyddyntdd unionin koulutustarjontaa. Se pyrkii
antamaan kaikille opiskelijoille paremman kéasityksen opiskeltavien aineiden
eurooppalaisesta ulottuvuudesta, lisédmadn mahdollisuuksia hankkia henkild-
kohtaisia kokemuksia muista Euroopan maista, voimistamaan yhteistd euroop-
palaista identiteettid ja kehittdmaéan kykyéa vaikuttaa ja mukautua taloudellisiin ja
yhteiskunnallisiin muutoksiin. (Anon. 1996, 9.) Eurooppalaisella ulottuvuudella
tarkoitetaan eurooppalaista identiteettid, Euroopan unionin kansojen valista
yhteisymmarrysti, -toimintaa seka solidaarisuutta.

Sokrates-ohjelma koostuu kolmesta osasta: 1) Erasmus-ohjelmasta, joka
on suunnattu korkeakouluille, 2) Comenius-ohjelmasta, joka on tarkoitettu koulujen
viliseen yhteistyohon sekd 3) laaja-alaisista toiminnoista. Comenius-chjelman
kolmesta toiminnosta koulujen kayttéon on tarkoitettu eurooppalainen koulu-

tushanke EEP (European education project). (Anon. 1995a.)
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4.2 EBurooppalainen koulutushanke EEP

Eurooppalaisen koulutushankkeen tavoitteena on edistda koulujen valistd yhteistyo-
td, kannustaa eri maiden oppilaiden yhteydenpitoa ja edistdd eurooppalaista ulottu-
vuutta heiddn opetuksessaan, lisdtd opettajien  liikkuvuutta sekd edistdd Euroopan
maiden kulttuurien ja kielten tuntemusta. (Anon. 1995c.)

Koulujen vilisen yhteistythankkeen muodostavat vahintdan kolmen
maan edustajakouluista EEP:t4 varten koottu ryhmd, joista yksi toimii ns. koor-
dinoivana kouluna. Ryhméan toiminta perustuu tasavertaiseen kumppanuussuh-
teeseen, jossa jokaisella osallistujalla on tasavertainen asema hankkeen kehittamisessa
ja toteuttamisessa. Kaikki osallistujakoulut tiedottavat hankkeen etenemisesti ja
tuloksista ymparistonsd muille kouluille sekd asiasta kiinnostuneille tahoille. (Anon.
1995b.)

Koordinoivan koulun tehtdviand on vastata hankkeen yleisestd hal-
linnosta, osallistujakoulujen kokouksista sopimisesta, vaadittavien toiminta- ja
rahoitusraporttien laatimisesta, hankkeen johtamisesta sekéd aikataulujen noudat-
tamisesta. Vaikka yksi koulu vastaakin yleisestd koordinoinnista on tehtdvien
jakaminen ja sddnnéllinen yhteydenpito onnistuneen toiminnan perusta.

Euroopan komissio tukee EEP-hankkeita taloudellisesti korkeintaan
kolmen vuoden ajan vuodeksi kerrallaan. Tukea voidaan kédyttdd hankkeeseen
suoraan liittyviin kustannuksiin, kuten yhteistydn suunnittelu-, raportointi- ja
arviointikokouksien jarjestimiseen, materiaali- ja kommunikaatiokuluihin seka pro-
jektin tuloksista tiedottamiseen (Anon. 1995¢). Tuen saaminen edellyttdd hankkeen
edistymisen ja lisdtuen tarpeen osoittamista. Toisen ja kolmannen vuoden rahoituk-
sen saamiseksi hanketta on syvennettdva lisddméalla uusia toimenpiteitd, aiheita,
aineita tai kouluja. (Anon. 1996, 45.) Lisdksi tukea on saatavissa hankkeeseen suoraan
liittyviin opettajien, rehtoreiden ja muiden johtoryhmén jasenten opinto- ja val-
misteleviin vierailuihin sekd opettajavaihtoon. Opiskelijavaihtoon osallistuvien

oppilaiden matka- tai elinkustannuksiin tukea ei saa kayttdd. (Anon. 1996, 45-46.)
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5 MENETELMANA HAASTATTELU

Haastattelu perustuu kahden tai useamman ihmisen véliseen vuorovaikutukseen.
Tavallisesta keskustelusta haastattelu eroaa siind, ettd se on ennalta suunniteltua ja
pdamadrahakuista ja se etenee haastattelijan ehdoilla (Hirsjarvi 1982, 25). Hanen on
ohjailtava haastattelun kulkua haastateltavan reaktioiden ja vastausten mukaisesti.
Haastattelu antaa tutkijalle tilaisuuden nihda haastattelutilanne kokonaisuutena,
tarkkailla samanaikaisesti sekd haastateltavan vastauksia ettd hanen kdyttaytymis-
tddn haastattelun aikana.

Haastattelut voidaan jakaa neljadn eri ryhmaén. Terapeuttisten haastatte-
lujen tavoitteena on haastateltavan kayttdytymisen ja asenteiden muuttaminen, kun
taas tiedonhankintahaastattelut, kdytdnnon haastattelut ja tutkimushaastattelut
tahtadvat informaation kerddmiseen, jonkin kdytinnon ongelman ratkaisemiseen tai
systemaattiseen tiedonhankintaan (Hirsjarvi 1982, 26). Edelld mainituista haastattelun

lajeista tulen tarkastelemaan Jdhemmin tutkimushaastattelua ja sen ominaispiirteita.

5.1 Tutkimushaastattelu

Tutkimushaastatteluille on ominaista pyrkimys systemaattiseen, luotettavaan
tiedonhankintaan. Tutkijan aloitteesta liikkeelle ldhteneelle haastattelulle on tyypillis-
td yhdensuuntaisen kommunikaation painotus ja nopeat teemanvaihdot. Tutki-
mushaastattelut voidaan jakaa kolmeen lajiin sen mukaan, kuinka kiintedsti kysy-
mykset on muotoiltu ja missd madrin haastattelija vaikuttaa haastattelun kulkuun.
Lomakehaastattelussa kysymysten muoto ja jarjestys on tarkka, eikd siihen voida
vaikuttaa enda haastattelutilanteessa. Avoimessa haastattelussa tilanne on pdinvastai-
nen. Haastattelija kasittelee esille tulevia aiheita eri puolilta sitd mukaa, kun ne
tulevat vastaan kehitellen uusia asiaan liittyvid aihealueita haastattelun kuluessa.
Lomakehaastattelun ja avoimen haastattelun valimuotoa kutsutaan teemahaastatte-

luksi. Teemahaastattelussa kasiteltdvat aiheet on jaoteltu paapiirtejttdin, mutta
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tarkkaa kysymysmuotoa ei ole suunniteltu. Haastattelu etenee aihepiiristd toiseen
litkkuen kuitenkin aihepiirin sisdlld vapaasti. (Hirsjarvi 1982, 28-38.)
Teemahaastattelun etuja on, ettei se vaadiniin paljon aikaa kuin osallistu-
va tarkkailu ja sithen liittyvd haastattelu eikd se ole yhtd riippuvainen haastattelijan
taidoista. Useampia henkil6itd haastateltaessa teemahaastattelu on sen verran
strukturoitu menetelmad, ettd sen tuloksia voidaan tyostad ja verrata muiden tulosten

kanssa. (Jacobsen 1993, 19.)

5.2 Lapsi haastateltavana

Teemahaastattelua kannattaa Hirsjarven mukaan kayttda silloin, kun tutkimuksen
kohteena on arat aiheet, kun halutaan selvittdd heikosti tiedostettuja seikkoja, kun
muistamisongelmien arvellaan aiheuttavan virheellisid vastauksia tai kun tutkitaan
sellaisia ilmiGitd, joista tutkittavat eivét ole tottuneet keskustelemaan pdivittdin
(Hirsjarvi 1982, 35). Naita piirteitd sisdltdvat mm. lasten haastattelut. Teemahaastatte-
lussa haastattelijalla on vapaus muotoilla kysymykset lapsen kielellisiin valmiuksiin
sopiviksi ja edeta joustavasti aihealueesta toiseen.

Jacobsen (1993) esittda kirjassaan Intervju - Konsten att lyssna och fraga
muutamia seikkoja, joita haastattelijan on hyva ottaa huomioon haastatellessaan lasta.
Aikuiselle haastattelijalle ei ehkd tule mieleen, ettd hdnen taytyy voittaa lapsen
luottamus ennen kuin haastattelu voi toimia kunnolla. Aikuinen-lapsi -suhde on jo
valmiiksi epatasa-arvoinen ja vieraan aikuisen haastattelijan ylivalta haastattelutilan-
teessa on ehdoton. Lapsi yrittdd tilanteessa miellyttdd haastattelijaa vastaamalla silld
tavalla, kuin hén olettaa, ettd hdnen halutaan vastaavan. Vihjeita lapsi hakee tulkitse-
malla haastattelijan sanatonta viestintdd ja tarttumalla esitettdvien kysymyksien
sanamuotoihin. Toinen tdrked seikka, joka haastattelijan olisi hyva ottaa huomioon,
on se, ettd lapsi hahmottaa hantd ymparoivan maailman eri tavalla kuin aikuiset.
Jacobsen toteaa esimerkiksi, ettd kun aikuinen kysyy lapselta “Mita siné olet tehnyt?”

tarkoittaen aiemmin pédivéalla tapahtunutta toimintaa, lapsi saattaa tulkita tilanteen
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siten, ettd hidn on tehnyt jotain vaardd. Vdarasta tilanteen tulkinnasta johtuen lapsi
ymmartdd koko kysymyksen vaarin. (Jacobsen 1993, 163-170.)

Tutkimuksen tiedonsaannin kannalta on tarkeda, ettd kysymykset on
aseteltu sellaiseen muotoon, ettd se vastaa haastateltavan lapsen ajattelun tasoa.
Lasten ajattelulle on ominaista pysyminen konkreettisissa ja juuri tapahtuvissa
asioissa. Abstrakti ajattelu, ironian ymmartdminen ja ajassa lilkkkuva kuvitteleminen
kehittyvét idn my6ta. Lapsi ei pysty vastaamaan lijan vaikeasti asetettuihin kysymyk-
siin ollenkaan tai hdn ymmartad ne totaalisesti vddrin. Lapsen antamiin vastauksiin
vaikuttaa my0s hédnen kielellisen valmiutensa taso. Lapsi, joka on kotonaan tottunut
ilmaisemaan itseddn puheen avulla, pystyy vastaamaan kysymyksiin selkeimmin ja
laajemmin kuin ikatoverinsa. Joskus lapsen sanavarasto ei yksinkertaisesti riitd
sellaiseen vastaukseen kuin hdn itse toivoisi. Silloin hédn saattaa turvautua yksinker-
taisiin ratkaisuihin, kuten lyhyisiin kylld-, ei- tai en tiedd -vastauksiin. (Jacobsen 1993,
163-170.)

Téssa tutkimuksessa kdyttdmaani haastattelumenetelmad ja sen onnistu-

mista pohdin luvussa 8.
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6 KANKAISTEN KOULUN COMENIUS-HANKE CCCC

Kankaisten koulu ldhti mukaan Comenius-ohjelmaan osallistumalla opettajille
jarjestettyyn kontaktiseminaariin joulukuussa -95 Tanskassa. Seminaarissa ohjelmasta
kiinnostuneet opettajat, joiden kouluilla ei ollut aiempaa yhteistyotd ulkomailla,
tutustuivat ohjelmaan ja toisiinsa sekd valitsivat itselleen yhteistyokumppaneita.
Kankaisten koulu valitsi yhteistybkumppaneikseen pikkukoulut Norjasta ja Islannis-
ta sekd yhden luokan suuresta espanjalaisesta koulusta. Comenius-ohjelman tavoit-
teiden mukaisesti osallistujaopettajat saivat kuitenkin melko alkuvaiheessa innostet-
tua Espanjasta useampia ryhmia mukaan hankkeeseen yhden luokan sijasta. Kankais-
ten koulu toimii hankkeessa koordinoivana kouluna ja on siten vastuussa projektin

etenemisesta.

6.1 Kankaisten koulun opetussuunnitelma ja toiminta-ajatus

Kankaisten koulu on vired kaksiopettajainen koulu, jonka nykyiset opettajat ovat
tulleet kouluun v.1991. Heidédn lisdkseen henkilokuntaan kuuluvat keittdja seka
kiertavat englannin- ja erityisopettajat. Oppilaita koulussa on 25 kaikilta ala-asteen
vuosiluokilta. Oppilaat on jaettu kahteen luokkaan, alaluokkaan (luokat 1-2 sekd esi-
opetusryhma) ja yldluokkaan (luokat 3-6). Néistd luokkarajoista pyritdan joustamaan
mahdollisimman paljon ja monipuolisesti, silld yhteistoiminta heterogeenisissa
ryhmissd on osoittautunut toimivaksi ja hedelmalliseksi.

Kankaisten nuoret opettajat ovat innokkaasti mukana kehittimassa
koulua ja omia opetusmenetelmidan. Tavoitteena on kehittdd monipuolisesti oppi-
laskeskeisia tyStapoja, jolloin oppilaat oppivat tavoitteellisiksi itsearvioijiksi. Lapsen
aktiivinen osallistuminen oppimistilanteeseen on perustana koulussa paljon kaytossi
olevaan yhteistoiminnalliseen oppimiseen. Yhteistoiminnallisessa ryhmitydskente-
lyssd oppilas joutuu aktiivisesti osallistumaan ryhméansé tyoskentelyyn, ottamaan
vastuuta ryhmastaan. Toiset huomioonottaessaan oppilaan sosiaaliset samoin kuin

hidnen vuorovaikutustaitonsa kehittyvat. Pohtiessaan ja selittdessddn ryhmaéssaan
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késiteltdvad ongelmaa oppilas joutuu jasentdmaén tietojaan, perustelemaan tietora-
kenteitaan ja oppii syvéllisemmin kuin itsekseen miettiessaan. (Kari 1994, 124-128.)

Uuden kdytdnnon mukaisesti koulut laativat itse omat opetussuunnitel-
mansa. Koulun opetussuunnitelman perustana ja toiminta-ajatuksena on Deweyn
ajatus tekemalld oppimisesta. Deweyn mukaan opetus koulussa olisi jarjestettdava
lapsen tarpeista lahtien. Oppimisen ja tiedonhankinnan perustaksi tulisi ottaa lapsen
jokapéivaisestd elaméastd 1dhtoisin oleva ongelma, jolloin opittavat tiedot tulevat
luonnollisesti ongelman ratkaisun vélineiksi (Kari 1994, 118-119).

Kankaisten koulu on kehittdimassd omaa opetussuunnitelmaansa toimin-
ta-ajatuksen "Tekemailld opimme" ympadrille. Tekemilld oppimisella annetaan
oppilaille mahdollisuus kehittdd yhteistissd tarvittavia taitoja ja ominaisuuksia
omien kokemusten ja elamysten kautta. Kankaisten opetussuunnitelmassa painote-
taan erityisesti oppilaan itsetuntemuksen, itsendisyyden, yhteistoiminnallisuuden,
kddentaitojen ja elamantaitojen ja -ilojen kehittdmistd. Uuden oppimiskisityksen
mukaisesti tavoitteena on vilittda oppilaille yksittdisten tietojen asemesta erilaisia tie-
donhankinta ja -kasittelytapoja.

Kansainvilisyyskasvatusta ja kansainvalistymistd Kankaisten koulussa
kisitelladn oppiainerajat ylittavina aihekokonaisuuksina. Tavoitteena on, ettd oppilas
hyvéksyy erilaiset ihmiset ja hankkii tietoja erilaisista kulttuureista. Tietoja hankitaan
eri lahteistd esim. kielten, historian, uskonnon ja maantiedon avulla. Myos elamykset
ja kokemukset ovat tarkeitd tiedonhankinnan lisdksi. Ndita hankitaan vierailijoitten
ja tutustumiskdyntien kautta. Omaksuttuja tietoja ja asenteita arvioidaan yhteisen
keskustelun avulla. (Kankaisten koulun opetussuunnitelma, 8.)

Comenius-yhteistyohanke on tilld hetkelld tdrkea paitsi oppilaiden
kansainvalistymisasenteiden kehittymiselle my6s koulun opetussuunnitelman
kehittdmiselle. Hankkeen my6ta tutustutaan uusiin opetusmenetelmiin ja kokeillaan
niitd. Samalla hanke on my6s kokeilu tdmén hetkisen kansainvilisyyskasvatuksen
toteuttamistavan toimivuudesta, jonka valossa opetussuunnitelmaa kehitetdan
edelleen. Opetussuunnitelmahan on jatkuvassa muutoksen tilassa, sitd parannellaan

karttuvien kokemusten myota.
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6.2 Comenius-hankkeen sisilt ja tavoitteet

Kankaisten koulu on antanut omalle kolmivuotiselle Comenius-hankkeelleen nimeksi
CCCC - Communication, Cooperation, Culture and Caring. Nimi muodostuu hankkeen
sisdlloistda (kommunikaatio, yhteistyd, kulttuuri ja toisista valittaminen). Hankkeen
pddmadarand on lisdtd eurooppalaisten kulttuurien tuntemusta, jolloin myds oppilai-
den itsetuntemus kehittyy ja yhteenkuuluvaisuuden tunne kansojen vélilld kehittyy,
kehittda oppilaiden kielitaitoa, oppia kdyttaméaan uusia ja vanhoja viestintimenetel-
mid sekd saada opettajille tietoa erilaisista oppimis- ja opetusmenetelmistd. Hank-
keella saavutettavina oppimistuloksina oppilaat tutustuvat yhteistydmaiden taval-
liseen elamaan lahemmin, oppivat pitimaan kaukaisistakin lahimmaisistd, oppivat
kayttdamaan sdhkoisid viestimid (faksi, sahkoposti, video...) ja kohentavat kdytannon
kielitaitoaan sekd opiskelumotivaatiotaan. Konkreettisina tuotoksina hankkeesta
saadaan kirjeitd, kuvia, kisitoitd, uusia lauluja, leikkejd jne. uusia ystavig,
videotuotoksia sekd uusia kédytanteita opiskeluun.

Hanke edistdd monipuolista asioiden tutkimista kasittelemalla monia eri
eldmanalueita. Projektiin sisaltyy tietoja ja taitoja, luovuutta, ajattelua ja tekemista.
Opetuksen laadun parantamiseen pyritadn lisadmalld kehittdmishalua kouluissa kes-
kustelulla erilaisista ja uusista opetusmenetelmistd. Tydskentely on oppilaskeskeisté
ja projektiluonteista kokonaisopetusta. Oppilaskeskeisten opetusmenetelmien lisaksi
hanke integroituu koulun opetussuunnitelmaan kaikin tavoin: kielitaidon kayttoa,
kansainvalisyyskasvatusta, ymparisto- ja luonnontietoa, tietokoneen ja muiden viesti-
mien kayttod, lukemista ja kirjoittamista, taito- ja taideaineita, kaikkia késitelldan

Kankaisten koulun toiminta-ajatuksen mukaisesti: tekemélld opimme.
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7 CCCC-PROJEKTIN TOTEUTUS OPPILAIDEN KOKEMANA

CCCC-projektin ensimmadiseen vuoteen liittyvan tutkimuksen tavoitteena on paitsi
kuvata projektin ensimmadinen vuosi myos saada selville, mitd mieltd oppilaat olivat
tallaisesta projektista sekd sen kdytdnnon toteutuksesta. Tarkastelen projektin
ensimmadisen vuoden toimintoja oppilaille tekemieni kyselyjen ja haastattelujen
pohjalta kerdtyn aineiston valossa. Tekstissd esiintyvat oppilaiden nimet ovat
muutettuja. Aineistosta saatuja tietoja oppilaiden kokemuksista kdytetdan projektin
ensimmaisen vuoden onnistumisen arvioinnissa ja raportoinnissa sekd seuraavan
vuoden toiminnan suunnittelussa. Projektin arviointiosuudessa kdytin my0s
projektin ensimmaisen vuoden lopussa kdydyssd opettajien keskindisessa arviointi-
palaverissa esiin tulleita ajatuksia ja kysymyksia.

Varsinainen projekti kdynnistyi virallisesti syyslukukaudella 1996, kun
kaikki projektiin osallistuvat koulut olivat aloittaneet toimintansa. Oppilaiden
kanssa pohdittiin, mitd hankkeen nimessa esiintyvat nelja C:té tarkoittavat ja tehtiin
kasitteiden sisalloistéd seindlehtiset. Ensimmainen opettajien kokoontuminen pidettiin
Espanjassa, Madridissa, jolloin opettajat suunnittelivat tulevan vuoden aiheet ja
aikataulun, tutustuivat Madridin yhteisty6kouluun seka tietysti toisiinsa.

Yhteinen hanke pdatettiin aloittaa tutustumiskirjeiden lahettdmiselld
kaikkiin yhteisty6kouluihin. Muita syyslukukauden suunnitelmia kirjeenvaihdon
ohella olivat viiden kielen sanakirjan kokoamisen aloittaminen seké videon tekemi-
nen kunkin maan joulunviettotavoista.

Kevatlukukaudella ohjelmassa oli tietysti kirjeenvaihdon jatkamista ja
sanakirjan tdydentamista sekd lisaksi toinen, talld kertaa oppilaiden harrastuksia ja
kotiymparistod esitteleva videoprojekti. Helmikuussa opettajat tapasivat toisensa
Islannissa, jolloin vuosisuunnitelmaa tarkennettiin, ja toukokuun lopulla he ko-
koontuivat Kankaisille tutustumaan vuorostaan suomalaiseen koulueldimaan seka

arvioimaan menneen vuoden toimintaa.
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7.1 Oppilaiden ennakko-odotukset

Ennen varsinaisen projektin alkua syksylld 1996 tehdyn kirjallisen alkukyselyn
perusteella oppilailla oli jo aika selkeit kasitykset siitd, millaisia asioita projekti tulee
sisdltimaan, mitd he haluaisivat projektin puitteissa tehd4 ja mité ei sekd mité kertoa
yhteistyokumppaneille Suomesta, Kankaisten koulusta tai itsestadn. Kaikenkaikkiaan
oppilaiden asenteet projektia kohtaan olivat erittdin myonteisid ja innostuneen
odottavia. Kysymykseen "Millaisia asioita odotat projektin sisdltivan” tuli mm.
seuraavia vastauksia: tutustumista toisten koulujen oppilaisiin, kirjeiden kirjoittamis-
ta, paljon englantia, mukavia juttuja seka kavereita, yhteisty©ta ja mukavaa mielta.
Oppilaiden suhtautuminen projektityoskentelyd kohtaan yleensd oli
erittdin myonteistd. Harva oppilaista edes perusteli kantaansa sen tarkemmin,
vastaukseksi riitti "totta kai" tai "ehdottomasti kylld". Jotkut olivat hieman epailevam-
pia: "joskus", "riippuu projektista” tai "téllaista kylld, mutta jotain muuta ehki ei".
Perusteluina projektien suosiolle oppilaat sanoivat niissd oppivansa asioita ja ajan
kuluvan nopeasti. Vaikka oppilaat odottivatkin alkavalta projektilta kaikkea muka-
vaa tekemistd, he myds olettivat projektista olevan jotain hyotyé heille itselleen,
koululle tai Kankaisten kylalle. Uusien asioiden ja kielten oppiminen olivat odotuk-
sista ehdottomasti suosituimpia. Muita olivat mm. ulkolaisiin kouluihin tutustumi-
nen, kirjekavereiden saaminen sekd julkisuuden saaminen koululle ja kylalle. Tdma
viimeksi mainittu on varsin ajankohtainen kylakoulujen kamppaillessa selviytymises-

tddn kuntien sddstotoimenpiteistd huolimatta.

7.2 Kirjeenvaihto (in english, please!)

Tutustumisvaihe aloitettiin ldhettdmalld jokaiselle yhteistykoululle esittelykirje
koulun oppilaista, opettajista ja henkilokunnasta valokuvilla varustettuna. Sama idea
toteutettiin kussakin koulussa hieman eri tavoilla, mutta yhteistd kaikille olivat
valokuvat ja niitd taydentdvdt kuvatekstit. Kankaisten esittelykirjeissa oppilaat

valitsivat pareittain tai pienissd ryhmissé heille sopivan ympaériston, jossa kuvat
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otettiin. Valokuville maalattiin taustat ja kuvien henkildille puhekuplat, joissa he
kertoivat nimensa ja ikdnsé. Ndin yhteistyokoulujen oppilaat saivat heti alusta lahtien
késityksen siitd, keiden kanssa he ovat tekemisissd. Valokuva lyhyella esittelylld oli
hyva idea ja se myos toimi hyvin. Esittelykirjeitd tullaan ldhettimdan myos ensi
vuonna, jotta kouluun tulevat uudet oppilaat padsevat hekin mukaan yhteiseen
hankkeeseen

Espanjasta tulleiden esittelykirjeiden mukana Kankaisten oppilaat saivat
nipun yksittdisid kirjeitd, joissa espanjalaiset oppilaat kertoivat itsestdan ja harrastuk-
sistaan. Naista kirjeistda Kankaisten oppilaat valitsivat itselleen kirjekaverin, innok-
kaimmat useammankin. Valintaperusteena useimmilla oli kirjekaverin ik ja suku-
puoli; haluttiin samanikéinen ja samaa sukupuolta oleva kaveri. Varsinkin sukupuoli
oli tdrked: "Ei mulla ollut vélid, kenen kanssa ma kirjoitan. Mutta jos se olisi ollut
poika, niin sitten méa kylla olisin vaihtanut!" (Minna 5.1k) Valintaperusteeksi riitti
my®0s, ettd kaveri vaikutti mukavalta tai ettd kukaan muu ei ollut ottanut hanta.

Joidenkin maiden vililld kirjeenvaihto lahti liikkeelle ripeammin kuin
toisten. Varsinkin Espanja oli heti alusta alkaen erittdin aktiivinen yhteydenpitaja.
Norjalaisten kohdalla esittelykirjeet tulivat muita my&hemmin, joten kirjeenvaihto
sithen suuntaan paasi alkamaan hiukan hitaammin. Kéytdnnossa kirjeenvaihto toimi
siten, ettd oppilaat kirjoittelivat kirjeitdédn ja ne ldhetettiin sitten useampi kirje kerral-
laan kohdemaahan, missé taas kirjeet jaettiin vastaanottajilleen. Postia ystavyys-
kouluista tuli noin pari-kolme kertaa kuussa, miké ilmeisesti oli ihan hyva tahti
kirjoittamiselle.

Kirjeissa lahdettiin liikkeelle perusasioista: nimi ja ikd, milld luokalla on,
minkédlainen perhe, mitd vanhemmat tekevit, mitd itse harrastaa, onko kotona
lemmikkieldimid jne. "Kai sitd aloittaa kertomalla tavallisia, helppoja asioita ja sitten
vasta vahan muitakin asioita itsestdan.” (Hanna 4.1k). Esittelyn lisdksi esitettiin toi-
selle kysymyksid, liittyen joko kirjeenvaihtokaveriin itseensd, hanen kouluunsa tai
kotimaahansa. Paastydan alkuun oppilaat jatkoivat kirjeenvaihtoa spontaanisti.

Kirjeitd kirjoitettiin sille varattuna aikana koulussa mutta myds vapaa-aikana.
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"Deborahin kanssa mulla on samanlaista kirjejuttua kuin Hannalidan kanssa, etta
erittain tiivista tahtia kirjoitetaan.” (Hanna 4.1k).

Oman jannityksensd kirjeenvaihtoon toi yhteisend kielend kiytetty
englanti. Varsinkin kolmasluokkalaiset saivat heti aloittaa uuden kielen kayton
todellisissa tilanteissa. "Englanniksi kirjoittaminen ei ole tuntunut kauheen mukaval-
ta, kun ei oikein ymmarra niitd..." (Sami 3.1k). "Englanniksi kirjoittaminen on vihan
vaikeaa, kun pitdéd koko ajan katsoa, miten se kirjoitetaan ja etsid ne sanat..." (Minna
5.Ik). Onneksi apua oli saatavilla runsaasti. Sanakirjat ja englannin kirjat olivat kdden
ulottuvilla ja niin opettajat kuin vanhemmat oppilaatkin auttoivat tarvittaessa.
Lisaksi kirjeita kirjoitettiin joskus myos englannin tunneilla. Alaluokkalaisetkin 16ysi-
vdt oman keinonsa englanniksi kirjoittamiseen. Vanhempien oppilaiden avustukseila
he tekivit itselleen lausekortteja, joissa oli lause sekd suomeksi ettd englanniksi kirjoi-
tettuna. Ndiden korttien avulla he pystyivat kokoamaan viestejd ystivilleen ldhetetta-
viksi.

Vaikka englanniksi kirjoittaminen tuntuikin alussa monen mielesti
hankalalta, ahkera kirjoittelu toi mydskin tulosta. "Kirjoittamisvarmuus on paran-
tunut ja sanojakin tietdd enemman" (Tarja, 6.1k), "Kylld mé olen oppinut enemmén
englantia tAmédn projektin aikana... kirjoittamaan niita... eri laillahan ne lausutaan
kuin kirjoitetaan” (Tomi 3.1k), "Enemmaén asioita kirjoittaa niille, siis pitempié kirjeitad"

(Hanna 4.1k).

7.3 Sanakirja

Yhtend CCCC-hankkeen tavoitteena oli tutustua yhteistydmaiden kieleen. Viiden
kielen sanakirjaan on tarkoitus kerdtd englanninkielisten sanojen lisdksi niiden
suomen-, islannin-, norjan- ja espanjankieliset vastineet. Kankaisilla mukaan on otettu
vield ruotsin kieli. Sanakirjaa on koottu faksien vélitykselld. Valmiiseen pohjaan on
keratty sanoja englanniksi ja suomeksi ja ldhetetty sitten Norjaan, jossa siihen lisatdin

norjankieliset vastineet ja mahdollisesti muutamia uusia sanoja ja lahetetdén edelleen.
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Selvitettavit sanat oppilaat valitsivat itse. "Me saatiin itse valita mitd me
haluttiin ja niista sitten parhaat” (Hanna 4.1k). Aihepiireina olivat mm. tervehdykset,
joulu, urheilu, eldimet jne. Alkuvaiheessa sanakirjan kdytannon toteutus oli oppilaille
varsin epaselva. Sanoja kylid faksailtiin innokkaasti, mutta kukaan ei oikein tuntunut
tietdvdn, mitd tarkoitusta varten. "Alussa se kuitenkin vdhdn epdonnistui, kun sité ei
alettu tekemaddn tosissaan... niinku puolessa lukukaudessa sita siind alkoi tekemaan”
(Tarja 6.1k). Vesa-opettajakin totesi, ettd sanakirja laitettiin alulle, mutta sitd ei oltu
oikein suunniteltu loppuun asti. Lopulta sanoja kerittiin sekd yhteiseen isoon
seindsanakirjaan ettd jokaisen omaan sanakirjavihkoseen. Suunnittelun keskenerai-
syys ndkyi my®0s siind, ettd kerdttyihin sanoihin ei kiinnitetty yhteisesti sen enempaa
huomiota, vaan sanojen opetteleminen ja kadyttdminen jai oppilaiden oman
aktiivisuuden varaan. "No olen ma kayttanyt... vahdn, mutta paria kuitenkin... no

ystdvi ja nakemiin ja hei..." (Tarja 6.1k), "Oon m# joitakin... no joku hei ja sitten jotain
eldimen nimia..." (Sami 3.1k). "Kylld m& oon noita adiosia kayttianyt ja holaa, niita
kahta" (Hanna 4.lk). CCCC-opettajien vierailun aikana sanakirjainnostus nousi
huimasti, kun oppilaat halusivat saattaa kirjasensa ajan tasalle asiantuntevalla
opastuksella. Sanoja kyseltiin puolin ja toisin hyvin innokkaasti. Ensi vuonna
sanakirjaprojektia jatketaan etenemélld yksittéisistd sanoista kokonaisiin lauseisiin.

Talloin oppilaat padsevit jarkevammin kdyttiméan oppimiaan sanoja henkilékohtai-

sissa kirjeissddn.

7.4 Videoprojektit

Videoprojektien tavoitteena oli esitelld muille omaa ympéristod, koulua sekd oman
maan tapoja. Videoille oli yhteisesti sovittu aihepiirit ja summittaiset ldhetyspaiva-
madrdt, mutta niitd noudatettiin melko vapaasti. Kukin koulu suunnitteli itse
videoidensa sisallon.

Ennen joulua kuvattiin kouluissa ensimmadiset videot. Alunperin vide-
oiden aiheena oli joulunviettoon liittyvat tavat, mutta niissd oli myds esitelty koulua

ja sen ymparistod. "Ne on ollut sellasia, ettd ne on kauheesti puhunut omaa kieltdan
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ja englantia ja ne on jarjestdnyt jotain vappujuhliakin ja ldhettanyt niistdkin..." (Minna
5.1k). Islanti oli kuvannut jouluvalmistelujen, joulundytelman ja itse joulujuhlan
lisdksi my0s aikaisemmin ollutta koulun 40-vuotisjuhlaa. Nauhan alussa oli lyhyt
englanninkielinen selostus videon sisdllostd, mika olikin tarpeen, silla esityskielena
oli islanti. Norja oli keskittynyt koulun ja sen ympaéristén esittelyyn. Pdédkielend oli
norja, mutta englanninkielisid patkiakin oli mukana. Sdali vain, ettd monipuoliselta
vaikuttavasta nauhoituksesta Suomeen oli tullut &drimmaisen huono kopio, minka
tahden videosta sai sekavan vaikutelman. Espanja oli esitellyt ison koulunsa perus-
teellisesti. Selostuskielend oli englanti ja kuvatut tilanteet oppitunneilta olivat aitoja.
Mukaan mahtui my06s espanjalaisia jouluperinteit ja joulujuhlasta kuvattu péatka.
Kankaisten oppilaat esittelivat muille kouluille jouluvalmisteluja, jouluruokailua seké
itse joulujuhlaa.

Toisessa, kevitpuolella kuvatussa videossa ndytettiin oppilaiden
kotiympaéristod ja harrastuksia, joissakin esiteltiin myos koulua. Islannin oppilaat
tervehtivat yhteistyokouluja niiden omalla kielelld ja paikkojen ja tapahtumien
selostukset olivat englanniksi. Apuna olivat kyltit, joihin pieni esittelyteksti oli
kirjoitettu. Oppilaiden kotiympdriston lisdksi esiteltiin koulua ja oppilaiden valitun-
tileikkeja. Espanjan lahettdmassa videossa tutustuttiin ensin sithen kaupunginosaan,
jossa yhteistyokoulu sijaitsee, sitten siirryttiin kouluun, missd oppilaat kertoivat
harrastuksistaan. Lopussa vierailtiin vield paloasemalla, taidendyttelyssé seki koulun
omissa karnevaaleissa. Norjan video valmistuu kevéan aikana hieman aikataulusta
myohassa. Kankaisten videolla kdytiin parin oppilaan kotona, kuvattiin traktorilla
ajoa, luistelua seka kevéttalven harrastuksista kivointa, pilkkimista.

Oppilaat olivat kiinnostuneita katsomaan lahetettyjd videoita. "Nakee
niitd maisemia, niitd tapoja ja sitten sitd koulua nékee ja tutustuu niihin oppilaisiin”
(Tarja 6.1k). Ikdvdnd asiana oppilaat kokivat sen, ettd jotkut videoista olivat liian
pitkid ja tapahtumakdyhid. "Sitten jotkut on niin pitkia, ettd kun ne on jotain puolen
tunnin luokkaa, niin ei niitd oikein jaksa katsoa, kun ne on niin paljon samasta
paikasta" (Tarja 6.lk). Pitkdstymistd saattoi aiheuttaa myds se, etteivit oppilaat

ymmartaneet videolla puhutusta kielestd mitddn. Samansuuntaisia kommentteja
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antoivat oppilaat kaikissa kouluissa. Arviointipalaverissa sovittiin, ettd seuraavat
videot ovat editoituja, kestoltaan enintddn n. 20 minuuttia pitkid versioita ja niissa on
kdytetty puheen &didnittdmiseen erillisid mikrofoneja. Niin pyritddn nostamaan
videoiden teknista tasoa.

Oman videon tekeminen oli monien oppilaiden mielestd mielenkiintoisin
kokemus. "Se oli mukavaa, koska siind oli jotain tekemistd ja sai puhua englantia”
(Lauri 6.1k). He pédésivit itse tekem&an videon alusta asti, suunnittelemaan sisalion,
kuvaamaan ja danittdmaén englanninkielisen puheen jalkeenpdin. Videon tekemises-
sd toteutui parhaimmillaan Kankaisten koulun toiminta-ajatus: tekemalla opimme.
"Oman videon tekeminen tuntui aluksi vaikealta mutta sitten se onnistui oikein
hyvin. Luulin, ettd ei osattaisi esittdd englanninkielisid teksteja" (Tarja 6.1k).

Englannin puhuminen oli videoprojekteissa hankalin ja jdnnittdvin,
mutta myds palkitsevin osuus. Jouluvideota ddnitettdessd jannitysté tehtiin helpom-
maksi kayttamalla jalkidaanitysta. "Kun Vesa kuvasi niin alkoi aina naurattamaan.
Dubbaus oli kauheeta, tai siis ei se ollut kauheeta vaan sitd jinnitti. Mutta kun
homma oli saatu kédyntiin, se oli yllattdvan hauskaa" (Marja 6.1k). Toisessa videossa
puhuttiin jo suoraan nauhalle. Alaluokkalaisetkin olivat reippaasti mukana. Tervehti-
minen ja oman nimen kertominen oli opeteltu huolellisesti. Yldluokkalaisten puhe-
osuuksia oli suunniteltu ja harjoiteltu englannin opettajan kanssa ottaen huomioon
kunkin oppilaan taidot. Vieraan kielen puhuminen on kuitenkin aina alussa hieman
hankalaa ja jannitysta lisasi vield kuvattavana oleminen. "Videon tekemisessa oli
hauskaa, kun sai katsoa toisten toilailuja. Oma kohta ei ollut niin kauhean kivaa, ei
oikein innosta nahda itsedan siind videolla kun tietda miltd nayttad..." (Hanna 4.1k).

Kaikkein paallimmaiseksi jdi oppilaille videon tekemisestd kuitenkin
hyva mieli. Videon tekeminen oli useimpien oppilaiden mielestd jopa projektin
mieleenpainuvin kokemus. "Paras ja mukavin on ollut videoiden teko. Meidan video
ndytti kohtalaisen hyvaltd." (Simo 5.1k). Tekemisessa yhdistyivit niin toiminnallinen
kuin elamyksellinenkin osuus. Videota tehtédessa oppilailla oli mahdollisuus kokeilla
rajojaan, kuinka selvitd uusista, jannittavista ja ehka ikaviltdkin tuntuvista tilanteista

"ehjin nahoin". He péasivit harjoittelemaan kuvauksen suunnittelemista, videon
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kuvaamista, kuvattavana olemista ja englannin puhumista sekd kertomaan muille
heiddn eldmdssdan tdrkeistd asioista. Vastavuoroisesti he saivat tietoa ja eldvia
esimerkkejd siitd, minkélaista on tavallisen espanjalaisen, islantilaisen ja norjalaisen
oppilaan eldmd. "Minusta tuntui aluksi ihan tyhmaltd mutta lopuksi se olikin ithan
hauskaa eikd ole oikeastaan tylsdd. Ja hauskaksi sen teki muiden maiden videot"

(Minna 5.1k).
7.5 Faksi ja sahkoposti

Yhtend CCCC-hankkeen tavoitteena oli kehittad oppilaiden valmiuksia modernien
kommunikaatiotapojen hallinnassa. Yhteytta koulujen vélilla pidettiin paitsi kirjeitten
myds faksien ja séhkopostin valitykselld. Esimerkiksi koko sanakirja-projekti perustui
faksin kayttoon, samoin kuin opettajien keskindinen yhteydenpitokin. Oppilaat
seurasivat innokkaasti faksien saapumista ja suurin osa heistd paési my0s itse har-
joittelemaan faksien lahettdmistd. "No olen mé padssyt lahettamadn, mutta en ma sille
kirjeenvaihtokaverille 0o... kylla md osaan tehdéa sen ihan itse” (Sami 3.1k).

Ensi vuonna yhteydenpitoa ja kaikkien koulujen osallistumista pyritaan
saannollistimaan ldhettaimalla kuukausittaista CCCC-NEWSLETTERS -faksia.
Faksisivussa olisi aina péivdyksen ja juoksevan numeroinnin lisdksi erilliset tilat
oppilaiden ja opettajien viesteille sekd paivan sdd -osasto. Nain saataisiin kerrottua
tuoreimmat kuulumiset kaikille yhteistyckumppaneille ja samalla pidettya kaikki
koulut aktiivisesti mukana projektissa.

Toinen hankinta faksin lisdksi oli sahkopostiyhteyden avaaminen.
Sahkoposti innosti varsinkin poikia viestien ldhettdimiseen, tosin mieluummin
suomen kielella kuin englanniksi. My®s norjalaisia nuoria miehid sahkoinen yhteys
kiinnosti: kuudennen luokan tytot saivat pikaisesti viesteja esittelyvalokuvien
saapumisen jdlkeen! Ndin tytoillekin tuli oiva tilaisuus péaastd harjoittelemaan
sdahkopostin kdyttod. Ohjelman mutkikkaalta vaikuttavat aukaisutoimenpiteet seka
se, ettd ohjelma toimi englannin kielelld vahensivat jonkin verran kokeiluinnok-

kuutta, mutta opettajien avustuksella viestit ldhtivdt sujuvasti eteenpain.
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Sahkopostin ottaminen mukaan yhdeksi projektin "viralliseksi” yh-
teydenpitotavaksi ei ndilld nakymin onnistu. Suomella, Norjalla ja Islannilla yhteys
on jo, mutta Espanjalta se puuttuu eikd tilanteeseen todennikoisesti ole tulossa
muutosta. Sahkdpostin kdytdlle perustuvia toimintoja ei siis voida ottaa mukaan
viralliseen projektisuunnitelmaan, mutta sitd kdytetdadn kunkin koulun mahdolli-

suuksien mukaan muiden kommunikaatiokeinojen ohella.

7.6 CCCC-esite

Islannin tapaamisessa jokaiselle maalle jaettiin yksi projektin nimen neljastd C:sta.
Norjan aihepiiriksi tuli Cooperation, Espanjalle Communication, Suomelle Culture ja
Islannille Caring. Tarkoituksena oli, ettd jokainen koulu pohtii, mitd ajatuksia heille
tulee kyseisestd kisitteestd ja miten he ovat kokeneet sen tdssd projektissa. Naista
ajatuksista koottu nelisivuinen esite projektin sisélldista jaetaan edelleen oppilaiden
koteihin osana vuoden arviointia. Esitteen kokoaminen ja levittdaminen siirtyi
kuitenkin alkusyksyyn, silld kaikki maat eivat saaneet sivuaan valmiiksi kevdan
aikana. Esitteen lisaksi on suunnitteilla CCCC-posteri tai -kalenteri, jossa kerrottaisiin

tarkemmin projektin tavoitteista ja tahénastisista saavutuksista.

7.7 Kuvaamataidon toitd ympardivastd maisemasta

Suomalaista maisemaa esiteltiin muille kouluille paitsi videoiden vélitykselld myos
piirustusten ja maalausten avulla. Oppilaat kuvasivat toissé sellaisia aiheita, jotka
ovat tyypillisid suomalaiselle maisemalle. Alaluokkalaiset tekivédt Suomi-kirjasia, jois-
sa he olivat piirtdneet Suomeen olennaisesti liittyvié asioita, kuten jarven, saunan,
joutsenen tms. sekd kuvan alle selvitykseksi asian nimen suomeksi ja englanniksi.
Samalla Suomi-kirja toimi alaluokkalaisten versiona sanakirja-projektista. Ideaa
pidettiin ilmeisesti hyvana, silld loppukevaasti Islannista tuli samantapaisia kirjasia,

joissa selvitykset olivat islanniksi, suomeksi ja englanniksi.
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Kankaisilta yhteistyokouluille lahtevit tyot olivat kaikki hiukan erilaisia,
silla saman tyon tekeminen kolmeen kertaan ei olisi motivoinut oppilaita tekemaéan
parastaan. Ainakin Espanjassa oli myds kdytetty eriyttdmista toteutuksen suhteen.
Isommat oppilaat olivat rakentaneet pahvilaatikosta pienen television, jossa "filmia"
pyorittdimalla ndki kuvia Madridin tunnetuimmista ndhtdvyyksistd. Pienemmit
oppilaat olivat sen sijaan pysyneet Jdhimaastossa ja tehneet kartan koulun ymparis-
tostd. Oli mielenkiintoista ndhda, miten erilaisissa ymparistdissa yhteistydkoulumme
toimivat: Islannin aavat puuttomat maisemat, Norjan merellinen ymparistd, Suomen

metsit ja jarvet seka Espanjan kaupunkiymparisto.

7.8 CCCC-opettajien vierailu Kankaisilla 20.-25.5.1997

Toukokuun lopulla 1997 oli vuorossa opettajien vierailu Kankaisten koulussa.
Mukana olivat kaikki projektin parissa ahertaneet opettaja, Espanjasta kaksi, Norjasta
kaksi, Islannista kolme ja Suomesta kolme opettajaa. Viisipdivéisen vierailun aikana
pidettiin arviointipalaveri kuluneesta vuodesta sekd tutustuttiin tietysti Kankaisten
kouluun ja oppilaisiin. My6s Kankaisten kyla asukkaineen sekd sen ympéristo tulivat
tutuiksi. Vililla kaytiin perisuomalaiseen tapaan saunomassa ja uimassa sekd
sukellettiin vield lopuksi Jyvaskyldn Yldkaupungin Yohon.

Vierailun ensimmaisend paivanad oppilaat esittelivdt koulua vieraille.
Koulussa ja sen ympdristossa oli esittelypisteita, joissa odotti esittelija valmiina
kertomaan paikasta. Pisteestd toiseen vieraita kuljetti pari opasta. Esittelyjen aiheena
olivat mm. koulun oppilaskunnan toiminta, pidetyt leirikoulut, rakenteilla oleva
liikuntasali sekd saunomisen salat ensikertalaiselle. Oppilaat olivat suunnitelleet
esittelyt englannin tunnilla ja nuorempien kanssa niita oli ehditty my®os harjoitella.
Alku-ujouden haihduttua keskustelu vieraiden kanssa sujui monella jo mallikkaasti.
"No me juteltiin lumesta ja silleen, ja nimeni méa oon tietysti sanonut niille ja ottanut
joihinkin asioihin kantaa... mitd nyt juteltiin noista sauna rulesistakin, kysymyksiin
vastailin ja silleen" (Hanna 4.lk). Vaikka kaikilla taidot eivdt ihan riittdneetkddn

keskusteluun asti, niin yritysta ei ainakaan puuttunut. "Kylld mé jotain yritin, en méa
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"

oikein ymmartanyt..." (Sami 3.1k), "Ymmarsin mé joitain sanoja ja pystyin seuraamaan
sitd keskustelua... uskalsin mé itsekin puhua, se meni aika hyvin mun mielests"
(Minna 5.1k). Alaluokkalaiset opettivat matematiikkapeleja vieraille hyvalla menes-
tykselld. Jannittynytta hiljaisuutta ei kauaa kestanyt, kun yhteinen kieli alkoi 16ytya.
Kaikki keinot tutustumiseen otettiin kdyttoon; eleet ja ilmeet, oma didinkieli sekd ne
muutamat englannin sanat, jotka oli ehditty jo oppia.

Tutustumisen jalkeen Vesa esitteli vieraille yhteistoiminnallisen oppimi-
sen perusperiaatteita ja sitd, kuinka niitd toteutetaan Kankaisilla. Yhtenda CCCC-
projektin tavoitteistahan oli esitelld erilaisia oppimis- ja opetustapoja ja Kankaisilla
yhteistoiminnallisuus liittyy kiintedsti kaikkiin koulupdivéan tilanteisiin. Esittelyn
lomassa tutkimukseni nelja haastateltavaa oppilasta kdvivat viimeisessd haastatte-
lussa. Yhteisten YTO-harjoitusten jdlkeen oppilaat ldhtivat kotiin ja vieraat tutustu-
maan Toivakan kirkonkylaan. Illalla vietimme aikaa yhdessd Taina-opettajan kotona
saunoen, uiden ja kuulumisia vaihdellen.

Toisen vierailupédivén tdrkein osuus oli kuluneen vuoden arvioiminen.
Vapaamuotoisen keskustelun runkona oli yhdessd aikaisemmin laadittu projektin
vuosisuunnitelma, jonka mukaan keskustelu eteni. Tavoitteena oli avoimesti kertoa
mielipiteitd projektin onnistumisesta ja myds vastaan tulleista epakohdista. Arvi-
oinnin tuloksiin palaan mythemmin. Keskustelussa nousi esille my6s ehdotuksia
siitd, kuinka projektia voitaisiin kehittda ensi vuonna. Virallisen osuuden jalkeen
oppilaat valmensivat vieraita seuraavan pdivan pesapallo-otteluun Finnish Pupils vs
Teachers of the World.

[llalla kokoonnuimme Toivakan opettajien ammattiyhdistyksen kanssa
Laukaaseen Varjolan maatilalle, misséd laskimme koskea kumiveneelld, saunoimme
savusaunassa ja soimme herkullista rosvopaistia - jokapaivaisia kokemuksia meille
suomalaisillekin! Vapaamuotoisten illanviettojen merkitys koko projektille on
yllattavan suuri: opettajien henkilokohtaisten suhteiden kautta koko projekti pysyi
hengissd ensimmaisen ja ehka vaikeimman vuoden. Opettajien tapaamiset antoivat

uutta puhtia hankkeen eteenpédinviemiseen.
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Kolmantena pdivdna opettajat suunnittelivat seuraavan projektivuoden
toimintaa. Suunnitteilla oli entisten projektien jatkaminen ja kehittaminen, seuraavien
tapaamisten ajankohdat sekd uutena kokeiluna opettajavaihto yhteistydkoulujen
kesken. Palaverin jalkeen alkoi oppilaiden kiihkeisti odottama pesapallo-ottelu, joka
pdéttyi tiukan kamppailun jilkeen oppilaiden harmiksi opettajien voittoon. Palkinto-
jenjakoseremonioiden jidlkeen vieraat ladhtivat tutustumaan erdan kankaislaisen
perheen maatilaan ja elinkeinoihin. Illalla oli jalleen illanviettoa, talld kertaa norjalais-
ten isdntédperheessa.

Viimeinen kokonainen vierailupdiva olikin vapaa kaikesta virallisesta
CCCC-toiminnasta. Aamupdivan CCCC-opettajat kuluttivat Jyvaskyldssd ostoksia
tehden, illansuussa Kankaisten kyldldiset olivat jarjestdneet yhteistd toimintaa
Paloiskyldn leirikeskukseen ja myohaan illalla Ylakaupungin YOssd vieraat saivat
nauttia monipuolisesta kulttuuritarjonnasta. Seuraavana aamuna olikin jo aika jattad
hyvistit ja vieraiden ldhted kertomaan CCCC-terveisid omiin kouluihinsa.

Opettajatapaamiset ovat erittdin tirkeitd projektin jatkumisen kannalta.
Tapaamisissaan opettajilla on tilaisuus rauhassa tutustua toisiinsa, keskustella niin
esille tulleista ongelmista kuin onnistumisen hetkistdkin ja suunnitella hankkeen
tulevaisuutta. Henkil6kohtaisten suhteiden kautta sitoutuminen projektiin vahvistuu,
koska osallistujat tuntevat olevansa hankkeessa mukana ei pelkidstddn virkaansa
hoitavina opettajina vaan myds ihmisind, jotka tydskentelevét yhteisen asian parissa.
Ilman aikuisten henkilékohtaista sitoutumista projektiin se kuivuisi kokoon alkuin-
nostuksen laannuttua ja ensimmaisten ongelmien tullessa vastaan. Paitsi ettd opetta-
javierailut ovat tarkeitd osallistujaopettajille, ovat ne vield tdrkedmpia projektiin
osallistuville oppilaille. Oppilaiden motivaatio kohoaa huomattavasti heidan
tavatessaan henkilokohtaisesti niitd ihmisid, joiden kanssa he ovat tehneet ja tekevit
yhteisty6td. Motivaation kasvaessa vahvistuu my0s sitoutuminen yhteiseen hankkee-

seen.



8 TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN

8.1 Aineiston kerdaminen

Ennen varsinaisen tutkimuksen alkua pyysin vanhemmilta lupaa saada haastatella
heiddn lastaan ja kdyttdd haneltd saamiani tietoja tutkimuksessani (LIITE 1). Kirjeessd
mainitut aineistonkeruumenetelmdt muuttuivat jonkin verran, suunnittelemani
toimintatuokioiden videoiminen jdi pois kdytannon toteutuksesta.

Kaikille oppilaille tehdylld kirjallisella alkukyselylla halusin saada
selville, millaisia odotuksia oppilailla oli alkavan projektin suhteen sekd myds heidén
yleistd suhtautumistaan hankkeeseen. Pddasiallisena aineistonkeruumenetelmana
kaytin haastattelua, jonka avulla pyrin saamaan selville oppilaiden ajatuksia projek-
tista sen eri vaiheissa. Lisdksi kyselin oppilailta kirjallisesti heiddn mielestdan
mieleenpainuvinta kokemusta projektiin liittyvistd asioista. Suunnitelmissa oli myos
kaikille oppilaille tehtdvd loppukysely siitd, kuinka heiddn mielestddn projektin
toteutus oli onnistunut. Tama viimeinen kysely jai kuitenkin toteuttamatta, koska
loppukevéan kiireissa se yksinkertaisesti unohtui minulta. Kyselyn puuttumisen

mahdollisia vaikutuksia tutkimukseni kannalta pohdin mythemmin tdssd luvussa.

8.1.1 Alkukysely

Aineiston hankinnan aloitin 16.9.1996 teettdmailld kaikille Kankaisten ylaluokan
kolmelletoista oppilaalle kirjallisen kyselyn, jonka avulla pyrin saamaan selville oppi-
laiden ennakko-odotuksia tai toiveita projektin tiimoilta (LIITE 2). Varmistaakseni,
ettd oppilaat tietdvdt mistd on kysymys, kdvimme yhdessé ldpi mitda Comenius-
projekti tarkoittaa, mikd minun osuuteni ko. projektissa tulee olemaan sekd sen, mita
tarkoitusta varten nyt kerattavit vastaukset ovat. Oppilaat vastasivat taululle kir-
joitettuihin kysymyksiin yksin. Ennen vastaamista ja vield sen aikanakin painotin

sitd, ettd oikeita vastauksia ei ole ja ettd jokaisen mielipiteet ja ajatukset ovat tarkeita.
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Kyselyn jadlkeen valitsin lahemmin haastateltaviksi arvonnalla nelja
oppilasta ylaluokalta, yhden jokaiselta vuosiluokalta (3-6). Arvontaa kdytin varmista-
maan jokaiselle tasavertaiset mahdollisuudet tulla valituksi. Haastateltavien oppilai-
den valinnan tarkoituksena oli saada eri-ikdisten oppilaiden kokemuksia projektista.
Alkuopetusluokkien edustuksen jatin pois sen takia, ettd alaluokka (luokat 1-2)
osallistui projektiin hiukan erilaisella toteutuksella kuin yldluokka. Liséksi valintaan
vaikutti se, ettd oletin yldluokkalaisten pystyvan paremmin ilmaisemaan ajatuksiaan

suullisesti.

8.1.2 Haastattelu 1

Ensimmaéinen haastattelukerta oli 23.9.96 viikko alkukartoituksen jalkeen. Haastat-
telulle oli jarjestetty aikaa keskelle oppitunteja siten, ettd oppilas pystyi keskeytta-
maan tyonsa hetkeksi ja jatkamaan sitten haastattelun jélkeen. Haastattelupaikaksi oli
varattu englannin luokka, jossa ei sind paivana ollut opetusta. Yhden oppilaan kivin
haastattelemassa hinen kotonaan, koska hidn oli huolissaan haastattelun viliin
jddmisestd sairauden takia. TAm4 ei tuottanut sen enempéa ongelmia, silld ko. oppilas
asui koulurakennuksessa. Haastattelut perustuivat hyvin pitkélle edellisen viikon
alkukyselyn kysymyksiin.Oppilaalla oli ndin mahdollisuus tarkentaa omia ajatuksi-
aan, kertoa liséd tai korjata vastauksiaan suullisesti. Haastattelu kesti n.15-20 minuut-
tia oppilasta kohden ja se nauhoitettiin. Alkujannityksen lieventdmiseksi kokeilimme
yhdessd oppilaan kanssa, miten nauhuri toimi ja miltd oma dani kuulosti nauhalla.
Haastattelutilanne oli melko vapaamuotoinen. Tarkoitukseni oli saada selville
oppilaan ajatuksia haastattelurungossa esitetyistd asioista ja asiaryhmistd (LIITE 3).
Pyrin esittimaan kysymykset samalla tavalla, mutta koska minulla ei ollut tarkkaa
kysymysmuotoa kirjoitettuna, esiintyi kysymystavoissa pientd vaihtelua. Valitsin
vapaan kyselytavan siksi, ettd oppilaiden persoonallisuudet ja tavat kasitelld asioita
ovat niin erilaiset ja olisin kuitenkin joutunut luopumaan tarkasti madritellyista

kysymysmuodoista.
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Itse haastattelutilanteen ilmapiiri oli mydnteinen. Oppilaat tulivat
haastateltaviksi mielellddn, tosin hiukan jannittyneina. Toisaalta, kyllahan tilanne
jannitti minuakin. Haastattelijankokemukseni on aika vdhdinen ja mielessa pyorivat
vield kirjoista lukemani huomautukset samanlaisesta kysymyksenasettelusta ja
haastateltavien ohjailusta. Mielestdni haastattelut sujuivat kuitenkin melko hyvin.
Jalkeenpdin ajatellen olisin voinut ehkd vieldkin enemman tarttua haastateltavilta
tulleisiin ajatuksiin ja tehdd niistd lisikysymyksid. Jotenkin minua kahlitsivat
ajatukset samanlaisesta kysymyksenasettelusta niin, etten juuri padssyt irtautumaan
haastattelurungosta.

Lisdkysymysten tekeminen askarrutti minua toisessakin mielessa. Eris
haastateltavista vastasi suureen osaan kysymyksistd jonkin aikaa mietittydan "en ma
keksi" ja kun olin kehottanut hanta yrittdimaan han yleensa vastasi hyvin niukoilla
lauseilla tai vastasi uudestaan "en ma keksi". Minulle tilanne oli aika hankala. "En méa
keksi" -vastauksista ei olisi minulle itselleni mitddn hyotyd enkéd halunnut rohkaista
hanta "luimimaan” siitd, mist4 aita on matalin. Hinen spontaanit vastauksensa an-
toivat minulle sellaisen kuvan, ettd han haluaa vain nopeasti eroon tilanteesta. Mutta
enta jos hin ei tosiaankaan ollut ajatellut kysymiani asioita sen enempéd eikéd hénella
néin ollen ollut mitdan késitysta tai mielipidettd kysyttdvistd asioista? Jacobsenin
(1993, 166) mukaan lyhyet vastaukset saattoivat johtua myds siitéd, ettd oppilaalla ei
ollut kdytdssadn riittdvad sanastoa voidakseen vastata haluamallaan tavalla. Tama oli
kuitenkin vasta ensimmainen haastattelu enka olisi tahtonut pelastyttdd hénta tai
tuottaa hanelle muuten pahaa mieltd. Kuinka monta kertaa lasta voi vaatia mietti-
maan ja pohtimaan asiaa, joka ehka onkin hédnelle yhdentekeva? Kyseisessa tilantees-
sa koin ongelmaksi lisdksi haastateltavan ohjailemisen. Yrittaessdni saada héneltd
edes jonkinlaista vastausta huomasin antavani hinelle malliesimerkin, johon hidn
sitten takertui tai sitten antavani hdnelle kaksi vaihtoehtoa joista valita, samoilla
seurauksilla. Kaiken lisiksi huomasin haastatteluja litteroidessani, ettd yksi kysy-
mysryhmad oli jadnyt ko. haastateltavan kanssa kokonaan kisittelematta.

Toinen ongelma ensimmadistd haastattelua tehdesséni oli erddn haasta-

teltavan epdselvd puhe. Hyvin usean vastauksen jdlkeen jouduin varmistamaan,
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olinko kuullut tai usein jopa arvannut oikein. Ongelmaksi tdssd nousi minulle se, ettd
voiko haastateltavalle huomauttaa hdnen puhetavastaan, varsinkin kun se tassi
tapauksessa on hanelle erittdin luonteenomaista. Miten voi ilmaista aralle ja hiljaiselle
lapselle, ettei hdnen puheestaan saa selvdi ja pyytda hantd puhumaan selkedmmin

loukkaamatta hanti?

8.1.3 Haastattelu 2

Toinen haastattelukerta oli 18.12.96 viimeisend varsinaisena koulupdivdnad ennen
joululomaa. Haastattelutilanteet oli taas pyritty jdrjestamaédn rauhallisiksi samoin
kuin edelliselld kerralla. Tdlld kertaa levottomuutta haastatteluihin toivat kuitenkin
joulujuhlaohjelmien harjoittelut ja jouluateria, joita oppilaat odottivat malttamat-
tomasti. Haastattelupaivén olisi ndmad seikat huomioon ottaen voinut valita parem-
minkin. Valintaan kuitenkin vaikuttivat sekd koulun ettd haastattelijan muut aikatau-
lut. Haastattelut késittelivit talld kerralla menneen syksyn toimintaa ja oppilaiden
kokemuksia menneesta (haastattelurunko LIITE 4). Haastattelun kesto oli n.20 min.

Tunnelma haastattelutilanteessa oli kuitenkin mydnteinen. Mieleeni
juolahti ajatus siitd milla tavalla se, ettd olen oppilaille tuttu jo entuudestaan vaikut-
taa haastattelutilanteisiin. Saako se, ettd olen heiddn entinen opettajansa, heidat
vastaamaan kysymyksiin huolellisemmin ja ehkad pohtimaan sellaisia vastauksia,
jotka miellyttédisivat minua, vai suhtautuvatko he haastatteluihin huolettomammin
tyylilld "ei tdiméa nyt niin tarkedd ole"? Oppilaiden luottamuksen puute ei varmasti-
kaan ollut ongelmana. Olimme tyoskennelleet yhdessa jo puoli vuotta, joten he kylla
tunsivat minut ja tapani. Mutta tdlla kertaa tilanne oli wusi. Vaikka olinkin seka
projektin alussa ettd myohemminkin selittdnyt oppilaille, ettd tulisin seuraamaan
CCCC-projektia tutkijan ominaisuudessa, oli se saattanut jaada joiltakin hiukan
epaselviksi.

Haastattelussa pyysin oppilaita lahinnd kuvailemaan ja selostamaan
minulle, mité he olivat projektin merkeissd tehneet syksyn aikana. Perusteluna télle

ajattelin, ettd he kertoisivat siitd, mikd on ollut heille tdrkedd, mukavaa tai ikdvaa.
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Kuitenkin jutut kohdistuivat tiettyihin tapahtumiin, osittain ilmeisesti siksi, etta
projekti oli edistynyt hiukan epétasaisesti. Olin odottanut, etta eri toiminnot, kuten
tutustumiskirjeenvaihto ja sanakirjan kerddminen olisivat edistyneet nopeammin.
Syksyn aikana esimerkiksi kirjeenvaihto edennyt vasta yhden osallistujakoulun
kanssa henkilokohtaisen kirjeenvaihdon vaiheeseen. Kysymykset jdivéat siis aika
pinnalliselle, suljettujen mité-, kuka-, milloin-kysymysten tasolle. Avoimien kysy-
mysten kdyttd tuntui minusta ja ilmeisesti my®s lapsista kovin vaikealta. Ehké jopa
jonkin verran véltin ko. kysymysten kadytt6d, koska niihin oli vaikea saada oppilailta
vastausta. Jacobsen (1993, 101) toteaa osuvasti, ettd lilan avoimien ja toisaalta litan
suljettujen tai johdattelevien kysymysten kaytto ovat tyypillisid aloittelevan haastat-
telijan tekemid virheitd. Seuraavassa haastattelussa padtin yrittdd kohdistaa kysy-
mykset enemmaén oppilaiden kokemuksiin ja sithen, MIKSI he ajattelevat niin kuin
ajattelevat.

Haastattelujen kautta sain myds konkreettisia korjausehdotuksia.
Alkanut sanakirja-projekti tuntui oppilaiden mielestd sekavalta eikd yhdelldkaan
haastateltavalla ollut selkedd kasitystd, millainen projektin lopullinen tuotos tulisi
olemaan. Mainitessani asiasta Vesalle hén totesi, ettd sanakirja-projektin kiaytinnon
toteutusta ei oltu ajateltu ithan loppuun saakka. Samalla hén totesi my0s, ettd osallis-
tujakoulut toteuttavat yhteistd suunnitelmaa aika eri tavalla ja ettd siitd olisi syytd

keskustella yhteisesti kaikkien opettajien kesken.

8.1.4 Haastattelu 3

Kolmas ja viimeinen haastattelu oli toukokuussa 22.5.97 yhtd aikaa CCCC-opettajien
vierailun kanssa. Jarjestelyt olivat samanlaiset kuin edellisissédkin haastatteluissa.
Kaksi haastatteluista jouduin tekemddn uudestaan ddnityksen epdonnistumisen
vuoksi viimeisena koulupaivana 30.5.97. Jo aikaisemmin haastattelemieni oppilaiden
lisaksi haastattelin vield yhtd kolmannen luokan oppilasta hidnen omasta pyynnds-

tddn. Noin 15 minuuttia kestineissa haastatteluissa tarkasteltiin menneen vuoden
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toimintaa, mitd projektin merkeissa oli tehty, mita oli opittu ja millainen mielikuva ja
tunnelma vuodesta oli jadnyt (haastattelurunko LIITE 5).

Haastattelun jdrjestiminen samanaikaisesti opettajavierailun kanssa
mietitytti minua ensin, silla ajattelin kaiken tavallisesta poikkeavan toiminnan
héiritsevin oppilaiden keskittymistd haastatteluun. Nainhdn kavi edellisessa haastat-
telussa. Lopulta tulin siihen tulokseen, ettd opettajavierailu pdinvastoin saattaisi
helpottaa oppilaiden orientoitumista aiheeseen, oltaisiinhan silloin juuri CCCC-
tapahtumien keskelld. Tama pitikin paikkansa. Oppilaat olivat jo valmiiksi innostu-
neita, olivathan he juuri saaneet terveisid ystdvyyskoulujen oppilailta ja esitelleet
vuoden aikana tehtyjd toitddn vieraille. En myoskddn usko, ettd haastatteluihin
lahteminen hairitsi paljoakaan heidédn keskittymistddn muuhun toimintaan, silla
koetin valita haastattelulle aina mahdollisimman rauhallisen ajankohdan.

Haastattelutilanne oli tillakin kertaa rennon mydnteinen. Oppilaat
selvasti olivat jo tottuneet siihen, ettd kdvin aina silloin talloin kyselemasséa kuulu-
misia. Ehka haastattelut olivat kuitenkin olleet heille pieni rasite, silld he vaikuttivat
helpottuneilta kuullessaan, ettd tima olisi viimeinen haastattelu. Varsinkin yhden
oppilaan kohdalla oli havaittavissa kielteista suhtautumista haastatteluun. Tama
ilmeni lahinna nésdviisaina ja hieman aggressiivisina kommentteina kysymyksiin ja
vastauksiin. Toisaalta olin huomannut sijaisena ollessani hinelld samanlaista tuittui-
lua tavallisissakin luokkatilanteissa, joten olisiko kdrsimattdméan asenteen taustalla
kuitenkin ollut lahestyvd murrosika.

Haastatteluja tehtdessda  korostui haastattelujen oikeinajoittamisen
vaikeus. Minusta tuntui vaikealta kyselld oppilailta heiddn kokemuksistaan, kun
edellisistd CCCC-tapahtumista saattoi olla kulunut jo pidempi aika tai sitten jonkun
asian osalta projekti ei ollut edistynyt juuri lainkaan. Olisi pitanyt olla paikalla aina
silloin kuin jotain tapahtui, niin olisi saanut ehka oppilailta tuoreempia tunnelmia.
Toisaalta pienen ajan kuluttua oppilaiden ajatukset ja mietteet olivat ehka lahempéana

niitd, mitkad todellisuudessa heidan mieliinsd koko projektista tulee jadmaéén.
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8.1.5 “Mieleenpainuvin CCCC-kokemukseni”

Teetin yldluokan oppilaille sijaisena ollessani 13.2.97 didinkielen tunnilla kirjoitelman
aiheesta “Mieleenpainuvin CCCC-kokemukseni” (LIITE 6). Ohjeena oli kirjoittaa
sellaisesta kokemuksesta, toiminnasta tms. joka oppilaalla oli silld hetkelld paallim-
maiisend mielessa. Kokemus sai olla ikédvi tai mukava, kunhan sen kuvasi mahdolli-
simman tarkkaan, niin ettd asiasta mitdan tietaméatonkin olisi saanut kisityksen
tapahtumasta. Lisdksi piti kuvailla omia tuntemuksia ja vield lopuksi perustella
mielipiteensd, minka takia.

Oppilailla oli lievid vaikeuksia tehtdvdan ryhtymisessa. Monet heisté
olivat sitd mieltd, ettei mitdan jannad ollut tapahtunut. Pikkuhiljaa jokainen kuitenkin
pddsi tekemiseen kiinni ja sai tyonsd valmiiksi. Vastauspaperit luettuani totesin, etta
moinen “takkuilu” aloittamisessa johtui siitd tavallisesta sijaissyndroomasta; mitdan
el viitsitd tehdd, jos oma opettaja ei ole paikalla. Suurimmalla osalla vastaukset olivat
selkeitd ja vanhemmilla oppilailla melko hyvin perusteltujakin. Vastauksen muoto
sen sjjaan ei ollut lahellakdan toivomaani kirjoitelmaa. Kysymyksiin oli vastattu
lyhytsanaisesti, jopa ranskalaisilla viivoilla. Toivottu kirjoitelmamuoto liittyi lahinna
didinkielen opetuksen tavoitteisiin, eikd sindllddn ollut merkittdvad tutkimuksen
kannalta. Minulle oli tdrkeii se, ettd sain tarvitsemani tiedot, ei se, missd muodossa

ne olivat.

8.1.6 Loppukysely

Alkuperiisten suunnitelmieni mukaan minun piti suorittaa oppilaille loppukysely
heidan mielipiteistadn ja ajatuksistaan kuluneesta projektivuodesta seka sen toteutuk-
sesta. Kysely jai kuitenkin toteuttamatta. Olin suunnitellut tekevini kyselyn viimeisi-
ni kouluviikkoina samoihin aikoihin viimeisten haastattelujen kanssa. Haastattelu-
ajankohtana koulussa oli meneillddn odotettu CCCC-opettajavierailu, joka vei lahes
kaiken huomioni. Haastattelut olivat jotenkin paremmin mielesséni, silld olin

joutunut miettimé&n niitd useasti vuoden aikana, kun taas ainoastaan kerran tehtdvd
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loppukysely oli painunut unohduksiin. Unohduksen huomasin vasta kesialomalla,
jolloin kyselyn jdrjestdminen oli kdytdnnossa mahdotonta.

Loppukysely olisi ollut tarpeellinen tutkimusaineistoni tasapainon
kannalta. Projektin alussa tehty kysely oppilaiden odotuksista olisi vaatinut parik-
seen kyselyn odotusten toteutumisesta. Mielestdni kysely ei kuitenkaan ollut korvaa-
maton. Oppilaiden ennakko-odotuksien ja neljan haastattelemani oppilaan haastatte-
luissa kertomien asioiden perusteella uskallan véittaa, ettd projektin toteutus vastasi
suurelta osin oppilaiden odotuksia. Suuri yhteneviisyys odotuksien ja toteutuksen
valilla johfuu ehkd eniten siitd, ettd oppilaiden toivomuksia otettiin huomioon

projektin toimintoja suunniteltaessa.
8.2 Tutkimustuloksia

Projektin aikana kerddmisséani haastatteluissa ja kyselyissd kavi selkedsti ilmi, ettd
oppilaiden kokemukset projektista olivat enimméakseen myonteisia. Syitd oppilaiden
myonteisyydelle on tietysti monia ja varmasti jokaisella oppilaalla on omat peruste-
lunsa sille, miké teki projektista kiinnostavan. Oppilaiden mielipiteiden taustalle on
kuitenkin l6ydettavissa joitakin yleisempid perusteluja. Ensinnédkin, Kankaisten
oppilaat ovat tottuneet projektityoskentelyyn. Projektityoskentelylla tarkoitan téssé
sekd suppeiden ettd laajempien aihealueiden monipuolista tyOstdmistd, jossa
oppilaalla on itselldan suuri vastuu oppimisestaan. Niin sanotusta perinteisesta
opetuksesta poikkeavat opiskelutyylit motivoivat oppilaita erityisesti toiminnallisuu-
della. Monipuolisen tekemisen paljous on toinen laajempi syy oppilaiden myé&ntei-
syydelle. Muina perusteluina pidan sekd mielenkiintoista aihetta ettd oppilaiden
osuutta projektin toteutuksen suunnittelussa. Projektista pyrittiin tekemaén mahdol-
lisimman mielenkiintoinen ottamalla oppilaiden toivomuksia huomioon jo heti alusta
lahtien sekd antamalla heiddn vaikuttaa opittavien asioiden sisdltdihin projektin
kuluessa.

Projektin toteutus toi mukanaan myos joitakin kielteisid kokemuksia,

joille kuten myonteisillekin kokemuksille oli jokaisella oppilaalla omat perustelunsa.
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Joidenkin oppilaiden kohdalla vaikeudet englannin kielen kanssa lannistivat kirjeen-
kirjoittamisintoa ja joskus kirjoittaminen sinansa tuntui rasittavalta. Myods esiintymi-
nen videolla tuntui epdmiellyttdviltd ennen kuin oppilaat tottuivat olemaan kuvatta-
vana ja varsinkin ndkemaan kuvausten tulokset. Oman itsensé nakeminen ja kuule-
minen nauhalla tuntuu alussa hankalalta varmasti monen mielestd, ennen kuin
sithen tottuu. Yksi oppilaista toi esille mielenkiintoisen ndkékulman siihen, miksi
projekti oli hdnen mielestddn tuntunut tylsalta. Han oli syksyn aikana joutunut
olemaan paljon pois koulusta eika siitd johtuen ollut padssyt kaikkiin toimintoihin
mukaan alusta lahtien. Kesken kaiken mukaan hyppdaminen oli saanut hinet
tuntemaan itsensa hiukan ulkopuoliseksi koko projektissa. Onneksi tilanne korjaantui
ajan kuluessa.

Vaikka ensimmadiseen projektivuoteen mahtui sekd myonteisia ettd
kielteisid kokemuksia jai vuodesta kuitenkin hyva mieli. Myonteisid kokemuksia oli
paljon enemman kuin kielteisid ja varsinkin vuoden viimeisend tapahtumana ollut
CCCC-opettajavierailu pyyhki pois viimeisetkin ikdvét ajatukset. Oppilaat olivat
kaikki todella innoissaan. Kuvaavana anekdoottina Vesa-opettaja kertoi eraan
kuudennen luokan oppilaan &didin kertoneen hénelle seuraavan tapauksen: Poika ei
ollut kertaakaan koko kouluaikanaan kertonut oma-aloitteisesti kotona mitadn, mita
koulussa oli tapahtunut. Opettajavierailun ensimmadisend pdivana poika oli tullut
koulusta kotiin ja sanonut: "Kerrankin oli mukava pédiva koulussa. Piti puhua
englantia koko paiva!"

Yksi projektin tavoitteista oli tutustuminen muihin maihin, niiden
kulttuureihin ja tavalliseen elimédan. Projektin alkuvaiheessa ensimméiisessa haastat-
telussa kyselin oppilailta heidan tietojaan ja kasityksidan siitd, minkalaisia yhteistyo-
maiden oppilaat ja heidan elaménsi olisivat. Oppilaiden ennakkokuvitelmat olivat
aika epdtasaisia. Joidenkin asioiden kohdalla késitykset olivat realistisia, joskus taas
utopistisia mutta faktatietoihin perustuvia ja joidenkin kohdalla taas vailla mitddn
todellisuuspohjaa. Aika usein oppilaat ajattelivat eldmén muissa maissa olevan
samanlaista kuin Suomessakin. Esimerkiksi kysyttdessd espanjalaisen oppilaan

harrastuksia vastaus saattoi olla selvasti suomalaisesta ndkokulmasta ajateltu "hiihto
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ja luistelu”. Koulunkdynnistd tai kuunneltavasta musiikkityylistd kysyttdessa
oppilaat ajattelivat sen olevan samankaltaista kuin heilld itselladnkin. Erityisesti
Espanjaan liittyvien kysymysten kohdalla samankaltaisuus-ajattelu oli tdysin
hakoteilld, mutta téllaiset vastaukset lisddntyivat sitd mukaa, mita ldhempana
Suomea kysymyksessd kdsiteltdvd maa oli. Ilmeisesti oppilailla oli enemman tietoa
Islannista ja Norjasta kuin Espanjasta. Toisaalta, oliko oppilaiden ajattelu vain niin
egosentristd, etteivdt he kyenneet kuvittelemaan eldmén toisella puolella Eurooppaa
eroavan olevan erilaista kuin heiddn elaméns&?

Projektin ensimmadisen vuoden aikana oppilaat saavuttivat ndkyvimmin
tiedollisia oppimistuloksia. Yhteistydmaista ja niiden kulttuureista opittujen tietojen
maara vaihteli johtuen oppilaiden aikaisemmista tiedoista. Niiden haastateltujen
oppilaiden kohdalla, joiden tiedot yhteistyomaista olivat alkuhaastattelussa puutteel-
lisimmat, opitut asiat liittyivat ldhinnd perustietoihin esim. “Espanjassa on melkein
aina lamponen” (Sami 3.1k). Ne oppilaat, jotka jo hallitsivat ns. perustiedot, pystyivit
kiinnittdm&dan huomionsa laajempiin kokonaisuuksiin ja hankkimaan tietoa moni-
puolisilla tavoilla. “... Vesa on ollut paljon matkoilla ja kertonut ja ndyttanyt sitten
kaikkee, mitd on tuonut ja kuvannut ...” (Tarja 6.1k). Opittujen asioiden yksityiskoh-
taisempi maaritteleminen oli kuitenkin oppilaille vaikeaa. On tietysti selvda, ettd
lapselle on hankalaa muistella ajassa taaksepdin, millaisia ajatuksia tai yksittéisia
tietoja hanella oli kuukausia aikaisemmin ja mitd uutta hidn on oppinut, mutta se
auttaisi hanti jasentdimadan omaa oppimistaan. Oli mielenkiintoista huomata, ettd
suurin osa niistd esimerkeistd, jotka haastattelemani oppilaat kertoivat oppimistaan
asioista, liittyivdt Espanjaan. Yksi monista syistd saattoi olla se, ettd Espanja oli
yhteistyokouluista kaikkein aktiivisin kaikissa toiminnoissa. Oli kysymyksessa sitten
kirjeenvaihto, videot tai piirustukset, Espanjan materiaalit tulivat poikkeuksetta
ensimmadisend. Nain oppilaille syntyi kaikkein kiintein yhteistydsuhde Espanjan
kanssa, jolloin Espanjaan liittyvat asiat tulivat kysyttdessd ensimmdisind mieleen.
Toinen syy saattoi piilla Espanjan eksoottisuudessa. CCCC-projektin ainoana etelé-
eurooppalaisena osallistujana se tuntui oppilaista niin erilaiselta ja kaukaiselta, etta

motivaatio saada tietdd kaikkea Espanjaan liittyvaa oli korkealla.
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Oppilaiden tiedolliset oppimistulokset ja mukavat kokemukset toimin-
nasta yhteistydmaiden valilld ovat askeleita kohti pysyvid myonteisid asenteita
kansainvalistd yhteistyota kohtaan. Oppilaiden asenteet muita kulttuureita kohtaan
olivat jo projektin alkaessa kiinnostuneita ja uskon, ettd kiinnostus on projektin
myotd vain vahvistunut. Varsinaisesta asennemuutoksesta ei mielestdni vield
kuitenkaan ole kysymys, silld tapahtuakseen muutos tarvitsisi vield pidemman tai
tiivilmman ajanjakson, kuin mitd timd projektin ensimmdiinen vuosi on ollut.
Projektilla on kuitenkin mahdollisuuksia saada osallistujissaan aikaan pysyvdmpia-
kin asennemuutoksia, mikili se kehittyy samaan suuntaan kuin mitd se on nyt

lahtenyt liikkeelle.
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9 ENSIMMAISEN PROJEKTIVUODEN ARVIOINTI

Kokemukset CCCC-projektin ensimmadisestd vuodesta ovat olleet enimmaékseen
myoOnteisid. Projekti on saatu hyvin kédyntiin ja kaikki sen osapuolet, niin opettajat
kuin oppilaatkin ovat innokkaita kehittdmdan hankettaan eteenpdin. Projektin
tavoitteita olivat mm. tutustuminen toisiin kulttuureihin, kielitaidon parantuminen,
moderneihin kommunikaatiomenetelmiin tutustuminen sekd itsetuntemuksen
kehittyminen. N4itd tavoitteita kohti ollaan astuttu jo muutamia askeleita, mutta
paljon on vield saavutettavana. Ensimmainen projektivuosi on ollut lahinna osallistu-
jien tutustumista toisiinsa seka tdiménkaltaisen kansainvalisen hankkeen toteuttami-
sen opettelua. Tassd luvussa esitettdvat ongelmat, ajatukset ja kehittaimissuunnitelmat

ovat tulleet esille CCCC-opettajien arviointipalaverissa Kankaisilla 20.- 25.5.1997.

9.1 Hankkeen toteutus

Hankkeeseen osallistuneet opettajat olivat tyytyvdisid projektin ensimmadiseen
vuoteen. Oppilaiden osallistuminen oli innostunutta ja kiinnostunutta ja yhteiset
suunnitelmat saatiin toteutettua lihes aikataulussa. Tydskentelylld oli aito tarkoitus
ja pddmaara. Projektin toiminnoissa pyrittiin mahdollisimman monipuoliseen taitojen
kehittimiseen. Kaikkea ei kuitenkaan voida harjoitella kerralla. Ensimmaisend
vuonna painottuivat oppiaineista kuvaamataito ja kielet. Kuvaamataito antoi
loistavat mahdollisuudet esitelld toisille omaa ymparistodan. Kuvaamataidon eri osa-
alueita kaytettiin hy6dyksi monin eri tavoin perinteisista piirtdmisestd, maalaamises-
ta ja askartelusta ldhtien aina nykyaikaiseen videoilmaisun keinoihin. Englannin
kielen runsas kdyttd yhteydenpidossa synnytti oppilaille selkedn tarkoituksen
opiskella kieltd. Esimerkiksi espanjalaiset opettajat kertoivat, ettd syksyn CCCC-
vierailu Madridissa oli saanut koulun englannin opetuksen jyrkkddn nousuun.
Aikaisemmin englannin opiskelusta ei ndhty olevan kdytannodssa juurikaan hyotya,
koska ranskankielelld oli niin vahva asema Espanjan ymparistossa. CCCC-vierailu

osoitti niin Espanjassa kuin Islannissa ja Suomessakin, ettd englannin kielestd oli
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hyotyd koulun arkipdivéssa. Englannin lisdksi oppilaat tutustuivat heille vieraisiin
kieliin, joiden opiskeleminen arkipdivan olosuhteissa olisi monelle jopa mahdotonta.
Kielten samoin kuin taideaineidenkin asema projektissa tulee jatkossakin olemaan

merkittava. Niiden avulla lahestytaan kulttuurien historiaa ja nykypaivaa.

9.2 Hankkeesta tiedottaminen

Yksi EU-hankkeiden perusperiaatteista on mahdollisimman laaja hankkeesta ja sen
tuloksista tiedottaminen. Kankaisten koulu on CCCC-projektin koordinaattorina
pyrkinyt tiedottamaan hankkeesta aina tilaisuuden tullen mahdollisimman monipuo-
lisesti eri tiedotusvilineissd. Alueen sanomalehdissd on ollut useita kirjoituksia
aiheesta, samoin Kotimaan katsaus on kdynyt kuvaamassa koulun toimintaa ja
ndiden lisaksi hanketta on esitelty koko Suomen laajuisilla Tutkiva Opettaja-péivilla.
Vaikka julkisuutta hankkeelle on ehtinyt kertya jo jonkin verran, se ei kuitenkaan ole
mikddn itsetarkoitus. Tiedottaminen vanhemmille ja muille koulun lihimmille
yhteistyotahoille on vahintddn yhtd tarkedd. Vanhemmat saattavat helposti jaada
tiedotusringin ulkopuolelle, silld opettajat ajattelevat lasten kertovan kotona koulun
hankkeista tai vanhempien saavan tietoa suullisesti muilta tahoilta. Hanke on
kuitenkin koulun ja kyldan yhteinen askel kohti kansainvilistymistd. Kankaisten
koululla hankkeesta tiedottaminen vanhemmille on hoidettu yhteisissd vanhem-
painilloissa muiden asioiden joukossa mutta lisdksi myos epavirallisemmissa
tilaisuuksissa. Joillakuilla vanhemmista on tapana silloin télloin piipahtaa koululla
juomassa kupin kahvia ja kyseleméssi kuulumisia. Téllainen aktiivisuus on mielesta-
ni hienoa, koska se kertoo my&s vanhempien kiinnostuksesta hanketta kohtaan.
Mutta tallainen vanhempien aktiivisuudelle perustuva tiedottaminen ei mielestani
riitd, silld vanhempien joukkoon mahtuu myés paljon passiivisia vanhempia, joilla on
yhtdldinen oikeus kuulla hankkeen etenemisestd ja saavutuksista. Jokin sellainen
tiedotusmuoto taytyisi kehittad, joka saavuttaisi mahdollisimman laajan vastaanotta-

jajoukon.
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9.3 Esille tulleita ongelmia

Yhteisen pohtimisen aiheena projektia kehitettdessa on, kuinka kayttdd suunnitel-
mallisesti hyviksi hankeen tuotoksia. Kankaisilla vastaanotetun materiaalin kaytto
jdi satunnaiseksi, ldhinna oppilaiden oman aktiivisuuden varaan. Tuotokset ainoas-
taan esiteltiin oppilaille ja jatettiin esille vapaasti tarkasteltavaksi ilman, ettd siitd
keskusteltiin sen enempaa. Norjalaisilla opettajilla oli ehdotus, jota he itsekin pyrki-
vat koulussaan toteuttamaan. Kerran viikossa pidettiin tunti, jolloin katsottiin
kasiteltdvistd maasta video tai verrattiin eri maiden tekemid toitd ja tarkasteltiin
esim. vérien kayttdd niissa tai milld eri tavoilla eri maat kdsittelivit samaa aihetta tai
oppilailla oli joka pdiva mahdollisuus esitelld muille paivan aikana tekemidan toita.
Kiinnittamalld huomiota tdimankaltaisiin asioihin oppilaat kokisivat, ettd niin heiddn
tyotadn kuin koko projektia pidetddn tarkednd. Uskon, ettd se vahvistaisi heidan
motivaatiotaan ja sitoutumistaan projektiin.

Toinen pohtimista vaativa aihe on kuinka saada CCCC-hanke mukaan
opetussuunnitelmaan ja integroitua normaaliin koulupdivddn. Menneend vuonna
hankkeen toiminnot elivét ikddn kuin omaa eldméénsa varsinaisen koulutyén lisana.
Taméa aiheutti ylimdaraistd stressid niin opettajilla kuin oppilaillakin. Opettajat
kokivat paineita projektin toimintojen toteuttamisesta sovittuun paivdan mennessa,
silld aikaa tuntui olevan niukasti jo pelkistdan opetussuunnitelmassa mainittujen
asioiden lapikdymiseen. Taméa aiheutti mielestdni osaltaan jo edelld mainittua
projektituotosten ylimalkaista kisittelyd. Oppilaiden kohdalla stressi ei ehka ollut
niin suuri, mutta joidenkin kohdalla se ndkyi kirjeenkirjoittamismotivaation vahene-
misend. Ensimmaisend vuonna alkuinnostus vield riitti motivaation ylldpitdmiseen,
mutta riittddko se enaa jatkossa, jos tilanne sdilyy samanlaisena? Uskoisin, ettéd yksi
ratkaisu ongelmaan olisi se, ettd projektille varattaisiin Norjan mallin mukaisesti
tietty kiinted aika viikosta joka my06s kaytettdisiin projektin parissa tydskentelyyn.
Naiin saataisiin rauhoitettua aikaa seké projektille ettda muulle koulutyélle.

Namad edelld mainitut seikat materiaalin kdytostd ja hankkeen integroimi-

sesta olivat ldhinnd kehittdmistd vaativia alueita, joihin kukin osallistujakoulu voi
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omalta kohdaltaan vaikuttaa. Varsinaiseksi ongelmaksi niin Kankaisten opettajat
kokivat norjalaisten passiivisen osallistumisen. Passiivisuus ei kohdistunut mihin-
kadn tiettyyn toimintoon, vaan se nikyi lahes joka asiassa alkaen opettajien vélisesta
yhteydenpidosta. Norjasta tulleiden faksien vélilld saattoi vierdhtdd muutama
kuukausi, kun muut osallistujat pitivat yhteyttd lahes viikoittain. Kirjeenvaihto
oppilaiden valilla oli harvempaa ja useat tuotoksetkin tulivat reilusti myShemmin
kuin muiden. Esimerkiksi kevaalle suunniteltu video oppilaiden harrastuksista oli
norjalaisilta vield toukokuun vierailun aikaan tekemdttd. Kankaisilla mietittiin usein
syyta tahan heikkoon osallistumiseen ja yritettiin lempeésti herétella nukkuvia
norjalaisia, mutta ilman suurempia tuloksia. Yhteisessd arviointipalaverissa aihe
yritettiin ottaa avoimesti mutta kuitenkaan ketddn syyttamatta puheeksi, mutta nekin
tilanteen selvittdmisyritykset kaatuivat Norjan jyrkkddn puolustusasenteeseen.
Toivottavasti heille kuitenkin tuli selvdksi, ettd muut osallistujat odottavat heiltd
suurempaa aktiivisuutta ensi vuonna.

Espanjalaisella opettajalla Ramon Contiejohlla on runsaasti kokemuksia
osallistumisen ja yhteydenpidon ongelmista koulujen kansainvilisissa yhteistyohank-
keissa. Hanen pieni kyldkoulunsa on tillakin hetkelld mukana useammassakin
projektissa ja hdn on saanut "kantapdan kautta" oppia, minkalaiset yhteydenpitotavat
toimivat ja minkélaiset eivdt. Kokemuksiensa pohjalta hdn on kehittdinyt kolme
yhteydenpidon mallia, jotka han on keskusteluissaan selittdnyt Kankaisten Vesa-
opettajalle.

Yhteydenpidon merkitysta hankkeen onnistumiselle Contiejoh kuvaa
vertaamalla yhteistyohanketta paivankakkaraan (KUVIO 2). Kukan keskusta kuvaa
koordinaattoria ja terdlehdet muita osallistujia. Kevaalla ja kesalld kukka kasvaa ja
kukoistaa. Terdlehdet saavat ravintoa keskustan kautta mutta syksyn tullen ravinnon
saanti ehtyy. Terdlehdet putoavat pois ja jéljelle jad ainoastaan kuihtunut kukan
keskusta. Samoin kdy usein yhteistyhankkeille, joissa osallistujakoulut ovat riippu-
vaisia koordinaattorin aktiivisuudesta. Osallistujien vélinen yhteydenpito kdydadn
koordinaattorin johdolla ja hankkeessa toteutetaan hanen ajatuksiaan hanen valitse-

mallaan tavalla. Alkuinnostuksen haihduttua osallistujakoulut saattavat tuntea it-
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sensd tarpeettomiksi ja luopuvat hankkeesta. Jdljelle on jadnyt ainoastaan koordinaat-

tori, joka huomaa olevansa yksin ideoineen.
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KUVIO 2. Pdivankakkaramalli

Yhteisen hankkeen kannalta parempi asetelma olisi "karrynpyo6rd" -malli
(KUVIO 3), jossa koordinaattorin paikka olisi pydran keskelld ja osallistujakoulut
rinkind ymparilla. Néin kaikki osallistujat olisivat yhteydessid keskenddn saaden
ideoita ja kannustusta toisiltaan olematta riippuvainen koordinaattorin keskeisestd
asemasta. Tallainen asetelma takaa hankkeen jatkumisen alkuinnostuksen jélkeenkin,
koska keskindinen ajatustenvaihto piristdd vasahtanyttd osallistujaa ja vahvistaa

tunnetta yhteisestd hankkeesta, jossa jokainen osallistuja on tarkea.
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KUVIO 3 Karrynpydrdamalli

Contiejoh'n mielestd tavoiteltavin asetelma yhteistyohankkeelle olisi
sellainen, missé kaikki osallistujat olisivat yhteydessé toisiinsa samalla tavalla huoli-
matta siitd, kuka heista on virallisesti nimetty koordinaattoriksi. Tehtédvit ja vastuu-
alueet olisi jaettu osallistujien kesken siten, ettd kaikkien panos on ratkaisevan tarkea
hankkeen onnistumisen kannalta. Tallainen "kaikki yhden ja yksi kaikkien puolesta”
-malli (KUVIO 4) edistéisi ehkd parhaiten yhteenkuuluvaisuuden ja solidaarisuuden

henked, eurooppalaista ulottuvuutta Sokrates-ohjelman tavoitteiden mukaisesti.

Centre as3ociat 1 Centre essociat 2

Centre
&ssociat 3

Jenie assontat § Centys associat 4

KUVIO 4 “Kaikki yhden ja yksi kaikkien puolesta” -malli
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9.4 Uusia tuulia

Projektin jatkuessa sitd on kehitettdvd mahdollisimman monipuoliseksi ja antoisaksi
kaikille osallistujilleen. Oppilaat ovat tietysti pddosassa mutta ei opettajiakaan sovi
unohtaa. Varsinaisia opettajille suunnattuja toimintoja tulevat olemaan erilaisten
opetus- ja oppimismenetelmien esittely ja kokeilu sekd opettajavaihto.

Opetusmenetelmat ovat erityisen kiinnostuksen kohteena, ovathan ne
olennainen osa kunkin opettajan tyotd ja opettajapersoonallisuutta. Tyossadn
opettajat kuitenkin saattavat jadda paikalleen siihen tuttuun ja turvalliseen menetel-
maéénsa ajattelematta, ettd ehkd joku toinen tapa opettaa ja oppia saattaisi sopia
kasiteltaville asialle, oppilaille tai itselle vield paremmin. Erilaisten menetelmien
esittely saattaa antaa uutta ajateltavaa jokaiselle opettajalle. CCCC-projektin toisena
vuonna opettajat tutustuvat menetelmiin, vertailevat kokemuksiaan ja vaihtavat
materiaalia. Valmiin materiaalin kdyttdminen tai sen pohjalta oman muokkaaminen
madaltaa kynnysta lahted uusille poluille, silld useinhan uusien ajatusten tydstami-
nen kayttokelpoiseksi materiaaliksi on se rankin ja vaikein tyd. Kokeiluja voidaan
tehdd my6s kdyttdmalld kaikissa kouluissa samaa menetelmad samaan aiheeseen ja
vertailemalla opettajien ja oppilaiden kokemuksia toteutuksesta.

Opettajavaihto koulujen kesken on toinen tapa saada opettajien eri alojen
vahvuuksia laajempaan kdyttoon. Vaihtojen toteuttamiseksi olisi kaksi perusmallia.
Ensinndkin, opettajat voisivat vaihtaa kouluja siten, ettd esim. Islannista tulisi yksi
opettaja Suomeen ja taalta lahtisi yksi Islantiin. Opettajat hoitaisivat toistensa
opetusta, ei sijaisperiaatteella vaan itsesuunnittelemallaan ohjelmalla. TAim4d malli
vaatisi koulujen ajkataulujen tarkkaa yhteen sovittamista. Toisen vaihtomallin
mukaan Islannista tulisi opettaja vierailulle esimerkiksi Suomeen ja hénen tditdan
Islannissa hoitaisi sijainen. Suomessa han toimisi vierailevana opettajana kdyden
mahdollisesti muissakin kouluissa. Vastaavasti Suomesta voisi lahteéd opettaja taas
johonkin muuhun valitsemaansa maahan samalla periaatteella. Timan mallin
vaikeutena on taas sijaisten hankkiminen vierailun ajaksi. Erityisesti maissa, joissa on

tiukka kaytanto siitd, milloin sijaisen voi hankkia ja mistéd rahoista hdnen palkkansa
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maksetaan, vaihto voi kaatua jdrjestelyjen vaikeuteen. Yhtena ratkaisuehdotuksena
sijaisongelmaan tuotiin esille ajatus yhteistydstd paikallisten opettajanvalmistuslai-
toksien kanssa. Harjoittelupaikkaa tarvitsevalle opettaja-opiskelijalle avautuisi ndin
mahdollisuus harjoitteluun todellisessa tilanteessa.

Myés oppilasvaihtoa koulujen vililla on ajateltu jonkin verran. Oppilai-
den taholta ehdotuksia on tullut heti alusta asti, joten halukkaita ldhtij6ita riittaisi
ainakin niin kauan kun idea on vasta puheen tasolla. N4illd ndkymin ja Comenius-
hankkeen rahoituksen puitteissa idea pysyykin puheen tasolla, sillda EU:n taloudelli-
nen tuki ei kata oppilaitten matkoja. Kiinnostus vaihto-oppilastoimintaan on oliut
kuitenkin niin suuri, ettd opettajat ovat ryhtyneet miettimédan, mita keinoja oppilas-
vaihdon toteuttamiseksi olisi. Télld hetkelld ainoana vaihtoehtona nayttaa kuitenkin
olevan lahtijan henkilkohtainen rahoitus. Kenties tulevina vuosina hankkeelle
onnistuttaisiin saamaan sponsoreita suuren maailman tyyliin, jolloin pystyttdisiin

toteuttamaan EU-rahoituksen ulkopuolisiakin toimintoja.
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10 LOPPUSANAT

Lahdin mukaan CCCC-projektin suunnitteluun kevaalla 1996, koska se kuului
osaltaan silloiseen tyohoni. En kuitenkaan osannut silloin aavistaa, ettd projekti tulisi
saamaan minut ndin valtoihinsa. Mielenkiintoni projektiin alkoi kohteliaasta kiinnos-
tuksesta Vesa-kollegan uusinta ideaa kohtaan, mutta pikkuhiljaa aloin nidhda
hankkeessa uuden mahdollisen graduaiheen. Hankkeen hakemuksen parissa
puuhailtiin pitkin kevittd ja siind samalla minulle tulivat tutuiksi niin Euroopan
Unionin koulutushankkeiden yleiset tavoitteet kuin oman hankkeemmekin tavoit-
teet. Loppukevaalla minua jo hiukan jannittikin, hyvaksyttdisiinké hakemuksemme
hankkeen rahoitusta varten, silld siita riippui paitsi hankkeen myos graduni toteutu-
minen.

Syksylld hankkeen alkaessa tunnelma oli kaikkien osapuolien kesken
innostunut. Vaikka en endd ollutkaan hankkeessa mukana aktiivisena opettajana,
minulla oli kuitenkin mahdollisuus seurata hankkeen edistymisté ja jatkaa samalla
tyoskentelyani Kankaisten kouluvéen kanssa - asia, jonka menettimisen pelko oli
vaivannut minua eniten. Hankkeen edetessi sain kuitenkin todeta, ettd minulla oli
ollut ehkd turhan ruusuiset kuvitelmat osallistumisestani projektin kulkuun. Arkipai-
van todellisuus iski ikdvasti, kun huomasin, ettei osallistumiseni hankkeen toimintoi-
hin ollutkaan niin yksinkertaista kuin olin kuvitellut. Aikataulujen yhteen sovittami-
nen, tarvittavien varusteiden hankkiminen paikalle, haastattelujen laatiminen,
videoiminen...osapaiviatutkijan arki olikin ylldttaen tdynnd kompromisseja ja luopu-
misia. Vuoden kuluessa ensi jarkytys vaihtui tuskalliseen tietoisuuteen tutkimuksen
vaatimista toimenpiteisté ja ajan nopeasta kulumisesta. Vuoden aikana reippaasti
vaihdelleet tunnelmat saivat uskomattoman kruunauksen toukokuun -97 lopulla,
kun koko CCCC-porukka kokoontui Kankaisille. Heti ensimmaisesta tapaamisesta
lahtien sain tuntea kuuluvani "isoon CCCC-perheeseen”. Tunne vain vahvistui
vierailun aikana, kun opin henkilokohtaisesti tuntemaan ne kaikki ihmiset, joista olin
kuullut Vesalta ja Tainalta ja joiden ldhettdmia fakseja olin lueskellut pitkin vuotta.

Vierailun ldhetessd loppuaan mieleeni tunki se ikdva tosiasia, ettd projekti jatkuu
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vierailun jalkeenkin, mutta minun osuuteni siind on lopussa. Talld hetkelld vakaa
aikomukseni on seurailla projektin kuulumisia loppuun saakka ihan puhtaasta
mielenkiinnosta.

CCCC-projektin myo6td minulle on kirkastunut, mista kansainvélisyys-
kasvatuksessa lopultakin on kysymys. Aikaisemmin kansainvilisyyskasvatus oli
mielestdni periaatteessa ihan tarked mutta kdytannossa helposti ohitettava aihepiiri.
Opettajankoulutuksessa sain kansainvélisyyskasvatuksesta sen kuvan, ettd voidak-
seen l0ytaa kisiteltdvid aiheita opettajan pitda kurottaa kauas Intiaan tai kurkistaa
afrikkalaisiin satutelttoihin. Ei siis mikddn ihme, ettei aihekokonaisuus jaksanut
kiinnostaa minua. Nyt, tutustuttuani kansainvélisyyskasvatuksen olemukseen
lahemmin, késitykseni ovat muuttuneet. Olen saanut kdytdnnossa nahda, miten
oman kulttuurin laajasta piiristd 10ytyy paljon mielenkiintoista opittavaa. Aihepiirid
etsiessa ei tarvitse “lahted merta edemmas kalaan”.

Tehdesséni tutkimusta CCCC-projektin parissa minulla on ollut oivalli-
nen tilaisuus seurata, millaisiin asioihin tdllaisessa yhteistyhankkeessa voi tormata.
Olen saanut kaytannossa nahdd, kuinka suuri merkitys osallistujien henkildkohtaisil-
la suhteilla on hankkeelle, kuinka tdrkedd aktiivinen yhteydenpito on ja kuinka
motivoivia yhteiset tapaamiset ovat. Olen saanut vihjeitd siitd, minkélaiset asiat
kiinnostavat oppilaita ja miten monilla eri tavoilla niitd voidaan lasten kanssa
toteuttaa. Ennen kaikkea tdma tutkimusvuosi on ndyttanyt minulle, ettei opettajan
tarvitse olla mikadn yli-ihminen tai englantia tdydellisesti puhuva monitaituri
voidakseen ldhted mukaan vastaavaan hankkeeseen. Uskon, ettd kynnykseni ldhted
omassa tyOssiani mukaan johonkin vastaavaan on varmasti pienempi kuin mita se

olisi ollut ilman tatd kokemusta.
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LIITE1

Hyvit vanhemmat!

Olen tekemidssd pro gradu-tyotani Jyvaskylan Yliopistoon Kankaisten koulun
Comenius-projektista ja lasten kokemuksista tdstd projektista. Tutkimus kestda
lukuvuoden 1996-1997. Kerddn tutkimusaineistoa kirjallisilla kyselyilld, haastattele-
malla muutamia oppilaita seka videoimalla luokkatoimintaa. Tutkimuksessa saatuja
tietoja esitellddn sekd pro gradu-tydssdni ettd projektista tehtivéssd raportissa.
Pyydéan lupaa saada haastatella lastanne hdnen kokemuksistaan sekd kdyttdd hanelta

saamaani tietoa tutkimuksessani.

Kiitos yhteistyOsté.
Jyvadskyldssa 12.9.1996

Liisa Suokivi
Yliopistonkatu 2 A 26
40100 Jyvaskyla

puh: 014-621773

Lapseni saa luvan osallistua Comenius-

projektista tehtdvadn tutkimukseen.

Allekirjoitus
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LIITE2
HEI!

Kankaisten koulun Comenius-projekti on vihdoin alkamassa. Tulen osallistumaan
projektiin teiddn kanssanne mm. kyselemalla teiddn ajatuksianne ja kokemuksianne

tastd projektista seka haastattelemalla teistd muutamia.
Tamadn kyselyn avulla haluan saada selville Sinun ajatuksiasi ja odotuksiasi nyt

alkavasta projektista. Toivoisin Sinun vastaavan seuraaviin kysymyksiin huolellisesti

ja juuri niin kuin sinusta tuntuu. Muista, ettd oikeita tai vadria vastauksia ei ole.

Nimi 1ka

1. Millaisia asioita odotat projektin siséltdvan?

2. Mitd hyGtya ajattelet projektista olevan Sinulle itsellesi,

Kankaisten koululle tai kylalle?

3. Mit4 haluaisit kertoa muiden koulujen oppilaille Suomesta, Kankaisten kylasta,
koulustasi tai itsestédsi?

4. Miké toiminta projektia tehtédessa olisi Sinun mielestdsi hauskaa?

5. Entd mitd et missddn nimessa haluaisi tehda?

6. Onko Sinusta yleensd mukava tehdd projekteja?

Hauskaa ja mielenkiintoista Comenius-projektia Sinulle!

Kiitos,
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LITE 3
HAASTATTELURUNKO 1

1) Yleinen asenne projekteja kohtaan
Onko sinusta hauska tehda projekteja?

Miké projektista tekee mielenkiintoisen?

2) Odotukset Comenius-projektista
Mika toiminta olisi sinusta hauskaa tdssa Comenius-projektissa? Miksi?
Mitka olivat projektin yhteistyékoulut?
Mitéd haluaisit oppia yhteistyokoulujen oppilailta? Mitkd muut asiat

kiinnostaisivat?

3) Ennakkokuvitelmat yhteistydkoulujen oppilaista ja heiddn elaméastadn
Millaiseksi sind kuvittelet espanjalaisen/islantilaisen/norjalaisen
oppilaan (ulkondko, harrastukset, mielimusiikki, koulunkdynti, koulussa

opiskeltavat kielet, vapaa-ajan toimet)?

4) Tutustuminen yhteistyokoulujen oppilaiden kanssa
Mitd haluaisit kertoa heille Suomesta, Kankaisten kyldstd, omasta
itsestisi?
Miten tutustuminen voisi onnistua pitkien vélimatkojen padhan?

Mitéd miltd olet kummioppilas-ideasta?

5) Viestejd projektia suunnitteleville opettajille
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LITE 4
HAASTATTELURUNKO 2

1) Projektin ensimmainen syksy
Mitd kaikkea te olette tehneet projektin merkeissa?
Miltd on tuntunut? Mika on ollut erityisen kivaa? Mika on ollut erityisen
tylséa tai ikdvaa?

Onko ollut sellaista, kuin mitid odotit? Mikd on ollut erilaista?

2) Kirjeenvaihto
Miten se on toteutettu?
Kuinka tiivistd vaihto on ollut? Mista maista kirjeitd on jo tullut?

Milld perusteella valitsit kirjekaverisi? Mita asioita kirjeissd on ollut?

3) Englannin kieli
Miten englanniksi kirjoittaminen on sujunut? Mitké asiat on vaikeita?
Oletko saanut apua?

4) Sanakirja
Miten sitd on toteutettu?

Millaisia tuotoksia siind tehdaan?
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LOTES
HAASTATTELURUNKO 3

1) Kirjeenvaihto
Paljonko kirjeitd on tullut? Mistd maista? Kuinka usein?
Misté asioista olette kirjoitellet?

Onko kirjeenvaihto kaverin kanssa ollut tasapuolista, yhté aktiivista?

2) Englannin sujuminen
Miten kirjoittaminen sujuu? Mitké asiat on vaikeita?
Onko kirjoittamisessasi tapahtunut muutosta ensimmaisen ja viimeisen
kirjoittamasi kirjeen vélilla? Minkélaista ja missd asioissa?

Ymmaérrdtké puhuttua englantia? Pystytké itse juttelemaan?

3) Sanakirja
Miten sitd on toteutettu?
Oletko kdyttanyt oppimiasi sanoja? Mitad sanoja esimerkiksi?

Oletko itse kysellyt lisdd sanoja esim. kirjeissd?

4) Videot
Mistd aiheista videot olivat? Miten ne tehtiin? Miltd tekeminen tuntui?
Mika oli tekemisessd kaikkein hauskinta? Jannittiko jokin tekemisessd?

Yhteistydkouluista saadut videot

5) Faksit ja sahkoposti
Osaatko kayttdd? Oletko kayttanyt? Missa tilanteissa?
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6) CCCC ja kielten tunnit
Onko CCCC nakynyt my0s kielten tunneilla? Milla tavalla?

7) CCCC kokonaisuutena
Miten projekti on ndkynyt tavallisessa koulupaivassa?
Onko projektin toiminnot tuntuneet jarkeviltd kokonaisuuksilta?
Onko projekti ollut mielestdsi kiinnostava ja innostava? Onko kiva jatkaa
syksylla?
Oletko mielestdsi oppinut uusia asioita projektin myota? Mita asioita?
Millainen olo sinulle on jdanyt tdstd ensimmadisestd vuodesta? Mieti,

mitkd yksi tai kaksi sanaa kuvaisivat mielestdsi parhaiten tita projektia?
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LITE 6
MIELEENPAINUVIN CCCC-KOKEMUKSENI

Kirjoita lyhyt kirjoitelma mieleenpainuvimmasta CCCC-kokemuksesta.
Kerro - mikd tapahtuma on kyseessa

- kuvaile se niin tarkkaan kuin mahdollista

- miltd sinusta tuntui ja miksi



