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Témén narratiivisen tapaustutkimuksen tarkoituksen on selvittii ja kuvata #itini opettaja Iines
Myllyojan eldimin ja opettajuuden kéfinnekohtia, sekd niihin vaikuttaneita syitd ja valintoja
eliménkaarella. Lihestymistapa on eldméikerrallinen. Tutkimuksessa pyritdin 15ytdméin
vastausta sithen, millaista vuoropuhelua historiallisessa valossa kdyvidt opettajan eldmén
kdinnekohdissa tutkittavan oma persoona, opettajuus ja yhteiskunta. Lisdksi tutkimuksessa
seurataan lines Myllyojan opettajan tyon rinnalla vaikuttaneita taiteellisuuden ilmentymié
eldminkaaren erivaiheissa, minki kautta etsitdin kuvaa opettajasta kylidn kulttuuripersoonana.
Miten taiteellisuuden ilmentyvit muuttuvat ja kehittyvit eliménkaaren eri kehitysvaiheissa?
Mistd opettaja 16ytdsd voimavaransa ja millaisin menetelmin hinesti tulee opettaja, jota myds
vanhat oppilaat vieldkin limmd1ld muistavat?

Aineistoni koostuu p#iiasiassa tutkimushenkilon eldméikerrallisista kirjoista, kirjoitelmista ja
muistelmista. Tutkimusaineistoon on kuulunut my6s vapaamuotoisia keskusteluja
tutkimushenkilén kanssa ja puolistrukturoitu haastattelu, joiden pohjalta tutkittava on
kirjoittanut uutta muisteloa aineistoksi. Lisiksi mukana on muutamien oppilaiden ja
tyStovereiden vapaamuotoisia koulumuistoja eri vuosilta. Tutkimuksessa on myds jonkin
verran kaunokirjallisia otteita Tines Myllyoja taiteellisesta tuotannosta, sekd runsaasti
valokuvia.

Tutkimus osoitti, ettd tutkimushenkiloni eliménkaaresta voidaan 16ytdd merkittédvid
kadnnekohtia, jotka ovat vaikuttaneet ammatinvalinnan toteutumiseen ja opettajan uralla
kehittymiseen. Kédnnekohtia erotettiin 1) ulkoiset, 2) ammatillisen kehityksen ja 3)
henkilokohtaiset kéinnekohdat sekd 4) avainhenkil6t. Tdmiin aineiston pohjalta ulkoiset
tapahtumat ovat muodostuneet ké#finnekohdiksi, kun niihin on littynyt omakohtainen
kokemus. Myds avainhenkil6illd on ollut merkitystd ammatillisen uran k##nnekohdissa.
Tutkimus osoitti lisdksi, ettd henkilokohtaisilla kd#nnekohdilla ei ole ollut merkitysté
tutkimushenkilon ammatillisen uran kannalta ellei niihin ole liittynyt myds ulkoisten
tapahtumien vaikutusta. Taiteellisten ilmentymien esiintymisestd eldminkaarella voidaan
havaita muutoksia oman persoonallisen ilmaisun 16ytdmisessd. Tutkimus osoitti lisgksi, ettd
taiteellisuuden erilaiset ilmentymét ja luovuus ovat olleet vahvasti mukana opettajan
ty6nkuvassa. Sen voidaan katsoa olevan my6s osa hinen voimavarastaan opettajantydssd
jaksamisessa.

Avainsanat: Eldménkaari, tapaustutkimus, pedagoginen suhde, kutsumusty6
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Elimiin aakkoset

Tdnddn palaamme luoksesi, koulutie.
Katsomme taaksemme ... sata vuotta.

Tuo matka muovautui tuhanten askelten alla
osaksi eldmddmme.

Ensimmdisestd aamusta alkaen
kuin portaalta portaalle

kuin vuorelle nousten

Jja siind ylospdin liikkeessd
Jjokainen vuosia viivahti.

Ténddn laskeutuminen alkuun on helpompaa kuin nousu
tuokiossa vilahtaa vuosisata

Aivojen poimuvuoret ravistavat pehmednd vyorynd
vuosikymmenten tuhkasta monet muistot.

Jokainen pdivd uusi ja erilainen,
ihmeelliseen maailmaan ikkunoita avaava,
oppimisen, nikemisen, kokemisen iloa
ensikertaista, unohtumatonta

Joskus taival pienten askelten alla

Kuin kivinen tie tai upottava suo.

Porraspuut poikittainkin...

Jja kuitenkin niille portaille pdivd paistoi.

Kivi muuttui pehmediksi ruohomdttddksi,

suo puhkesi kukkaan,

linnunlaulu heldhti kevdtaamujen kirkkaudesta
Jja kiertyi rihmana kukkien tuoksuun,
helminauhaksi lapsuuden aamussa solmittuun.

Ja pienet kidet nostivat sen kulmilleen
tiedonseppeleeksi eldmdn aamussa saatuun.
Portti oli avattu tiedon taipaleelle

Jja alussa oli A, B, C ja se oli avain

Sata vuotta alkuun ja tie jatkuu yhd.

Kaikki on muuttunut, sanotaan
eikd kuitenkaan ole.
Joka syksy uusi parvi ensimmdiselld portaalla
Silmissd ilo ja hdmmadstys
syddmessd onni ja odotus, pelkokin
Tuuli ei aina ole yhtd lauha kuin kotiseinustalla.

Tiedon aakkoset ovat arvaamattoman koukeroiset
Aivojen kanavat eivdt aina vedd.



Mutta hitaasti liike jdrjestyy.

Véhitellen soluu tietojen virta aivojen saleihin,
rekisterdoityy omiin lokeroihinsa,

avautuu sieltd ajallaan vastauksina

tuhansiin ja taas tuhansiin kysymyksiin.

Ja niin kanavoituvat eldmdn aakkoset

kullekin ajallaan

tietona, taitona, aatteina, ihanteina,

aivoihin, kdteen syddmeen.

Ihmisen kasvu ihmiseksi on alkanut.

Tiedon kultainen kukka avaa lehtensd aamuun.

Tie edessd on avoin: Eteenpdin, ylospdin.
Akkid leimahtavat pohjantulet palamaan,
Jja aina aurinko nousee.

Aamusta alkaa uusi pdivad.

(Kirjoittanut ja esittinyt Iines Myllyoja Oulunsalon koululaitoksen 100-vuotisjuhlassa
4.10.1981; Al, 129 -130)
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1 NUPPUJA KERAAMASSA

1.1 Tutkimuksen siemenaiheita

Jyviskylidn yliopiston kampuksen ruusuntuoksuisessa kes#ssd 1998 istuin vanhan semi-
naarin portailla aikuisopiskelutovereitteni kanssa, vasta aloittaneena luokanopettaja-
opiskelijana, ihmettelemissd uuden opettajakoulutuksen opetusmenetelmien mielekkyytté
ja monipuolisuutta. Vertailin mielesséni luentojen antamia ajatuksia omiin koulumuistoi-
hini ja oppimiskokemuksiini, joita olin lapsuuden koulussa #itini tunneilla saanut. Thmet-
telin menetelmien samankaltaisuutta. Miten vanhanajan seminaarin kdynyt oli osannut so-
veltaa “tdmén pdivin oppeja” kiytdnndissddn. Ensimméinen graduohjaustunti oli synnyt-
tanyt kysymyksid opettajakoulutukseen soveltuvasta aiheesta, ja keskustelut omista

koulukokemuksista virittivit meiti tunnelmaan.

Viikonloppuisilla automatkoilla Jyviskyldstd Ouluun ja takaisin kuvasin usein opiskelu-
toverilleni lapsuuden kouluni - didin koulun - yhteistoiminnallisen oppimisen menetelmig,
draamatunteja tai matematiikan vélineiston monipuolisuutta. Keskustelumme sivusi usein
myds &itini muutenkin rikasta eliménkaarta taiteellisine harrastuksineen. Tiesin, ettd ditini
unelma oli ollut péistd opettajaksi, ja minulla oli ollut pienest4 tytosté lihtien sama unel-
ma. Nyt mindkin olin, kuin sattuman kautta, hakeutunut ja pééssyt luokanopettajakoulu-

“fwkseen, olin kuin nuppuna opettajuuden tielld.

Opiskelutoverini pohjaton mielenkiinto muisteloihini avasi minulle kanavan, jonka kautta
saatoin pohtia opettajuutta ja elimén monivivahteisuutta peilaamalla opettajaditini eldmés
ja ratkaisuja tdhdn pdividn. Ehki ajatus eldmékertagradun tekemisesté oli kuin tiedosta-
maton kukanverso sisdllini ja puhkesi nuppuun matkaseurani kannustavasta
ehdotuksesta: “Mutta, mikset tekisi gradua &idistési; opettajasta ja kulttuuripersoonas-

ta”?



Siind se oli, gradun aihe, mutta miti siind lopulta tutkisin. Pohja pohdiskelulleni oli viri-
tetty mutta gradun suunta ja ndkOkulma ei vield ollut itsestdsin selvd. Ajatusta
kypsytellessini ja elimékertatutkimuksia ja aihetta koskevaa kirjallisuutta lukiessani aloin
kuitenkin innostua mahdollisuudesta nihd4d myds syvemmiille niihin syihin ja valintoihin,
jotka ovat vaikuttaneet #itini elimén ja opettajuuden kéfinnekohdissa. Toisaalta halusin
lahted etsiméd#in kuvaa opettajasta kyldn kulttuuripersoonana; seurata yhden henkilon

taiteellisuuden ilmentymii eldménkaaren erivaiheissa.

Keskustelin 4itini kanssa aiheenvalinnastani. Hén oli usein toiminut “tietolihteeni” vas-
taavissa tutkimuksissa, mutta hinen oma persoonansa olisi nyt tarkkailun kohteena.
Alku-ujostelun jilkeen, keskusteltuaan asiasta muutamien naapureitten ja entisten tySto-
vereittensa kanssa, hén innostui asiasta ja lupautui tutkimukseni kohteeksi. Tutkimuksel-
la saattaisi olla seki historiallista merkitystd kyldn eridfin kanta-asukkaan, pitk#aikaisen
opettajan ja kotiseutukirjailijan henkilskuvan tarkentamisessa ettd merkitystd myds
opettajan ammatin arvostuksen lisdfimiselle. Sain runsaasti materiaalia hiinen aikaisem-
mista eldmiékerrallisista kirjoitelmistaan ja julkaisuista. Keskustelujemme pohjalta hin
virkistdytyi myds kirjoittamaan uutta muisteloa tutkimukseni pohjaksi. Koska tutkimus-
henkiloni on elossa olen voinut tarkentaa materiaalia kysymyksilld niiltd osin mikd on

minua kiinnostanut tutkimukseni edetessi.

Tekstin viittaukset kirjoitukseen tai puheisiin ovat aineistoluokituksen mukaisia kirjain- ja
numerolyhenteit4 (ks. liite 1). (Esim. A1 = Oulunsalon koulun historia, 1981, A2 = Iines
Myllyojan kirja "Kun sahan pilli piipasi", 1990 jne.).

1.2 Opettajuuden siemenesti lehteviksi eliiméinpuuksi

Iines Myllyoja syntyi Oulunsalossa 9.9.1916 Jenny ja Erkki (Eera) Kelan kahdeksanlapsi-
sen perheen kuudentena lapsena. Perheen isi oli kalastaja-pienviljeliji. Oulunsalolaiseen
tapaan miehet kalastivat talvella vetdmilld talvinuottaa, kesilld pienten mokkien isdnniit
tienasivat lisi ansoita Oulunsalon Varjakan Sahalla. Perheen &iti hoiti muutamaa lehméi
ja muita kotieldimid perheen lasten osallistuessa pienesti pitden maalaismokin arkipdivin

askareisiin. Elimén alkutaipaleen puutteesta kertovat aikuisten tarinat antoivat evésti



pienen lineksen vilkkaalle mielikuvitukselle ja luovuudelle, joista myShempinid vuosina

saattoi ammentaa raitoja muistojen kirjokankaaseen.

Meistd ei koskaan tuntunut, ettd meilld olisi ollut vaikeaa, mutta isdn ja
didin avioliiton alkuaikoina oli varmaan ollut, koskapa vanhemmat sisa-
reni usein puhuivat: ’Miten ennen piti lapsesta asti rehkid. Ei ollu
parkkimetdsd heleppua kevdtsolsseen aikana ja ku marija-aika joutu, jat-
kuvat pdivdt tydntdyteisind ja johan sitd rippikouluidsd oli viimestddn
mentdvd talollisille heindtdoihin.” Arvelivat meiddn pddsevin helpommalla
kuin he itse meiddn idssdmme. (A2, 10)

Vaatimattoman eldméin keskelld Iines rakensi maailmankuvaansa maallikkosaarnaaja isdn
vahvasti uskonnollisen kasvatuksen, ja laestadiolaisen kylédn elimén arvojen ja ihanteitten
pohjalta. Pienenéi pohdiskelijana Iines kehitti niistd aineksista oman iloisen ja anteesian-

tavan maailmankuvansa.

Kesdseurojen aikaan kyldn eldmd sykdhti jotenkin kiihkedmpddn tahtiin.
Mikd olisikaan ollut hauskempaa tai mielenkiintoisempaa kuin isot seu-
rat? Vaikka isot seurat eivdit vield olleetkaan kovin tavallisia pienissd
maalaiskylissd, niin Salonpddn seurahuoneella ne olivat suurin kesdta-
pahtuma... Mind olen aina ollut utelias luonnoltani ja korva tarkkana
kuuntelin kakki puheet... Sanoivat, ettd on tarpeellista puhua “tiestd ja
matkasta”. Aina eivit keskustelijat olleet suinkaan samaa mieltd asioista,
inttivit kovastikin... Omassa mielessdni ajattelin, ettd miten se raskisi Ju-
mala panna Tuunasen rouvan helvettiin, kun ei kerran ollut oikeasta
opista kuullut... Laitoin omassa mielessdni Tuunasen rouvan taivaa-
seen.(A2, 63 -71)

Meren kylin verkkainen elimén rytmi, jonka keskelld kyléin koulu opettajineen, tiedon ja
taidon tienviittana laajempien maailmojen sykkeisiin, pohjustivat runollisen tytén (ks.
kuva 1) etsimiéin unelmaansa opettajuudesta. Ndiden arvojen rinnalla luontainen lnovuus

ja taiteellisuus 16ysivét ilmaisumuotonsa.

Koin koulun mukavaksi ja mielenkiintoiseksi. Olin luonteeltani utelias ja
Jjanosin saada tietdd ja oppia uusia asioita... Minua kiehtoi opettajan am-
matissa erityisesti se tyé6 minkd opettaja sai tehdd tyonsd ohessa
vapaaehtoisesti. Kaikki se kiteytyi minun ajatuksissani yhdeksi “juhla-
humuksi”, ja nousi lapsen mielen korkeimmaksi motiiviksi. Saisin opetta-
jana jdrjestdd joulujuhlia, ditienpdivid, ohjelmallisia kevdttutkintoja,
raittiusjuhlia ja muita mukavia tapahtumia... Sepitin mielessdni ndytelmid
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Jjoissa sadut pddttyivit aina onnellisesti. Elin suorastaan aina ja aina vain
tulevaisuuden haaveissani, niin ettd ditinikin jo neuvoi minua joskus eld-
mddn arkipdivdd eikd vain mielikuvituksen maailmassa. Opettajan
ammatti oli utopistinen unelma kdyhdn mokin tyttdrelle. Mokkildisten lap-
set kavivit nelivuotisen kansakoulun ja silld siisti. Varaa ei ollut
oppikouluihin tai seminaareihin.(E1, 2)

Neljin vuoden kansakoulun jilkeen tapahtui kylin eldiméssd yllittdvd kd#nne “Sahan
valta-akselin katkeaminen”. Sen seurauksena pienen lineksen elimé sai myds uuden
k#dnteen. Majapaikan jérjestyminen Ouluun isosiskon péistessd muuttamaan tydpaikkan-
sa mukana sinne, mahdollisti k6yhéin mokintyton oppikoulun aloittamisen. Tyttokoulun
neljinnen luokan jilkeen Iines pédsi Raahen opettajaseminaariin, josta valmistui viiden
vuoden kuluttua kansakoulun opettajaksi. Koko oppikouluajan pddmddrdndni oli semi-
naariin hakeminen, kunhan olisin tarpeeksi vanha. (E1,3) Isosiskon ja valtion
apurahojen turvin mokintytto oli voinut kouluttautua unelmiensa ammattiin (ks. kuva 2).

(42, 181 — 186)

Rahavaikeuksia oli alkuun, silld eivdt luottaneet kotipitdjdni osuuskassan
iscinndt rahojensa takaisin saamiseen, kun isd kdvi minulle lainaa pyytd-
mdssd. Jos isd olisi ollut isomman talon isdntd, niin hdn olisi kelvannut
takuumieheksi, mutta liian pienet olivat mokin maat. ”Milld se Eera rdntyt
maksaisi” sanoivat isdnndt ja evdsivdt laina-anomuksemme. (A2, 185)

Ensimmiinen tySpaikka 16ytyi Muhoksen Huikolan supistetussa koulussa vuonna 1938.
Muutaman kuukauden p#istd, toisen lukuvuoden alussa syttyi sota, ja nuori opettajatar
joutui siirtyméin kansahuollon ja maanturvan tehtdviin. Koulu suljettiin viliaikaisesti,
mutta opettajan johdolla oppilaatkin tekivit maanturvatalkoita. Opetushallituksesta tuli
Jjokaista oppilasta varten oma talkoopdivdkirja, johon he saivat merkitd pdivittdiset tyot
ja niiden tulokset. (EI1, 7) Sotavuosien varjossa kyli ja sen asukkaat tulivat nuorelle
opettajalle l4heisiksi, ja eliimé syrjdkyldn opettajana asettui uomiinsa. Opettaja oli omassa
koulupiirisséin ja kyldssééin organisaattori, joka oli mukana monissa tapahtumissa yhdes-
sd kyldldistensd kanssa. Kaikki tdllaiset “ylimddrdiset” tehtdvdt, joihin opettaja
koulupiirissddn joutui, olivat palkattomia, mutta mielellddn niitd teki ainakin nuori
opettaja, joka ei ollut sotatoimissa rintamalla. Myos kotirintamalottana tehtdvid riitti,

eikd ajanvietto-ongelmia esiintynyt syrjdkylalldkdadn. (E1, 8)
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Ensimméisessi tyopaikassa vietetty aika muodostui pitemméksi, kuin Iines oli aluksi aja-
tellut. Vuodet kuluivat ja sota jatkui. Vilirauhan aikana hin tutustui tulevaan micheensi
ja helluntaina 13.6.1943 he solmivat avioliiton. Puoliso palasi rintamalle, ja rouva-
opettajan elimi kulki tasaista rataansa Huikolan koululla kuten ennenkin. Viimeisen so-
tatalven kuluessa ensimméinen lapsi ilmoitti tulostaan, ja ajatuksissa alkoi haimottas
suunnitelma myds 6 vuotiseksi venyneen tydsopimuksen p#dttdmisestd lukuvuoden

péittyessd 1944,

Kevddlld ldhetin hakemukseni erddlle kolmiopettajaiselle koululle isoon
kylddn, ja sain johtokunnalta tiedon, ettd minut oli valittu virkaan. Ilmoi-
tin saman tien omalle johtokunnalleni, ettd pannaan heti minun virkani
auki, niin voin vield toimia poytdkirjanpitdjdnd, kun uutta opettajaa tilal-
leni valitaan. (E1, 9)

Iines oli sanonut itsensd irti astuakseen kasvavan perheensi kanssa uusiin haasteisiin
isommalla paikkakunnalla. Eliménmuutos ei tapahtunut niin joustavasti kuin hén oli ku-
vitellut. Kun rauha solmittiin syyskuun 4. pdivéini 1944, Suomi oli menettinyt Karjalan,
minki seurauksena maassa oli paljon evakko-opettajia. Kouluhallituksesta tuli mddrdys,
ettei yhtddn avointa virkaa saakaan tiyttdd, eikd panna avoimeksi, ennen kuin siirto-
opettajat on sijoitettu. Minunkin virkani oli vaakalaudalla. (E1, 10) Pyhinnén Tavast-
kengilld oleva uusi virka oli vahvistettu viliaikaiseksi, ja lines perheineen sai olla
koululla yhden vuoden. Tuon vuoden aikana solmittiin eliméin ik#isid suhteita. Kyldn viki
otti opettajan moniin harrastuksiinsa ja suhteet lasten koteihin luotiin limpiméssi yhteis-

hengessi.

Ensimmidiset yhteydenotot tapahtuivat syysteurastuksen aikaan! ... Erddnd
myohdissyksyn pdivind tuli kaino tytté opettajan poyddn viereen poisldh-
don aikaan ja sanoi: “Aiti pyysi opettajaa tulemaan meille puoliselle,
mielld on keitetty tappaiskeittoa”. (B1, 18)

Seuraavana syksyni paikkoja ei vielidkidn ollut avoimena, mutta ty6ttoméksi jadva Iines
onnistui saamaan yhden vuoden viransijaisuuden alakoulun opettajana Kempeleen Keto-

lanperin koululle, joka oli hiinen kotipaikkansa Oulusalon naapurissa. Yldkoulunopetta-
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jan koulutuksen saaneelle Iinekselle pienten opettaminen ei antanut kuitenkaan hinen

kaipaamaansa haastetta, kuten koulutustaan vastaavassa ty§ssé.

Nyt en saanut ollenkaan opettaa isompia oppilaita, ja vaikka pienten
opettaminen oli mukavaa, kaipasin jotenkin myds isompia oppilaita. (El,
10)

Sattuman johdattamana héin piisi vuoden kuluttua viransijaiseksi Oulunsalon Ervastin
kouluun, miss# hiin oli itsekin kiynyt kansakoulunsa. Puolen vuoden péistd virka avattiin
koevuodeksi, johon hiinet valittiin jatkamaan lukuvuosi loppuun. Koevuoden jélkeen
opettajan virka vakinaistettiin, ja Iines aloitti pitkén virkauransa lapsuutensa unelmien
paikassa. Perhe kasvoi vield kolmella lapsella, ja vihitellen nuoren naisen eléimin taytti

yhid enemmén my6s koulun ulkopuoliset harrastukset. (E1, 11)

Iines kertoo aloittaneensa jo pieneni runojen lukemisen. Aapisesta hin 16ysi ensimmaiset
kirjalliset elimyksensi. Varsinkin runojen rytmi minusta oli ihanaa. (C1, 2) Kansakoulu-
aikana hiin sai esittdd lausuntaa kaikissa koulun juhlissa, ja lausuminen siséltyi hinen
eldiméfinsi vanhuuteen asti, jolloin héin terveytensd vuoksi on joutunut jéttiméén rakkaan
harrastuksensa vain kotipiirin kuultavaksi. Seminaarivuosien aikana lausunta kuului Ii-
neksen osuuteen juhlatilaisuuksien ohjelmanumerona. Vapaa-aikana néyttelijén taipu-
muksia osoittava lines kehitteli opiskelutovereittensa iloksi imitaatioesityksid seminaaris-
sa vierailevien taiteilijoiden esitysten innoittamana. Muistan imeneeni itseeni Elli
Tomperin yliteatraalista esitystapaa, joka innoitti minut imitoimaan hantd. (CI, 3)
Opettajan taitelijapersoona ilmeni myds tyOssé siten, ettd hin ohjasi erityisesti Ervastin
koulun ajoista lihtien oppilaitaan niytelmien, laulun ja lausunnan tai musiikkiliikkunnan

eldmyksiin sekd koulussa ettd vapaa-aikana.

Lapset ja nuoret olivat se materiaali, jonka kanssa mieluusti tyoskentelin.
Vapaaehtoinen tyé opetussuunnitelman ulkopuolella oli minusta aina
hauskaa ja innostava. Niistd ei tarvinnut pitdd pdivdkirjaa. Kun palkka ei
Jjuossut, sai tehdd mitd milloinkin halusi. (C1, 7)

Usein Iineksen ohjaamat oppilaat osallistuivat myds valtakunnallisiin taidetapahtumiin ja

kilpailuihin menestyen hyvin omissa sarjoissaan.
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Mahtava oli tunnelma kerran 50-luvulla, kun kaksi oppilastani ldhtivat
edustamaan Pohjois-Pohjanmaan Nuorisoseurojen Liiton Kalevannuoria
Lahdessa pidettivddn valtakunnalliseen taidetapahtumaan... Olin val-
mentanut kummankin osallistumaan sekd lauluun ettd lausuntaa, ja tuo,
Jjoka oli voittanut I palkinnon laulusta voitti 11 palkinnon lausunnassa ja 1
palkinnon lausujani taas voitti II palkinnon vastaavasti laulussa”. (C1, 5)
Monet Iineksen oppilaista ovat jatkaneet taideharrastuksiaan vield aikuisiéissé, jotkut jopa
ammattiin asti (D2). Nuoren naisen taiteellisuus purkautui osaksi koulutydssé, mutta
oman itsensi ilmaisu tarvitsi lisdkanavia myos koulun ulkopuolelta. Oma lausuntaharras-
tus laajeni yhi useampiin esiintymispyynt6ihin. Nuorisoseuran néyttimolld hén sai toteut-
taa ndyttelijin taipumuksiaan yhteisessid harrastuksessa michensi kanssa 40 — 50 —luku-

jen nuoruusvuosina. (C1, 5 -7)

Kansanperinteen tallentaminen, murresanaston ja kotiseututictouden kerdiminen alkoi
Tinekselld jo opiskeluvuosina, ja jatkuu edelleen yhteistydssd muun muassa Suomen kir-
jallisuusseuran kansanrunousarkiston ja Abo Akademin Etnologian laitoksen kanssa.
Iines uskoo saaneensa oulunsalolaista alkuleimaa juuri tuon kansanperinteen tallentami-

sen pohjalta my&hempiin kotiseutuaiheisiin kirjallisiin (Ziite 2) tuotoksiinsa. (D2)

Kun Iines on ollut Ervastin koulun johtajaopettajana 15 vuotta opettajan elédméssé ta-
pahtui jilleen kerran muutos. Pienid kyldkouluja suljettiin. Iines sai siirron kirkonkylin

kouluun opettajaksi.

Syksylld 1961 koulutalo jdi kylmilleen, ja oppilaat siirrettiin muihin kou-
luihin. Myos opettajien tyopaikka vaihtui. Ennen koulun alkua elokuussa
1961 kansakoululautakunta esitti valtuustolle, ettd opettaja lines Myllyoja
siirrettdisiin hoitamaan virkaansa kirkonkyldn koululle... (A1, 29)

Kirkonkylille muutto ei ollut Iineksesti ikédvii, vaikka hidn muisteleekin Ervastin koulun
aikaa eldmyksellisend ja rikkaana aikana eliméinkaaressaan. Nelilapsinen perhe muutti
kitevisti kirkonkylid#sin muutama vuosi aikaisemmin rakennettuun omaan taloon, silld
opettaja-asuntoloita ei endd rakennettu koulun yhteyteen. Kirkonkylén koulu oli mo-
niopettajainen ja lnuokka-asteita yhti opettajaa kohti oli vain enimmillééin kaksi. Opettajan
toiden liséksi ei tarvinnut en#i hoitaa hallinnollisia asioita ja perheelle jdi enemmén aikaa.

(EL 11)
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Opettajan tySsséin Iines toteutti Ervastin koulun —henked. Oppitunnit rakennettiin mah-
dollisimman toiminnallisiksi. Aidinkielen, uskonnon ja ympdristoopin tunneilla kdiytin
usein entisid menetelmidni, joista lapset kovasti pitivit. Teimme esimerkiksi draamaa
hdistd ja ristidisistd tai valmistimme omia ndytelmid pakinoista tai runoista”. (El, 12)
Muutos jatkui, ja peruskoulun siirtymivaiheessa kansakoulun opettajille annettiin lisé-
koulutus peruskoulun opettajaksi. Oulunsalon koululaitos aloitti peruskoulukokeilun
syyslukukaudella 1969 (41, 71). Opettajan tydssd muutos nikyi lihinni oppimateriaalien
monipuolistumisena ja teknisten vilineitten lisdéintymisens, miké helpotti opettajan tydtd
esimerkiksi kokeiden valmistamisessa. Muutamat oppisisillét himmensivit siveellisen

naisseminaarikasvatuksen saanutta Iinesti.

Oppisisdllot olivat jonkin verran vaihtuneet, muun muassa kielet tulivat
nyt mukaan opetusohjelmaan... Eniten minua hdmmensi uusi opetussisdl-
to, jossa oppilaille oli jo ala-asteella opetettava sukupuolivalistusta. (El,
11)

Kerhotoiminta oli my6s muuttunut. Ennen Iines piti lapsille voimistelukerhoja ja néytel-
miharjoituksia ilmaiseksi, nyt kerhotunneista alettiin maksaa. Iineksen luovuudelle se ei
kuitenkaan tuntunut sopivan. Tunsin luovuuteni tyrehtyvin, kun jokaisesta kerhoillasta
oli pidettivd pdivdkirjaa ja oppilaiden lukumddrdd syyndttavd. Jos mddrdttyd oppilas-
mddrdd ei ollut paikalla, kerhoa ei saanut pitid ja paikalle saapuneet oppilaat
Jjoutuivat palaamaan pettyneind kotiinsa. (E1, 12) Pikkuhiljaa Iines ei ottanut kerhotun-
teja ollenkaan, mutta jatkoi edelleen niytelmien ja muiden ohjelmanumeroiden
harjoittamista koulun juhliin. (E1, 12)

Eldkkeelle Tines Myllyoja siirtyi 60-vuotiaana vuonna 1976. Alkuvuosina hén kévi kui-
tenkin vield usein sijaisopettajana koululla tai luennoimassa oppilaille vierailijana
kotiseudun vanhoista ajoista. Muutos opettajasta “koko kylin Iinekseksi” - eli siksi kyla-
kirjailijaksi ja persoonaksi, jona héinet tind péivini tunnetaan Oulunsalossa - sai alkunsa.
Vihdn aikaa nautiskelin vapaista pdivistdni, mutta pian huomasin ettei minusta vield
ollut aloilleni asettujaksi ja kiikkustuolissa keinuttelijaksi. Jotakin tuntui vield olevan

tekemdittd... Halusin kirjoittaa, luoda tekstid omissa nimissan. (C1, 7)
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Kansanperinteen kerééimisen ohessa héin oli jo aikaisemmin kirjoitellut joitakin kronikoita
ja historiikkeja koulun ja kyldn tapahtumista tai ihmisistd, ja nyt runosuoni sai kukkia
entisestddn vireimp#nd. (Liite 2). Ensimméinen julkinen tuotos oli Sanomalehti Kalevas-
sa julkaistu kertomus ”sodanjilkeisestd jdlleenrakentamisesta”, joka oli yltényt

kymmenen parhaan joukkoon Kalevan kirjoituskilpailussa 70-luvun loppupuolella. (C1J,
8

T#miin jilkeen on lineksen monia pakinoita ja kirjoitelmia julkaistun muun muassa Oulun
alueen yhteisessd sanomalehti Rantalakeudessa ja paikallislehti Oulunsalossa. Hén on
sanoittanut ja kirjoittanut kisikirjoitukset mainetta saaneisiin sivellettyihin ndytelmillisiin
kuoroteoksiin: “Nuotta Ooppera eli Iso Apaja” (taltioitu TV2:ssa v. 1984), *Vala eli
Kyllikin ja Lemminkéisen tarina”(kantaesitykset Kalevalan 150-juhlavuonna 1985, uu-
delleen ohjattuna v. 1999), “Balladi Korven Komiasta” (taltioitu Oulu-radiossa v.
1988), sekéd “Balladi Oulunsalosta” (esitetty mm. Jyvdskyldn kaupungin teatterin suu-
rella ndyttamélli harrastajateatteripdivilla 30.9.1995, ja taltioitu ddnitteeksi; NS:n
arkisto). Erilaisten runojen ja kirjoitelmien lisiksi Iines on kirjoittanut kaksi eldmikerral-
lista kirjaa ”Kun sahan pilli piipasi”, 1990 ja "Patsaaseen Piirretty nimi”, 1995.

Rohkeimmaksi esiin tulemisekseen Iines nime#d kuitenkin Oulunsalon koululaitoksen
100-vuotisjuhlaan vuonna 1981 kirjoittamansa juhlarunon “Eléimén aakkoset™ ..Yleiso eli
kanssani runon matkan ensimmdisestd koulupdivdstd eldmdnkaaren pddhdn ja tuleviin
vuosiin” (C1, 9), sekd kuorolle sivelletyn juhlakantaatin tekstin ”Tamé matka”. Koti-
seutu- ja kulttuuritydstiiin lines Myllyoja on palkittu useilla kunniakirjoilla ja —mitaleilla.
(Liite 3).

Tuhat kukkaa nuppuna nukkumassa,

ne kasteisna vield unessa unelmoi.

Tuhat tuoksua ilmassa herkdsti virdjavdssd,
tuhat ihmettd outoa sinua oottamassa,

kun pdivdsi kaunis aamusta alkaa saa,

se kukkapolkuna aamusta alkaa saa.

(I. Myllyoja: Kantaatti Oulunsalon koululaitoksen 100-vuotisjuhlaan
”Tdmd matka”, osa 1 ”Aamu”)
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2 OPETTAJAN ELAMANTARINAA TUTKIMASSA

2.1 Tutkimustehtivi

Elimikerralliselle tutkimukselle, kuten myds tapaustutkimukselle yleensd on tyypillistd,
ettd tutkimusongelmat muotoutuvat vihitellen tutkimuksen edetessi. (Syrjéld & Nummi-
nen 1988, 16). Aluksi olin ollut kiinnostunut opetusmetodeista, joita &itini opettajana
kéytti. Vibhitellen esiin nousivat kysymykset eldminkaareen k#innekohtien syisti ja valin-
noista. Toisaalta ditini opettajapersoonan rinnalla vaikutti taiteellisuus, joka vahvistui
elimin edetessd. Tutkimukseni jatkuessa olin varautunut koko ajan mahdollisesti esiin
nouseviin uusiin tutkimusongelmiin. Keskeisimmiksi tutkimustehtévikseni asetin seuraa-

vat:

1. Kuvata ja tukkita Iines Myllyojan elimén ja opettajuuden késnnekohtia.

2. Seurata Iines Myllyojan taiteellisuuden ilmentymié eléménkaaren erivaiheissa
- etsid kuvaa opettajasta kyldn kulttuuripersoonana.

Opettaja- ja kulttuuripersoonan nikékulmaa etsitéfin pédasiassa opettajan oman kirjalli-
sen tuotannon valossa. Samalla seurataan tutkimushenkilén eliménkulkua ja elimén-
kaaren kisinnekohtia. Tutkimustehtiviini etsin vastauksia teoreettisen viitekehyksen, Ii-
nes Myllyojan eléiminkaaren ja tutkimusaineistosta saatujen teemojen puitteissa. Kun
henkilon eliméntyd kytketdsin yhteiskunnalliseen viitekehykseen, henkilon asema ja toi-
minta nidkyvit kokonaisuuden osana (Kuikka 1990, 87). Tutkimuksen toiminnalle ja
ajattelulle haetaan kehyksid, joiden kautta Myllyojan eliménkaaren késinnekohtia voidaan
liittdd myds kisitteelliseen ongelmakenttiin. Millaista vuoropuhelua historiallisessa va-
lossa kiyvit opettajan elimin kidnnekohdissa tutkittavan oma persoona, opettajuus ja

yhteiskunta? (Kuvio 1.)
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Persoona

KUVIO 1. Teoreettinen viitekehys.

2.2 Tutkimusmenetelmi

Tutkimus on laadullinen, narratiivinen tapaustutkimus, jonka lihestymistapa on eldmi-
kerrallinen. Eldmékerta-aineistoa analysoidessani ja tulkitessani kiyn vuoropuhelua seké
tutkittavan ja hineltd saadun aineiston kanssa, etté teorian kanssa, joka pédasiassa muo-
dostuu eldiminkaariteoriasta. Etsin teoriasta rinnastuksia tai yleistyksid aineistoani analy-
soidessani. Néin menetelms pyrkii yhdistdméén teoriaa ja kiytint6d tutkimussuhteessa,

jossa tutkija, tutkittava ja teoria kiyvét vuoropuhelua keskenéiin. (Kuvio 2.)

Tapaustutkimus

Narratiivinen tutkimus

Eldmékerrallinen lihestymistapa

Vuoropuhelu

KUVIO 2. Tutkimussuhde metodologisessa viitekehyksessé.
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2.2.1 Tapaustutkimus

Tapaustutkimuksessa todellisuutta tarkastellaan kokonaisuutena eri nikékulmista ja se
on useimmiten laadullista (Syrjdld & Numminen 1988, 8). Ericksonin (1986) mukaan
laadullinen tapaustutkimus soveltuu tutkimusmetodiksi silloin, kun ollaan kiinnostuneita
tapahtumien yksityiskohtaisista rakenteista, yksittdisten toimijoiden merkitysrakenteista,
tai halutaan tutkia luonnollisia tilanteita ja saada tietoa tapauksiin liittyvistd syy-
seuraussuhteista (kts. Syrjdld 1994, 12 — 13). Tapaustutkimuksessa tutkijan mielenkiinto
kohdistuu yksittdiseen ihmiseen, ihmisjoukkoon tai ilmioédn (Syrjéld, Ahonen, Syrjaldinen
& Saari, 1994, 10). Tutkimuksessani lihtGkohtana on yhden henkilon elimin ja opetta-
juuden kéidnnekohtien selvitys ja tulkinta eri nikokulmista, minki kautta pyrin

tarkastelemaan tutkittavan elimén kidinnekohtien syy-seuraussuhteita.

Tapaustutkimusten tavoitteet ja toteutus voivat Syrjilin ja Nummisen (1988, 5) mukaan
vaihdella, mutta yhteistd heiddn mukaansa on monipuolisilla ja monilla eri tavoilla han-
kittujen tietojen koonti tutkittavasta tapauksesta. Tutkimusaineistoni olen koonnut
tutkimuskohteeni eliimikerrallisista kirjoitelmista, muisteloista ja julkaisuista, sekéd hen-
kilokohtaisista keskusteluista aineiston pohjalta. Lémpiméssi ja ldheisessd &iti-tytdr —
suhteessa tutkimussuhde muodostui luontevasti luottamukselliseksi, mikd on Alasuutarin

(1995, 87) mukaan térkeds ldhestymistavaltaan humanistisessa tutkimuksessa.

Yleensd tapaustutkimuksia luonnehditaan niiden erityisominaisuuksien perusteella esi-
merkiksi etnografisiksi, evaluaatio-, toiminta- tai eldmékertatutkimuksiksi, kuten Syrjild
useissa eri lihteissi esittelee (mm. Syrjild 1994, 17). Tdmién tutkimuksen luonne on eri-
tyispiirteeltdéin eldmikerrallinen. Tyypillisend tapaustutkimuksen piirteind Syrjdld ym.
(1994, 13 -14) pitavit yksilollistdmistd, kokonaisvaltaisuutta, monitieteellisyyttd, luon-
nollisuutta, vuorovaikutuksellisuutta, joustavuutta ja arvosidonnaisuutta. Tutkimuksessa-
ni kuvailen tutkimushenkiloni yksilollisié syitd ja seurauksia elimin kdinnekohdissa yh-
teiskunnan muutosten tai muiden ulkopuolisten tekijéiden vuorovaikutuksessa. Toisaalta
tarkastelen miten yksil6n taiteellisuuden ilmentymiét heijastuva tutkimushenkilon eléimén-
kaaren erivaiheissa kokonaisvaltaisesti. Tutkijan ja tutkittavan henkilskohtainen vuoro-

vaikutus tutkimuksen edetesséd on antanut tutkimukselle joustavuutta, jolloin tarkastelun
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kohteena olevat yksittdiset tapahtumat ovat saattaneet saada uusia nikSkulmia tapahtu-

mien tarkasteluun.

Syrjaldn ym. (1994, 23) mukaan tapaustutkimuksen kohteen valinta perustuu esimerkiksi
kriittisyyteen, ainutkertaisuuteen tai paljastavuuteen. Téssd tapauksessa valinnan voi kat-
soa perustuvan tapauksen ainutkertaisuuteen. Tutkimus pyrkii laajentamaan oulunsalo-
laisen kanta-asukkaan, pitk#aikaisen opettajan ja kotiseutukirjailijan henkilshahmoa tut-
kittavan persoonallisen nikokulman kautta. Iines Myllyojan osallistuminen korkeasta
idstdfn (83 v. ) huolimatta tutkimukseni kuluessa aineiston tuottamiseen ja keskusteluihin

mahdollistaa ainutkertaisuuden korostumisen.

2.2.2 Narratiivinen tutkimus

Narratiivisessa eli kertomuksiin perustuvassa tutkimuksessa Halmion (1997, 9) mukaan
tutkitaan ihmisen eldmin kehittymistd ja muuttumista. Josselson (1993, xiii) luonnehtii
narratiivista tutkimusta ihmisen elimin kehittymisen ja muuttumisen dynaamiseksi tutki-
mukseksi, joka saa vaikutteensa psykologiasta, sosiologiasta ja historiasta. Thanus &
Lipponen (1997, 257 — 258) korostavat, ettd kertomuksellinen eli narratiivinen ajattelu
on erddnlaista arkijirkes, silld se liittyy ihmisten jokapdivdisen arkieldmin tapahtumiin ja
sosiaalisiin suhteisiin. Tarinoiden avulla ihmiset jdsentéivit toimintaansa ja kommentoivat
omia ja toistensa tekemisid. Thmisen elimi on siis tdynni tarinoita — eldimme tarinoiden
keskelld. Téssé tutkimuksessani pohdin Iines Myllyojan eldmiin eri vaiheissa tapahtunei-
siin  k##innekohtiin  vaikuttaneita syitd tutkimushenkilésn omaelimékerrallisten
kertomusten kautta. Kertomusten kautta tutkimushenkil$ peilaa eliméinsd muutoskohtia

ja kehittymisté.

Narratiivisessa tutkimuksessa tutkittavan omaa nikékulmaa pidetédéin ensisijaisena ja per-
soonallisia dokumentteja sellaisinaan tosina (Halmio, 1997, 10). My6s téssd tutkimuk-
sessa painottuu tutkittavan oma nidkékulma, missé hén tarinansa avulla pyrkii jésentd-
miin ja ymmirtdmiin tapahtumia tai valintojaan. Halusin tulla juuri sellaiseksi
opettajaksi kuin ensimmdinen opettajani oli. Opettajaksi, jota lapsi ei peldnnyt, ja joka

osasi niin hauskasti kertoa ja johdattaa lapsen mielikuvitusta, leikittdd ja laulattaa, ja
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tehdd koulupdivisti mielenkiintoisen ja vaihtelevan. (E1, 1. Beattien (1995, 54) mukaan
tutkijan on helpompi ymmirtdd henkilokohtaisen kerronnan kautta asioille annettuja
merkityksiéi, joten narratiivinen lihestymistapa sopii hyvin timin kaltaiseen tutkimuk-

seen.

2.2.3 Eldmé#kerrallinen lihestymistapa

Tutkimukseni pohjautuu opettajan itsensi kirjoittamiin kertomuksiin elimistéddn ja tyds-
tdéin, joten tutkimustapaa voidaan rinnastaa narratiiviseen tutkimukseen. (Syrjdld ym.
1996, 139). Titen tutkimukseni elimékerrallinen lihestymistapa nivoutuu narratiiviseen
tutkimukseen, jonka osana on tutkittavan omaelimikertatieto. Metodisesti omaeldméiker-
rallista lihestymistapaa pidetdsin joustavana. Tarinat ovat itseohjautuvia ja vapaasti
esitettyjd, eik#d niitd rajoiteta haastattelijan kysymyksilli tai kaavakkeilla. (Honkonen
1995, 182.)

Syrjald ym. (1996) pitdvit elimikerrallista tutkimusta monimuotoisena ja joustavana
metodina, joka mahdollistaa monien nikokulmien kiytén (Syrjdld ym. 1996, 139). Usei-
den tutkijoiden mielestd omaelimikerralliset tekstit ovat kirjoittajan subjektiivinen
kuvaus tapahtumista ja niiden merkityksestd hinen elimélleen. Ne on usein suunnattu
jollekin vastaanottajalle, ja kirjoitettu jotakin tarkoitusta varten. Kirjoittaja on vuorovai-
kutussuhteessa kuvitellun vastaanottajan kanssa, jolloin tarina syntyy témién
ajatusprosessin tuloksena. Kirjoittaja saa kuitenkin itse paattds, mitd haluaa kertoa ja
mitd jattdd kertomatta. Hin sisdllyttds subjektiivisesti tarinaansa ainoastaan ne tapahtu-
mat, jotka hiin senhetkisen tilanteensa pohjalta niikee olennaisina ja sellaisina, ettd lukijan
tulisi ne tietdd. (Honkonen 1995, 182 — 183; Roos 1987, 30 — 33; Tigerstedt 1990, 100;
Vilkko 1988, 22 — 26.)

Syrjald (1994) korostaa elimikerrallisen tutkimuksen rakenteen kokonaisvaltaisuutta,
joka koostuu tutkimusmenetelmien monipuolisuudesta, ihmiskésityksen ja yhteiskunnalli-
sen kontekstin tarkastelusta. Tutkijan mielenkiinto kohdistuu tietyn ihmisen tapaan
ajatella, toimia ja kokea eldiminsid. Eldmén kulusta koottavat tiedot mééritellésin riippuen

siitd, mitd ja miten niistd kerrotaan. (Syrjdld 1994, 59 — 60.) Lahtinen esittéi, ettei ih-
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mistd pidd mennd erottamaan situatiostaan eli elimintilanteestaan, maailmastaan, raken-
netekijoistddn tai yhteyksistdfin, koska ihminen sitoutuu n#ihin eldmismaailmansa
vilitykselld. Thmistd ja hinen tietoisuuttaan ei tulisi tarkastella ja hahmottaa irrallaan
merkityssuhteistaan ja olemisestaan. (Lahtinen 1994, 39 — 40.) Tarkastellessani Iines
Myllyojan eldméin kisinnekohtia tai taiteellisuuden ilmentymid hénen eliminsi varrella eri
nikokannoilta korostuu tutkimusotteessani juuri tutkimushenkiléni eléiméntilanteen eri

yhteyksien sidoksisuus tilanteitten muodostumisessa.

Eldmikerrassa yksilon eliminkokemusten kuvaamisen ohella korostuu myds yhteiskun-
nan ja sen muutosten Kuvaaminen, johon ihmisen eliminsuunnitelmat ja arvojen
jarjestyminen ovat kiinte#isti yhteydesséd. Syrjilin ja Nummisen (1988) mukaan sitd voi-
daan pitd4 elimikertatutkimuksen ansiona kasvatustieteellisessd tutkimuksessa, jolloin
sen mahdollisuutena on nihdé ihminen kokonaisvaltaisena olentona, joka eldménproses-
sissa méidrittelee ympéristo4in (Syrjdld & Numminen 1988, 66 — 67; Syrjdld 1994, 60).
Iines Myllyojan pitkéin eliméinkaaren aikana yhteiskunnalliset muutokset tulevat esiin
hinen muisteloissaan muun muassa sota-ajalta. Tutkijana olen kiinnostunut téllaisten
kriisien vaikutuksesta tutkimushenkiloni valintoihin hinen eliménsd kéinnekohtien

muutosprosessissa.

2.3 Tutkimusaineisto

Tutkimukseni aineisto koostuu pisasiassa ensisijaisista ldhteistd eli persoonallisista do-
kumenteista, joita Syrjilin (1985, 270) mukaan ovat mm. omaelimikerrat, muistelmat,
avoimet eldmikertahaastattelut ja muut kirjalliset tuotteet. Alasuutari (1995, 19) toteaa,
ettd mukaan voi ottaa myds valmista materiaalia, kuten téssi muun muassa kirjat ja leh-
tiartikkelit. Kvalitatiivinen eli laadullinen aineisto ei Mikelidn (1994, 46) mukaan ole
yksiselitteisesti sidottu rajattuun aineistoon. Ehrnrooth (1990, 39) toteaa, ettéd aineistoa
keritddn usein liikkaa ja liian aikaisin, jolloin tutkija voi luhistua aineistonsa alle. Tassi
tutkimuksessa eldmékerrallista materiaalia on syntynyt my6s lisdéd tutkimushenkilon osal-

listuessa aktiivisesti aineiston tuottamiseen kirjallisesti tutkimukseni edetess.
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Suuren osan aineistosta muodostavat tutkimushenkilon eliimikerralliset kirjat, kirjoitel-
mat ja muistelmat, lisiksi aineistoon kuuluu myds kaunokirjallisia tekstejé ja runoja. Osa
aineistosta on julkaistu erilaisissa kirjoissa tai lehdissd. Alasuutarin (1995, 75) mukaan
kvalitatiiviselle aineistolle on ominaista ilmaisullinen rikkaus, monitasoisuus ja komplek-
sisuus. Olen tutkimuksessani halunnut hyddyntdd tutkittavan omien kirjoitusten
ilmaisullista rikkautta, jossa nikyy hinen tapansa kisitelld ja luonnehtia ty6tdén ja eld-
méinsé kirjallisesti.

Tutkimusaineistooni on kuulunut my6s vapaamuotoisia keskusteluja ja haastatteluja 13-
hinnéi olemassa olevan aineiston pohjalta, jolloin olen voinut selventdd ja tarkentaa
tiarkeimmiksi havaitsemiani merkityksii (kts. Jaatinen, 1994, 185). Téllainen vuoropuhelu
on synnyttinyt my6s uutta kirjoitettua aineistoa tutkimukseni kuluessa, joka on tutki-
mushenkildlleni luonteva tapa ilmaista itse#fin. Ensimmiisen kaksituntisen nauhoitetun
keskustelun epdonnistuttua teknisen vian vuoksi, sovimme jérjestelyistd, joissa tutkitta-
vani Kkirjoittaa omin sanoin muisteloitaan (E2). Haastatteluaineistoon kuuluu myds
puolistrukturoitu teemahaastattelu, jossa tutkimushenkiloni on kirjallisesti kuvaillut
opettajakokemuksiaan kysymysteni pohjalta. Kirjoituksista olen yhdistényt otteita opet-
tajan ty6td kuvatessani, kysymysrunko liitteend. (Liite 4.)

Keskusteluja on ollut helppo kiydi, koska tutkittava on liheinen sukulainen eikd luotta-
mussuhdetta ole tarvinnut luoda vaan se on kuulunut luontevana osana tutkimussuh-
teeseemme (kts. Alasuutari 1995, 87). Tutkimushenkilon “##ini” kuvastuu héinen vuolaas-
sa kerronnassaan tekstien kautta. Toissijaisena ldhteini olen kiyttinyt rajoitetusti my6s
Myllyojaa koskevia lehtikirjoituksia, sekdi muutamien entisten oppilaitten kirjeité ja tyd-
tovereiden kommentteja, joista olen voinut liittd4 otteita antamaan luotettavuutta

kerronnalleni (FI-F3, G1-G4, HI-H2).

Historiallisten asioiden ja tapausten paikkansa pitdvyyden tarkastamiseen olen kdyttényt
muun muassa Oulunsalon koulun historiaa, joka on luokittelussa laitettu ensisijaisiin lih-
teisin (41). Minulla on ollut kiytSssdni siis laaja ja monipuolinen aineisto.
Monipuolisuus antaa mahdollisuuden tarkastaa Iihteitten luotettavuutta vertaamalla niit-

ten asia-sisilt6jé toisiinsa.
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Lukija voi tarkistaa lhteiden alkuperin aineistoluokituksesta, jossa on erotettu ensi- ja
toissijaiset lihteet. Aineistoja sdilytetdsn Oulunsalon kunnan arkistossa Iines Myllyojan
arkistokansioissa niiltd osin, kun ne koskevat Myllyojan kirjallisesti tuottamaa tutkimus-
aineistoa. Kaunokirjalliset tuotteet 1oytyvét Oulunsalon kirjastosta. Tutkimushenkilon
yksityiskirjeet ovat hdnen kotiarkistossaan ja entisten oppilaiden ja tydtoverien tutki-
musta varten antamat kommentit tutkijalla. Puhelinkeskustelut ovat koskeneet ldhinné
aikakausien ja vuosilukujen tarkentamista, jotka on tehty tutkimuksen aikana kyseisiin

kirjallisiin tutkimusaineistoihin.

2.4 Analysointi

Selvittdessdni tutkimustyoni teoreettista viitekehystd, tein jo alustavaa aineiston ana-
lysointia, tekstien ja tutkimustehtdvini pohjalta, eli mietin mahdollisia teema-alueita ja
kéddnnekohtia tutkimushenkiloni eliminkaaressa. Alasuutarin (1995, 30 - 31) mukaan
tétd vaihetta voi kuvata havaintojen pelkistdmiseksi, jossa materiaali pelkistyy hallittavak-
si madrdksi raakaravintoja. Tutkija voi olla kiinnostunut tietystd tekstiaineiston aiheesta
tai teemasta ja kiinnittd4 huomiotaan siihen, miki on olennaisinta teoreettisen viitekehyk-

sen kannalta.

Analysoinnin etenemist ohjasi tutkittavalta saatu kirjallinen materiaali, jolloin 1&ht6koh-
tana oli tutkimusaineiston huolellinen lukeminen ja uudelleen lukeminen (Syrjild &
Numminen 1988, 126.) Koska olin tyttireni seurannut &itini elimii ja muisteloita jo ai-
kaisemmin, minulla oli niistd jo kokonaisvaltainen kokemus. Samalla pyrin kuitenkin

myds tiedostamaan ennakkokisityksidni, jotta ne eivédt vaikuttaisi myohempéén jdsente-

lyyn.

Tekstejd lukiessani minulle alkoi hahmottua siséltoalueita, joissa kéytin kdinnekohtia
tukena jasentdméén aineistoa. Tutkimukseni keskeiseksi tarkastelun ja vertailun kohteek-
si kohosivat 1) ulkoiset kédinnekohdat 2) ammatilliseen kehitykseen liittyvét
kidnnekohdat 3) henkil6kohtaiset kiinnekohdat ja 4) avainhenkilt. Saadakseni tutki-
mushenkilostd tarkemman henkilokuvan jdsensin siséllostd kaksi erillistd kuvailun ja

vertailun teema-aluetta: 1) lines opettajan tydssd ja 2) taiteellisuuden esiintyminen ja
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muuttuminen eliménkaaren ajanjaksoissa: lapsuus ja nuoruus, varhainen aikuisiké, keski-
ikd ja myohdinen keski-ikd. Eliiméinkaaren tarkastelussa olen tukeutunut Leivinsonin eld-

miénkaariteoriaan.

2.5 Luotettavuus

Luotettavuuden arviointi Athensin (1984) mukaan perustuu tutkijan kuvaukseen tutki-
muksen suorittamisesta, aineiston keruusta ja analysoinnista yksityiskohtaisesti. Hén
viittadkin, ettd tieteellinen uskottavuus laadullisessa tutkimuksessa on tutkijan aikaan
saamaa (kts. Syrjéld 1985, 272). Gronfors (1982, 186) toteaa, ettd tutkimuksen meto-
diselvitys ja tarkka raportointi on oikeastaan ainoa tapa osoittaa laadullisen tutkimuksen
uskottavuus. Tésséd tutkimuksessa olen pyrkinyt luotettavuuden osoittamiseen tutkimus-
prosessin ja analysoinnin tarkalla kuvaamisella. Menetelmiin ja analyysin valinnassa olen
antanut tutkittavan subjektiivisten kertomusten ohjata valintaa, jolla pyrin ilmaisemaan

tutkijan ja kisiteltdivind olevan aiheen sekd kertomuksen ja sen kontekstin vilistd yh-

teytti.

Eliimikerrallisessa ldhestymistavassa pohditaan subjektiivisuuden ongelmaa, jossa tutki-
musaineiston perustuessa tutkittavan kerrontaan saattaa jasda sellaisia asioita kertomatta,
joita tutkittava ei jostakin syysti itse halua kertoa tai tutkija ei huomaa niitd kysys. Syr-
jélén (1985, 271) mukaan tutkittavan nikékulmaa on kuitenkin pidettdvé ensisijaisena ja
persoonallisia dokumentteja sellaisinaan tosina. Tutkittavan on uskottava sitéd aineistoa,

jota hin tutkittavalta saa.

Iines Myllyoja on antanut kidytt66n laajan materiaalin ja tdydentényt sitd keskustelujen
pohjalta. Toisen tutkijan nikSkulman puuttuessa tutkija on voinut tarkistaa ja luoda tul-
kintaa vuoropuhelussa tutkittavan kanssa aineiston tulkinnan edetessd. Vaikka
tutkimushenkil6d koskevia lehtiartikkeleja ja entisten oppilaiden ja tyStoverien kirjeitd on
tutkimuksessa kéytetty vain toissijaisina lihteind voidaan niistd saadut yhteneviisyydet
yhdistii tutkimuksen luotettavuutta tarkasteltacssa menetelmétriangulaatioon. Syrjélé ja
Nummisen (1988, 140) mukaan eri menetelmilld hankittu tieto liséd tutkimuksen luotet-

tavuutta, jos niiden kautta paddytdsn samanlaisiin tuloksiin. (Syrjdld & Numminen 1988,
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140.) Metodivalinnoista tutkimushenkil6lle on kerrottu vuoropuhelun eri vaiheissa (D1,
D4 - D6.)

Syrjald ja Numminen (1988, 161 —162) esittdvit pohdittaviksi joitakin kvalitatiivisen tut-
kimuksen tekemiseen liittyvid eettisid periaatteita. Esimerkiksi tutkija itse on
viimekddessd vastuussa tutkimuksestaan. Tutkimuksen ihmiskésitystd ja metodologisia
kannanottoja on myds pohdittava. Jokaista tutkimuksen tavoitetta ja tutkimustehtdvié on
tarkasteltava eettisestd ndkokulmasta, ennen kuin tutkimusp#itos tehdéddn. Liséksi on
pyrittivé luottamukseen ja mahdollisimman suureen avoimuuteen. Téssé tutkimuksessa
viime k#den vastuu tutkimuksesta, Iines Myllyojan eldimikerrasta, on tutkijan, joka on
vastuussa tutkimuksesta itselleen ja lukijoille.

Tutkimusaineiston osia tutkija on yhdistellyt parhaaksi katsomallaan tavalla kokonaisuu-
teen ja teoriaan liittden. Mitd kokonaisuuksia ja yksityiskohtia aineistosta voi jéttés pois
lopputuloksen luotettavuuden kérsiméttd, on ollut tutkijan péitettdvisséd, ndin vastuu yh-
teen liitettyjen asioiden tulkinnasta on jéényt tutkijalle. Tédsséd tutkimuksessa tulkinnan
oikeellisuus on hyviksytetty tutkittavalla itselliizin seki tutkimuksen kuluessa, ettd tutki-
muksen lopussa kiydyssid keskustelussa. Tapaamista varten tutkittava luki tutkimuksen
kisikirjoituksen, johon héin saattoi tehdi tarpeelliseksi katsomansa korjaukset ja huo-

mautukset. Kokonaisuudessaan tutkittava piti annettua kuvaa oikeana. (D7)
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Kuva 1

Iines Varjakan sahan aikoihin
n. 8-vuotiaana v. 1924 isosis-

konsa Anna Miikeldn kanssa.

Kuva 2.

Iines Myllyoja (o.s. Kela)
vastavalmistuneena opettajatta-

renav. 1938.
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3 OPETTAJAN ELAMANKAARELLA

3.1 Eliminkaariajattelua

Dunderfelt (1990, 13) on tiivistinyt eliménkaariajattelun neljdén lihtSkohtaan, jossa
ajattelu ldhtee siit, ettd ihmisen kehitys jatkuu koko eldmén ajan. My6s aikuisuuden ja
kypsyyden/vanhuuden eldiméinvaiheissa syntyy ihmistd uudistavia kykyjd ja voimia. Toi-
saalta jokaisen ihmisen elimi muodostaa ainutlaatuisen yksilollisen kokonaisuuden.
Lisdksi voidaan ihmisen eldméinkaaresta 16yti4 yleisid kehityksen lainalaisuuksia, suurista
yksilollisistd eroista huolimatta. Yksilon kehitystapahtumia voidaan taas ymmiértds par-
haiten, kun ne suhteutetaan kehityksen yleisiin lainmukaisuuksiin, rijppumatta siitd mihin
eliménvaiheisiin ne ajoittuvat. (Dundefelt, 1990.)

Levinsonin ekiméinkaariteorian keskeiset kisitteet ovat eldménkaari (life cycle) ja elimén-
rakenne (life structure). Eldménkaari kuvaa sitd ndkemystd, ettd jokainen ihminen kiy
yksilolliselld tavalla ldpi kaikille yhteiset kehitysvaiheet. Toisaalta Levinson nostaa térke-
dksi kisitteeksi eldmiinrakenteen, joka viittaa nithin suhteisiin, joita yksilolld on eri
asioihin ja henkil6ihin eldménsé eri aikoina. (Dunderfelt 1992, 28 -29.)

Téssd tutkimuksessa tutkittavan elimikerrasta nousevat eliminkaaren kidnnekohdat
muodostavat kulminaatiopisteitd, jotka voivat tuoda esille uusia piirteitd yksilén ajatuk-
sille hinen tehdessdiin valintoja eldmintiellfiin. Toisaalta seuraan lines Myllyojan
yksil6llistd kasvua ja muuttumista opettajasta luovaksi kirjoittajaksi elikeikééin siirrytta-
essd verraten niitd eliménkaaresta 16ytyviin yleisiin kehityksen lainalaisuuksiin. Tdméin
kautta seuraan myds miten taiteellisuuden ilmentymét ovat nousseet eliménkaarelle eld-
min kuluessa. Olen poiminut aineistoista esimerkkejd tutkimushenkiléni eldmén
erivaiheisiin liittyvistd tapahtumista ja toiminnasta eldménkaarella tapahtuneitten ki&nne-

kohtien valossa.

Baltes jakaa kehityksen sédéinnélliset ja satunnaisilta n#yttivit muutokset kolmeen eld-
minkulun aikana kehitykseen vaikuttaviin tekijoihin. Normatiivisiin iké#sidonnaisiin,
normatiivisiin historialliseen aikaan sidonnaisiin ja ei-normatiivisiin satunnaisiin tekijéihin

(Kuusinen 1995, 97). Tutkimushenkiloni eliménkaarta seuratessani pyrin vertailemaan
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my0s, miten sdidnndlliset ikéisidonnaiset tai historialliseen aikaan sidonnaiset muutokset
ovat vaikuttaneet tutkimushenkil6ni eliminkaaren kiddnnekohdissa, tai onko satunnaisilla
eli ei normatiivisilla tekijoilld merkitystid eldménkaaren eri kehitysvaiheissa tapahtuneissa

kaidnnekohdissa.

3.2 Kiéidnnekohdat ja avainhenkilot Iines Myllyojan eliméinkaarella

Kédnnekohtia pidetdsin Sikesin (1985) mukaan hyvind tutkimuskohteina, koska ne
”salamavalon” lailla paljastavat valintojen ja muutosten ajat ihmisen eldméssd. Téssé tut-
kimuksessa kiytetdin kdinnekohtien tyyppeini: 1) ulkoisia, 2) ammatilliseen kehitykseen
liittyvid ja 3) henkilSkohtaisia kifinnekohtia. Tarkasteluun lisitdzn 4) avainhenkilot, jotka
eliminkaaren aikana ovat vaikuttaneet tutkimushenkil6ni kéfinnekohdissa. Kéénnekohti-
en kautta seuraan Iines Myllyojan eldmiinkaarta erikehitysvaiheiden mukaan. Tarkastelun
kohteeksi voidaan nostaa Kechtermans & Vanderberg (1994) mukaan esimerkiksi se,
miten opettaja siirtyy vaiheesta toiseen, mitkd ovat uran aikaisia kriittisidi tapahtumia,

vaiheita ja henkil6itéd (Syrjéld ym. 1994, 60).

3.2.1 Ulkoiset kidinnekohdat

Ulkoisten kdinnekohtien sanotaan tulevan yhteiskunnasta. Ulkoisia tekijoitd kuvataan
myds normatiivisina historiallisina tekijoind. T#lldin yksilon kehitykseen eldminkaarella
vaikuttavat sellaiset biologiset ja ympéristo6n liittyvind tekijit, jotka ovat yksilon krono-
logisen ién sijasta voimakkaasti yhteydessd historialliselle ajankohdalle luonteenomaisiin
yhteiskunnallisiin ilmiihin. Téllaiset tekijét ovat yhteydessd kaikille tiettynid ajanjaksona
eldville ihmisille, ja niitd voivat olla esimerkiksi ravitsemustilanne ja ihmisten ravintotot-
tumukset, sota, yhteiskunnan taloudellisen tilanteen muutokset ja perherakenne. Tiettyjd
ajanjaksoja tai tiettyjd ikdpolvia voidaan my6s nimittd4 téllaisten tekijéiden mukaan (pu-

lakausi, sodanjilkeinen aika, iloinen 20-luku jne.). (Kuusinen 1995, 98.)

Empiirisen aineiston pohjalta niyttas siltd, ettd yhteiskunnassa tapahtuvat muutokset ovat

vahvasti vaikuttaneet Iineksen lapsuudessa ja erityisesti opettajan uralla etenemisessé
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héinen mahdollisuuksiinsa ja valintoihinsa. Ulkopuoliseksi kéinnekohdaksi lapsuudesta
nousee Kriittisend tapahtumana kyldyhteisossd merkittidvin elinkeinon loppuminen. Sa-
halaitos, jonka ansiosta sadoilla kylkildisilld oli ollut tyotd, lakkautettiin sahan valta-
akselin katkettua vuonna 1929 (Hiltunen 1987, 288). Iineksen eliminkertomuksessa
Sahan vaikutus heijastui muutamia vuosia myShemmin héinen mahdollisuuteensa péésté
oppikouluun. Saaren sahan rysdhtiminen merkitsi monelle pitkdn pula-gjan alkamista,
minulle se merkitsi aivan uuden uskomattoman vaiheen alkamista eldmdssani. (A1, 181)
Iines kuvailee kertomuksessaan miten Sahan toiminnan vihetessd ja tydntekijdiden
muuttaessa pois, mySs Saaren kauppa, jossa sisar oli ollut ty§ssé, lopetettiin. Sahan lop-
pumisen my6td sisaren muutto tydhén Oulun kaupunkiin muodostui Iinekselle

kégdnnekohdaksi péistd jatkamaan toivomallaan koulutielld.

Historiallisten tapahtumien vaikutukset elimiinkaaressa lapsuuden ja varhaisnuoruuden
ikdvaiheessa painottuvat eldmiin perusarvoihin ja eliminkulkua koskeviin odotuksiin.
Nuoruusiissi ja varhaisaikuisuudessa yksilolld on jo monenlaisia kokemuksia ja késityk-
sid, joihin osa historiallisten tapahtumien mukanaan tuomista muutoksista on mahdollista
sulauttaa. Iké#vaiheeseen liittyy kuitenkin monia yksilon omaa eliménrakennetta ja héinen
minuuttaan pitkille tulevaisuuteen méérddvii valintoja, kuten koulutusta, ammattia, tyoté

ja perheenperustamista koskevat ratkaisut. (Kuusisen 1995, 100 - 101.)

K6yhén mokin tyttdrend Iineksen unelma opettajan ammatissa oli hénelld myds unelma
paremmasta eldmistd, miki heijastun hinen muistellessaan kirjassaan lapsuutensa opetta-

jien asuinympérist6a.

Silmdni ahmivat vain sen huoneen kauneutta, jossa olimme. Vaikka
omalla opettajallamme Salonpddssd oli aina mielestdni kaunista kuin
“taivaan salissa”, niin tdmd nyt oli jotakin aivan yliluonnollista. (A1,
182)
Iineksen unelma oppikouluun péisystd oli portti opettajan ammattiin. Historiallisten ta-
pahtumien mukanaan tuomat muutokset sulautuvat unelmaan iké4n kuin avaamalla tuon

portin uusien mahdollisuuksien mukana.

Sota oli késinnekohta, joka vaikutti yhteiskunnallisesti kaikkiin sota-ajan nuoriin ja heidén

elimidnsd. Iineksen kohdalla muutos seminaarilaisesta opettajaksi muodostui kéinne-
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kohdaksi, joka sodan vaikutuksesta sai omat piirteensd. Han oli juuri ikdkaudelleen tyy-
pillisessd vaiheessa missd tehddin ammattia, tyotd ja kodinperustamisesta koskevat
ratkaisut (kts. Kuusinen 1995, 101). Ensimméisen kouluvuoden jilkeen koeaika syrjaky-
lin koulun opettajana oli paittynyt, ja lines oli tehnyt paétksensé jatkaa samalla koululla

opettajantyGtédn vield seuraavan vuoden, kun sota vuonna 1939 puhkesi.

Olosuhteet muuttuivat aivan toisiksi kuin olin kuvitellut. Koko valtakunta
joutui sellaiseen pyoritykseen, etteipd opettajakaan juuri joutanut hil-
Jjaiseloa viettdmddn. (E1, 6)
Elimiinkertomuksessaan Iines kertoo kuinka opettajan tyonkuva muuttui. Opettajan tuli
tehdd maanpuolustusty6td yhdessd oppilaitten ja koulupiirinsd kylildisten kanssa. Tal-
koitten ja ohjelmallisten maanpuolustus iltojen jérjestiminen, muodostivat nuorelle
opettajalle velvollisuuden, joka viritti yleisesti sota-ajan nuorison eliminsiséltéd. Kun
koulu suljettiin véliaikaisesti tammikuussa vuonna 1940 opettajan tehtdvit muuttuivat

kansanhuollon ty6tehtéviksi.

Minun tehtavini oli nyt evakkojen huoltaminen taloihin ja kouluille...
elintarvikekorttien kirjoittaminen kyldldisille ja lahjoituksina tulleiden
vaatteiden ja tarvekalujen jirjestiminen niille, jotka olivat joutuneet ldh-
temddn kodeistaan vdhin varustein. (E1,1)
Sota-aikaan osuu myos Iineksen ikdkausi, johon sisiltyy perheen perustaminen. Iines
kertoo sodan vaikuttaneen hinen avioliittopdtoksensd nopeaan syntymiseen, jossa kuo-
leman uhka nuorenmiehen eléiméssi heritti yhteenliittymisen tunteen (ks. kuva 3). Minua
niin sddlitti, ettd jos poika vaikka kuolee, eikd ehi nauttia avioliiton onnesta... eikd mun
eldmd siitd muutu, kun se joutuu heti ldhtemddn rintamalle ja mind jddn yksin... (D5).
Kuusisen (1995, 101) mukaan sota-aika séiteli ldhes kaikkia asevelvollisuusidssd olevien
nuorten miesten valintoja, miké Iineksen mukaan saattoi my0s olla osasyynd nopeaan

kosintaan. Rouvaksi alkaminen oli muutos, jonka seurauksena perhe alkoi pikkuhiljaa

liséfintyd my0s lapsilla.

Aikuisena jokainen kohtaa historialliset tapahtumat nuoruusiéissé ja varhaisaikuisuudessa
tehtyjen valintojen ja jo saavutetun identiteetin pohjalta. Tapahtumat vaikuttavat kayt-
tdytymiseen ja olemassa olevien vaihtoehtojen valintaan. Ne eivit kuitenkaan olennaisesti

muuta tai muokkaa perusarvoja, kisityksid ja eliminodotuksia (Kuusinen 1995, 102).
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Kuva 3. Kihlapari lines Kela ja Ahti Myllyoja kihlapéivéni 3.8.1942.

Iineksen eldménkertomuksessa eldimi oli asettunut uomiinsa sota vuosien jatkuessa.
Ajatus muutosta isommalle paikkakunnalle opettajaksi suuntana kotipitdjin mahdollinen
lzheisyys, johti irtisanoutumiseen. Uusi yhteiskunnasta johtuva kéinnekohta vaikutti ela-
mén tasapainon heittelehtimiseen. Rauhan tultua uudet lait ja asetukset evakko-opettajien
sijoittamisesta veivit lineksen perheineen aluksi Pyhinnille, sitten Kempeleeseen Oulun-
salon naapuriin, kunnes monien kéinteitten jilkeen tie johti Ervastin koululle, josta hén

oli opintiens# aloittanut.

Historiallisten tapahtumien vaikutukset Kuusisen (1995, 100) esityksesséd eléiminkaaren
keskiaikuisuuden ikikaudessa painottuvat olemassa olevien vaihtoehtojen mukaan eldmi-
seen ja kayttdytymiseen. Tamé nikyy myos Iineksen kuvaillessa Ervastin koulun aikaista
elimiiinsd toiminnan aikana, jossa hin sai paneutua perheensd ja opettajan ammattinsa
ohessa mysds nuorennaisen harrastuksiin. Sodanjdlkeisten muutosten jilkeen Iineksen

eldmi asettui uomiinsa, ja opettaja eli sen aikaisten vaihtoehtojen mukaan tyytyvéisend.
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...Koulun yhteyteen oli rakennettu samaan pihapiiriin opettajille oma
asuintalo... Alle kouluikdiset opettajan lapset saivat asua ldhelld didin
tydpaikkaa, ja tarpeen tullen kdydd luokan ovella varmistamassa, ettd diti
varmasti oli paikalla. Kotiapulainen huolehti lapsista ja kotitéistd, niin
ettd virka-diti saattoi tehdd tuntivalmisteluja, korjata kokeita ja ainevih-
koja, pitii kerhoja ja vield itsekin harrastaa nuorten ihmisten
harrastuksia esim. Nuorisoseuraa. (E1, 11)
Pitkéin seesteisen ajan jilkeen tapahtui taas yhteiskunnallinen kd#nnekohta, kylédkouluja
alettiin sulkea. Oulunsalon koulun historia (41, 29) kertoo, etti vield Ervastin koulun 50-
vuotisjuhlavuotena (1955) lapsia oli 37. Sitten vuosi vuodelta oppilasméird aleni. Tar-
kastajan ehdotettua lakkauttamista, monien keskustelujen ja kokousten jilkeen tehtiin
lopullinen péétds koulun lakkauttamisesta vuonna 1961. Ervastin koulu oli ensimmiéinen

kunnan lakkautetuista kouluista. Iinekselle muutos ei tullut yllityksené.

Kouluja oli pienessd kyldssd liian tihedssd. Kahden kilometrin pddssd Er-
vastin kyldstd oli Salonpddn koulu, ja toiseen suuntaa kahden kilometrin
pddssd Keskipiirin koulu. (E1, 11)
Siirto kirkonkyléin koululle antoi Iinekselle mahdollisuuden muuttaa perheineen omaan
kotiin, joka oli rakennettu kirkolle lakkautusuhan aikana tulevaisuutta silméllé pitéen.

Ulkoisten muutosten aika Iineksen keskiaikuisuudessa ja elikeidn lihestyessd nikyy l4-
hinnii koulupoliittisina ratkaisuina. Rinnakkaiskoulujirjestelmid (kansakoulu ja oppi-
koulu) alettiin muuttamaan yhtendiskoulujirjestelmiksi (peruskoulu). Marraskuussa 1963
eduskunnan suuri enemmistd asettui kannattamaan R. H. Oittisen johtaman kouluohjel-
makomitean mietinnén koulunuudistuksen suuntaviivoja. Helmikuussa 1964 valtioneu-
vosto asetti komitean, joka otti nimekseen Peruskoulukomitea. Syyskuussa 1965 val-
mistui I osamietint6. Vuonna 1968 siidettiin laki koulujirjestelméin perusteista.
Peruskoulu-asetus annettiin 26.6.1970, ja samana vuonna valmistui peruskoulun opetus-
suunnitelmakomitean  mietint.  Oulunsalossa  peruskoulukokeilu  aloitettiin

syyslukukaudella 1969. (Oulunsalon koulun historia, 1981, 70 — 71.)

Oulunsalo muuttuu kasvukeskukseksi, oppilasmddrdt kasvavat vuosittain
lihes 20 %:lla peruskoulun tulon ja muuttoliikkeen vaikutuksesta. Kolme
kylikoulua lakkautetaan (Heikki, rehtori, HI.)
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Oulunsalon koulujen yhdistéiminen ja kuntaan muuttavien perheiden ikérakenne kasvatti
ala-astetta ja vaikutti yhd uusien opettajan virkojen perustamiseen. Muutosprosessi oli
niin nopea, ettd se hankaloitti ala-asteen opetuksen uudistusta. Sithen asti OQulunsalon
yldasteen oppilaat saivat kdydd koulua Oulun kaupungin kouluissa. (Kts. Oulunsalon
koulun historia 1981, 71.) Iinekselle koulun uudistus antoi mahdollisuuden opettaa yhti
luokkaa kerrallaan ja héin sai opettaa ala-asteella samaan tapaan kuin tdhinkin asti.
Opettajan rooli ei paljon tuntunut muuttuvan, entiseen malliin jatkoimme opetustyo-
tamme (E1, 11). Koulun uudistus mahdollisti Iinekselle vaihtelua luokka-asteiden
valinnan vélilld, toisaalta tavallisessa arkityossd oppilasméérien muutokset tuntuvat ti-
lanahtautena (ks. kuva 4). Joinakin vuosina luokkahuoneita vuokrattiin kunnan muilta

jarjestoiltd. lines muistelee loppuvuosiaan naureskellen:

... niin... opetin mind pari vuotta rauhanyhdistyksen tiloissa... se oli sil-
loin ennen eldkkeelle jddmistdni... mind halusin silloin opettaa vield
kerran ykkosluokkia ennen eldkkeelle jadmistani ... se oli kylld mukavaa...
kylla se tuntu virkistavdltd, kun oli monta vuotta vain isompia opettanut ...
meitd oli kaks ykkosluokan opettajaa niissd tiloissa... se toinen opettaja
oli alkuopetukseen erikoistunut opettaja... oikein mukava... mind sain siltd
paljon hyvid vinkkejd... tehtiin paljon yhteistyotd... meilld oli sielld kuin
oma yhteisé ... piettiin jopa yhteisid luokkajuhlia... ja muutenkin... (D6)

Kuva 4. Oulunsalon kirkonkyldn koulun ahtaassa opettajainhuoneessa 70-luvulla. lines
pOydén takana vasemmalla.
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Tilan ahtaus 60-70 —luvulla nousee merkitykselliseksi myds entisen tyStoverin muiste-

losta:

Vuoroluvulla ratkaistaan tilaongelmia. Hiilivarastosta tehdddn opetustila
Jja kellarista opettajainhuone. Vanhempien ldhetysté kdy Helsingissd. Ou-
lunsalon koulutilojen tasosta tehdddn eduskuntakysely. (Heikki, rehtori,
Hl)
Yhteinen yldasteiden koulupiiri muodostettiin Hailuodon, Kempeleen ja Oulunsalon kes-
ken 1973, mutta ennen koulupiirin toteutusta Oulun kaupungin kanssa oli tehty sopimus,
mink# johdosta oppilaat saivat jatkaa kaupungin yliasteella siirtymivaiheen aikana, joka
paéttyi vuonna 1976. (Kts. Oulunsalon koulun historia 1981, 71.) Samana vuonna 60

vuotta tdyttdvit entiset kansakoulun opettajat saivat jaddd elikkeelle. Iineksen elimén

muutos opettajasta elidkkeelle oli askel uuteen “luovuuden” kauteen, hin alkoi kirjoittaa.

Perheeni oli lahjoittanut minulle 60-vuotispdivind kirjoituskoneen eikd
sitd sopinut jdttdd tyhjdn pantiksi. (C1, 7)
Kuusisen (1995, 100) mukaan historiallisten tapahtumien vaikutukset ikdvaiheiden pai-
nopistealueilla mahdollistavat yksiloille myohéisaikuisuudessa (vanhuudessa) uudet mah-
dollisuudet ja valinnat. Ikévaiheeseen kuuluu myds tyypillisesti identiteetin arviointi ja

korjailu.

3.2.2 Ammatilliseen kehitykseen liittyvit kédinnekohdat

Ammatillisia kdZnnekohtia pidetiéin seurauksena uran luonnollisesta kehityksesti. Sikesin

(1995) mukaan ne erotellaan seuraavasti:

1) p&itss lihted opetusalalle

2) ensimmdinen opetuskokemus (teaching practice)
3) kolme ensimmiisté kuukautta opetusty6ssi

4) kolme ensimmdistd ty§ssdolovuotta

5) uran keskivaiheen muutokset ja uralla eteneminen

6) ennen elikkeelle jdsntid
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Tamin aineiston pohjalta nousivat esille merkittdvind jaksoina

1) hakeutuminen alalle
2) opettajakoulutusvaihe
3) ensimmiinen ty6paikka ja tySpaikan vaihdokset

3.2.2.1 Hakeutuminen alalle

Iineksen arvostus opettajan ammattia kohtaan syntyi jo pienen kiertokoulutytén unel-
mista (ks. kuva 5). Hin ihaili rakastamaansa kiertokoulun opettajaa niin paljon, etti siité

muodostui perusta hinen ammatinvalinnalleen.

Kaikki tuossa opettajassa oli ihanaa: hdnen ddnensd, kauniit vaatteensa,
tapansa kertoa esim. raamatun historiaa... hdn antoi aina kiitosta ja tun-
nustusta... oli ystivdllinen ja herttainen, eikd koskaan korottanut
ddntddn... ei koskaan ruumiillista kuritusta... nurkkaan pani tappelupuka-
reita... sai pienen oppilaan tuntemaan itsensd kyvykkddksi ja arvokkaaksi
henkiloksi... Sain jo tuolloin unelman isona opettajaksi ryhtymisestd. (E1,

1)
Kouluiiissd lapsella on tarve hakea ihanteita ja esikuvia, sillé nithin samaistumalla hén etsii
paikkaansa ja muodostaa maailman kuvaansa. Jos opettaja onnistuu tukemaan lasta té-
mén identiteetin ja maailmankuvan muodostumisessa, saattavat kouluifissi omaksutut
arvot jaida kiintedksi osaksi lapsen persoonallisuutta. Jos arvot nikyvét oppilaiden toi-
mintana eivitkd pelkkind sanoina, on arvokasvatuksella ainakin osittain péésty
tavoitteeseen. (Elo 1993, 91; Turunen 1996, 82 — 83.)

Kansakoulussa unelma kasvoi yhi voimakkaammaksi. Toinen vaihtoehto olisi ollut Tinek-
sen mukaan “kaupanneitty” eli myyjitdr, koska hén oli ihaillut naapurissa olevan
osuuskaupan neiteji, ja marjankaupalla ollessaan oli huomannut itsessééin kauppiaan tai-
pumuksia (D6). Ulkoisten olosuhteiden muuttuessa suotuisaksi lines méérétietoisesti
pyrki nelivuotisen kansakoulun jilkeen oppikouluun, jonne onnistui pdéisemééin vapaaop-
pilaaksi suoraa toiselle luokalle (ks. kuva 6). Koko oppikoulun ajan unelma seminaariin

hakemisesta vahvistui, ja tuon unelman ajamana hén ryhtyi toteuttamaan toivettaan
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vuonna 1933, jolloin hén hakeutui Raahen naisseminaarin pissykokeisiin. Seminaariin oli
200 hakijaa, joista 100 paisi paasykokeisiin. Néistd 30 valittiin koulutukseen, joukossa
oli my®ds Iines. (E1, 3)

Kuva 5. Kiertokoulussa. Iines ensimméinen vasemmalta kolmannella rivilld, opettaja kes-
kelld lapsi sylissdén.

Kuva 6. Tyttokoulun II-luokalla. Iines keskelld, kolmannen pulpettirivin ensimméinen
takana.
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3.2.2.2 Opettajakoulutusvaihe

Eldménkertomuksessa lineksen p#isy naisopettajaseminaariin (ks.kuva 7) muodostui
ratkaisevaksi kisinnekohdaksi hiinen eldimissddn, se oli ainoa tie hiinen valitsemassaan
ammatissa. Koulutusaika esiintyy kertomuksessa jonkinlaisena kokonaisvaltaisena koke-
muksena, josta kuitenkin nousevat esille ne naisseminaarin arvot, tavat ja asenteet, jotka

ovat pohjana héinen my6hemmille uralleen.

Ensimmdisestd luokasta asti meistd alettiin kasvattaa “kansankynttiloitd”
... tulevien opettajattarien kdytostavoista oli huolehdittava... johtajatar
puhui meille etupddssd syddmen sivistyksestd, ja kuinka opettajan on hei-
Jjastettava siti ympdristoonsd... tulevan opettajattaren kdytéksen tuli olla
sivedd ja moitteetonta... myos vapaa-aikaa vartioitiin... (E1, 3)

Aineistosta kohoaa esille my6s nuorten oman ajattelun kehittyminen suodattamaan an-
nettujen mallien noudattamista. Hauskoina yksityiskohtina muistojen joukkoon on jéfinyt
“hienonnaisen” kiyttdytymisohjeita, joita 30-luvun alkupuolella pidettiin Raahen semi-
naarissa opettajalle tarpeellisina. Toisaalta niistd kuvastuu my6s tuon ajan mukainen

sukutaustojen tirkeys.

Kerran ... erds luokkatoverimme ratkesi todella ddnekkddseen nauruun...
silloinkos johtajatar astui luokkaan ja jdi seisomaan ovelle aivan sanat-
tomana. Me hyppdsimme seisomaan... jotakin olimme tehneet hyvin
vddrin... pitkdn hiljaisuuden jdlkeen johtajatar sanoi: "Tytét, sivistynyt
nainen ei koskaan naura niin ddnekkddsti kuin joku teistd dsken nauroi...
kansankasvattajana teiddn on osattava tavat... johtajatar palasi opettajain
huoneeseen... kuiskutellen ihmettelimme... osaammeko me koskaan tulla
niin hienoiksi, ettemme uskalla edes nauraa — emme tulleet! (E1, 4)

Liikunnan opettaja... — presidentti Stahlbergin ensimmdisen vaimon sisko
— tiesi miten seurapiiritapojen mukaan kdyttaydytddan... opimme miten oi-
keaoppisesti syodd, miten vehndiset herkut syodddn kahvipoyddssd, miten
ruokailuvilineet oli asetettava lautaselle, jos halusi lisdd ruokaa, miten...
jos halusi lopettaa... tunneista huokui sellainen tunne, ettd kylldpd meistd
tulee hienoja ihmisid... Jdlkeenpdin naureskelimme... missd voisimme
noita hienoja tapoja tarvita, kun useimmat meistd saattaa joutua johonkin
syrjdiseen korpiloukkoon, jossa lusikka on ainoa ruokailuviline. (E1, 4)
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Kuva 7. Raahen seminaarin I-luokka v. 1933. Iines eturivissd neljis vasemmalta.

Opettajakoulutuksessa painotettiin tuolloin opettajajohtoisen mallin mukaista opetusme-
todia, mikd nékyy Iineksen eliménkertomuksessa opettajan erilaisten havainto-vilineiden
kéyttotaidon korostamisena. Opettajan tuli osata monipuolisesti soveltaa kiytdnndssé eri
havaintovilineité ja piirtdmisen taidon lisdksi soittotaitoa pidettiin tirkednd. Aineistosta
nousee esiin myos Iineksen itseohjautuvuus alueella, jota hidn néyttdi pitédvian “heikkona
lenkkin#sin”. lines kuvaa, kuinka hin oli jo ennen seminaariin hakeutumista opetellut
nuotit ompelukoneen péille piirtémiensd koskettimenkuvien kautta ompelukoneen pol-
kimen toimiessa harmonin polkimina. Mydhemmin seminaarissa hén koki tuon ennakko-

opiskelunsa olleen hy6dyksi varsinaisen soittotaidon hankkimisessa.

Opin monimutkaisten virsien neliddnisen sdestyksen, niin ettd saatoin ko-
ko opettajaurani aikana sdestdd aina aamuhartauksissa laulettavat virret.
Soittotaitoni korvasikin minulle sen, mitd laulutaidostani jdi puuttumaan.
(E1, 4)
En malta olla esittdmiitti tissd yhteydessi my6s tutkijan muistoa eréfistd kuulemastani
jublapuheesta, joka minulle tutkimushenkilon tyttdrend on jdéinyt erityisesti mieleen.
Muistoni koskee tuota soittotaitoa, joka néyttdd olevan merkityksellistd, silld vield myd-

hemmin Tineksen 80-vuotisjuhlissa 9.9.1996 entinen pitkdaikainen tyStoveri muisteli

ensitapaamistaan Iineksen kanssa 50-luvulla Ervastin koululla kouluvien kokouksessa.
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Suurimman  vaikutuksen teki koulunjohtajan Iineksen aloitusvirsi
“Totuuden henki...” Kolmen ristin virttd hdn soitti ja samalla lauloi. Ei
sithen korkeakoulukoulutuksesta valmistunut pystynyt... (Heikki, rehtori,
H2, D7)
Opettajakoulutuksen antamien opetusmallien, taitojen ja arvojen juurtuminen ja oman
persoonallisen mallin muotoutuminen heijastuvat aineistossa myds Iineksen entisten 50—

luvun alkupuolen oppilaiden kirjoituksissa.

... tulee pddllimmdisend mieleen: didillinen, ystdvillinen, “tiukka”, erit-
tdin monitaitoinen mukava opettaja. Hdn opetti meille niitd eldmdn
perusarvoja, esim. kdyttdytymddn kohteliaasti myos koulun ulkopuolella...
Opetus oli mielenkiintoista, esim. rannikkokaupungit me opimme muista-
maan laulun muodossa... (Anneli 40-luvulta. G1)

Hadn oli turvallinen ja ldheinen, joka otti huomioon oppilaansa erityis-
piirteet.. tuttavallinen... hdnhdn tunsi kaikkien suvut... kuri oli sopiva ei
liian loysd eikd ankara. Harkintaa riitti... Hdn selitti asiat niin, ettd oli
pakko ymmdrtdd... tuli viereen istumaan, ja neuvoi henkilokohtaisesti jos
Jjokin kangerteli... Tuntinsa hdn piti hyvin intensiivisesti, kyseli oppilailta
Jja piirsi taululle esimerkkejd. (Sisko, 50 —luvulta, G2)

Téssd aineistossa merkittdviksi ovat nousseet peruskoulutuksen vaiheessa erityisesti
opettajan kiytidnnolliseen tyohon liittyvit opetuksen mallit ja menetelmét sekéd oppilai-
toksen kulttuuriin liittyvit seikat. Aineisto sisélsi runsaasti lineksen kuvausta seminaari-

ajan tuntien ulkopuolella tapahtuneista hauskoista opiskelijaelimén muistoista.

3.2.2.3 Ensimmiinen tySpaikka ja ty6paikan vaihdokset

Ensimméinen tydpaikka on merkittdvi myShemmiille ammatilliselle kehitykselle. Iineksen
kohdalla tydeldmian siirtyminen sattui sodan kynnykselle, joten sota-ajan muunlaisen
toiminnan kuvaukset ovat héinen eliminkertomuksissaan saaneet selkedimmin mielikuva,
kuin mitd opettajan ammatin oppimisesta on jdényt. Ensimmdistd tyopaikkaa koskevassa
kertomuksessa korostuu ennemminkin kontekstin yhteys, jossa hin kokee maiseman ja
tulevan asuinpaikkansa ympériston merkittéviksi. Taloja oli niin harvassa, ettd ihmette-
lin, mistd tédltd riittid lapsia kouluun... olisiko sielld nuoria ihmisid minulle ystdvdksi,

olinhan hyvin seurallinen ihminen ja kaipasin vipindd ympdrilleni. (E1, 4)
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Ensimmiisen koulupiivin muistoista nousee esiin merkittdvind ensimmiinen kontakti
lapsiin, jossa vastavalmistunut opettaja 16ytd4 paikkansa opettajaidentiteetilleen. Iines
16ysi turvan lasten luottamuksesta ja ystévillisyydestd opettajantaipaleelle astuessaan.
Ensimmiisensi koulunpihalle tulleen pienen tytdt ojentamien kukkasten symboli muo-
dostui tiarkeammiiksi nuorelle opettajanalulle kuin antaja ne oli saattanut asettaakaan (ks.

kuva 8).

Pikkutytto ojensi minulle kimpun kehdkukkia ja pdivinkakkaroita kunni-
oittavasti syvddn niiaten ja tapittaen tummilla silmillddn minua niin
tarkkaavaisesti ettei ilmekddn virdhtanyt. Mind otin ilahtuneena kukkaset
Jja tunsin itseni “opettajaksi”, jdnnitykseni alkoi laimentua... Vienosta oli
mydéhemmin tuleva minun hyvd ystdvani eldmdni matkanvarrella. (E1, 5)
Koulu oli supistettu yksiopettajainen koulu, jossa alakoululaiset (1 — 2 lk.) kédvivit ope-
tusjaksonsa 6 viikkoa syksylld ennen yldkoululaisia, joille pidettiin koulua lopputalven
ajan. lineksen ammattiuran kannalta jérjestely antoi pehmeén laskun, jossa hén sai ko-

keilla opetusmetodejaan ja opettajan taitojaan innokkaitten pikkuoppilaitten kanssa.

Kuva 8. Ensimmiisessd opettajan paikassa ensimméisensd aamuna pikku Vieno toi opet-
tajalle kukkia.
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Ensimmiisen tyopaikan mukanaan tuoman ammatillisen kehityksen eréksi tarkeimmiéksi
kokemukseksi opettajaksi kasvamisen tielld aineistosta nousee ensimmiisen kriittisen

ongelmatilanteen kohtaaminen ja sité kautta oman psykologisen kasvun oivaltaminen.

Tuon ensimmiisen vuoden ylikoulun alkaessa lineksen tarinassa oppilas oli siirretty
koulusta kouluun “toivottomana” riitapukarina, jonka paikka olisi vain poikakodissa.
Viimeiseni keinona haluttiin vield kuitenkin kokeilla nuoren opettajan taitoja pojan kas-
vattamisessa. “Saa opettaja sitten kokeilla, miten rahkeet riittdvait”. (E2, 1) Minne
poika vain menikin, hén oli pian kahinoissa toisten oppilaitten kanssa. Oppilas drhenteli ja
esitti “kovaa miestd” pelottelemalla toisia ja kdymilld kisiksi pienempiinsd. Kun riidat
eivit loppuneet nuori kokematon opettaja menetti malttinsa ja puuttui peliin huutamalla
syyttivisti pojalle, ja moittimalla hiint4 ainaisesta riidan aiheuttamisesta. Tilanne rau-
hoittui silli erdd, mutta Ilines oli jirkyttynyt omasta huutamisestaan ja malttinsa
menettimisestd. Tunnin jélkeen hin kutsui “riitapukarin” omaan huoneeseensa pohtiak-
seen oppilaan kanssa kahden kesken tilannetta. Oppilas luuli, ettd opettaja moittii hénté
ja oli hyvin synkeén niikdinen. Iines kuitenkin ottikin toisenlaisen asenteen, ja aloitti kes-
kustelun pyytimilli oppilaalta anteeksi omaa kéytostdfin ja suuttimistaan, jatkamalla
sitten lohduttavaan savyyn: ”...Tieddn, ettd sinulla on ollut vaikeaa. Olet orpona joutu-
nut asumaan milloin kenenkin perheessd ilman omaa rakastavaa ditid. Sinua on heitelty
koulusta kouluun ja sinun on ollut puolustauduttava ilkeitd puheita vastaan... Eldmdsi ei
varmasti ole helppoa.” Opettajan osaaottava puhe oli laukaissut kovan pojan sydantd
sirkevéin itkuun, jossa kaikki vuosien vadrinymmirrykset ja ahdistukset tuntuivat pur-
kautuvan. Iines oli lohduttanut lasta ja he olivat yhdess# tehneet sopimuksen, ettd poika
myds itse yrittdd olla aloittamatta riitoja. Lopuksi poika ja opettaja olivat lydneet kéttd

piille ja sopineet, etti kaikki on anteeksi annettu, ja he olisivat ystivid keskenén.

Tissd nuoren opettajan tiedot pojan taustasta olivat auttaneet hénti nikeméén pojan ag-
gressiivisen kidytoksen takana vaikuttavat tekijit. Toisaalta Iineksestd ISytyi
empaattisuutta, ja hinen psykologinen vaistonsa saattoi ohjata héntd nikeméin my0s
oman vidrin kdytoksensi. Keskustelun jilkeen tilanne koulussa rauhoittui, ja poika sai
kansakoulun péstotodistuksensa keviilld. Kymmenen vuotta myshemmin poika oli yl-
lattden ldhestynyt joulukortilla, johon hin oli pelkistetysti kirjoittanut: “Te, olette ainoa
ihminen, joka koskaan on minulle ollut hyvd. Hyvdd Joulua”. (E2, 1-2)
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Haavion (1996, 47 — 48) mukaan opettajan kuohahtava suuttumus saattaa joskus olla
paikallaan. Suuttuminen voi olla ilmaa puhdistavaa, ja se antaa oppilaille kuvan rehelli-
sestid tunteiden ilmaisemisesta. Jokaisella on oikeus suuttua joskus. Opettajankaan ei
tarvitse aina tukahduttaa tunteitaan, eik siihen tarvitse my&skéén lapsia kasvattaa. Miki-
Opas (1993, 118) korostaa, ettd hellyyden osoittaminen on usein paras tapa kertoa lap-
selle, ettd hinestd vilitetdsin. Iineksen tapa késitelld tuota ongelmatapausta osoittaa
héinen kykyiiin kohdata oma minéinsd puutteineen ja heikkouksineen jo ammatillisen ke-
hityksensé alkuvaiheessa. Koulun antamat rajat ja kiyttdytymissdénnot voivat olla juuri
sitd, mit4 lapset tarvitsevat. Téssdkin opettajan tulee kuitenkin olla tuntosarvet péfssé ja
hinelld tulee olla sopiva miird psykologista silmid, luotsatessaan hiirikayttaytyvii

lasta muiden lasten joukossa.

Tyopaikan vaihdokset voivat olla myds ammatilliseen kehitykseen vaikuttavia tekijoita.
Iineksen kuusi vuotta kestéineen ensimmiisen tydsuhteen jilkeen tapahtuneet tySpaikan
vaihdokset sattuvat sodanjilkeiseen aikaan, jolloin opettajan paikan saaminen tuntui ole-
van vaikeaa. Vakinaisen tydpaikan merkitys korostuu. Toisaalta my0s toisten henkildiden
tuki ja apu sekd perheen merkitys tulevat korostetusti esiin muutosvuosien kééinteissé ja
ratkaisuissa. Tarkastajan suosiolla toinen tydpakka Tavastkengillid oli vahvistettu véliai-
kaiseksi, vaikka uusia virkoja ei saanut tdytt#s ennen evakko-opettajia. Perheellisend

Iines sai jatkaa lukuvuoden loppuun.

Tavastkengilli Iines kasvatti nikemystéin opettajan merkityksestd kyldyhteisossd. Iines
alkoi tutustumisensa kyldliisiin jo ensimméisens péiving paikkakunnalle muuttaessaan, ja
koki tuon kunnioituksen limpiméind vastaanottona. Opettajaa kutsuttiin koteihin, ja las-
ten vanhempiin tutustuminen lihensi suhteita myds lapsiin. Johtokunnan ja opettajan
vilinen molemminpuolinen arvostus heijastuu kertomuksessa opettajan arvovallan kun-

noittamisena koulun térkeéini valvojana.

Kutsuin  johtokunnan  koolle saadakseni neuvot ja evdstykset
“esivallaltani”. Viisaita ja jamdkoitd isdntdmiehid kaikki, neuvoivat mi-
nuakin pitimddn ohjakset lyjilla ja palauttamaan kouluun kurin...
ndyttivit mitd tihutditd oli tehty. Kakluunien peltivuorauksia oli hakattu
kirveilld... luvattomia viiltoja nikyi myds ovien ja ikkunoiden pielissd...
”Ottakaahan luulot pois pojilta” neuvoivat isdnndt. (B1, 18)
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L#hinaapureitten ja kyldkaupan kautta hiin loi ensimmiiset kontaktinsa, jotka jatkuivat
vilkkaana yhteistoimintana koko paikkakunnalla vietetyn vuoden ajan. Iines osallistui
perheineen kyliéinvien yhteisiin harrastuksiin ja lasten vanhempien kanssa yhteisiin illan-
istujaisiin (ks. kuva 9). Tdmi kohoaa Iineksen eldminkertomuksesta merkitykselliseksi
suuntaviivaksi my6s tuleviin vuosiin. Han oppi ymmirtdméin koulun ja kotien vilisen
yhteyden ja ldheisen tuttavuuden tirkeyden. Vieraskirjasta 16ytyy ystdvyyden ilmaisuja
“On naurettu maha pakolla, on laulettu, kerrottu juttyja, juotu pdondvellid tai hollid

(korviketta) ja kaikilla on ollut niin mukava”. (Bl, 19)

Kontaktien merkitys saattaa nikyd myOs siind, ettd ensimmiinen kohtaaminen uusien
oppilaitten kanssa osoittautui helpoksi. Omaksumallaan ystévélliselld tyylilliZn Iines luo-
tasi itselleen oppilaitten hyviiksynniin. En yrittdnyt tavoitella ankaraa ilmettd, pikemmin
herttaiselta koetin nayttid ja kaikki tuntui luonnistuvan mukavasti... kirveilld ei hakattu
endd uuneja, eikd veistelty ovenpielid. (B1, 18) Kun opettaja vilittdd kylidn toiminnasta

ja hyvinvoinnista, se niyttads lisidvén hiinen kunnioitustaan ja arvostustaan.

Kuva 9. Tavastkengén koulun pariskunta vv. 1944 — 45. Tines ja Ahti Myllyoja seké
Tapio-poika.
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3.2.3 Henkilokohtaiset kiinnekohdat

Henkilokohtaiset kisinnekohdat ovat jokaisen elimén ainutkertaisia tapahtumia (Sikes,
1985). Tissi aineistossa henkilokohtaiset kiddnnekohdat ovat suurelta osin vuorovaiku-
tuksessa ulkoisten kiinnekohtien Kkanssa, tai kytkeytyvit yksilon ympéristdsséd
vaikuttaneisiin henkildihin. Toisaalta oman eldmin tapahtumat, ja koulutusta tai ty6eli-
mid koskevat muutokset ovat wvuorovaikutuksessa keskendfin. T#ssd sattumat ja
tapahtumat Kytkeytyvit ulkoisten tapahtumien kautta henkil6kohtaisina muutoksina an-

taen yksilolle mahdollisuuden urasuunnitelmien toteutumiseen tai muuttumiseen.

Tarkeimpind ainutkertaisina tapahtumina Iineksen eliménkertomuksesta voidaan nostaa
tapahtumat, jotka edesauttavat hint4 oppikouluun piésemiseen ja onnistuminen seminaa-
rin padisykokeissa. Ainutkertaisena tapahtumana voidaan pitd4 myds lopulta pédsemistd
pitk#aikaiseen tyopaikkaan Ervastin koululle, jonka hidn kokee k&#innekohtana mydOs
oman luovuutensa ja yksiléllisen lahjakkuutensa kehittymisen kannalta térkeéksi muutos-

vaiheeksi.

Tuon koulun johtajaopettajana sain eldd 15 vuotta onnellista ja eldmysri-
kasta aikaa, jota vield vanhanakin olen saanut kultaisina muistoina
muistella entisten oppilaitteni kanssa... Tuolloin myods koulun ulkopuoli-
nen toiminta ja harrastukset nousivat vdrittdmddn eldmysteni kirjoa...
(E1, 10-11)
Muutos nikyy seesteisen elimin vaiheen ty6hén paneutumisen aikana, jolloin korostuu
myds sellaisten asioitten toteuttaminen, joiden kautta hénen persoonallinen luovuutensa

tulee esiin.

Baltes kuvaa ei-normatiivisia satunnaisia kisinnekohtia sellaisina biologisina ja sosiaalista
ympérist6d kuvaavina, kehitykseen vaikuttavina tekijoits, jotka eivit ole sidottuja yksilén
iké#in tai historialliseen aikaan, vaan joiden esiintyminen on yksilén kannalta satunnaista
ja ennustamatonta. Esimerkiksi lottovoitto, pitk#aikainen sairaus, vammautuminen ja
didin menetys. Tillaiset tapahtumat koettelevat monin tavoin yksilén psyykkisid voimava-

roja ja sopeutumiskykyd. (Kuusinen 1995, 98.)
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Téstd aineistosta ei paljastu erityisesti sellaisia tilanteita, joissa joku henkil6kohtaisen
elimin tapahtuma yksin olisi ollut selvisti yhteydessé johonkin elimin kisinnekohtaan tai
ajattelun selviin muutokseen. Vasta vanhuudessa tillaiseksi kdznnekohdaksi kuitenkin
osaltaan muodostui #killinen sySpésairaus nielurisassa 75-vuotiaana. Samaan aikaan hén
kohtasi yhtd #killiseen syOpisairauteen menehtyneen sisarensa menetyksen. Témi sai
lineksen havahtumaan elimén rajallisuuteen. Samalla vaikean sairauden kohtaaminen
herétti hiinessd voimakkaan taistelumielen ja eldménhalun. Koska ndytti siltd, ettd syopd-
ni oli saatu minusta pois leikkauksen yhteydessd jo varhaisessa vaiheessa, en
kuitenkaan vaipunut surkeaan epdtoivoon, vaan pddtin, ettd eldmd voittakoon Ellenin-
kin puolesta. (C1, 14) lineksen iloinen ja optimistinen eldménasenne heijastuu hénen
vuorovaikutuksestaan Eiiikireiden kanssa, jotka “halusivat innokkaasti varmistaa hinen
henkiinjaimisensi antamalla aimo annoksen s#dehoitoa suun alueelle”. Kertomuksesta
heijastuu erityisen voimakkaana my6s Iineksen henkinen kyky sopeutua psyykkisesti krii-
sitilanteissa, missd huumorintaju siivittdd vaikeuksien yli. Vaikka sairaus saatiin
paranemaan sidehoidolla varmistettuna, se jétti kuitenkin pysyvin haitan hénen sylky-
rauhastensa toimintaan ja sitd kautta elimin perustoimintoihin seké rakkaaseen lausun-

taharrastukseen.

Sddehoito tuhosi suuni sylkirauhaset ja makuaistin, mikd sai aikaan sen
etten endd ole liika lihava, silld ruoka ei maistu endd niin hyvdltd ja syo-
miseni on vaikeaa kuivan suuni vuoksi. Lausuntaharrastukseni sai jadda,
silld ddntdni on vaikea endd saada pehmedksi ja kauniisti sointuvaksi ai-
naisen kuivuuden vuoksi... En kuitenkaan anna ddneni hdiritd, vaan
laukaisen runon silloin, toisen tdlloin ja ylldtdn itsenikin... esitdn runon
kohteelleni runo toisessa, vesilasi toisessa kddessani. (C1, 14)

3.2.4 Avainhenkilst

Avainhenkilditd pidetdin usein agentteina muutokselle. Kun puhutaan eldminrakenteen
késitteestd, viitataan Levinsonin mukaan niihin suhteisiin, joita yksil61ld on eri asioihin ja
henkil6ihin eliménsi eri aikoina. (Dunderfelt 1991, 29). Tédmin aineiston eldmiénkerto-
muksissa lineksen eldminkaaren kédnnekohdissa nousevat selkedsti esiin hénen

ammatillisen uransa kannalta tirkeit henkilot. Aineistossa kuvattujen henkildiden merki-
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tys Iineksen eliminkaaren muutostilanteissa muodostuu henkildiden antaman tuen ja

kannustuksen, joissakin tilanteissa my6s arvovallan tuomaan vaikutukseen muutoksessa.

Ensimméiseksi vaikuttajaksi voidaan katsoa kiertokoulun opettaja, joka on ollut hénen
esikuvansa unelmassa opettajan ammattiin. Oppikouluun ja seminaariin hakeutumisen
kannalta tirke#ksi avainhenkiloksi kohoa sisar Linda, joka taloudellisesti ja epéitsekkazsti
antautuu nuoremman sisarensa kouluttajaksi. My0s erddksi térkedksi avainhenkil6ksi
Tineksen kertomuksissa ja keskusteluissa nousee tarkastaja, joka esiintyy lineksen muis-
teloissa ylemp#ni esimieheni, joka auttoi ja tuki hintd tySpaikkojen muutoskierteessé.
My6hemmin saman tarkastajan kannustavat ja positiiviset palautteet nousevat merkittd-

viksi muistoiksi.

Erddssd suuressa opettajayhdistyksen tilaisuudessa tarkastaja kiitteli kai-
ken kansan kuullen tyttojeni voimisteluesitystd, ja lisdsi vield kommentin:
"ndkisittepd tdmdn opettajan mittausopin tunnit, niistd voisi myds moni
ottaa mallia” ... Olin tietysti hyvin mielissini, vaikka vdhdn nolotti, kun
toisten opettajien kuullen. (D5)

Tulkintana voidaan todeta, etté tyontekijd odottaa johtajalta tukea ja kannustusta tySlleen
sekd ammattitaidon arvostusta ja luottamusta. Aineistossa korostuu myds tyStovereiden
merkitys opettajien yhteistydssi ja tydssd viihtymisen kannalta merkittdviksi. My&s Iines
itse saattoi olla avainhenkil6 tydpaikan ihmissuhteiden limmittéjind. Liheisen tyStoverin

kuvaus ilmapiiristd antaa viittauksia hyvésté tyopaikkahengestd 70-luvulla.

*Uusia vempaimia” lines halusi joskus muodon vuoksi kdyttdd. Hauskinta
meille tyotovereille oli "ndyttdd nappuloita”. Uskoisinpa, ettd se oli ld-
hinnd yksi “iinesmdinen” tapa saada kosketus toiseen tydyhteisossd.
lineksen oma persoona riitti normaalipdivind sekd kasvatus- ettd opetus-
sanoman toteuttamiseen...

Iineksen tapa hetkauttaa lantioita sopivissa ja usein harkituissa tilanteissa
opettajainhuoneessa riitti keventdmddn ilmapiirid. Vdlitunnilta tarttunut
mieliala sai positiivisen merkin ja sitd kautta sdteilyvaikutus myos itse
kunkin luokkaan oli tirked. Lapset vaistoavat opettajansa tunnetilan.
Kouluyhteison toimivuuden ja tuloksellisuuden kannalta kitkattomat ja
avoimet ihmissuhteet ovat avainasemassa. (Heikki, rehtori, Hl)

Tyotovereiden kanssa solmitaan myds ystivyyssuhteita, jotka kohdistuvat yksityiseld-

mé#in ja harrastuksiin, T#ssd aineistossa avainhenkildiksi Iineksen eldkeitin “luomis-
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kaudella” kohoaa muun muassa tyStoveri Heikki, rehtori, joka antaa hénelle aiheita kir-
joitelmiin: “teeppd Iines Nuottaooppera” (C1,10), tai siveltdjiystdvd, joka teki héinen
kanssaan ansiokasta yhteisty6td useiden teosten ajan. Lopulta merkittdviksi avainhenki-
16iksi muodostuvat myds aikuiset lapset, joiden kautta 80-ikdvuoden ylittényt Iines kokee
yhdistidvéinsi voimansa luovuuden jatkuvaan kaareen. Yhteistyo séveltdjdpojan ja tyttdren

kanssa tuottaa eldmyksid vanhuuden péivilld. (D1, 10 - 19)
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4 LAHIKUVIA IINES-OPETTAJASTA

4.1 Opettajan tyon tarkastelua

Entisajan kylidkoulun opettajan tydssi tirkedksi muodostui tyon tekemisen tapa ja jaksa-
minen. Viljasen (1992) mukaan opettajan tySsti ei aina maksettu palkkaakaan, koska sen
on Katsottu olevan kutsumustehtivi, joka suo sellaisenaan harjoittajalleen tyydytyksen.
Olennaisina ty6hén kuuluvina tekijéind on pidetty opetuksen perusvaiheiden hallintaa:

suunnittelua, opetustapahtumaa ja arviointia. (Viljanen 1992, 44 — 45.)

Haavio (1969, 63) miirittelee kutsumustydn eléimiintehtéiviksi, joka tuntuu suorittajas-
taan arvokkaalta ja valtaa koko hinen persoonallisuutensa, niin ettd hin on valmis
antamaan parhaansa sen hyviksi ja 16yt4d siitéd siséisen tyydytyksen ja eldmintarkoituk-
sen. Tuo tehtévi tulee silloin hiinelle asiaksi, jonka hyviksi kannattaa eléé.

Tédmén tutkimusaineiston pohjalta saa kuvan, ettd Iines Myllyoja on ollut “’kutsumus-
opettaja”, joka on innolla paneutunut koulutyohénsi nuoresta opettajasta eldkeikéén asti,
ja vield siitd eteenpdinkin, Sotavuosina opettajan ty6 nikyi lisiksi isinmaallisena yhteis-
toimintana kylinvien, koulun ja opettajan vililld, johon lines antautui koko nuorella
innollaan osallistumalla talkoisiin ja johdattamalla oppilaansa viredén ohjelmatoimintaan.
MyShemmilti vuosilta merkittéiviksi muistoiksi aineistosta kohoaa Iineksen toiminta op-
pilaiden kanssa myds vapaa-ajalla. Entisten oppilaiden ja tyStoverien kirjoituksissa

korostuu opettajan persoonallisen paneutumisen arvo koulun toiminnassa.

Iines oli aikalaisineen niitd opettajia, jotka antoivat ajastaan siitd nume-
roa tekemdttd huomattavan osan varsinaisen koulutyon ulkopuoliseen
toimintaa. Raittius, Jeesus-lapsi ja Aiti kuuluivat vakioina kouluvuoden
huolellisesti valmistettuihin juhliin. Oppilas, joka nuorisoseuran tai tyovd-
enyhdistyksen kulttuurikisoissa palkittiin, oli koko kyldyhteison — ei vain
opettajan — ylpeyden aihe. Tdllaisia “lineksen evdilld” kehittyneitd on
paljon. Olen ylped saadessani itse heihin omasta mielestdni lukeutua —
tietylld tavalla. (Heikki, rehtori, HI)
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Tines oli valoisa ja idearikas... ndkyi mm. liikunnanopetuksessa... luovuus
ndkyi myos koulun juhlien jdrjestdmisessd... hdn oli ystdvillinen ja luo-
tettava tyétoveri... arvosti myos lapsia... (Siiri, opettaja, H2)

Joulujuhlat, ditienpdivdt ja kevdtiuhlat olivat vuoden kohokohtia. Hdn ei
laskenut tyotuntejaan, kun harjoittelimme ohjelmia ja teimme esiintymis-
pukuja ... (Anneli, 40 -luvulta, G1)

Ne ihanat joulu- ja kevdtjuhlat ovat vieldkin muistoissa... Hdn kannusti
harrastuksiin. Hin myds ohjasi esim. lausuntaa... ndytelmid ja kuorolau-
lua oli kaikissa juhlissa... askarreltiin koristeita juhliin... (Sisko, 50 -
luvulta. G2)
Jaksamiseen tyOeldmissi niyttdd aineiston pohjalta vaikuttavan térkeénd piirteend Iinek-
sen luovuuden liittyminen myGs vahvasti opetustapahtumien toteuttamiseen. Hén halusi
tehdd opetustapahtumat hauskoiksi ja havainnollisiksi oppilaille, samalla hin itsekin
nautti tapahtumasta, jossa aiheen kisittely antoi mahdollisuuden eldmykselliseen kokemi-
seen. Hyvin pitkille opettajalla oli mahdollisuus myos itse péittdd oppisisalloistd tai
opetustavoista. linestd voisi luonnehtia my6s “uuden aikaiseksi” opettajaksi, joka mielel-
ladn kaytti oppilaskeskeisii menetelmid opettajajohtoisuuden rinnalla. Téméi ilmenee

myds siind, ettd hin mielelli#in vei lapset luontoon tarkkailemaan aitoa luonnon kehitys-

kulkua, tai antoi lasten suoritta kokeita, joiden kautta havainnoiminen kévi kétevésti.

Kutupurkeissa kehittyivdt pienet sammakot, ja prosessia seurattiin tiiviisti
luokassa... Maidon kokoomusta tutkittiin kirnuamalla roppaa tai erotta-
malla juustonjuoksuttimella maidosta hera ja rasvat... Haudoimme 40-
luvulla kananmunia hautomakoneella, joka oli kotimme makuuhuonees-
sa... lapset ndkivdt kuinka kananpojat kuoriutuivat munista... erds maa-
laislapsi kertoi toisille, ettd “munan pitdd olla kukon melekkuuttama en-
nen kuin siitd tulee tipu” ... Luokkaan tuotiin Kala, joka leikeltiin, jolloin
voitiin havainnoida kalan eri osia... Kerran oppilaat 70-luvulla tekivdt
suureen hiekkalaatikkoon kappaleen Oulunsaloa... harjut, havu-, koivu- ja
muut metsdt aluskasvistoineen... puolukat, variksenmarjat... Papinjdrvi
heikkarantoineen ja merenranta kasveineen... talot, tiet ja kirkko... (E2, 5)

Muistan kdynnin Oulunsalon vanhimman puun luona ja Karpion kanalas-
sa... (Sirkku v. 1968-69, G3)
Aineistossa luovuuden korostuminen nikyy erityisesti myds 40-luvun voimistelutuntien
ratkaisussa, joissa lines kéytti isoa rdsynukkea apunaan taitovoimisteluliikkeitd opettaes-
saan, koska ei itse pystynyt sellaisiin suorituksiin, joihin notkeat tytot pystyivéit. Hén jétti

my0s oppilasjohtoisuudelle tilaa, antamalla tyttdjen kehittéd itse lisdd monimutkaisia tai-
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toliikkkeitd. Aikakauden tyypillisyys opettajan tyon ja vapaa-ajan yhdistymisessd kuvastuu
my0s siind, ettd perhe tuki opettajaa ty6ssddn. Téssd tapauksessa taitovoimisteluryhmé
muodostui oppilaiden ja opettajan viliseksi vapaaehtoiseksi projektiksi (ks. kuvat 10 ja
11). Voimisteluohjelmaan liitettiin ajalle poikkeukselliseen tapaan my6s liikkeisiin sovel-
tuva musiikki pianolla tai harmonilla. Esiintymistilaisuuksissa ja harjoituksissa sdestéjéné

toimi Iineksen aviomies ilman korvausta. (E2, 6)

Kuvat 10 ja 11. Iineksen ohjaama Ervastin koulun tyttjen voimisteluryhmi 40-luvulla.
Yksityiskuvassa Anneli Salo (o.s. Pétsi)

Luovuus ndkyy myos erityisesti lineksen tavassa opettaa didinkieltd, jossa hin mielelldsn
kéytti lasten ilmaisua ja kieltd kehittédvid leikkejd loruja tai draamaa, mikd kuvastaa myds
héinen persoonallista mieltymyst4én didinkielen ilmaisutaitoon (ks. kuva 12). Opettajan

oma kyky arvioida ja pohtia asioita kuvastaa myds lineksen omaa kasvua opettajuudessa.

Dramatisoinnit, joissa lapset tekivdt ndytelmid luetuista kertomuksista,
runoista tai lauluista kehittivdt lasten ilmaisutaitoa ja rohkeutta. Erilaisis-
sa roolileikeissd lapset saivat kehittdd kieltddn ja mielikuvitustaan tai
luovuuttaan... Kerran 70-luvulla erddssd improvisoidussa muotindytok-
sessd ujo tytté toimi juontajana... roolissa lapsesta loytyi ilmiémdinen
komedienne, jonka sujuva sanailu sai etsid vertaistaan. Yleensd ndytelmdt
Ja roolit vapauttivat lapsia ujoudesta... Draamoissa oppilaat saavat
esiintymiskokemusta, joita mielestdni tarvitaan myos tyoeldmadn eri alu-
eilla... (E2,6-7)
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Muistan Iineksen erittdin ahkerana kulttuuri-ihmisend koulussamme. Lu-
kuisat laulut ja ndytelmdt harjoiteltiin hdnen johdollaan. Erityisesti
mieleeni on jddnyt joulu- ja musiikkindytelmdt, joissa kohdalleni usein
sattui merkittivid rooleja. Vieldkin muistan mustalaisndytelmdn, jossa
Jjouduin "inhan oikeasti ” menemddn naimisiin erddn luokkani tyton kans-
sa. Sain kuulla asiasta usein vield kuukausia ja vuosiakin koulun
pddttymisen jdlkeen. lineksen tapa kdsitelld meitd lapsia oli hyvin avoin ja
vdliton. Ndin ujoimmatkin oppilaat uskalsivat tehdd ja kokeilla kaikkea
mitd opettaja esitti... (Arto, v. 1971 — 73, G4)

Seminaaripohjaisen koulutuksen saaman opettajan arvostus erilaisten opetusmenetelmien

esikuvanniyttijind heijastuu aineistossa entisen korkeakoulupohjaisen koulutuksen saa-

neen tyStoverin muistelmasta.

Opettajayhdistyksen kokoukset pidettiin vuorotellen opettajien kodeissa.
Pddpaino oli koulun kehittimisessd, ei edunvalvonnassa. Minun oman ke-
hittymiseni kannalta opettajaksi oli tdrkedd, ettd sain mainituissa
tapaamisissa tutustua opettajan arkityéssddn kdyttdmiin menetelmiin.
“Eihdn sijamuotojen opettaminen ole ikdvdd ja vaikeaa! Nomi-, genen,
essind, parttia, translaksi.. loruun vield sopiva ralli, niin pddhdn menee —
aivan varkain!” AidillisiG neuvoja antoi sukankutimensa takaa lines-
opettaja. (Heikki, rehtori, HI)

Tyotoveri tiivistdd vield ajatuksensa kiteyttdmillda vuosikymmenten takaiset muistot:
”Jokainen lapsi pitdd omilla konsteillaan *hoynéyttd4’ kasvamaan ja oppimaan elimisen

taitoja — siind samalla tarttuu tietoakin”. (H1)

Kuva 12. Opettaja ja oppilaat vilituntileikissd “rumprumprellaa” Ervastin koululla 50-

luvulla. Edessi opettajien lapsia, “tutkija” ensimméinen vasemmalta.
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Oppilaan motivoiminen ja heikompien tai lahjakkaiden huomioon ottaminen kuului osana
opetustyohén. Yritin omalta osaltani tehdd opetettavasta aiheesta niin mielenkiintoisen,
ettd lapsen luontainen uteliaisuus herdsi, ja samalla hdn motivoituisi opiskelusta. Pelit,
tietokilpailut, leikit, tieteelliset kokeet... olivat lapsista erityisen hauskoja. (E2, 3) linek-
sen eldménkertomuksessa “eriyttdminen” oli 40-50-luvuilla ajan tavan mukaan ldhinni
yksiloohjausta tai “jilkiopetusta” eli tukiopetusta, jota opettaja antoi heikoimmille tai
poissaolojen vuoksi tavoitteesta jilkeen jééineille koulutuntien jélkeen, miké ei ollut kui-
tenkaan saamaa kuin jilki-istunto. Lahjakkaat lapset saivat vaikeampia lisitehtédvid
esimerkiksi matematiikassa. Musiikissa, voimistelussa tai ilmaisutaidossa lahjakkaat sai-
vat mahdollisuuden kehittds osaamistaan ylimiéréiselld materiaalilla ja ohjauksella my6s
koulutuntien jilkeen. Samaan tapaan eritasoisten huomioiminen jatkui myds myShem-
millé vuosikymmenilli 60-70-luvuilla. Kannustaminen, hyvén onnistumisen huomioiminen
ja positiivisen palautteen antaminen my6s epdonnistumisten jilkeen kuvastaa Iineksen

pyrkimisté lapsen itsetunnon kohottamiseen motivaatiokeinona.

Kerroin, etti jokaisella lapsella on aina joku vahva alue, jota toisilla ei
taas vilttamdtta olekaan. Kaikenlaisia ihmisid tarvitaan tdssd maailmas-
sa.. Annoin myonteistd palautetta myds hyvdstd yrityksestd...
epdonnistumisista en moittinut, vaan kannustin jatkamaan yritidmistd;
kylld se siitd vield onnistuu... havainnointi auttoi usein oppimisvaikeuksis-
sa. (E2,3-4)

Miki-Oppaan (1993, 21) mukaan oppilasta ei saa jattdd yksin epdonnistumisen kokemi-
sessa, vaan hintd tulisi ohjata kohtaamaan pettymykset osana elim#i. Kasvattajat
pyrkivit kuitenkin liilan usein varjelemaan lasta erilaisilta pettymyksiltd, vaikka heidédn
tehtdviinsd olisi herittdd lapsessa tunne, ettd epdonnistuminen ei ole hiiped, vaan kasvu

uuteen ja parempaan.

Aineistossa kuvastuu opettajan vilittiminen lapsistaan, mik# on térke#4 hyviin pedagogi-
sen suhteen luomisessa. Haavio (1969, 39 — 40) kutsuu vilittimistd pedagogiseksi
rakkaudeksi. Hén pitéd sitd erdénd rakkauselimin muotona, jossa voidaan erottaa luon-
nollinen ja eettinen tekijd. Luonnollinen rakkaus tarkoittaa opettajan vietinomaista
kiintymysti lapsiin, halua olla heidéin seurassaan sek# suojata ja ohjata heitd. Opettaja

tuntee t#ll6in erédénlaista sielujen sympatiaa kasvuikéisid kohtaan ja viihtyy heidédn seuras-
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saan. Pedagogiseen rakkauteen kuuluu my6s eettinen velvollisuuden tunne, jolloin opet-
taja tuntee olevansa vastuussa lapsen persoonallisuuden kehittymisestd sekd erilaisten

eldminarvojen vilittdmisesté.

Eettisyys nikyy aineistossa esimerkiksi kasvatustilanteissa, joissa vilittyy eldméarvojen
korostaminen ldhimméisen rakkauden tiedostamisen kautta. Tineksen tapa kisitelld lasten
vilisid kriittisii konfliktitilanteita osoittaa hiinen luontaista kykyéin kiyttdd empatian
synnyttdmisti lasten ajatusten ohjaamisessa. Kertomuksessa, jossa pieni tyttd oli joutunut
koulukiusaamisen kohteeksi poikalauman taholta, hiin saa kiusaamisen loppumaan, kes-
kustelemalla poikien kanssa luottamuksellisesti koulun jilkeen. Tytto ei ollut uskaltanut
kertoa kiusaamisestaan, mutta opettaja oli aistinut poikien tytto6n kohdistuvan negatiivi-
sen kidyt6ksen myds tuntien alussa vilituntien jilkeen. Iines vetosi poikien tunteisiin
asettamalla heiddt miettiméién kiusaamista tyton kannalta téssé tapauksessa luokkatoverin
surullista taustaa kuvaillen: “Miltd tuntuisi, jos sinun &itisi kuolisi yhtikkid, ja sind jéisit
didittdmiksi, eikd sinulla olisi keté#in, joka odottaisi kotona. Et voisi menni kotiin itke-
miin lohduttavaan syliin sitd, ettd sinua haukutaan ja kiusataan koulussa?” Hén sai
poikien luontaisen myétitunnon herdiméin ikdin kuin poikien omien eliminarvojen
kautta. Heilld oli kaikki paremmin, ja luokkatoverilla oli taakkaa ilman heidén osuuttaan

kiusaajina. Pojat eivit olleet tienneet tyton surullista taustaa, ja nyt halusivat muuttaa

kayttaytymistaan.

Haavio (1969, 28) puhuu pedagogisesta tahdikkuudesta, joka tarkoittaa opettajan kykyd
16ytdd nopeasti eri tilanteisiin sopiva ja tarkoituksenmukainen keino toimia. Téhén tarvi-
taan hyvdd havaitsemis- ja tarkkaavaisuuskykyd. Opettajan on kyettdvd luomaan
kokonaisvaltainen kuva esimerkiksi riitatilanteesta ja oman toimintansa vaikutuksesta eri
osapuoliin, muihin oppilaisiin sekd omaan asemaansa luokassa. Tarvitaan myds tilanteen
nopeaa arvioimiskykyi. On toimittava nopeasti ennen kuin tilanne menee ohi. Opettajan

on hetkessd sovitettava yhteen eettinen ja pedagoginen nikemyksensé.

Kurinpitoa pidetdén tirkednd luokan tydrauhan sdilyttdmisen kannalta. Se kohoaa myds

entisten oppilaiden kirjoituksissa kuvauksina Iineksen kurinpidosta luokassa.
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Luokassa vallitsi tyorauha, opettaja sai kurin sellaisellekin oppilaalle, jo-
ka yritti hdiritd tunnilla, koskematta hdneen. (Siihen aikaan opettaja
saattoi lyodd karttakepilld sormille tai tukistaa.) (Anneli 40-luvulta, G1)

Auktoriteetti riitti pitkddn ja varmaan jdlki-istuntoja oli jaossa, mutta en
muista oliko meidin luokassa kukaan jilkkdirissd. Nurkkaan... pulpetin
viereen seisomaan, ulos luokasta mddrdtyksi aikaa... taisipa jonkinlainen
yleisen paheksunnan kohteeksi joutuminen ja karttakeppi olla ainakin uh-
kana tuohon aikaan... toruminen... puhuttelu luokassa, opettajain-
huoneessa, ehkd. Kuri ja opettajien kunnioitus vallitsi yleensdkin koulus-
sa... (Sirkku v. 1968-69, G3)

Mieleeni on jddnyt myos nurkassa seisomiset milloin minkdkin “kolttosen”
Jdlkeen. lineksen tapa hoitaa ikdvdtkin asiat oli kuitenkin tietyssd mielessd
lemped, joten ehkd osittain siitdkin syystd “nurkassa seisottiin”; tosin jos-
kus vain luokasta loppuivat nurkat kesken... (Arto, v. 1971 — 73, G4)

Iineksen eldménkertomuksesta nousee hauskana muistona myds huumorin ja tilanneko-
miikan yhdistdminen kurinpidollisena keinona tydrauhan palauttamiseen luokka-

huoneeseen.

Mita vanhemmaksi tulin, sitd enemmdn kdytin kurinpidollisena keinona
huumoria ja tilannekomiikkaa... Olin joutunut monta kertaa huomautta-
maan pojille, jotka myohdstyivdt tunnilta, kun eivdt malttaneet lopettaa
vdlituntipeliddn ajoissa. Taas he olivat myohdssd samasta syystd, ja mind
pddtin “rankaista” heitd oikein vanhanaikaisesti: Nyt minulla ei kuulkaa
pojat ole muuta mahdollisuutta, kuin pistdd teiddt kaikki nurkkaan hd-
pedmddn’”, sanoin tomerasti... osoitin neljid nurkkaa sankareille... poikia
olikin viisi... ”Mutta Jaakko, mihin mind sinut kdsken” ... “no mene sind
tuonne opettajanpdyddin alle”... Aloitin tunnin pidon, ja vdhdn ajan ku-
luttua kutsuin poikia: “no, tulkaa pojat sieltd nurkasta tekin jo omille
paikoillenne” ... Pitkdn ajan kuluttua huomasin, ettd Jaakko puuttui pai-
kalta. Ihmettelin, missdi hédn mahtoi olla... kuulin kirkkaan ddnen jalkojeni
Jjuuresta: “Tddlldhdn mind opettajan poyddn alla”... Pomappasin sdi-
kihtineend ylos... ”Mikset tullut pois kun kiskin?” ihmettelin, ja hdn
huomautti, ettd olin pyytdnyt vain nurkassa olijat paikoilleen, ja hdn oli
Jatkanut hépedmistd poyddn alla... Se koiranleuka, yhdyin luokan kanssa
nauruun. Toista kertaa poyddn alustaa ei kdytetty sellaiseen tarkoitukseen.
(E2,2-3)

Kertomuksesta kuvastuu myds oppilaan tilannekomiikan taju, joka osoittaa opettajan
kurinpidon hyviksyntidi ja opettajan ja oppilaan vilistd ldheistd suhdetta, jossa oppilaan
ei tarvitse pelitd opettajaa kurinpidollisissa tilanteissakaan. Suhde on niin hyvi, ettei
opettajankaan tarvitse pelitd auktoriteettinsa menettémistéd, vaan hin voi avoimesti yhtys

nauruun oman hajamielisyytensé todeten.
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Wabhlstré6min (1993, 108) mukaan auktoriteetin tulisi olla osa jokaisen opettajan persoo-
naa. Sen tulisi henkid hinen olemuksestaan. Oppilaat aistivat tillaisen rakkauteen ja
luottamukseen perustuvan luonnollisen auktoriteetin ja kokevat sen positiivisena asiana.
Télloin aikuinen osoittaa kdytokselldéin valittdvinsd lapsesta sekd kantavansa vastuuta
tdmén hyvinvoinnista ja kehityksestd. Lapsi aistii aidon véittdmisen ja pyrkii olemaan
vilittimisen arvoinen. T#ll6in hin my6s kunnioittaa opettajaansa, eikd kurinpito-

ongelmia juurikaan ole.

Vilittdminen heréttdd hyviksytyksi tulemisen tunteen lapsessa, miké on aistittavissa my6s
aikuisen muistoissa. Téssé aineistossa entisten oppilaiden muistot heijastavat titd vilitté-

mistd.

Iines oli mukava ldmmin kiireeton didillinen opettaja. Koulussa oli leppoi-
saa.... Alle 10-vuotiaan muistikuvien perusteella...luulen, ettd lines
suhtautui didillisesti, huolehtivasti ja kokoavasti oppilaisiin, arvostavasti-
kin... En muista hdntd dkdisend tai suuttuneena ollenkaan. Arvovaltaa
taisi opettajalla riittdd ilman ddnen korotusta.... Taisin kuulua suosik-
kioppilaisiin, sain kerran valita halusinko olla joulupukin muori vai
neekeripddllikko/-kuningatar ... (Sirkku v. 1968-69, G3)

Muistan Iineksen erittdin lampimdnd, eldmdnmyonteisend, iloisena opet-
tajana, joka oli aina valmis kuuntelemaan ja kyselemddn kuulumisia. Hén
huomioi kaikki; ehkd kuitenkin me pojat olimme jonkinlaisessa
“erityishuomiossa”... (Arto, v. 1971 —73, G4)
Vilittdminen lasten kohtaamisessa kuvastuu my6s Iineksen omassa eldménkertomukses-
sa, mistd heijastuu oppilas-opettaja —suhteen molemminpuolinen kunnioittaminen.
Minusta oli aina mukava mennd luokkaan, pidin oppilaistani. Vuorovaikutustilanteem-
me eivdt rajoittuneet vain koulun oppitunneille... Piddn edelleenkin lapsista ja
nuorista... (E2, 4). Téllainen pitdminen ja kunnioittaminen on opettajantyGssé jaksamisen
kannalta tdrkedd. Usein myds toistensa kunnioittamisen ja arvostamisen puute saattaa
olla osana opettajan loppuun palamiseen. Aineistosta lineksen #idillisyys korostuu antaen
vaikutelman lampimiésté turvallisesta luokkayhteisOstd, jossa opettajan rakkaus lapsiaan

kohtaan koettiin ldhes didinrakkauteen verrattavana (ks. kuvat 13 ja 14).
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Kuvat 13 ja 14. Oulunsalon peruskoulun ala-asteella Iines-opettaja ja viimeinen luokka

ennen elikkeelle siirtymistd. Oppilaat tervehtiméissi elidkkeelle jasnyttd v. 1976.

4.2 Taiteellisuuden ilmentymiit eliméinkaarella

Iines Myllyojan opettajapersoonan rinnalla on vaikuttanut luovuus ja taiteellisuus, josta
hiin on eliminkaarensa varrella ammentanut energiaa eliméinrakenteensa monivaiheisen
muotoutumisen ravinteeksi. Dunderfeltin (1991, 29) mukaan Levinson kuvaa eldméid
muutoksena, jossa kiinnostuksen aiheet, asenteet ja harrastukset, eli eliménrakenne,
muuttuvat aikuisuuden aikana. (Dunderfelt 1991, 29). Tdmén aineiston pohjalta Iines
Myllyojan kiinnostukset ovat suuntautuneet lipi eldmin lapsuudesta vanhuuteen kansan-
perinteen ja erilaisten taiteen lajien harrastukseen. Kuitenkin eldmiéinkaaren erivaiheissa ne

ovat saattaneet siséltyd lineksen eldméin eri muodoissa ja konteksteissa.

Levinsonin teoriassa eliminkaari rakentuu neljédsté ikdkaudesta: lapsuus ja nuoruus (0 -
17), varhainen aikuisikd (17 — 40), keski-ikd (40 — 60) ja my6hédinen aikuisikd (60 - )
(Kuusinen, 1995, 132). Tassd tutkimukseni osassa tarkastelen Iines Myllyojan taiteelli-
suuden ilmentymien muuttumista elimin erivaiheissa, etsien kuvaa opettajasta kylén

kulttuuripersoonana.
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4.2.1 Lapsuus januoruus (0 —17) v. 1916 — 1933

Lukemisen oppiminen oli portti runojen ja kertomusten maailmaan, joka viritti Iineksen
mielikuvituksensa suunnan ilmaisuun ja ympériston havainnointiin. Perheen uskonnollisen
taustan huomioon ottaen ei ollut harvinaista, ettd lapsille luettiin paljon raamatun kerto-
muksia, Iines oli hyvin kiinnostunut kuuntelija, joka halusi myds itse oppia lukemaan.
Tineksen lukutaito kehittyi didin opastuksella isoveljen vanhan aapisen kautta jo varhain.

Minun matkani puustaimien ihmemaailmaan oli alkanut jo viisivuotiaana.
Aapisen kannessa oli punahelttainen kukko karttakeppi kddessd... Minun
lapsuudessani kukko “paskanti” aina ahkerille lukijoille... Sielld se oli
aapisen vdlissd "palkinto”. (A2, 95)
Eliminkertomuksessa korostuu myds miten térke#ind lapsi piti didin hyviksyntédé ja kan-
nustusta. Oli mukavaa, kun diti kehaisi, ettd sehdn on tuo tytté hyvdamuistinen. (42, 95)

Jo kuusivuotiaana Iineksen innostus esiintymiseen tulee esille kinkereissé, jonne 4iti hénet

vei pienend kiertokoulutulokkaana papin eteen esittdméin suoralukutaitoaan.

Mind panin parastani, hetken kuluttua pappi keskeytti... kehui hyvaksi lu-
kijaksi, ja kysyi olenko ehkd jo Herran rukouksenkin oppinut... aloin
paahtaa sekd Herran siunauksen ettd Isimeiddn semmoisella vauhdilla,
etteipd pappikaan ehtinyt keskeyttdd... (A2, 95)
Perheen merkitys on Levinsonin mukaan lapsuudessa ja nuoruudessa tirked. Perhe tar-
joaa haavoittuvalle lapselle turvaa, yhteis6i ja tukea. Kehittyessédn lapsi laajentaa sosi-

aalista maailmaansa perheesti 1ihiympirist66n ja kouluun. (Levinson 1979, 20 —21.)

Kansakouluajalta Iineksen elimiinkertomuksesta 16ytyy mainintoja, joissa hinen innos-
tuksensa runoihin ja nidytelmiin 16ysi muotonsa improvisoiduista néytelmistd toisten
lasten kanssa. Leikkiteatterin kautta héin purki niyttelemisen intoaan kotipirtin nurkassa
didin hartialiinasta tehdyn esiripun muodostamassa teatterissa. Koulussa hinet pantiin
luultavasti rohkeana tulkitsijana lausumaan, eiki hin saanut mielesté#n tarpeeksi toteut-
taa niyttelemisen viettisiZin. Tuohon aikaan Iines ei pitényt lausumista sellaisessa arvossa,

joksi se myShempind vuosina muuttui.
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Sain koko kansakouluaikani esittdd juhlissa lausuntaa vaikka se minusta
oli jotenkin vihdpdtoinen ohjelmanumero... (Cl1, 3)
Ensimmiiset varovaiset askelet myds omien runojen kirjoittamiseen otettiin kansakoulu-
aikana. Iines kertoo yrittdneensd kyhitd loppusoinnullisista sanoista runoja, mutta en
ollut vield silloin erikoisemmin innostunut aikaansaannoksistani. (C1, 3). MyShempind
ikdvuosina kronikoitten ja runojen kirjoittaminen kohoaa tirke#ksi osaksi Iineksen tai-

teellista luovuutta.

4.2.2 Varhainen aikuisikd (17 — 40) v. 1933 — 1956

Levinsonin teorian mukaan lapsuuden ja nuoruuden paitytty4 alkaa siirtyminen aikuisten
maailmaan. Aikuiseksi tulemisen ikdjaksolla sovitetaan yhteen omaa minéé ja aikuisten
maailmaa. Eldmén painopiste muuttuu; yksil6 ei ole enééd omien vanhempiensa lapsi vaan
aikuinen, jolla usein on oma perhe ja koti. Tamén jakson mittaan tehd4d4n monia valintoja,
joiden avulla médritetédin omaa aikuisidentiteettidi (ystévit, puoliso, harrastukset, tyoeld-
mé). Yksild pyrkii kehittdmiiéin itselleen eliméinrakenteen, joka parhaiten sovittaa yhteen
ndkemyksen yksilon itsessédén arvostamista piirteistd ja ympéaroivistd aikuisten yhteiskun-

nasta. (Kuusinen 1995, 134.)

Seminaariajan muisteloista nousee esille ystédvien merkitys impulssina Iineksen luovuuden
rakentumisessa. Hin omaksui komeljanttarin roolin, jonka takaa hén sai ilmaista itsedén
ystdviensd iloisen hyviksynnin kohteena. Imitaatioitten kautta hé#n heijasti itsestdén
ndyttelijin kykyjd, joiden tiedostaminen omassa identiteetissd sai jaddd naamion taakse
ennen kypsempéi aikuisikdd. Kertomuksessaan Iines muistelee, miten kauhuissaan hin
pakeni pensaikkoon huomatessaan, ettd seminaarin opettajat ja johtaja olivat salaa kat-
selleet hénen imitoimistaan toisille oppilaille keséretkelldi. Vuosia myohemmin hén sai
kuulla vanhalta seminaarin johtajalta, ettd he vield muistavat hinet tyttoné, jolla oli néyt-

telijén lahjoja.

...Kysyin, “olitteko opettajien kanssa sitd mieltd, ettd olin valinnut vddrdn
eldmdntehtdvdn? ”, ja sain vastaukseksi, “emme missddn tapauksessa.
Opettaja se vasta nayttelijin lahjoja tarvitseekin”! (C1, 4)
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Runojen lausuminen muodostui seminaariaikana kanavaksi ilmaisuvietin purkamiseen.
Niitd hidn esitti nyt mielellifin eikd hin tuntenut lausuntaa enéd vdhépétoisiksi ohjelma-
numeroiksi. Tuolloin alkoi my6s Iineksen kiinnostus kotiseututy6hdn ja kansanperinteen
kerddmiseen muodostua harrastukseksi, josta oli tuleva hiinen eliménkaarensa taiteelli-

suuden suunnanndyttiji myés myohdisizin kirjallisen tuotannon perustana.

Merkittdviksi nousee aineistosta tydeldmin vaihe, jonka aikana taitelijanvietti sai tyydy-
tyksensd ja purkautumistiensi oppilaista, joista muodostui kanava monenlaisiin taiteelli-
siin ilmentymiin. Suurella innolla héin paneutui lasten kanssa puuhailuun. Luovuus nikyi
koulujuhlien ohjelmien suunnittelussa ja toteutuksessa, jossa opettaja sai olla kirjailija,
ohjaaja, lavastaja, puvustaja ja kuoronjohtajana. Héin paneutui lasten ohjaamiseen erilai-

silla kulttuurin alueilla; lausunta, laulu ja voimistelu.

Aikakaudelle tyypilliseen tapaan myos Nuorisoseura tuli harrastuksena vahvasti kuvaan
mukaan. Tynkkynen (1945, 22 — 23) kuvailee, kuinka sotavuosien jdlkeen nuorisoseura-
tyd koki huomattavan nousukauden. Sota aikana oli jouduttu olemaan kauan pois
seuratoiminnasta, joten silli oli nyt oma uutuuden viehétyksensé. (Tynkkynen 1945, 22 —
23.) Myés koulun ja nuorisoseuran yhteistyd tulee aineistosta selvésti esiin, lasten osal-

listuessa nuorison kulttuurikilpailuihin opettajansa valmentamana.

Oppilas, joka nuorisoseuran tai tyévdenyhdistyksen kulttuurikisoissa pal-

kittiin, oli koko kyldyhteison - ei vain opettajan - ylpeyden aihe. Tdllaisia

" lineksen evdilld” kehittyneitd on paljon. (Heikki, rehtori, HI)
Kolmenkymmenen ikivuoden siirtymdjakso tarjoaa Levinsonin teorian mukaan yksi-
l6lle mahdollisuuden tarkistaa siihen mennessé tehtyjd valintoja ja ratkaisuja, ja muuttaa

eliménrakenteen suuntaa, joka tuntuu antavan paremmat mahdollisuudet luoda pohjaa

tulevalle tyydytysti tuottavalle elimille. (Kuusinen 1995, 134.)

Nuorisoseuran seurandyttimélld Tines sai my6s vihdoin tdmén siirtymévaiheen aikana
ilmaista itse#éin néiyttelijind. Niyttelemisestd tuli useaksi vuodeksi lausuntaharrastuksen
ohella hénelle merkittdvi lisdharrastus oppilaitten kautta purkautuvien taide-eldimysten
rinnalle. Oulunsalon nuorisoseuran niyttimo voitti tuolloin useita nuorisoseurojen vélisid
nédytelmékilpailuja. Kertomuksesta merkitykselliseksi nousee vuonna 1949 esitetty niy-

telmid, jossa hén sai esittddi ensimmiisen kerran ndytelmin naispddroolia varsinaisen



60

padroolin esittdjin ollessa estyneeni. Tuo niytelmé voitti, ja liséksi Iineksen suoritus

palkittiin kilpailujen parhaana néyttelijasuorituksena.

Se oli minulle ainutkertainen eldmys ja saavutus eldmdssdni...

“tuurauksia” ei tarvittu sen erdn perdstd... (C1, 7)
Nuorisoseuravuosina kylin opettaja on nikyvisti mukana kyldnvien yhteisissé kulttuuri-
harrastuksissa. Ajanjaksossa voidaan havaita varsin selvdsti Levinsonin kuvaama
aloilleen asettumisen jakso, jossa tavallaan kulminoituvat yksilon aikaisempi elimi,
ratkaisut ja valinnat — yksil6 investoi tuona jaksona itsensd kaikkeen miké on hénelle tér-
kedd (tyd, perhe, ystdviit, vapaa-aika, ympéroivd ldhiyhteisd ja yhteiskunta). Levison
korostaa erityisesti, ettd yksilo pyrkii nyt kehittymiin “omaksi itsekseen”. (Kuusinen
1995, 134.)

Iineksen kohdalla tim# kulminoitui héinen “juhlaviettinsd” toteuttamisena. Ohjelmien jér-
jestiminen my6s koulun ulkopuolisiin juhliin kohoaakin eldménkerroista merkittdving
luovuuden kiteytymind varhaisaikuisuuden aikana. Tkékaaren loppuosassa kirjallinen luo-
vuus alkoi myGs nostaa piitddn; syntyi koulun historiikkeja ja kirjoitelmia pdytélaatik-

koon kansanperinteen vaikutteista. Lausuntaharrastus jatkui keski-ikdén. (CI; 3, 7)

423 Keski-ikd (40 — 60) v. 1956 — 1976

Keski-iin siirtymivaiheessa yksilo arvioi toisen kerran menestymisiéién, epdonnistumisi-
aan, tavoitteidensa saavuttamista ja yleensd sitd, minkélaista tyydytystd hén eldiméssééin
sai. Keski-ién siirtymévaiheelle on erityisesti ominaista edellisessd vaiheessa lakanneen
yksiloitymisprosessin jatkuminen. Tdmé tarkoittaa sitéd, ettd hin pyrkii yhd tarkemmin
rajaamaan itsensd suhteessa ympéristoonsé (ldheisiin, muihin ihmisiin, ty6hon, harrastuk-
siin jne.), ja muodostamaan itselleen yhd tarkemman ja realistisemman kisityksen siité,
kuka ja millainen hin itse on ja millainen maailma on: mit4 se vaatii ja mitd se héinelle

tarjoaa.

Tkdjakson alkuvaiheessa Nuorisoseuran juhlatoiminta kruunubiineen muodostui Iineksen

ilmaisukanavaksi lausuntaharrastuksen ohessa. Koulujuhlat olivat koko ikdvaiheen ajan
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edelleen tirkeitd, vaikka koulujen kerhotoiminnan tullessa palkalliseksi Iines koki luo-
vuutensa tukehtuvan s#fidéksiin, joita palkallisuudesta seurasi. Samalla mySs vapaa-
aikana tapahtuva lasten ohjaaminen saivat pikkuhiljaa jd4d4 hinen oman yksilditymispro-
sessinsa edistyessd. Kansanperinteen kerdiiminen muodostui eréfiksi kanavaksi ilmaista
itsessn, yhteydet Museovirastoon, Seurasaarisiitioon, Kalevalaseuraan ja Abo Akade-
miin vilkastuivat. Keski-iin siirtymédvaiheen loppuosassa kansanperinteen vaikutukset
nikyivit opetustoiminnassa, joista 16ytyy mainintoja myds entisen oppilaan kirjoitukses-

sa.

Silloin 60-luvun lopulla riehui jokin influenssa, aasialainen vai mikd oli-
kaan. lines auttoi meitd koko luokkaa ennaltaehkdisemddn sairastumista.
Virkkasimme kdsityotunnilla verkkopussin kamferipalalle puuvillalangasta
Jja ripustimme sen kaulaan. Vain muutama sairastui. (Nykyisin terveyden-
huoltotutkijana tietysti haluaisin tietdd, moniko sairastui muilta luokilta ja
sitten laskisin, poikkesiko meiddn luokan sairastuneiden mddrd muiden
luokkien petiin kaatuneiden mddrdstd)... Yhdistettiin kansanviisautta ja
kdsityotd ajankohtaiseen tarpeeseen... (Sirkku v. 1968-69, G3)

Iineksen yksildityminen nikyy myds hinen Kirjoittamisharrastuksensa noustessa yha tér-
kedmmiksi.

Perinnetietojani hyvdiksi kdyttden pddtin kirjoittaa tarinoita talteen vastai-
sen varalle. Kirjoitin toistaiseksi vain poytdlaatikkoon, mutta ajattelin,
ettd joskus yrittdisin tarjota niitd jopa julkisuuteen. (CI, 8)

Elidkeién lihestyessi kirjoittamisesta oli tullut Iineksen padharrastus. Historiikkeja, kro-
nikoita, runoja ystdville, muisteloita, pakinoita alettiin pikkuhiljaa julkaista myds
paikallislehdissé (ks. kuva 15).
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Kuva 15. Iines Myllyoja runoilemassa ystévién juhlilla v. 1976.

4.2.4 Mydhiisaikuisikd, vanhuus (60 -) v. 1976 —

Kylin opettajasta oli pikkuhiljaa muotoutumassa kirjoittaja, jonka kynin jiljestd uudet
esiintyjit saattoivat saada ilmaisukanavan. Sen kautta my&s Iineksen elimykset elimén-
kaareen myShéisaikuisuuden vaiheessa kanavoituvat taas yhteistoiminnallisuuden kautta
Nuorisoseuran harrastuspiireissd. Hénen yksiloitymisensé heijastuu persoonallisena tapa-
na tuottaa esitettdvid runoutta kansanperinteen pohjalta. Syntyviit Nuottaopperat, Valat,
Ballaadit ja runoelmat, muistelmat ja monet muut kirjoitukset. Yhteistys sédveltdjien ja
esittdjien kanssa on jatkunut néihin péiviin (ks. kuvat 16, 17 ja 18). Voidaan todeta, ettéd
elimintyyli jatkui elikkeelle siirtymisen jélkeen pitkéén keski-idn elémiéntyylin kaltaisena.
Ty6toverien kannustus ja my6téeldminen ovat vahvasti mukana myds Kirjoittajan eldmss-

sd.

Runon esittdjdstd on kypsynyt runon tekijd, tarinan kertojasta kirjailija.
lines-opettaja puhkesi kukkaan eldkepdivinddn luovana persoonallisuute-
na. Hdnen mittava tyonsd sillanrakentajana sekd aikajaksojen,
sukupolvien ettd yksiloitten vililla jatkuu... (Heikki, rehtori, HI)
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Kuva 16. Iines Myllyoja ja poikansa siveltdja Jorma Myllyoja *Balladi Korven Komiasta”
kantaesityksen jélkeen Oulun Turkansaaressa v. 1988. Taustalla Laulu- ja soitin yhtye

Ancora.
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Kuva 17. Iines Myllyoja kiittdmissd 100-vuotisjuhlakantaatin, Nuottaoopperan ja Valan
sdveltdjad ja kuoronjohtajaa Tibor Garanvélgyi’a Iso Ilo Festivaaleilla Oulunsalossa v.
1992. Nuottaooppera limmiteltiin kymmenen vuoden tauon jéilkeen. Taustalla Oulunsa-

lon nuorisoseuran Iso Ilon kuoro.

Kuva 18. Oulunsalon balladin ensi-illassa 18.1.1995. Vasemmalla edessé balladin ohjaaja,
tytédr Tuulia Myllyoja (nyk. Suomela, “tutkija™), vieressd pddosan esittdjd lukija Anja Sa-

lo, kirjoittaja Iines Myllyoja ja siveltdji-kuoronjohtaja Jorma Myllyoja. Taustalla
Oulunsalon nuorisoseuran Balladikuoro (Lehtikuva: Rantalakeus) (F2)
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My®6s vanhuus tai myohiisaikuisuus ndhdédédn nykyédédn erilaisista vaiheista jisentyvini
periodina. Levinsonin tapaan J. C. Fisher (1993) on tutkimustensa perusteella esittényt
mydhiisaikuisuuden vaiheteorian, joka siséltdd viisi siirtymé- ja uuteen vaiheeseen mu-
kautumisvaihetta. Tamin teorian mukaan yksilo aluksi tyoeldméistd pois siirryttyéin
jatkaa keski-iin eliméntyylii. Sen jilkeen seuraa siirtymévaihe, jossa yleensd kielteissd-
vyiset tapahtumat, kuten puolison kuolema, muutokset taloudellisessa tilanteessa tai oma
sairaus pakottavat muutoksiin elimintyylissd. Seuraa kolmas eléménrakenteeltaan uu-
distunut vaihe, jossa sopeudutaan muuttuvaan tilanteeseen ja liitytd#n entistd
voimakkaammin omaan ik#saattueeseen ja sen eldmintyyliin. (Kuusinen 1995, 136.)
Neljannessd ja viidennessd vaiheessa eldmin mahdollisuudet heikkenevit ja seuraa li-

sdfintyvd avun tarve, lopuksi eldmi péttyy.

Syo6pésairauden jilkeen Iines jatkaa tilanteeseen sopeutuneena kolmatta siirtymévaihet-
taan. 75-vuotiaana Iines julkaisi esikoiskirjansa vaikeasta sairaudesta toivuttuaan ja 79-
vuotiaana toisen kirjansa. Opettajaa ei unohdeta hinen jatkaessaan elidkeidllddn nikyvéd
kulttuuritoimintaa kirjoittamisensa kautta. Paikallislehtien palstoilta hédnen hopeoitunut
kiharapé#insd nousee esiin, kuin niittyvillan kukka kesiiselld suolla yhd uudelleen hénen

osallistuessaan kylén tapahtumiin my6s oman tuotantonsa kautta.

Rantalakeus (19.2.1986)

Elikkeelld oleva opettaja lines Myllyoja kuuluu ehdottomasti niihin ou-
lunsalolaisiin, jotka tunnetaan. Hdnen kyndnsd jdlki muistetaan muun
muassa koululaitoksen 100-vuotisjuhlien kantaatista, muutaman vuoden
takaisesta Nuottaoopperasta ja viime vuonna Kalevalan-juhlavuoden kun-
naiksi esitetystd Valasta. Ne ovat kuitenkin vain osa siitd tyostd, jota hdn
on tehnyt kotiseudullaan. Hin kuuluu niihin, joiden poytdlaatikko pitdd si-
sdllddn monenlaista "hengentuotetta”. (Rita Kumpulainen)(F1)

Oulunsalo-lehti (3.3.1999)

Iso Illo —kansantaideryhmd kunnioitti uuden Kalevalan juhlavuotta otta-
malla  ohjelmistoonsa  uudelleen  Vala-runoelman.  Kalevalan
Lemminkdisen ja Kyllikin tarinaan pohjautuvan runoelman on kirjoittanut
oulunsalolainen lines Myllyoja... Runoelman kirjoittaja lines Myllyoja
kukitettiin uusintaensi-illan pddtteeksi (ks. kuva 19). (OK)(F3)
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Kuva 19. Valan uusinta ensi-illan jilkeen 82-vuotias Iines Myllyoja kukitettiin 29.2.1999.

Taustalla Oulunsalon nuorisoseuran Iso Ilon kuoro (Lehtikuva, Oulunsalo-lehti) (F3)

Tuotteliaana kirjoittajana ja innokkaana seuraihmiseni hiin osallistuu kyléin tapahtumiin
entiseen tapaansa vield 83-vuotiaana. Onnekkaana vanhuksena hin saa asua michensd
kanssa omassa kodissaan, pySriyttien runoja paperille, milloin jollakin on syntymépédivét

tai hiét. Minun lisikseni seuraava tutkija koputtelee jo Iineksen ovella; tie jatkuu yhé.

On aika leikin, tyon ja pdivdin paahtavan,

on tiedonpuusta aika oksa taittaa.

On aika ulapalle pursi ohjata ja tiedon,

taidon merikortit tarkat mukaan laittaa.

Ja illassa rannan saavuttaa tuhat purtta loistavaa.

On aika aamun pdivdn, on illan hohtavan,
on loimet pitkdt elon kangaspuissa.

Kun etsit aina kuteet oikeat ja uskon,
toivon, rakkauden pirtaan pujotat niin
kirjokankaasi on kaunis ndhdad.

Ja aamussa nuppunsa avaa taas
tuhat kukkaa loistavaa.

(I. Myllyoja: Kantaatti Oulunsalon koululaitoksen 100-vuotisjuhlaan
"Tdamd matka”, finaaliosa "Ja aina tie jatkuu ”)
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5 POHDINTA

Tutkimukseni péstarkoituksena oli selvittdd ja kuvata ditini opettaja Iines Myllyojan elé-
mén ja opettajuuden kidnnekohtia, sekd nithin vaikuttaneita syitd ja valintoja
eliminkaarella. Toisaalta halusin seurata opettajan tyon rinnalla taiteellisuuden ilmenty-
mid eldméinkaaren erivaiheissa etsidkseni kuvaa opettajasta kylin kulttuuripersoonana.
Henkil6kohtaiseen elimééin liittyvistd tapahtumista rajasin tarkasteluuni vain mielesténi
merkittivimmiit, jéttden kokonaan pois esimerkiksi oman perheen ja #idin suhdetta ku-
vaavan eliménrakenteen, jotta tutkimuksestani ei tulisi liian laaja. Keskityin tdsséd
tutkimuksessa tarkastelemaan tutkimushenkil6d 1&hinnd opettajan ja kulttuuripersoonan
nik6kulmasta. Kiinnostukseni suuntautui myds sithen opettajan tyShén, johon itsekin
olen valmistumassa. Halusin tietd4, misti &itini opettajana 16ysi voimavaransa ja millaisin

menetelmin héinestd tuli opettaja, jota vanhat oppilaat vieldkin limmdlld muistavat.

Tutkimus perustuu ihmisen subjektiivisiin kokemuksiin, joten suorien yleistysten tekemi-
nen aineiston pohjalta on vaikeaa, eikd se ollut tarkoituskaan. Aineiston, kirjallisuuden,
sekd tutkijan ja tutkittavan vuorovaikutuksella on pyritty mahdollisimman suureen luo-
tettavuuteen. Toisaalta ihmisten kokemukset ovat niin ainutlaatuisia ja subjektiivisia, ettd
niiden objektiivinen tulkitseminen on hankalaa. Olenkin halunnut antaa lukijalle mahdolli-
suuden omaan tulkintaan ja johtopiitSksen tekemiseen kayttéimilld paljon suoria
lainauksia. Ne puhuvat puolestaan, ja niin lukija voi itse arvioida tutkimuksen luotetta-

vuutta.

Tutkimukseni pohjalta 16ysin lines Myllyojan opettajuudesta ne ainekset, joista kutsu-
musopettaja tunnetaan. Omaan opettajuuteen kasvaessani, voin pohtia; onko niin, ettd
kutsumuksesta ja rakkaudesta tehty tyd jattdsi positiivisimmat muistot niin tekijdinsé,
opettajaan, kuin oppilaisiinkin. Tutkimukseni edetessd on nikemykseni opettajan tyostéd
alkanut yhi enemmiin selkiytyd. Yhtymékohdat oman opettajakoulutukseni suuntaa anta-
vista pedagogisista valmiuksista vahvistavat kuvaa opettajan tyon merkityksestd lapsen
eldméinpohjaa rakentavalle identiteetille. Nykyinen opettajakoulutus korostaa niit4 arvoja,
asenteita ja malleja joita havaitsin tutkimushenkiléni opettajuuden profiilista; aitous, vé-

littiminen, turvallisuus, tahdikkuus ja lapsen arvostaminen tasavertaisena eldmiifin
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kasvajana, eli kaikki se pedagoginen rakkaus, josta esimerkiksi Haavio (1969) tai Maki-
opas (1993) korostaen puhuu.

Téssd tutkimuksessa voidaan havaita myds opettajapersoonallisuuden tunnusmerkking
oma aito mieltymys ja innostus lasten parissa tydskentelyyn, mikd antaa pohjaa hyvén
pedagogisen suhteen luomiselle. Ty6, jossa ihminen viihtyy on térkein motiivi myds tyos-
sd jaksamiselle. Iines Myllyojan opettajan tyon suolana ja mausteena néyttds vaikuttaneen
myds héinen oma taiteellinen luovuutensa, jonka virittdméné hén teki eldméntydstéén sen
”juhlan”, jollaisena hin mielelldén itse tyStdin muistelee. Erityisen merkittédvind muiste-
loista ndytt4s nousevan opettajan ilmaisuun liittyvd puuhailu lasten kanssa sekéd koulun
juhlat, jotka ovat jittineet myds kultaisia muistoja entisten oppilaitten mieliin. Juhlien
merkitystd koulujen opetussuunnitelmissa ei mielesténi nykyisin korosteta tarpeeksi.
Usein kouluissa kuitataan esimerkiksi joulu- ja kevétjuhlat ainoastaan kirkkok&ynnilld.
Voidaanko tilanahtautta tai opettajien viitselidisyyttd pitdd kriteerind sen kaltaisten eld-
mysten poisjittdmiselle mitd koulujuhlat voisivat antaa my6s nykyoppilaille? Miten paljon
koulun ja kodin yhteistySstd jaid puuttumaan, kun vanhemmat eivét pééise kokemaan yh-
teistd juhlaa lastensa kanssa? Miten merkitykselliseksi yhteiset juhlat muodostuisivat
opettajan ja vanhempien viliselle suhteelle ja liheisyydelle? Tissé taitaisi olla ainesta jo

toiselle tutkimukselle.

Erilaisten suhteiden merkitys niyttdd kohoavan tédrkedksi myos Iines Myllyojan eldmén-
kaarta tarkasteltaessa. Levinsonin mukaan (Dunderfelt 1992, 29) eldménrakenne viitta
niihin suhteisiin, joita yksil6lli on eri asioihin ja henkil6ihin eri aikoina. Tutkimus osoitti,
ettd tutkimushenkiloni eldménkaaresta voidaan 16ytdd merkittdvid kéénnekohtia, jotka
ovat vaikuttaneet ammatinvalinnan toteutumiseen ja opettajan uralla kehittymiseen. Té-
méin aineiston pohjalta ulkoiset tapahtumat ovat muodostuneet k#innekohdiksi, kun
nithin on littynyt omakohtainen kokemus. Toisaalta mys avainhenkil6illd on ollut mer-
kitystd ammatillisen uran kdinnekohdissa. Tutkimus osoitti my6s, ettd henkil6kohtaisilla
kasnnekohdilla ei ole ollut merkitysti ammatillisen uran kannalta ellei nithin liity my6s
ulkoisten tapahtumien vaikutusta. Vasta myShéisaikuisidlld koettu #killinen sairaus vai-
kutti k#innekohtana tutkimushenkiloni fyysiseen olemukseen. Télldi muutoksella ei

kuitenkaan ollut merkitystd ammatillisen uran kannalta, koska tutkimushenkilé tuolloin
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oli jo eldkkeelld. Sitd vastoin muutos kohoaa merkitykselliseksi héinen lausujan uralleen,

joka saa dramaattisen paétoksen sairauden mySta.

Taiteellisuuden ilmentymit eliiméinkaarella saavat merkityksensd eldmiénkaaren rakenteen
kuvaajina eri kehitysvaiheissa. Tutkimuksesta voidaan todeta, ettd lapsuuden ja nuoruu-
den kehitysvaiheessa lines Myllyojan taiteellisuus on etsinyt muotoaan esittdvin taiteen
kautta, jolloin hiin on etsinyt kanavaa 16ytd4 oma yksil6llinen taiteellinen minéinsd. Muis-
tot liittyvét kiinte#isti kotiin, kouluun ja opiskeluaikaan, mikd on Levinsonin teorian
mukaan tyypillistd télle kehitysvaiheelle. Kiinnostus runoihin ja nédytelmiin on purkautu-
nut henkil6kohtaisen tulkinnan kautta erityisesti kaveripiirissa.

Varhaisaikuisuudessa taiteellisuus on 10ytdnyt purkautumistiensd lihinnd oppilaitten
kautta. Tuolloin térkeiksi on kohonnut opettajantyon kautta koetut taiteelliset elaimykset
koulujuhlien jérjestdmisend tai kerhotoimintana oppilaiden kanssa. Toisaalta kehityskau-
delle tyypillisen oman mindn sovittaminen aikuiskuvaan on saanut tyydytyksen
taiteellisella alueella oppilaiden ohjaajana onnistumisen kautta. Tuolloin taiteellinen kiin-
nostus on kohdistunut myds omien kykyjen mittaamiseen niytelméharrastuksen ja
lausunnan kautta toisten aikuisten kanssa. Levinsonin teorian mukaan ympérdiva yhteis-
kunta ja vapaa-aika ystdvineen on tirkei varhaisaikuisuuden kehitysvaiheen aikana, miké

nékyy selvésti myds tutkimushenkiloni eliménrakenteessa.

Keski-idn siirtymévaiheessa Iines Myllyojan kiinnostus kulminoituu yhi enemmén kan-
sanperinteen kerdfimiseen ja sitd kautta myOs omien kirjallisten kykyjen 18ytéimiseen.
Oma lausuntaharrastus nousee yhi tirkeimméksi. Levinsonin mukaan téssé siirtymévai-
heessa yksilé pyrkii yhd tarkemmin rajaamaan itsensd suhteessa ympéristoonsi; liheisiin,
muihin ihmisiin ja harrastuksiinsa. Tdmi nikyy tutkimushenkiléni oman taiteellisen suun-
nan tarkentumisena juuri Kkirjoittamiseen. H#n omaksuu kirjoittajan mindn osana
ympéristéidnsd. Kansanperinne ja kotiseutuhistoria tiivistyy paperille historiikkeind tai

kronikoina ystévista.

Myéhiisaikuisikéd antaa hénelle elikkeelle siirtymisen jidlkeen mahdollisuuden eriytyd yhd
syvemmille persoonallisen minéinsi taiteelliseen ilmentymiseen. Nuorisoseura on kanava,

jonka kautta hin saa kirjoittajana purkaa elimyksidéin esittivéin taiteen tirkesnd osateki-
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jand. Rakkaus runoihin ja n#ytelmiin, jotka hin varhaislapsuudestaan asti on tuntenut
omaksi alueekseen antavat kirjoituksille sen persoonallisen suunnan, jonka kautta hén saa
ilmaista itsedéin. My6s kotiseutuaiheiset muistelmakirjat viestivét kotiseudun rakkaudes-
ta, joka on hinelle aina ollut tirked. Mielenkiintoista on ollut havaita, ettd
tutkimushenkilon mukautuminen ikd4ntymisen tuomiin fyysisim muutoksiin myo-
hiisaikuisuuden ikévaiheessa on avannut héinelle kyvyn nauttia taide-eldmyksisti toisten
kautta. Tamé oli hiinen kanavansa myds varhaisaikuisuuden ik#vaiheessa, jolloin taiteelli-

suuden ilmentymiit purkautuivat eldmyksiksi oppilaiden kautta.
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LIITE 1.

TUTKIMUSAINEISTON LUOKITUS

ENSISIJAISET LAHTEET (A - E) AIKAJARJESTYKSESSA

A.

1.

Julkaistu aineisto : kirjat

Oulunsalon koulun historia. 1981. Oulu: Oy Liiton kirjapaino

2. Kun sahan pilli piipasi. 1990. I. Myllyoja - Oulunsalon OAY (toim.) Oulu: Oy Liiton

B =

NNk w

=

1.

2.

kirjapaino
Patsaaseen piirretty nimi. 1995. 1. Myllyoja, Ylivieska: KL-Paino

Julkaistu aineisto: artikkelit

. Muistoja Tavastkengiltid 50 vuoden takaa. Juhlajulkaisu: Tavastkenkd. 1993

Julkaisematon aineisto:

. Elamysten jéljilld 1995

Haastattelut: puhelut ja keskustelut

Alkukeskustelu gradun aiheesta 1.8.1998

Alkuhaastattelu ja keskustelu 25.8.1998 (d4nitys epdonnistui, puheesta ei saanut sel-
vii)

Keskustelu aineiston tarkentamisesta kirjalliseksi joulukuu 1998

Puh. kesk. 11.10.1999 tarkistuksia aineistoon

Puh. kesk. 29.11.1999 tarkennukset mm. kihlauksesta ja tarkastajasta

Puh. kesk. 11.11.1999 tarkennus “virrensoittaja”

Loppukeskustelu; kisikirjoituksen tarkistus tutkimushenkilon kanssa 7.11.1999

Lisiaineistoa: kirjoitelmat ja kysymykset
Kirjoitelma: Muistoja eldmiini varrelta opettajuuttani kuvaillen tyttdreni Pro Gradu -

tutkielmaa varten joulukuu 1998
Vastauksia puolistrukturoituihin kysymyksiin joulukuu 1998

TOISSIJAISET LAHTEET(F - H)

F.

halla e

Myllyojaa koskevat lehtikirjoitukset

Rantalakeus 19.2.86
Rantalakeus 26.1.1995

. Paikallislehti Oulunsalo 3.3.1999
. Oppilaitten kirjeet

. Anneli 40-luku



Liite 1 (jatkuu)

w

f—
.

Sisko 50-luku
Sirkku v. 1968-69
Artov. 1971 -73

Tyotoverien kommentit

Heikki, rehtori
Siiri, opettaja
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OULUNSALON KUNNAN KOTISEUTUARKISTO

ARKISTOLUETTELO

Tines Myllyojan arkisto

1.Kansio LEHTILEIKKEITA (punainen kansio) 1976 — 1977
Muovitaskussa:
- Piiviimies, muistokirjoitus saarnaaja Erkki Kelasta 22.11.65 1956
- Muistoja saarnaaja Erkki Kelasta 5.7.1982 1982

2. Kansio

3. Kansio

4, Kansio

- Muistoja Tavastkengilti lihes 50 vuoden takaa
- Kaltio 3/1990, Atte Kalajoki, Keséiseurat ja pérehattutyttd 1990

LEHTILEIKKEITA 1960 — 1995
VASAMAN JOULUPASSI 1986
OULUNSALON NUORISOSEURAN LAULAJAT 90-VUOTTA
1993/Iso Ilo 1993
KRUUNUHAAT OULUNSALOSSA

10. - 12.6.1994 1994
LEHTILEIKKEET

- lines Myllyoja, opettaja, emerita, Oulunsalo 10.4.1994 1994
- Rouva Roskapuu 1994

1. HISTORIIKKEJA:

OULUNSALON NUORISOSEURAN
85-VUOTIS HISTORIIKKI

OULUNSALON ERVASTIN KOULUN
50-VUOTIS HISTORIIKKI

SALONPAAN TYOVAEN NAYTTAMON TOIMINTAA
LENTOKENTAN RAKENTAMISESTA

VARJAKAN VAIHEISTA SAHAN LOPETTAMISEN
JALKEEN

PAIKALLISLEHTIIN KIRJOITETTUJA TARINOITA

2. Nide
VANHOIJA JUTTUJA KYLAN ELAMASTA(Luettelo niteen alussa)



5. Kansio
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3. Nide

KOULUATERIOITA JA ELAKELAISTEN

RETKIKRONIKOITA KOTIMAASSA JA ULKOMAILLAKIN
KIRKONKYLAN KUUDESLUOKKALAISTEN RETKI 1981 1981

4. YKSITYISHENKILOIDEN JUHLAPAIVIKSI
KIRJOITETTUJA KRONIKOITA

5. ELAMYSTEN JALJILLA ) )

MUISTELMA ISASTA JA AIDISTANI SEKA

OMASTA ELAMASTANI

6. MUUTAMIA JULKAISEMATTOMIA RUNOJA

VANHOIJA JUTTUJA MERKINNYT IINES MYLLYOJA

1. KIELTOLAIN AIKANA OULUNSALOSSA

2. MIKKO HAKKO

3. PUHEILMAISUA OULUNSALOSSA LAPSUUTENI AJOILTA
4. JATKOA EDELLISEEN

5. OULUNSALON LAULUPERINNETTA

6. KOTIKASVATUSTA 1900-LUVUN ALKUKYMMENILLA
7. SAIRAUKSIEN PARANNUSTA

8. HUVITILAISUUDET

9. NAISET YRITTAJANA

10. MONENLAISTA YRITTAJYYTTA

11. SAUNOMISEN PERINNETTA

12. SUKUPUOLIROOLIT

13. JOULUMUISTOJA

14. KIRKOLLISIA JUHLIA

15. MUSIIKKIPERINNE PERHEESSANI (KYSELY)
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6. Kansio

1961

1927

7. Kansio

1. OULUNSALON NUORISOSEURAN
85-VUOTIS HISTORIIKKI 25.9.1977
2. OULUNSALON ERVASTIN KOULUN HISTORIIKKI

3. OULUNSALON SALONPAAN TYOVAEN
NAYTTAMON TOIMINTAA

4. MUISTITIEDON KERAYS

5. LENTOKENTAN RAKENTAMINEN

6. VIELAKIN VARJAKAN VAIHEISTA 4.11.1987

7. ERAAN SUUREN TAULUN TARINA 17.3.1993

8. YKSINAINEN PILLINSOITTAJA 19.6.1988

9. ESITELMA OULUNSALOSSA OSATAAN 12. - 13.4.1986

10. OSATAAN OSATAAN MEILLA
OULUNSALOSSA 20.4.1988

1. KOULUATERIOITA OULUNSALOSSA
MUISTELUKSIA KOULURUOKAILUN
TEEMAVIIKOLLA 13. -17.2.1989
ELAKELAISTEN MATKOJA:

1. ELAKELAISTEN RETKI LEHMIRANTAAN 1980

2. HINTAN MARTTOJEN RETKI SAVONLINNAN
OOPPERAJUHLILLE 1976

3. KULTAISEN IAN KERHON RETKI 19.9.1979
4. KIRKONKYLAN VI LUOKKALAISET 26. — 27.5.1981

5. OULUNSALON ELAKELIITTO
LUUMAELLA 25. - 27.7.1982

6. POHJOIS-POHJANMAAN EL
MOSOVAAN 13. -20.5.1984

7. OULUNSALON EL NORJAAN 1987
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1993

1988

1986

1988

1989

1980

1976

1979

1981

1982

1984

1987
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8. Kansio

9. Kansio

10. Kansio

8. OULUNSALON EL RUSKARETKI AHTARIIN,
MIKKELIIN JA HAUKIRANTAAN SYYSKUUSSA 1987

SISALTO:

1. JORMA LEPPAMAEN 60-VUOTISPAIVA 30.12.1985
2. PAIVIKKI LEPPAMAEN 60-VUOTISPAIVA 2.1.1992
3. PAIVIKIN JA JORMAN HOPEAHAAPAIVA

4. PAAVO MANNISEN 50-VUOTISPAIVA 4.3.1987

5. KAARINA MANNISEN 50-VUOTISPAIVA 26.5.1989
6. PEKKA REMEKSEN 50-VUOTISPAIVA 29.4.1986

7. EERO ANTTILAN 50-VUOTISPAIVA 10.8.1986

1. TASSA ON OMIA ELAMYKSIANI
2. ISANI SUKUKERTOMUKSET

3. AITINI SUKUKERTOMUKSET
MUUTAMIA RUNOJANI

1. OULUSTA LAULUNI LAULAN
(Oulu 350-vuotta)

2. LAULU KOILLISEN KULMILLE
(Laulukilpailussa 1990 voitti yleistdénestyksen)

3. ANTAA SOIDA POJAT
(1. Palkinto Pohjois-Pohjanmaan eldkeliiton
kulttuuripgivilld Oulussa)

4. MA MISTA LOYTAISIN SEN LAULUN
(Opettajan Infolehdessd)

5. TILAUSRUNO PAULIGIN PAVILJONGIN
LAHJAMAINOSPAKKAUKSIIN

6. ALLI JARVELAN MUISTSOLLE 13.9.1997
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1992

1987
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1986

1986

1997
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6. "BALLADIN PIISPAN” (Jorma Leppaméki)
70-VUOTISJUHLAAN TERVETULIAISLAULU 30.12.1995 1995

Aineisto luovutettu OQulunsalon arkistoon 13.5.1998
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LIITE 3.

IINES MYLLYOJAN TUOTANTOA (kotiarkisto ja Oulunsalon kirjasto)

Siivelletyt kuoroteokset ja julkaistut kirjat:

1. 100-vuotis juhlakantaatti Oulunsalon koulun 100-vuotisjuhlaan
Kirjoittanut: Iines Myllyoja, sdveltdnyt Tibor Garanvolgyi

2. Nuottaooppera eli Iso Apaja
Kirjoittanut: Iines Myllyoja, séveltdnyt Tibor Garanvolgyi

3. Vala eli Kyllikin ja Lemmink4isien tarina
Kirjoittanut: lines Myllyoja, sdveltdnyt Tibor Garanvlgyi

4. Balladi Korven Komiasta
Kirjoittanut: Iines Myllyoja, séveltdnyt Jorma Myllyoja (edellisen poika)

5. Balladi Oulunsalosta
Kirjoittanut: Iines Myllyoja, sdveltinyt Jorma Myllyoja

6. Kun sahan pilli piipasi. 1990. I. Myllyoja — OulunsalonOAY (toim.) Oulu: Oy Liiton
kirjapaino

7. Patsaaseen piirretty nimi. 1995. I. Myllyoja, Ylivieska: KL-Paino
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LIITE 4.

MITALIT JA KUNNIAKIRJAT lines Myllyojalle

1) Nuorisoseuran hopeinen ansiomerkki tunnustuksena uhrautuvasta toiminnasta
nuorisoseuratydn hyviksi 13.11.1972 SUOMEN NUORISON LIITTO

2) Kultainen ansiomerkki tunnustuksena 35-vuottisesta ansiokkaasta kunnallisesta
toiminnasta 9.9.1976 SUOMEN KUNNALLISLIITTO

3) Kalevalan juhlavuoden mitali “tunnustuksena kotiseutunne kulttuurin hyviksi te-
kemiéisténne suuriarvoisesta ty6std. Toiminnallanne olette merkittédvésti syventényt
paikallista kulttuuritietoisuutta., joka omalta osaltaan monipuolistaa ja rikastuttaa
koko kansallista hengenviljelyimme.” Kalevalan 150-vuoden itsendisyyspéivini
6.12.1985 KOTIKUNTA JA SUOMALAISUUDEN LIITTO KALEVALAN
JUHLAVUODEN TOIMIKUNNAN MYTOVAIKUTUKSELLA

4) Kotiseututydn ansiomitali Suomen kotiseutuliiton korkeimpana tunnustuksen
osoituksena 1.8.71986 SUOMEN KOTISEUTULHTTO

5) Hopeinen kulttuurin hyviksi mitali *tunnustuksena ansioistanne kulttuurin hyvik-
si.” 17.11.1989 OPETTAJIEN AMMATTIJARJESTO OAJ:N OULUN LAANIN
LAANINTOIMIKUNTA

6) Kultainen ansiomerkki tunnustuksena ansiokkaasta toiminnasta eléikeliiton ja sen
pasamirien hyviksi 21.3.1991 ELAKELIITTO RY

7) Harrastusmitali ja kunniakirja tunnustuksena ansioistanne paikallisessa kotiseu-
tutydssd 22.11.1994 SUOMEN KOTISEUTULIITTO

8) Vuoden 1989 kulttuurin tunnustuspalkinto ja kunniakirja tunnustukseksi mer-
kittédvista kulttuuritydstd 8.2.1990 OULUNSALON KULTTUURILAUTAKUNTA

9) Kunniakirja ansiokkaasta osallistumisesta Kalevalan juhlavuoden kirjoituskilpailuun
”Perinne elimisséni” 29.5.1986 SUOMEN KIRJALLISUUDEN SEURAN
KANSANRUNOUSARKISTO

10) Arvokirja “tunnustuksena kerdfiméistinne arvokkaasta suomalaista jilkiruokaperin-
nettd koskevasta perimitiedosta”. 15.2.1979 SUOMEN SOKERI

11) Kunniakirja koillismaan laulelot 1990 loppukilpailuun osallistumisesta 7.7.1990
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LIITE S.

KYSYMYKSIA haastattelurungoksi

1. Millaisia “kasvatukseen” ja “kurinpitoon” liittyvi muistoja opettajan tydssd syntyi?
(esimerkki tapauksia eri vuosikymmenilté!)

2. Mill4 tavalla motivoit lapsia?

3. Miten otit huomioon “huonommin oppivia” lapsia?

4. Miten huomioit erityisen lahjakkaita lapsia?

5. Millainen pedagoginen suhde sinulla oli lapsiin?

6) Misté oppiaineista oppilaat pitivét eniten? Miksi?

7) Mink& oppiaineen opettamisesta itse pidit eniten? Miksi?

8) Millaisia menetelmii kiytit opetuksessa.

9) Miten oma persoonasi mielestési heijastui oppilaiden ja sinun vilisiin suhteisiin?



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

