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LAUSUNTO KAIJA KOLILA-KINNUSEN JA ANNELI SULKAVAN PRO GRADU
TUTKIELMASTA “ENSIMMAISESTA EN TIEDA, MUTTA TOISESTA EHKA JO
TIEDAN - 7-8 VUOTIAIDEN KASITYKSIA ELAMAN SYNNYSTA”

Tutkielman aiheena on juuri kouluun tulleiden oppilaiden kisitykset maailman ja elimén
synnystd. Namd kisitykset ovat mielenkiintoisia, koska ne liittyvét keskeisesti tieteellisen
ja uskonnollisen maailmankuvan ristiriitaan ja ovat siksi hankala asia koulun kannalta.
T4amaé asian hankaluus ja arkaluontoisuus saattaa johtaa siihen, ettd oppilaat jadvit yksin
rakentamaan maailmankuvaansa ristiriitaisten ainesten pohjalta.

Tutkielman teoriaosa on suppeahko. Se alkaa lyhyelld katsauksella lapsen kehityk-
seen. Tarkemmin kisitellddn ajattelun ja kielen kehitystd. Ajattelun tarkastelu on melko
monipuolista ja tekstissd korostuu lapsen ajattelun kokonaisvaltaisuus. Tutkielman tekijit
lahtevit siitéd, ettd koulunsa aloittava lapsi pystyy teoreettiseen ajatteluun, ja nojautuvat
konstruktivistiseen nikemykseen oppimisesta, miké onkin jirkevi valinta tutkimusaihetta
ajatellen.

Maailmankuvaa on selostettu sekéd yleiselld tasolla etti lapsen ajattelun osalta.
Tarkastelut niveltyvit hyvin toisiinsa vaikkeivit ole kovin laajoja. Uskonnollisen, meta-
fyysisen ja tieteellisen maailmankuvan suhdetta toisiinsa olisi voinut késitelld nykyisti
enemmin. Tutkimuksen ongelmathan niveltyvit ldheisesti ndiden maailmankuvien
ristiriitoihin.

Tutkimusaineisto on keritty haastattelemalla ja haastattelu ndyttdd huolellisesti
toteutetulta ja hyvin onnistuneelta. Haastatellut oppilaat ovat ikénsé tdhden melko hanka-
lasti haastateltava ryhmd, joten haastattelun onnistuminen ei ole ollut mik#én itsestédénsel-
Vyys.

Aineiston analyysi on perusteellista ja tekijoiden metodiset valinnat ovat jarkevid.
Luotettavuustarkastelu jdi suhteellisen pinnalliseksi. Olisi ollut syyti kisitelld esimerkiksi
sitd, mitd lasten erilaiset kielelliset valmiudet vaikuttavat heidédn késitystensi tutkimiseen.
Niyttiddko joiden lasten ajattelu rajoittuneelta siksi, ettd heilld on puutteelliset valmiudet
ilmaista ajatuksiaan?

Tulokset on esitetty selkedsti ja johdonmukaisesti. Lasten késitysten luokittelu
siséllon ja rakenteen osalta on onnistunut. Tosin termi “satuteoriat” ei ole kovin valaiseva,
mutta toisaalta on myonnettivi, ettd osuvan nimen l8ytiminen on hankalaa. Luku 7.2 jda
sisdlloltddn jonkin verran hajanaiseksi eikd sen otsikkokaan oikein kuvaa kasiteltdvid
asioita.

Tutkielman tulokset ovat puhuttelevia. Niissd konkretisoituu se oppilaiden maail-
mankuvan ristiriitaisuus, johon opettaja tydssdin torméa.

Esitdmme tutkielman hyviksymistéd arvosanalla non sine laude approbatur.

Jyviskyldssd 14.1.1999

Pentti Moilanen Pekka Réiha
tutkimusassistentti tutkija
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Kolila-Kinnunen. K. & Sulkava, A.: “Ensimmdisestd en tiedd, mutta toisesta ehkd jo
tieddn..” 7 - 8 wvuotiaiden kasityksia elaman synnystd. Jyviskyldan yliopiston

opettajankoulutuslaitos. Kasvatustieteen pro gradu -tutkielma, 1998, 60 s. ja liitteet.

Tassa tutkimuksessa on selvitetty lasten kasityksid elamén synnystd maapallolle ja sita,
millaisia kokonaisuuksia he ovat niistd muodostaneet. Aineisto on keratty haastattelemalla

30 ensimmadisen luokan oppilasta. Heist4 tyttoja on 15 ja poikia 15.

Thmisen maailmankuva alkaa rakentua lapsuudessa. Maailmankuvan olennainen osa on
kasitys elaman alkuperastd, jota pyritiddn selittdmadn erilaisilla teorioilla. Tutkimuksen
tarkoituksena on tutkia, kykenevitkoé lapset pohtimaan Kkasitystd eldmédn synnystd
teoreettisesti. Toivomme sen auttavan kasvattajia ymmartamian ja tukemaan. lasta
oppimisessa ja maailmankuvan kehittymisessa. Haastateltavien elaménsyntyteorioita on
tarkasteltu fenomenografisesti. Tulokset on esitetty kvalitatiivisesti kuvaillen ja pohtien.
Haastatteluista laaditut késitekartat antavat kokonaiskuvan seké asiasisallosta, ettd lasten

ajatusrakenteesta.

Tutkimuksen mukaan seki lasten tiedoissa ettd ajatusrakenteissa ilmeni suurta vaihtelua.
Tiedoissa mielenkiintoista oli niiden ristiriitaisuus. Tietoja oli haalittu eri lahteista ja
yhdistelty omaksi teoriaksi ymmartamatta todella, mitd ne merkitsevit. Lihes kaikilla
lapsilla oli kuitenkin loogisesti etenevéd selitys elamén alkuperédstd. Tutkimus osoittaa

selvasti sen, etté lapset etsivat vastauksia syvallisiin kysymyksiin.

ASIASANAT:
- lapsen kehitys - maailmankuva

- ajattelun kehitys - teemahaastattelu



ESIPUHE

Téama pro gradu tutkimus sai alkunsa kevailld 1996 halusta selvittdd, millaisia ovat 7 - 8

vuotiaiden lasten kdsitykset maapallon muodostumisesta ja elimén synnystd maapallolle.

Esitimme ldmpimit kiitokset ohjaajallemme kasvatustieteiden assistentti Pentti
Moilaselle kannustavasta ja asiantuntevasta ohjauksesta. Kiitokset my&s kotijoukoille

seké opiskelijatovereille innostavasta mielenkiinnosta ty6timme kohtaan.
Téméd tutkimus on tehty opinndytetyond Jyviskyldn yliopiston opettajan-

koulutuslaitoksessa. Se tehtiin tiiviissd yhteistyOssd ja toivomme, ettd se arvostellaan

yhteiselld arvosanalla.

Jyviskyldssd 20.10.1998

\%T Hatley, - Himann St §ulliancd

Kaija Kolila-Kinnunen Anneli Sulkava
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1 JOHDANTO

Kiinnostus lapsen ajattelua kohtaan innosti meita tarkastelemaan lapsen teoreettista
ajattelua. Aikuiset saattavat usein aliarvioida lapsen taitoa pohtia asioita filosofisesti.
Siksi halusimme haastaa lapset filosofoimaan antamalla heille keskusteluaiheen, jota

voidaan tarkastella monista eri nikokulmista.

Lapsen kehitys on yksilollista. Samanikaisten lasten tiedot ja taidot voivat erota
suuresti toisistaan. Lapsen ajattelun ymmartdmiseksi on tarkasteltava hinen
kehittymistaan kokonaisvaltaisesti, silld yhden osa-alueiden kehittyminen vaikuttaa
muiden osa-alueiden kehittymiseen. Esimerkiksi pystydkseen ilmaisemaan

ajatuksiaan lapselta vaaditaan tiettyja kielellisid taitoja.

Ajattelun kehittymisen myotd lapsen kasitys maailmasta laajenee. Lapsi on
kiinnostunut elamin alkuperista, joka on tdrked osa maailmankuvaa. Lapsi saa
aineksia maailmankuvansa rakentamiseen elinymparistostadn, joka vilittaa hanelle
vallitsevia kisityksid. Meita kiinnosti selvittad, millaisia teorioita lapsi luo
tunnetuista elaméansyntyteorioista. Halusimme myos tietaa, onko tyttojen ja poikien
ajattelussa eroa. Lapsen maailmankuva on jatkuvastt muovautuva. Siksi
kouluopetuksen tulisi tarjota vaihtoehtoisia késityksid, joista lapsella on

mahdollisuus valita tirkeiksi katsomiaan asioita.

Koulussa ei kuitenkaan mielestimme anneta lapselle riittdvasti tilaisuuksia
muodostaa omia ajatuksia ja teorioita. Varsinkin uskonnonopetus tarjoaa lapselle
valmiita selitysmalleja. Nama4 ulkoa opitut mallit ja lapsen omat ajatukset saattavat
johtaa hyvinkin ristiriitaisiin késityksiin. Haluamme siksi talla tutkimuksellamme
selvittad mistd lapsi on Kkerannyt tietoa elamén- ja maailman synnysta. Meitd
kiinnostaa myos se, millainen oh lapsen tietorakenne. Nykyinen opetus antaa liian

usein valmiita selityksid, lapsen oman ajattelun kehittdmisen asemesta.



2 LAPSEN KEHITYS

2.1 Kehitysteoriat

Lapsen kehitys on monimutkainen prosessi. Sitd on tutkittu paljon ja siitd on
olemassa monia erilaisia teorioita. Keskitymme tdssa Piaget’n teoriaan, koska se on
yleisesti hyvaksytty ja paljon kaytetty. Tarkastelemme aluksi lapsen kehittymisti

kokonaisvaltaisesti, jonka jdlkeen perehdymme ajattelun ja kielen kehittymiseen.

2.2 Kokonaiskehitys

Perustekijana ihmisen kehityksessa on Piaget’n (1988, 24 - 25) mukaan tarve. Se voi
olla esimerkiksi tarve ratkaista jokin ongelma. Ilman tarvetta, ihminen on tyytyvdinen
sithen mitd on, ja tilloin hanelld ei ole syytd kehittdd itseddn. Tarve laukaisee
toiminnan, joka johtaa kehittymiseen. Toiminta paattyy, kun tarpeet on tyydytetty.
Talloin thminen on jalleen tyytyvéinen itseensd, kunnes tulee uusi tarve. Tarpeet
auttavat kehityksessa luomalla tilanteita, joissa thminen joutuu ylittamain itsensa
tyydyttadkseen tarpeensa. (Piaget 1988, 24 - 25.) Tarve toimii erddnlaisena
kehittymista stimuloivana asiana. Jokainen tarve pyrkii selkeyttdimain
ajatusrakenteita ja kasitysta elinymparistostd korjaamalla jo olemassa olevia
rakenteita ja kasityksid. (Piaget 1988, 26.) Nain ihminen seclkeyttdd omaa
mielikuvaansa ympéaroivasta todellisuudesta ja samalla muokkaa omia

ajatusrakenteitaan todenmukaisemmiksi.

Jaraston ja Sinervon (1997, 18, 22) mukaan keskeinen piirre kehityksessa on se, ettd
lapsi kehittyy yksilollisesti. Elinymparistolla on keskeinen sija lapsen kehityksessa.

Siihen vaikuttaa lisdksi oma elamankokemus. Lapsi on pieni tutkija, jolla on tarve
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ymmartdd maailmaa ja saada se tahdonalaisen kontrollinsa piiriin. Han pyrkii

olemaan aktiivisessa suhteessa ymparistoonsd oppiakseen ymmartamaan sité.

Piagetn (1988, 23 - 24) mukaan ulkoista maailmaa selkeyttdmaan pyrkivat rakenteet
nakyvéat kehitysvaiheissa, joita han on madritellyt kuusi. Kaikilla vaiheilla on
omaperdinen kokonaisrakenteensa. Kehitys tapahtuu Piaget’n mukaan aina samassa
jarjestyksessd. Kehitysvaiheelle madritellyt iat eivat valttﬁmatta pidd paikkaansa,
koska kehityksessd tapahtuu yksilollista vaihtelua. Piaget'n (1988, 23 - 24)

kehitysvaiheet ovat seuraavat:

0 - 2 vuotiailla:

1) Refleksivaihe eli ensimmadisten perinnéllisten vaistotoimintojen ja tunteiden

herdémisen vaihe.

2) Ensimmadisten liiketottumusten ja ensimmdisten organisoituneiden havaintojen
vaihe, jonka aikana syntyy myds ensimmaiset eriytyneet tunteet.
3)Sensomotorisen tai kdytannollisen alykkyyden vaihe eli alkeellinen tunnesastely

ja tunteiden kiinnittyminen ulkomaailmaan alkaa.

2 - 7 vuotiailla;

4) Intuitiivisen dlykkyyden kausi eli spontaanien, ihmisten valisten tunteiden

kehittymisen alku.

7 - 12 vuotiailla;

5) Konkreettisten operaatioiden kausi eli ihmisten valisestd yhteistoiminnasta

syntyvat moraaliset ja sosiaaliset tunteet.

12 vuotiaita vanhemmilla:
6) Abstraktien operaatioiden kausi eli yksilon persoonallisuus muovautuu ja lapsi

tulee tunteiden ja alyn puolesta osaksi aikuisten yhteiskuntaa.
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Piaget (1988, 41) on tutkimuksissaan todennut, ettd seitseméanteen ikdvuoteen saakka
lapset ovat melkein kykenemattomid keskustelemaan keskenddn, ja tyytyvit vain
esittimaan toisilleen ristiriitaisia vaitteitd. 2 - 7 -vuotias lapsi pysyttelee viela
tiedostamattomasti keskittyneend omaan persoonaansa. Egosentrisyys suhteessa
sosiaaliseen ryhmain toistaa ja jatkaa vauvaikaisen vastaavaa egosentrisyyttd
suhteessa fyysiseen maailmaan. Tama johtuu siitd, ettd lapsen mind ja ulkoinen
todellisuus eivat ole vield ertytyneet. Ensimmaiset sosiaaliset kdyttaytymismuodot

ovat vasta hiljalleen kehittymassa (Piaget 1988, 42).

2 - 7 vuotiailla lapsille esineet ovat olemassa jotakin tarkoitusta varten, esimerkiksi
tuoli on tehty istuttavaksi. Piaget (1988, 51 - 52) kutsuu tatd kaytannolliseksi
alykkyydeksi. Voidaan selkedsti havaita, ettd taman ikdinen lapsi korvaa logiikan
intuitiona. Tunne-elaman ja alyllisten toimintojen kehityksen vililld ilmenee
kuitenkin rinnakkaisuutta: ei ole olemassa puhtaasti alyllistd toimintaa eika
myo6skadn puhtaasti tunnepitoista toimintaa. Lapsen toimintaan liittyvien arvojen ja
kiinnostuksen kehittymisesséa itsetunnolla on huomattava merkitys (Piaget 1988, 56,
58). Ensimmaiset esiin tulevat moraalitunteet ovat intuitiivisia. Ne sailyvat ihmisten
vélisessa kanssakdymisessa koko elaman ja tulevat esiin spontaanisti. (Piaget 1988,

60 - 61).

Seitsemdn vuoden ikd merkitsee ratkaisevaa kadnnettd henkisessa kehityksessa.
Taman ikdinen lapsi kykenee yhteistoimintaan ihmisten valisissa suhteissa, koska
hanen oma kasityksensd asioista e1 endad sekaannu toisten nidkokantoihin, vaan hian
osaa yhdistai ja erottaa ne toisistaan. Keskustelusta tulee ndin mahdollista. Lasten
selitykset kehittyvat toiminnallisuuden ohella ajatustasolla. Itsekeskeinen kieli havida
véhitellen. Lapsi alkaa ajatella itsendisesti, eli seitsenvuotias jo miettii ennen kuin

toimii. (Piaget 1988, 62 - 64.)
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Lapsi alkaa vapautua sosiaalisesta ja dlyllisesta itsekeskeisyydesta seitseman
vuotiaana. Hén pystyy toimimaan alueilla, joilla on tdrked merkitys dlykkyyden,
logiikan ja tunne-elaméan kannalta. (Piaget 1988, 65.) Taméa mahdollistaa sen, etts
lapsi pystyy ymmartiméaan syy-seuraussuhteita. Itsekeskeinen ajattelutapa on nyt
muuttumassa rationaaliseksi. Tassa vaiheessa jarki ohjaa todellisuuden rakentamista

Ja lapsi selittda kokonaisuuden osien yhdistamiselld. (Piaget 1988, 66, 69.)

Takala & Takala (1988, 22) toteavat, ettd lapsen fyysinen kasvu ja psyykkinen
kehitys vaatii pitkdn ajan. Nam4 toiminnot pysyvit muovautuvina koko elaman.
Lapsen kehityksessd on huomattu olevan kausia, jolloin lapsi kehittyy erityisen
nopeasti tai oppii paremmin tiettyjé asioita. Takala & Takala (1988, 38-39) kutsuvat
niitd fysiologisen kasvun herkkyyskausiksi. Uuden herkkyyskauden katsotaan
alkavan silloin, kun hermosto organisoituu toiminnallisesti uudella tasolla. Tama luo
edellytyksia korkeammanasteisten psyykkisten prosessien alkamiselle. Talloin on
kysymys oppimisen herkkyyskausista. Niiden kannalta on keskeistd kielen ja
kommunikaation kehittyminen. Tama antaa lapselle mahdollisuuden kiinnostua

uusista toiminnoista ja kokeilla niita.

2.3 Ajattelun kehittyminen

Riihela (1991, 11) kirjoittaa, etta lapsella on kaikki tarvittavat vilineet kehittaskseen
ajatteluaan. Lapsen ajattelu sisdltdd jo varhain lahes kaiken aikuisen ajatteluun
kuuluvan logiikan. Kyky ajatella on kuitenkin ihmisilla kehittynyt eri tavalla.
Ajattelemalla luodaan mielteita, yhdistellaén havaintoja ja kokemuksia monitasoisiksi
rakennelmiksi. Ajattelu on valmius, jota voidaan harjaannuttaa ja opettaa. Tarked osa
sitd on havaintojen teko. Ajattelu ja toiminta ovat sidoksissa toisiinsa ja varsinkin
pienet lapset kehittavat ajatteluaan kokeilemalla ja leikkimalld. Lapsen ajattelu

saattaa olla kehittyneenpad sellaisissa asioissa, joista hidnelli on runsaasti
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kokemuksia. Asioissa, joiden kanssa han on ollut vahan tekemisissd, ajattelun taso on
alhaisempi. Ajattelun kehitys kytkeytyy lapsen kokemuksiin ja vuorovaikutukseen
toisten kanssa. (Takala & Takala 1988, 129 - 130) Ajattelu jdasentddt ulkoisen
maailman ilmioita sekd ihmisen toiminnasta riippuvaista psyykkista ja sosiaalista
maailmaa. Sen avulla kasitteellistetadn tuntemuksia ja vuorovaikutussuhteita.

(Riihela 1991, 11.)

Myos Piaget’n (1988, 8) mielesti kehitys on jatkuvaa vuorovaikutusta lapsen oman
toiminnan ja hantd ympardivan todellisuuden valilla. Vuorovaikutuksen avulla lapsi
kehittdd itseddn ja ymmarrystddn elinympéristostddn. Vasta tdmaén jalkeen abstrakti
ajattelu on mahdollista. Se ei ole endd sidottu valittomiin havaintoihin tai vélittomasti
esitettaviin kohteisiin. (Piaget 1988, 8.) Lapsen muuttuvat ajatusrakenteet ovat hinen
henkisen toimintansa organisaatiomuotoja motorisessa, dlyllisess4 ja tunneperaisessa
mielessd. Samalla ne ovat ulottuvuudeltaan joko tdysin yksilollisia tai

vuorovaikutuksessa syntyneitd. (Piaget 1988, 22 - 23))

Ajattelu kehittyy kielen ja sosiaalistumisen yhteisvaikutuksesta ja Piaget’n (1988, 42)
mukaan varhaislapsuus onkin dlykkyyden kehittymisen aikaa. Tunnusomaista 2-7 -
vuotiaiden ajattelulle on itsekeskeisyys ja se, ettd lapsi ei pysty erottamaan omia
ajatuksiaan toisten ajatuksista. Looginen ajattelu alkaa kehittyd vasta sosiaalisessa
kanssakdymisessa. Tamin ikdisille lapsille tunnusomaisia ovat erilaiset
mielikuvitusleikit ja miksi -kysymykset sekd animistinen ajattelutapa eli pyrkimys

kokea asiat elavina ja tarkoitushakuisina. (Piaget 1988, 43 - 47.)

Jarasto ja Sinervo (1997, 83) toteavat, ettd lapsen kanssa keskustelu rikastuttaa ja
avartaa aikuisen usein jo urautunutta ja jahmeda4 ajattelua. Lapsi kyseenalaistaa liian
valmiita vastauksia. Toisaalta lapsi ymmartaa asiat kirjaimellisesti ja siksi hinelle
saattaa syntyd vadrinkisityksia. Lapsen ajattelu on sekoitus jarked, vaistoa,

mielikuvitusta ja tunnetta. Se on myos hyvin kokonaisvaltaista. (Jarasto & Sinervo
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1997, 86 - 87.) Lapsi vérittaa uudet tiedot ja kokemukset oman sisdisen maailmansa
pohjavareilla. Esimerkiksi, jos lapsi tuntee olonsa turvalliseksi, han uskaltaa tutustua
uusiin asioihin ja lahtea valloittamaan maailmaa, turvatonta lasta s¢ pelottaa. Lapsen
ajattelussa kaikella on jokin tarkoitus, joku syy. Mikaan asia ei tapahdu vain

sattumalta. (Jarasto & Sinervo 1997, 89, 98.)

Lapsi ei hallitse viela kokonaisuuksia, vaan takertuu yksityiskohtiin ja
sivuseikkoihin, jolloin kokonaisuus pirstoutuu (Jarasto & Sinervo 1997, 91). Jotta
lapsi selvidisi paremmin ympéardivan maailman kaoottisuuden ja vastaan tulevien
uusien kokemusten kanssa, hdn yhdistad asioita uusiksi pienoiskokonaisuuksiksi.
Esimerkiksi mummola, paivékoti ja koulu ovat omia pienoiskokonaisuuksiaan, silla
niissa kaikissa toimitaan eri tavalla. Vaikka ajattelu on konkreettista, lapset voivat
yllattaa ymmartamalla syvallisesti vaikeita asioita, varsinkin jos ne liittyvat hanen

omiin kokemuksiinsa (Jarasto & Sinervo 1997, 93, 96).

Kiehtova yhdistelmi lapsen ajattelun piirteitd on mielikuvitus. Se vaatii elamyksié,
kokemuksia ja tietoa, joita lapsi yhdistelee luovasti muodostaen uusia kasitteitd ja
ratkaisuja. Lapsen mielikuvitusmaailmaa savyttaa usko, etta kaikki on elavaa. Tasta
seuraa esimerkiksi se, ettd lapsi pelkda uniensa ja pahojen ajatustensa toteutuvan.

(Jarasto & Sinervo 1997, 98 - 99.)

Aho (1991, 9) korostaa ajattelun merkitystd silloin, kun lapsi muodostaa itse
aktiivisesti tietorakennettaan. Ajattelu on keskeinen tekija myos tiedonhankinta- ja
tuottamisprosessissa. Ajattelun kehittamisessd pyritdan ilmididen kuvailusta niiden

selittdmiseen ja syvalliseen ymmartamiseen. (Aho 1991, 11.)

Ahon (1991, 13) mukaan ihmisen ajattelu voi toimia eri tavoin. Han jakaa
ajattelutavat kolmeen ryhmaan: holistiseen, serialistiseen ja atomistiseen. Jos ajattelee

ja hahmottaa mielessidn kokonaiskuvan ilmiostd lahestyen asiaa eri nakokulmista
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sitoen ne toisiinsa, on ajattelutapa holistinen. Jos ei pysty yhdistimain asioita
kokonaisuuksiksi, vaan ne jaavat ketjunomaisiksi asiasta toiseen etenevien osien
summaksi, on ajattelutapa serialistinen. Atomistinen ajattelutapa on kyseessa silloin,

kun ainoastaan luetellaan kaikki asiat, jotka muistetaan, sitomatta niitd toisiinsa.

Ajattelussaan lapset liikkuvat samanaikaisesti monella eri kasitetasolla. Heidan
ajattelunsa on rikasta. Lasta pidetdin usein aikuista alempiarvoisena, eikd hinen
uskota pystyvan ymmartamaan asioita kuten aikuiset. Lasten ajattelu ei ole aikuisen
ajattelua huonompaa, vaan se on erilaista. (Riihela 1991, 6, 11.) Lapset pystyvit
filosofisecen ajatteluun, kuten Niiniluotokin (1984, 62 - 63) on tutkimuksissaan
todennut. Heidéan filosofinen ajattelunsa on samanlaista kuin aikuisten filosofinen
pohdinta. Se alkaa lapsillakin ongelmien herattimisestd, joiden ldhtokohtana on
kasitys todellisuudesta. Kriittisesti epaillen filosofi pyrkii paljastamaan pohtimaansa
kasitykseen liittyvia epaselvid kasitteitd tai kyseenalaistamaan ennakko-oletuksia.
Toisena tehtdvdnd on yrittad vastata filosofisen ongelmaan. Filosofi tismentda
kysymyksid, analysoi ja maarittelee kasitteitd. Kolmantena tehtdvana on argumenttien
esittaminen niiden tueksi tai niitd vastaan. Esitetyt argumentit voivat johtaa uusien

filosofisten ongelmien heraamiseen.

Filosofia muodostuu jatkuvasta pyrkimyksestd kasitteiden ja ajatusten
selventdmiseen, jasentamiseen ja uudelleenarvioimiseen. Filosofian piirissa voidaan
saavuttaa arvokkaita tuloksia, jotka koskevat muunmuassa hedelmillisid
kysymyksenasetteluja, uusia ideoita ja oivalluksia seka vakuuttavia paatelmia

(Niiniluoto 1984, 67).

Samaa asiaa késittelevat myos Karlsson & Ritheld (1991, 21 - 22). Heidédn mukaansa
uuden asian omaksumisen kimmokkeena on halu saada jarkea tapahtumiin, halu
loytad tapahtumien mielekkyys ja merkitys. Thmisen ajattelun perusyksikko on kasite

eli yleistys, jonka avulla saadaan ote todellisuudesta. Kasitteet eivit ole kerralla
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annettuja ja kiinteitd ajatusmadreitd, vaan ne ikdan kuin muuntuvat toisikseen ja

viittaavat muihin késitteisiin.

Teoreettiset kasitteet syntyvat, kun ihminen etsii ilmioiden syntya ja alkuperaa.
Teoreettinen ajattelu sisaltad pyrkimyksen nahdd ilmion olennaisia piirteitd seka
ilmion suhteet muihin ilmioihin, joista sitten muodostuu kasitejarjestelma. Tatd
teoreettisten késitteiden verkkoa voi rakentaa kokeilemalla, jarkeilemaills,
keskustelemalla, hankkimalla lisaa tietoa eri tietoldhteistd, pohtimalla, tutkimalla,
analysoimalla, eldytymalla, oivaltamalla, mielikuvituksen ja sattuman avulla seki
uneksimalla. Verkon rakentamiseen tarvitaan sekd kokemusta ettd teoreettista
tietamysta. (Karlsson & Riiheld 1991, 23.)

Perinteisesti oletetaan, ettd varsinainen teoreettinen ajattelu on mahdollista vasta
murrosidn jalkeen. Lapsella voidaan kuitenkin havaita itsendisti teoreettista ajattelua
paljon aikaisemmin. Han tarvitsee teoreettisia kasitteitd kayttoonsa jo silloin, kun hin
el ymmarré niitd. Lapsi kayttad kédsitteitd ja kasvattaa mielessadn niiden merkityksia
sekd yhdistelee niitd omiin havaintoihinsa, kunnes kasite saa muotonsa hdnen
ajattelussaan ja hdn voi ottaa sen laajemmin kayttoonsa. Kokemusperdisten
kasitteiden monipuolistuessa teoreettiset kasitteet saavat konkreettisen muotonsa.
Kannustamalla lasta ilmioiden valisten suhteiden tarkastelemiseen pyritdan
edistamazn pohdiskelevaa suhtautumista asioihin. (Karlsson & Riiheld 1991, 25.)
Lisayksend edelliseen Vygotski (1982, 146 - 150) toteaa, ettd lapset osaavat

muodostaa abstraktin kasitteen, mutta he eivat vield tiedosta sita.

Vygotskin (1982, 161, 163) mukaan lapsen toiminta kehittyy ennen havaitsemista,
mutta lapsi pystyy tulkitsemaan havaintojaan aiemmin kuin toimintaansa. 7 - 8
vuotiaiden kehityksessa on keskeista tiedostaminen ja tahdonalaisuus. Lapsen pitai
hankkia ensin tiedot ja taidot, ennen kuin han oppii tietoisesti ja tahdonalaisesti

kayttamaan niita. (Vygotski 1982, 181.)
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Vygotski (1988, 192) on tutkinut lapsen ajattelun kehittymisti ja hdn on havainnut,
ettd lapset ymmartavat tieteelliset kasitteet abstraktisti paremmin kuin arkikasitteet.
Arkikasitteessa kohde tunnetaan paremmin kuin sitd kuvaava kasite. Tieteellisia
kasitteitd lapsi ei kuitenkaan pysty omaksumaan ennen kuin hin ymmértaa
arkikasitteitd. Vanhat kasitteet on myos kyettivd yleistimain ennen uusien
késitteiden omaksumista. Lapsen kasitteet ovat ldhempana objektia kuin aikuisen

(Vygotski 1988, 200, 203).

Kasitteellistiminen ei aina ilmene puhuttuna kieleni, vaan myods muunlaisina
merkityksind. Késite on ajattelun luoma abstraktinen hahmo, ajattelemalla tarkistettu
mielle. (Ritheld 1991, 11.) Vygotskin (1982, 243 - 244) mukaan lapsen ajattelulla on
oma rakenteensa ja kulkunsa ja sen siirtdminen puheen rakenteeseen ja kulkuun on
usein vaikeaa. Se, mikd sisaltyy ajatukseen samanaikaisena, esiintyy puheessa

perakkaisena.

2.4 Kielellinen kehitys

Kielellinen kehitysﬂ on osa lapsen kokonaiskehitystd. Alyllinen, emotionaalinen ja
sosiaalinen toiminta edellyttavat monimuotoista kielenkayttod (Ahvenainen & Karppi
1993, 1). Kasitykset ithmisestd, yhteiskunnasta ja luonnosta valittyvit lapselle suurelta
osin kielen valitykselld. Kielen oppiminen auttaa lasta jasentdmaan ymparistoaan ja
muodostamaan maailmankuvaansa. Kieli on tirkeada myos kaikessa
korkeammantasoisessa oppimisessa, silld tiedot hankitaan ja varastoidaan muistiin
yleensd kielen valityksella. Kielellinen vuorovaikutus edistdd arvojen, normien,
asenteiden ja roolien omaksumista. Kieli suuntaa lapsen kehityst4 ja on yhteydessa
koko kehitykseen. (Koppinen ym. 1989, 7 - 8, Aho 1991, 15) Voidaan olettaa, ettid
lapsen kuulema ja kayttdma kieli vaikuttaa sithen, miten han tulkitsee ja jasentdi

ympiristoaan (Koppinen ym. 1989, 81). Takala & Takala (1988, 210) korostavat, ettd
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lapsi tarvitsee hyvid ja monipuolisia kielenkdyton malleja. Oppimisvalmiuksien
kannalta e1 ole tirkeda vain se, ettd lapsen sanavarasto kasvaa, vaan mvos se, ettd

lapsen ajattelu kehittyy ja hédn kiinnostuu pohtimaah asioita.

Kieli auttaa lasta toisaalta viestittdmain omia tarpeitaan ja toiveitaan, toisaalta
yvmmartdmaan toisten thmisten ndkokulmia ja pyrkimyksid. Se mahdollistaa siten
thmissuhteiden rakentamisen ja yllapitamisen. Kielen avulla lapsi jisentds
havaintojaan ja kokemuksiaan. Hdn muovaa sisdistd kuvaa ympdarilla olevasta
maailmasta ja omaa suhdettaan siihen. Kieli on ajattelun ja kuvittelun viline.
Lukutaidon oppiminen tuo lapsen ulottuville yhteison tiedon ja kokemuksen eli
thmiskunnan kulttuuriperinnon. Lapsi oppii kielen avulla paremmin suunnittelemaan
ja saatelemasn toimintaansa. Kisitys omasta minuudesta, toiminnasta ja omista
tarkoituksista kehittyy kielen rikastuessa. (Takala & Takala 1988, 162 - 163, Jarasto
& Sinervo 1997, 102.)

4 - 7 vuoden ikdisell4 lapsella kielen tehtdvana on palvella hinen sisdisti ajatteluaan
sekd ajattelun valittamistd muille. Vasta seitseménnen ikdvuoden jalkeen lapsi
rajoittaa puheensa siihen, mitd han haluaa viestid muille. Kielen tehtiva lapsen
toiminnan ja ajattelun ohjaamisessa itsendistyy. Kielen oppimisen kannalta on
tarkead tapa, jolla aikuiset puhuvat lapsille. Kehittyneelle puheilmaisulle on
tunnusomaista, ettd sen avulla voi ilmaista monisaikeisid ajatuksia ja tarkoituksia,
pohtia asioita, ratkaista ongelmia, kuvailla eldmyksia ja ilmaista kuvitelmia. (Takala
& Takala 1988, 163 - 164.) Lapsi oppii ennen kouluikdd monimutkaisia alyllisia ja
kielellisid taitoja. Pyrkiessadn johonkin padméadrdaan han saattaa tarvita vanhempien
apua. Mitd enemman lapsella on tilaisuuksia vuorovaikutukseen muiden kanssa, sen

suotuisampaa hianen kehityksensi on. (Julkunen 1993, 13.)



17

2.5 Lapsen kehitykseen vaikuttavia tekijoiti

Vanhemmat ovat pienen lapsen tarkeimmat thmiset, joilta lapsi oppii paljon
jaljittelemalla (Jarasto & Sinervo 1997, 123). Vanhempien tirkein tehtiava on valittaa
lapselle kasitys siitd, mika on oikein ja mika vaarin. Perhe on se ympaéristo, mista alle

kouluikidinen saa eniten vaikutteita. (Jarasto & Sinervo 1997, 128, 155.)

Perheen sosiaalisen, taloudellisen ja koulutuksellisen aseman vaikutusta lapsen
kehitykseen on tutkittu runsaasti. Erityisesti kognitiivisen kehityksen alueella on
havaittu merkittavia yhteyksia kodin taustatekijoihin (Aho 1987, 68 - 69, Takala &
Takala 1988, 45 - 46.) Perheen sosiaalistaloudellinen asema on vilillisesti syyna
lasten tietamyseroihin. Perheen ekonomiset tekijat vaikuttavat kodin tarjoamiin
oppimismahdollisuuksiin, kirjallisuuden maaraan ja muihin oppimista edistaviin
valineisiin. Lapsen kasvuympéristén materiaaliset puitteet luovat aineellisen perustan
lapsen omalle aktiiviselle toiminnalle yhta lailla esineellisessa kuin sosiaalisessakin
ymparistossd. Myos vanhempien késitykset lasten oppimistavoista ovat yhteydessa
sithen, millaisia opetustyyleja vanhemmat kayttavat. Lahes aina korkeamman
sosiaaliryhmén vanhemmat pitdvat lasta aktiivisena toimijana. Kyseiselld kdsityksella
ndyttaa olevan suotuisia vaikutuksia lapsen kognitiiviseen kehitykseen. (Koppinen

ym. 1989, 83.)

Koti muodostaa lapsen padasiallisen kokemustaustan, etenkin ennen kouluikaé, ja on
siten hdnen eldmassaan vaikuttavin kasvuympdriston tekija. Vaikka han
myohemmassd kasvuvaiheessa joutuukin koulun kasvatuksen piiriin, kodin
merkitystd ei voi vahitelld. Vanhempien myonteisten asenteiden, rohkaisevan
suhtautumistavan ja kiinnostuneisuuden on selvasti havaittu olevan yhteydess4 lapsen
tiedollisiin  suorituksiin. Kodin toimintojen, asenteiden, kiinnostuksen ja

suhtautumistapojen on todettu vaikuttavan voimakkaasti lapsen koulumenestykseen.
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Yksittdisten ilmioiden ymmartdmistd edistdd vanhempien keskustelu lapsen kanssa.

(Aho 1987, 70 - 71))

Lapsen tulisi tuntea, ettd vanhemmat auttavat hdnta saamaan tietoa ympdristostiin ja
ymmartdmain sitd. Hanta tulisi ohjata etsiméain tietoa kirjoista. Jos vanhemmat
vastaavat lapsen kysymyksiin niin, ettd lapsi innostuu tekemdén lisad havaintoja ja

~ottamaan selvai asioista, lapsessa kehittyy tiedonhalu. (Takala & Takala 1988, 211.)

Kodin ulkopuolisista aikuisista, kuten paivdkodin henkilokunnasta on tullut
vanhempien rinnalle tdrkeitd kasvattajia (Jarasto & Sinervo 1997, 159). Myos
yhteistoiminta varttuneempien lasten kanssa, joilla on kehittyneempid paittelyn
muotoja, on omiaan ohjaamaan nuorempaa lasta kehittyneempéan ajatteluun.
Alyllisen suoritustason kohoaminen madrdaytyy voimakkaasti kasvuympdariston
tarjoamista oppimismahdollisuuksista. (Takala & Takala 1988, 129 - 130.) Monen
lapsen ongelmana saattaa olla se, ettd ammattikasvattajien antama opetus ja lapsen
oma eldmankokemus eivit kohtaa. Ilon ja ithmetyksen syntyminen edellyttd tasa-
arvoisia ihmissuhteita. (Karlsson & Riiheld 1991, 26.)

Geneettinen perima ohjaa yksilon kehitystd. Lasten valisia eroja tulkitaan
arkieldmassa usein perinnollisyyden varassa. Sen merkitysta on kuitenkin vaikeaa
osoittaa. Yksilo on alunperin perinnéllisten ja synnynnéisten tekijoiden maaraama ja
ne séddtelevit kasvua ja kehitysta. (Takala & Takala 1988, 42.) Monet yksilon fyysiset
ominaisuudet ja ilmeisesti kaikki henkiset ominaisuudet kehittyvat periman ja

ympériston yhteisvaikutuksen tuloksena (Niiniluoto 1984, 163).
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2.6 Oppiminen

Ajatellessaan thminen suorittaa mielessaan toimintoja, jotka vastaavat jossain maérin
todellisuudessa esiintyvid toimintoja. Jotta ajattelu olisi mahdollista, tulisi lapsen
kokemusmaailmaan kuuluvien asioiden olla jollakin tavalla esitettyind hanen
mielessadn. Kognitiivinen kehitys tapahtuu vaiheittain. Aluksi lapselle muodostuu
toimintakaavioita, jonka jilkeen lapselie syntyy kuvia kokemuksista. Ne jaavit hanen
muistivarastoonsa. Kuvallisiin representaatioihin kytkeytyy sanoja, jotka korvaavat
konkreettisesti mielikuvia. Niiden avulla voi ilmaista sellaistakin, mistd ei voi
muodostua varsinaisesti kuvia. Ajattelu siirtyy symboliselle tasolle. Muistilla on -
tarked merkitys kaikissa kehitysvaiheissa. Lyhytkestoinen muisti palvelee kdynnissa
olevaa toimintaa. Aktiiviseen muistiin kuuluu tieto, joka on tiettyna hetkena
tavoitettavissa. Tiedot ja taidot varastoituvat sdilomuistiin, joka jakaantuu kolmeen
osaan. Tapahtumamuistiin tallentuu henkilokohtaisia kokemuksia. Semanttinen.
muisti on yleinen tietovarasto. Toimintatavat ja taidot tallentuvat toimintakaavioiden

varastoon. (Takala & Takala 1988, 115-116.)

Ihmiselle ominainen tiedon késittely on jatkuva, kokonaisvaltainen prosessi. Se
atheuttaa muutoksia tiedoissamme, kasityksissamme, taidoissamme ja tunteissamme.
Kun timé muutos kestad kauemmin kuin hetken, kutsumme sita oppimiseksi. Nyky-
psykologiassa ihmistd pidetddn perusluonteeltaan aktiivisena eli ulkomaailmaa ja
omaa minaa koskevan tiedon etsijand. Hanen toimintaansa ohjaavat toisaalta tarpeet,
aikeet ja odotukset, toisaalta toiminnasta saatu palaute (Rauste-von Wright & von
Wright 1994, 19.) Oppimaan oppimisen edellytyksend on se, ettd oppiminen on ollut
mieluisaa ja menestyksellistd. (Takala & Takala 1988, 41.) Motivaatio kuvastuu
toiminnan tavoitteissa. Tavoite sditelee sitd, mitd yksilo pyrkii tekemain, ja
oppimista se, mitd yksilo tekee ja millaista palautetta hdn saa toiminnastaan. (Rauste-

von Wright & von Wright 1994, 15.)
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Oppimisesta on monia teorioita, joista yksi on konstruktivismi. Sen 1dhtokohtana on
se, ettd hankkiessaan uutta tietoa yksilo ainakin osittain konstruoi sen uudelleen.
Uudet tiedot sulautuvat hdnen olemassaolevaan tietojarjestelmaansa ja muuntavat
sitd. Konstruktivismi kiistdd objektiivisen tiedon olemassaolon. (Haapasalo 1994,
96.) Sen keskeisend ideana on, ettd oppija valikoi ja tulkitsee informaatiota. Han
jdsentad sitd aiemman tietonsa pohjalta ja rakentaa kokemustensa vilitykselld kuvaa
maailmasta, jossa hédn eldi ja itsestddn maailman osana. Tdma oppimisprosessi on
sidoksissa tilanteeseen ja kulttuuriin, jossa se tapahtuu. Se liittyy sosiaalisiin
vuorovaikutusprosesseihin ja niiden valitykselld syntyneisiin merkitysrakenteisiin.

(Rauste-von Wright & von Wright 1994, 15.)

Ulkoisen maailman havaitseminen tapahtuu ika4n kuin linssin l4pi. Se on valikoivaa
ja tulkitsevaa havaitsijan viitekehyksen mukaan. Tiedon olemukseen vaikuttaa sen
yksilon kokemusmaailma, kasitteisto ja nakokulma, joka synnyttaa tai tarkastelee
tictoa. Tieto on persoonallista eikd se ole sellaisenaan valitettavissa yksilolta toiselle.
Tieto on pohjimmiltaan yksilon kokemusmaailman uudelleen organisoitumista.

(Haapasalo 1994, 95.)

Kognitiivisen psykolbgian mukaan oppimisen perusta on asiasta syntynyt
kokonaisvaltainen ennakkokasitys, tiedon kehikko eli skeema. Oppiminen on uusien
asioiden liittamistd skeemassa oleviin vanhoihin tietoihin. Toisaalta se on koko
skeeman muuttamista vastaamaan tietojen lisddntymisen myotd kehittyvad uutta
tietamystd. (Kosonen 1994, 13.) Asiantilan ymmértamisen tunnuspiirteend on yleensa
se, ettd omaa kasitysti voidaan perustella (Rauste-von Wright & von Wright 1994,
124). Tiedon valikointia ja tulkintaa sditelevat yhtdaltd biologisesti maaraytyvat
hermostoprosessit, toisaalta havaitsijan kéasitykset, odotukset ja tavoitteet. (Rauste-

von Wright & von Wright 1994, 23.)
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4

Ympiristo, jossa lapsi kehittyy, tarjoaa seké virikkeitd ettd rajoituksia. Se tarjoaa
myos valittomén vuorovaikutusympariston, jossa lapsi oppii tulkitsemaan
tapahtumia. Lapsen spontaani ajattelu ja paattely liittyvat konkreettiseen
maailmanmenoon. Abstrakti, looginen paattely on pitkalti opetuksen tuotosta.
(Rauste-von Wright & von Wright 1994, 36.)

Kognitiivinen oppiminen on tirkein oppimisen muoto 5 - 7 vuotiailla. Kasitys muista
thmisistd, ympéaristostd ja maailmasta muodostuu omien valittomien kokemusten
seka kielellisesti valittyvan tiedon kautta. Yleensa monisaikeisen asian ja toiminnan
omaksumiseen sisaltyy rinnakkaisia oppimisen muotoja, kuten ehdollistuminen.
Aikaisemmin opitut taidot ja tiedot ovat edellytyksend vaativampien taitojen ja
sisaltéjen omaksumiselle. (Takala & Takala 1988, 32 - 33.) Lapsi on voinut oppia
asioita monella eri tavalla: keskustelemalla aikuisten kanssa, kuuntelemalla opetusta,
katselemalla televisiota ja lukemalla kirjoja (Aho 1987, 62). Kaikkein tyydyttavimpii
ja tuottavimpia oppimisen kannalta ovat kokemukset, jotka ovat oppijan'
ymmarrvksen rajoilla, silld niissa on haastetta (Julkunen 1993, 38.) Lapsi oppii
toimimalla itse, tekemalla aistihavaintoja, liikkumalla, leikkimilla ja toistamalla

(Jarasto & Sinervo 1997, 164).

Oppimisessa yksi keskeisimmistd taidoista on lukutaito. Lukutaito avaa lapselle
uuden maailman ja antaa mahdollisuuden tutustua asioihin itsendisesti. Kun lapsi
oppii lukemaan, hianen koko ajattelutapansa muuttuu. Samalla muuttuu kielen ja
ajattelun vilinen suhde. (Julkunen 1993, 48.) Lukiessamme tekstia muodostamme
siitd lukuprosessin my6ta eradnlaista tiivistelmad. Jotkin seikat jaavat mieleen, toiset
unohtuvat saman tien. Jotkin herattivat ajatuksia, tunteita ja mielikuvia, toiset
rekisteroidaian ohimennen. Mieleen jadvit seikat eivét aina ole tekstin mukaisia, silld

tulkitsemme tekstid ennakkotietojemme ja odotustemme pohjalta. (Rauste-von
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Wright & von Wright 1994, 20.) Lukeminen tyydyttdd monipuolisesti lapsen
perustarpeita, kuten tietimisen ja ymmartamisen tarvetta. Lukeminen kehittaa myos

lapsen keskittymis- ja havainnointikykya. (Koppinen ym. 1989, 103.)

3 MAAILMANKUVA

3.1 Maailmankuvan kisite ja rakenne

Maailmankuvan késite on monimerkityksinen. Sen katsotaan olevan osa
maailmankatsomusta. (Hirsjarvi 1984, 81). Maailmankatsomus on puolestaan
kokonaisnakemys siitd, millainen maailma on ja mika on ihmisen asema ja tehtiva
siind (Harva 1980, 9). Envall, Knuuttila & Manninen (1989, 113) antavat
maailmankuvalle useita, lahes samaa tarkoittavia nimityksia, kuten maailmankasitys,

elamankatsomus, maailman tulkinta ja todellisuuskasitys.

Maailmankuvalla tarkoitetaan von Wrightin (1997, 74) mukaan tietyn aikakauden tai
thmisyhteison omaksumaa kasitystd maailman synnystd ja rakenteesta,
luonnontapahtumien ymmarrettivyydestda ja selittdmisestd sekd oikeasta
elaméntavasta. Tarkeinta siind on Mannisen (1977, 16) mielesti kokonaiskuva, joka
voi muodostua ihmisen ajattelun ja toiminnan keskukseksi. Samaan asiaan kohdistaa
huomionsa Pentikdinen (1989, 27) toteamalla, ettd maailmankuva on ihmisen

kokemisen osa, sen ohjaaja, muovaaja ja tulos.

Maailmankuva on kokonaisvaltainen nikemys maailmasta. Thmiset voivat sen avulla
selittdd elamaansd ja tulevaisuutta koskevia odotuksia. Maailmankuvassa saa

ilmauksensa ihmisen suhde mm. tulevaisuuteen, henkilokohtaiseen elamian ja
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(9]

iuonnon edeliytyksiin. Maaiimankuvaan kuuluvat myos Kkasitykset ajasta ja
avaruudesta seka yiiluonnoiiisesta, sen vaikutuksesta, olemassaoiosta ja -

olemartomuudesta. (Kohti opewtajuutta 1993, i4 - 13.)

Heive (1987, 14 - 15) erottaa maaiimankuvassa yhteisoilisen ja yksiloiiisen tason.
Yhteisoiliseen tasoon | han katsoo kuuiuvan koliektiiviset, kuittuuriset,
yhteiskunnalliset, taloudelliset ja ekologiset tekijat. Yksilollisen tason muodostavat
puoiestaan omat eiamankokemukset ja persoonalliset tekijat, kuten lahjakkuus, ika ja
sukupuoii. Maaiimankuva kasittaa uskomukset, kasitteet ja arvo, jotka on saavutetiu

tiedostamaila maaiima. Manninen (1977, 25) menee maaiimankuvien iuokitteiussa

viela pidemmalie. Han erottaa toisistaan yksiioilisen ja yhteisen maaiimankuvan.

Oieeilista on, ettd maaiimankuvan perustaa ei voida iuoda iiman tietoa. Pienisia
tiedonsirpaieista on vaikea muodostaa suuria kokonaisuuksia. IThminen tarvitsee
kuitenkin kokonaisuuksia koskevaa tietoa. Maaiimankuvan rakentaminen vaatisi

tietojen valittamisen lisaksi aktiivista asennekasvatusta. (Paasi 1990, 34).

Rauste-von Wright ja von Wright (1994, 36) toteavat maailmankuvan olevan yksiion
kuva ymparoivasta maaiimasta ja hanesta itsestaan, jonka rakentamisessa on
keskeinen rooli kielella. Huomattava osa ihmisen maaiimankuvasta on kieleilisten
kokemusten muovaamaa (Sajavaara 1990, 51.) Ahokallio (1987, 45) korostaa yksiion
maaiimankuvan eroavuutta muiden yksiloiden maailmankuvasta. Hanen mukaansa
maaiimankuvaa hallitsee epatieteeilinen aines, joka koostuu omien elamantilanteiden

jattamista jaijista.

Maailmankuvaa voidaan tarkastelia tieteellisestd ja ei-tieteellisestd ndkokulmasta.
Talioin on mahdoiiista jakaa maaiimankuva uskonnoiliseen, metafyysiseen ja
tieteeiliseen maaiimankuvaan. Tassa tutkimuksessa tieteeiiiseiia tarkoitamme idhinna

luonnontieteeliistd. Maailmankuva voi olia myos jonkin muun tieteenaian mukainen.
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Uskonnollisen ja metafyysisen maailmankuvan luemme ei-tieteellisiksi, silld niité ei

voi perustella tieteellisesti.

3.2 Lapsen maailmankuva

Lapsen maailmankuvan muodostumiseen vaikuttavat hdnen kasvuympdristonsa ja
ajatustapansa. Aikuiset ovat yrittdneet selvittdd monella tavalla, mita lapset todella
ajattelevét. Lasten maailmankuvasta on tdméan vuoksi erilaisia késityksid. Helve
(1987, 16) toteaa, ettd maailmankuva alkaa kehittya jo varhaislapsuudessa. Maailma

jasentyy lapsille tilloin sanallisin ja kuvallisin symbolein.

Takala & Takala (1988, 135 - 137) nakevat lapsen maailmankuvan hinen
kehitysvaiheensa mukaiseksi kyvyksi hahmottaa ja ymmartia asioita. Vanhemmat
valittavat lapselleen tavan kokea maailmaa eettisesti, uskonnollisesti ja esteettisesti.
Maailmankuva kuvastaakin tietoja ja taitoja, joita kasvuymparistd6 on lapselle
vilittanyt. Se muovautuu yksilon elamén aikana. Thminen madéritellaan
kehityskykyiseksi ja -haluiseksi oman maailmankuvansa aktiiviseksi rakentajaksi
(Kohti opettajuutta 1993, 15.) Niinp4d lapsen maailmankuvakin on jatkuvasti
kehittyva (Takala & Takala 1988, 135).

Virkkunen (1975, 32) kirjoittaa, ettd Piaget’n mukaan lapsen maailmankuvalle on
luonteenomaista se, ettd lapsi ei pysty erottamaan omaa ajatteluaan ulkoisesta
todellisuudesta. Se ei kuitenkaan tarkoita sitd, etta lapsi ei pystyisi kasitteelliseen

ajatteluun, kuten Freesekin (1992, 49) toteaa.

Lapsi on pieni ihminen, joka haluaa saada vastauksia eteen tuleviin kysymyksiin.
Freese (1992, 21, 24) korostaa, ettd lapsilla on samanlaisia oivalluksia kuin

tunnetuilla filosofeilla. Lapset etsivat vastauksia olemassaolon suuriin kysymyksiin
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Ja heidén tulisi 16yta4 niihin jonkinlaisia ratkaisuja. Myos Julkunen (1992, 19) vetoaa
vanhempien vastuuseen eldman tirkeissd kysymyksissa. Aikuisten olisi
irrottauduttava avuttomasta kaikkitietavan roolista ja lahdettdva yhdessa lastensa

kanssa etsimaan vastauksia kysymyksiin.

Koska lapsen maailmankuva on hyvin paljon vanhempien maailmankuvan mukainen
Ja kasvuympariston tulosta, on sitd tutkittu hyvin vihan. Tutkijoita on nayttinyt
kiinnostavan enemman maailmankuva yleensa, sill4 kirjallisuudesta 16ytyi lahinna

yleisid maaritelmii ja teorioita.

3.3 Uskonnollinen maailmankuva

Niiniluoto (1984, 81 - 82) toteaa, ettd maailmankuva on uskonnollinen, kun se
perustuu uskonnolliseen auktoriteettiin tai henkilokohtaisiin uskonnollisiin
kokemuksiin. Han ei pida uskonnollisia perusteluja tieteellisesti todistusvoimaisina,
sillda Jumalan olemassaolo tai olemattomuus on tieteen ulkopuolelle jaiva kysymys.
Suomessa on synnyttanyt keskustelua kreationismi, joka tuli Kaliforniasta 1980-
luvulla. Kreationismi vaittdad luomiskertomuksen olevan tieteellisesti perusteltu
kasitys eldméan synnysta. Laurikaisen (1980, 41) mukaan Jumalan olemassaoloa ei
voida todistaa tieteellisin perustein. Tieteen tehtdvd on kuitenkin tutkia

yksityiskohtaisesti esitystd Jumalan luomistyost.

Von Wright (1997, 74) tarkastelee uskonnollista eli kristillistd maailmankuvaa
historiallisesta perspektiivistd. Kristillinen maailmankuva ammensi voimansa
Jjuutalais-kristillisestd perinteestd ja kreikkalaisesta filosofiasta. Kasityksens4
maailman synnysta se sai Vanhasta testamentista. Kristillinen maailmankuva eli
kukoistuskauttaan keskiaikana, jonka jdlkeen maallistuminen on heikentanyt sen

moraalista pohjaa. Sihvola (1996, 421) katsoo kuitenkin, ettd ainoa merkittava
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muutos uskonnolliselle maailmankuvalle olisi Jumalan olemassaolon tai

olemattomuuden pateva todistaminen, mik4 ei hdnen mielestdan ole mahdollista.

Suomessa kasvatuksen juuret ovat luterilaisessa uskonnossa. Vuonna 1986 Hartman
totesi, ettd Suomessa maallistuminen ei ole vallannut alaa, kuten Ruotsissa (Hartman
1986, 7). Tama ei luultavasti endd pida paikkaansa 1990-luvulla. Lapsen
uskonnollisuuteen vaikuttaa koti, silld lapsi muodostaa itselleen késityksen Jumalasta
kuulemansa perusteella. Virkkunen (1975, 36) toteaakin, ettd varhaislapsuudessa
omaksuttu katsomus Jumalasta on lapsen maailmankuvan luonnollinen osa. Lapsen
jumalakasitys perustuu varhaisiin kokemuksiin sekd vanhemmista ettd muista lapselle
tarkeistd henkiloista. Kehityksen aikana héanen jumalakisityksensa tulee

selkiintyméan, muuttumaan ja uusiutumaan monta kertaa. (Tamm 1988, 13.)

Lapsuuden ihmissuhteiden liséksi lapsen jumalakuvaan vaikuttaa ymparisto. Lapsi
saattaa ndhdd uskonnollista ohjelmaa televisiosta tai péadsee osallistumaan
uskonnollisiin riitteihin. 3 - 4 vuotiaana lapsi alkaa kyselld kuka on luonut kaiken ja
hédn saattaa keksid, ettd kukaan ei ole luonut Jumalaa. Noin kuusivuotiaana lasta
kiehtoo erityisesti Jumalan suuri luomisvoima, héinen viisautensa ja

kaikkivaltiutensa. (Tamm 1988, 14 - 27))

Pieni lapsi kuvittelee Jumalan ihmisen kaltaiseksi, konkreettiseksi olennoksi. Lapsen
on kuitenkin vaikeaa sijoittaa Jeesusta mihinkéédn, koska han ei ymmarra Jumalan ja
Jeesuksen vilistd historiallista yhteyttd. (Virkkunen 1975, 40.) Esikouluikiisend
lapset ajattelevat Jumalasta ja Jeesuksesta samalla tavalla. Lapsi ei ymmarra Jeesusta
sekd Jumalan pojaksi ettd ihmiseksi. He pitdvét Jeesusta merkittdvana ja kiehtovana
henkilona. (Tamm 1988, 55 - 57.) Kouluidssé lapsi saa tietoa Jeesuksesta opetuksen |
vilitykselld. Jeesus koetaan Jumalan pojaksi, hdn on samalla mahtava ja

arvoituksellinen. Kasityksiin vaikuttaa kuitenkin huomattavasti kodin
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uskonnollisuus. (Tamm 1988, 57 - 58.) Lapsen on todettu késittavan Jeesuksen ja
Jumalan vilisen yhteyden vasta yhdennentoista ikdvuoden jalkeen (Virkkunen 1975,

40.)

3.4 Metafyysinen maailmankuva

Niiniluodon (1984, 83) mukaan késityksista, jotka perustuvat ihmisen jarkeen tai
tahtoon, muodostuu ei-ticteellinen eli metafyysinen maailmankuva. Nurmi (1997, 38)
tdydentad kasitettd toteamalla, ettd tdllda maailmankuvalla ei ole empiiristen tieteiden
ndyttod, vaan se on ldhinnd filosofista mietiskelyd. Metafyysinen maailmankuva
koostuu siis kasityksistd, joita ei voida todistaa tiéteellisesti, eikd perustella
uskonnollisesti. Voidaan sanoa, ettd metafnyinen maailmankuva perustuu erilaisiin

myytteihin ja uskomuksiin.

Aho (1987, 47) perustaa kasityksensd lapsen metafyysisestd maailmankuvasta
piagetlaiseen ajatteluun, jossa s¢ jactaan kolmeen osaan: mystiseen, artifisiaaliseen ja
animistiseen. Mystiikka tulee esille etenkin puhuttaessa taivaankappaleiden
alkuperastd. Lapsi kokee voivansa vaikuttaa erilaisiin luonnon ilmidihin.
Artifisiaalinen ajattelu  pohjautuu ihmisen olemassaoloon. Se selittda
luonnonilmioiden olevan ihmisen valmistamia tai thmistd varten valmistettuja.
Erityisesti lapsen elinpiirissa kokemat asiat saavat selityksensa, mutta esimerkiksi

auringon alkuperda hanen on vaikea ymmértaa.

Anismitisessa ajattelussa aineellinen maailma on henkisen maailman toiminnan
tulosta (Wilenius 1982, 28). Animismissa lapsi ajattelee kaikkien esineiden eldvén.
Sen on todettu olevan yleisempia tytoilla kuin pojilla. Kun tutkittiin vanhempien

selityksid eldman perusilmidistd, todettiin heidan valistavan poikia rationaalisemmin
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kuin tytt6ja. Vanhemmat pyrkivat tiedostetusti tai tiedostamattomasti ohjaamaan

tytot emotionaaliseen ja pojat realistiseen ajatteluun. (Aho 1987, 61, 72.)

Maagis-metafyysinen maailmankuva sisaltas lapsilla satuajattelukauteen liittyvia
uskomuksia (Helve 1987, 20). Lapsi kuvittelee koulun jakamasta kirjatiedosta
huolimatta aina 10 - 11 vuotiaaksi saakka taivaankappaleet ja luonnonilmiot

elollisiksi ja antaa niille mystisid ominaisuuksia ja voimia. (Tamm 1988, 44 - 46.)

3.5 Tieteellinen maailmankuva

Maailmankuvan katsotaan olevan tieteellinen, jos sitd selittavat viitteet ovat
tieteellisin menetelmin hankittuja ja perusteltuja seka tiedeyhteison hyviaksymia.
Tieteellinen maailmankuva on jatkuvasti kehittyva ja taydentyva. Esimerkiksi
kvanttiteoria ja evoluutioteoria selittédvét tieteellistd maailmankuvaa. (Niiniluoto
1984, 79 - 80.) Maailmankuva voi perustua biologian ja fysiikan lisaksi myos talous-
ja yhteiskuntatieteisiin, oikeustieteeseen ja filosofiaan (Manninen 1977, 15). Tiede
pyrkiikin loytamaan todennédkdisid ja havaintojen kanssa yhteen sopivia teorioita ja
esittdmééin hyvin perusteltuja kuvauksia todellisuudesta (Nurmi 1997, 38). Puhakka
(1977, 79) korostaa sitd, ettd maailmankuvan luominen on tieteellisen tutkimustyon
keskeisimpida pyrkimyksid. Empiiristen aineistojen keruu ja teorioiden

muodostaminen eivat ole paamaaria, vaan keinoja luoda mielekis kuva maailmasta.

Sihvola (1996, 422)  kyseenalaistaa  luonnontieteellista  tietimysta
maailmankaikkeudesta. Hdnen mukaansa se on puutteellista ja monet kysymykset
jaavat avoimiksi. Luonnontieteellinen kehitys ei selitd todellisuutta tyhjentavasti. von
Wright (1997, 75 - 77) katsoo tieteellisen maailmankuvan kuitenkin noudattavan
tiettyjd ymmarrettdvyyden peruskuvia. Se ei saisi hajota liian moneen irralliseen

osaan. Tama on kuitenkin von Wrightin mukaan vaarana, kun vanhat selitysmallit
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osoittautuvat riittamattomiksi. Han kyseenalaistaa maailmankuva -termin kdyton
tassa vhtevdessa. Nurmi (1997, 38) huomauttaa, etta tieteellinen tieto koskee aina
yksittdisia asioita ja ilmioitd, joista useimmista on olemassa monta tieteellisesti
hyvaksyttyd mielipidetta. On siis luonnollista, ettd sellaista tieteellistd

maailmankuvaa, jota voisi kutsua kokonaiseksi ja stabiiliksi, ei voi olla olemassa.

Pienen lapsen tieteellistd maailmankuvaa on tutkittu hyvin vidhdn. Tamé saattaa
johtua siitd, ettd lapsen maailmankuvasta on vaikea loytaa edelld mainittujen
kriteerien mukaisia rakenteita. Tieteellinen tieto ei vélttamatta ole suoraan lapsen
tavoitettavissa. Virrankoski (1996, 180) toteaakin, ettd vasta kouluidssa lapsen
maailmankuva on tosien ajatusten muodostama kokonaisuus. Tieteellinen
maailmankuva koostuu koulussa esiin tulleista luonnontieteellisistd totuuksista.

Lasten tiedonhankintaprosessi on tiedon sirpaleiden keraamist4 ja yhdistamisti.

4 TUTKIMUKSEN TAVOITTEET JA TUTKIMUSONGELMAT

Tutkimuksemme tavoitteena oli muodostaa ndkemys ala-asteen ensimmaiselld
luokalla olevien, 7 - 8 vuotiaiden lasten, eldmén ja maailman syntyyn liittyvastid
maailmankuvasta. Se pyrittiin selvittimaan silld, miten haastateltavat selittivit
maapallon ja elaman syntymisen. Tavoitteenamme oli saada selville pohjautuvatko
lasten kasitykset elamén synnystéd luomisteoriaan, evoluutioteoriaan, mystiikkaan vai
lasten oman mielikuvituksen kehittdimaan teoriaan. Meiti kiinnosti myos se, mista
lasten eldméansyntyteoriat saavat alkunsa. Lisdksi halusimme tietdd millaisia

kasitejarjestelmia niistd muodostuu.



30

Tutkimusongelmamme maérittelimme seuraavasti:
Millainen on lasten elaman- ja maailmansyntyteoria
a) sisalloltaan
b) rakenteeltaan?

Tutkimuksessamme elaméansyntyteoria nahddan maailmankuvan perusosana.

S TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN

5.1 Tutkimusote ja metodologiset ratkaisut

5.1.1 Fenomenografia

Jokainen ihminen rakentaa omaa maailmaansa, johon vaikuttavat hdnen sosiaaliset
suhteensa. Yksilon ja yhteison maailmankuvat ja kokemukset ovat sen vuoksi
samansuuntaisia. (Gronfors 1982, 22.) Fenomenografia tutkii laadullisesti ajattelussa
ilmenevid, maailmaa koskevia késityksid. Sen perustana on ilmiodiden ja ihmisen
ajattelun suhde. Ihminen muodostaa koetuista ilmidista erilaisia kasityksid. Ilmioita
tai ongelmia ei ole olemassa ilman ihmisen ajattelua. On vain yksi maailma, joka
ilmenee eri tavalla ihmisten kasityksissa. (Syrjala, Ahonen, Syrjéldinen & Saari 1995,
114, 116.)

Fenomenografinen tutkimusote sopii tutkimukseemme, koska pyrimme kuvaamaan
erilaisia kasityksid niiden lahtokohdista ja niiden omaa logiikkaa noudatiaen.
Kaisityksid ei aseteta paremmuusjarjestykseen, koska niiden sisallot saattaisivat

havita. Fenomenografinen tutkija ei tarkkaile tutkimushenkiloitd ulkoisesti, vaan
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pyrkii padsemédn syvalliseen vuorovaikutusprosessiin heidan kanssaan. Teoria on
erottamaton osa tutkimusprosessia. Sitd ei kuitenkaan kayteta kasitysten luokitteluun
ennakolta eikd siitd johdettujen oletusten testaukseen. Tutkija ei testaa muiden

teorioita, vaan luo omaansa. (Syrjala ym. 1995, 119, 122 - 123))

5.1.2 Teemahaastattelu

Haastattelun valinta aineistonkeruu -menetelméksi oli tissi tapauksessa ainoa
mahdollinen ratkaisu, koska 7 - 8 vuotiaista lapsista kaikki eivat osanneet lukea ja
kirjoittaa. Hirsjarven & Hurmeenkin (1985, 35) mukaan haastattelu sopii
tutkimusmenetelmédksi  silloin, kun tutkittavilla on vaikeuksia tayttas
tutkimuslomaketta. Haastattelua on kédytetty paljon tutkimusmenetelmana silloin, kun

haastateltavat ovat olleet lapsia (Lindth-Munther 1989, 1).

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa haastattelua kaytetddn padmenetelmana. Haastattelun
etu on se, ettd siind voidaan sdddelld aineiston keruuta joustavasti tilanteen
edellyttamalla tavalla ja vastaajia myotaillen (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 1997,
201). Haastattelussa ihminen on merkityksia luova ja aktiivinen osapuoli. Hin voi
kertoa itsestadn ja aiheesta laajemmin kuin tutkija pystyy ennakoimaan. Haastattelija
saa monitahoisia vastauksia, joita hdn voi tarvittaessa selventdd ja syventdi.
Haastattelu on hyva tutkimusmenetelma vaikeaa aihetta tutkittaessa. (Hirsjarvi ym.
1997, 201.) Pattoninkin (1990, 13) mukaan tutkimuksen tarkoituksena on saada
parasta mahdollista tietoa. Haastattelu on ainutlaatuinen tiedonkeruumenetelma,
koska siiné ollaan suorassa kielellisessa vuorovaikutuksessa (Hirsjarvi ym. 1997, 200
- 201.) Toisaalta haastateltava voi kokea tilanteen pelottavaksi. Haastattelun
huolellinen suunnittelu onkin tirkeaa, vaikka se vie paljon aikaa. (Hirsjarvi ym.

1997, 203.)
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Teemahaastattelulle on tyypillistd, ettd teema-alue on tiedossa, mutta kysymysten
muoto ja jarjestys puuttuvat (Hirsjarvi ym. 1997, 205). Lasten haastattelussa paras
tulos saadaan silloin, kun paikalla ei ole muita lapsia. Ndin viltytdan rvhméan

kontrollin vaikutukselta.

Keskustelulle muodostavat hyvan 1dhtokohdan aiheet, joissa on mahdollista vedota
lapsen tunteisiin, omiin kokemuksiin ja toiminnallisuuteen. Keskustellessa aikuisen
tulisi havainnoida herkasti myos lapsen aloitteet ja vastata nithin. Laajentamalla ja
tavdentamalld lapsen ilmaisua aikuinen osoittaa oman kiinnostuksensa ja rohkaisee
lasta jatkamaan. Keskustelua ei tule rakentaa pelkédstdan kysymysten varaan, koska
pelkdat kysymykset eivdt innosta lasta puhumaan. Kysymykset ovat kuitenkin
tarpeellisia. Hyvat kysymykset alkavat sanoilla miksi, minki vuoksi, kuinka niin.
Lasten kysymyksiin liittyy ilon ja ihmettelyn tunne, jota aikuinen ei saa

vastauksillaan havittaa. (Koppinen ym. 1989, 95.)

Lapset tulkitsevat asioita omalla tavallaan. Tulkintaan vaikuttavat hinen tietonsa
kielestd, hdnen arvionsa tutkijan pyrkimyksistd ei-kielellisestd kayttaytymisestd
paiteltyna seka tapa, milld han esittelisi fyysisen tilanteen itselleen, jos tutkija ei olisi
paikalla (Donaldson 1983, 78). Jo yksistdén tapa, jolla lapselta kysytaén tai jolla hdn
itse kysymyksen esittdd, on omiaan suuntaamaan selittdmistd (Aho 1987, 44).
Luonteenomaista alkuopetuksen tasolla olevan lapsen kysymyksille on, ettd ne

kohdistuvat syyhyn (Aho 1987, 45).
Haastattelumme teemat:
1. TEEMA: Maapallo

- synnyintapa

- ika



2. TEEMA: Elama
- ihminen, eldimet, kasvit
- synnyintapa

- ika

5.2 Tutkimushenkilot

Haastattelu suoritettiin Jyvaskylan normaalikoulun kahden ensimmaisen luokan
oppilaille. Luokat valittiin tutkimuskohteeksi siksi, ettdi molemmat tutkimuksen
tekijat olivat suorittamassa aiemmin opetushajoittelua kyseisissa luokissa.
Tutkimukseen haluttiin ottaa mukaan luokkien kaikki oppilaat. Haastatteluun
osallistuminen oli kuitenkin vapaachtoista. Yksi oppilas jattaytyi tutkimuksesta pois
uskonnollisen vakaumuksen vuoksi. Muutaman oppilaan kanssa tehty esihaastattelu
onnistui niin hyvin, etta ne liitettiin tutkimukseen. Haastateltavia oli kaikkiaan 30, ja

heista tyttoja oli 15 ja poikia 15.

5.3 Aineiston keruu

Haastattelut tehtiin Jyvaskylassd maaliskuussa 1996. Haastattelupaikkana toimi
alkuopetusluokkien Kkirjasto, joka sijaitsi vastapditi ensimmadisia luokkia.
Haastattelut kestivat 30 - 45 minuuttia. Aluksi haastateltavan kanssa juteltiin
muutama minuutti hantd kiinnostavista asioista, jotta hinet saatiin rentoutuneesti
puhumaan. Sitten hénen eteensd asetettiin kuvia erilaisista elidistd ja niiden
elinympéristoistd. Kuvien avulla haastateltavalle esiteltiin eldmin monimuotoisuutta
maapallolla. Hin sai rauhassa tutustua kuviin ja kertoa, mitd han kuvissa naki. Taman
| Jalkeen haastattelu eteni lapsen ehdoilla. Haastattelija johdatteli rauhallisesti

haastateltavaa etukiteen laaditun teemarungon mukaisesti. Haastattelun lopuksi
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palattiin keskustelemaan haastateltavan kanssa hdnen eldménsad jokapaivaisistd

asioista.

5.4 Aineiston Kiisittely ja analysointi

Kaikki haastattelunauhat litteroitiin sanasta sanaan paperille. Haastateltaville
annettiin uudet nimet. Aluksi luimme teksteja ja merkitsimme keskeiset kasitteet.
Pyrimme saamaan aineistosta kokonaiskuvan haastattelujen perusteella. Se oli
mahdollista vain laatimalla jokaisesta haastattelusta kasitekartta. Ne tehtiin Ahlbergin
(1990, 2, 71) esittamén Jonesin tapahtumaketjusarja -mallin mukaan. Mallia
sovellettiin aineistoon siten, ettd ensin etsimme aineistosta peruskasitteet, joiden
valille luotiin linkkeja. Peruskasitteisiin liitettiin muut esiin tulleet kasitteet.
Kisitekartat oli helppo laatia, koska lasten haastattelut eteniviat kertomuksen
muodossa. Késitekartta on jarkeva tapa hahmottaa kokonaisuutta ja konstruoida

uusia merkityksid.

Varsinainen aineiston analysointi tapahtui kolmessa vaiheessa. Kasitekartat jaettiin
ensin tietosisdllon mukaan viiteen ryhmdin: luomisteoria, evoluutioteoria,
sekateoriat, satuteoriat ja ei teoriaa. Seuraavaksi tutkimme elaman olemusta kuvaavia
selityksid koko aineistosta. Ne ympyroitiin haastatteluista. Esiin nousivat kasitys
ajasta, maapallon ulkopuolisesta eldmastd, elamdn monimuotoisuudesta seki
elollisesta ja elottomasta luonnosta. Taman jalkeen jaoimme késitekartat uudelleen
ajatusrakenteiden perusteella. Muodostimme nelja erilaista luokkaa, jotka
nimesimme seuraavasti: laajarakenteiset, johdonmukaiset, yksinkertaiset ja

ristiriitaiset.

Perehdyimme jokaiseen vaiheeseen erikseen ja tarkastelimme kutakin ryhmag ja

luokkaa yksitellen. Vertailimme késitekarttojen ajatusrakenteita ja haastattelujen
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tietosisaltod. Kolmivaiheinen analyysi mahdollisti syventymisen aineistoon

perusteellisesti. Ndin saimme hyodynnettya kaiken kerddmamme tiedon.

6 TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUS

6.1 Tutkijoiden rooli

Tutkimuksemme on luonteeltaan kvalitatiivinen, joten sen luotettavuuden tarkastelu
on ongelmallista. Tutkijoiden objektiivisuuden siilyttdminen Kkatsotaan usein
tutkimustilanteessa vaikeaksi. Tutkija voi vaikuttaa tuloksiin omalla motivaatiollaan
ja nakokulmallaan. Tutkijan vaikutusta tuloksiin pyrittiin vahentamasn silld, etta
tutkijat  tekivat  tutkimukset kaikissa  vaiheissa  tiivistd  yhteistyota.
Elamansyntyteorioihin perehdyttiin yhdessd ennen haastattelua. Kumpikin tutkija

haastatteli hanelle ennestaan tuttuja lapsia. Haastattelut analysoitiin yhdessa.

6.2 Tutkimuksen uskottavuus

Tutkimuksen uskottavuuden tarkastelu keskittyy yleensa kasitteisiin sisdinen ja
ulkoinen validius, reliaabelius ja objektiivisuus. (Soininen 1995, 122 -\123.)
Sisdiselld validiudella Soininen (1995, 120) tarkoittaa sitd, ettd tulokset ovat
totuudellisia suhteessa tutkittaviin. Hén siteeraa Tuckman’ia, jonka mukaan sisdiseen
validiteettiin vaikuttaa kahdeksan tekijaa, jotka tutkijan tulisi huomioida. Ennalta
suunnittelemattomien ylimaaraisten taustatekijoiden vaikutukset pyrittiin poistamaan
siten, ettd tutkimustilanteeseen valmistauduttiin perehtyen eldmansyntyteorioihin

huolella. Tutkimuksen olosuhteet pyrittiin saamaan lapselle turvallisiksi.
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Haastatteluun kulunut aika vaihteli yksilollisesti. Niin saatiin vahennettya
esimerkiksi mahdollisen haastatteluvasymyksen syntymistd. Haastattelu suoritettiin
vain kerran, joten sen aiheuttamalta oppimiselta valtyttiin. Liéaksi tutkittavat oli
valittu ilman ennakkokasitysten kartoitusta, milld haluttiin valttaa tilastoharhojen
syntyminen ja tutkimusryhméan valikoituminen. Tutkimus suoritettiin tiiviind
Jaksona, jotta koehenkilokadolta viltyttiin. Tutkimusasetelma oli todenmukainen ja

tehokas.

Ulkoinen validius kasittad Soinisen (1995, 121) mukaan tulosten yleistettavyyden
sekd sen, miten tutkimuksen perusteella muodostetut oletukset ovat siirrettdvissa
toiseen tilanteeseen. Alkumittausta ei tehty, joten tutkittaville ei muodostunut
rajoittavia ennakkokasityksia. Lisdksi otantaharhaa ei syntynyt, kun tutkittavien
joukko kasitti kokonaiset luokat. Haastattelutilanne oli outo ja uusi, vaikka
molemmat tutkijat olivat haastateltaville ennestdaan tuttuja. Olosuhteet saatiin
mukaviksi istumalla lattialla patjojen paalla. Keskustelu aloitettiin ja padtettiin
tuttavallisesti. Kuvat auttoivat lasta padsemidn sisddn aiheeseen. Tutkimuksen
otoskoko oli tyypilliseen kvalitatiiviseen tutkimukseen ndhden suuri. Siksi sitd
voidaan pitdd ulkoiselta validiteetiltaan hyvéna. Ainoa ulkoista validiteettia
heikentdva asia on se, ettd haastateltavat olivat Normaalikoulun oppilaita. Pa4adyimme
kuitenkin sithen lopputulokseen, ettd Jyvaskylan normaalikoulu ei ole eliittikoulu,
vaan sielld on erilaisia lapsia erilaisista kodeista, joten haastateltavat eivit ole milldin

tavalla valikoituneita.

Validiteettiin liittyy vield reliabiliteetin osoittaminen. Kerdamallamme aineistolla on
reliabiliteettia, silld se ei sisalld ristiriitaisuuksia. Haastatteluissa kysyimme
haastateltavilta useaan otteeseen samaa asiaa eri muodoissa. Ja saimme aina

samankaltaisen vastauksen. Taltd osin mittausvalineemme oli reliabiliteetiltaan hyva.
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Objektiivisuus kdy toteen, koska haastattelija tunsi kaikki haastateltavat. Jos

olisimme vaihtaneet haastateltavia keskenamme, olisi reliabilisuus ollut hankalampaa

todeta. (Gronfors, 1982, 175 -176.)

Aineiston keruussa ja tulosten tulkinnassa emme torméanneet suurempiin ongelmiin
emmeka erimielisyyksiin. Hankalaa tutkimuksessamme oli koota asianmukainen ja
kattava teoriapohja. Tutkimuksemme laaja-alaisuuden vuoksi teoriaa oli vaikea
rajata. Aineiston kasittelyssd suurin tyd ol varmasti késitekarttojen laadinnassa,

mutta sekaan ei ollut ongelmallista.

7 TULOKSET

7.1 Maapallon ja eldmin synty

7.1.1 Luomisteoria

Haastateltavista yksitoista totcaa e¢ldmén syntyneen maapallolle Raamatun
kertomuksen mukaan. Kaikki haastateltavat ovat yhtd mielta siita, ettd Jumala on
luonut elaman, vaikka luomisjarjestyksessd esiintyy eroja. Kolmen haastateltavan
mielesti kaikki lajit ovat syntyneet maapallolle samanaikaisesti. Kuusi haastateltavaa
puolestaan on sitd mieltd, ettd maapallolle ensin luodut elaimet olivat dinosauruksia
ja vasta niiden jalkeen luotiin thminen ja muut eldimet. Kasvit ovat kuitenkin heidéan
mukaansa olleet olemassa jo dinosaurusten aikaan. Yhden haastateltavan mielestd
maapallolle on ensimmaiisend luotu thminen. Erds haastateltavista ei osannut

mddritella luomisjarjestysta.
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Jumala loi ensin maapallon. Sit se loi tota puut ja timmoset kaikki. Ja sit se loi eldimet ja ihmiset.
Jumala on luonu ne eri aikaan ja ne on syntyny eri aikaan soluista. Ei se Jumala pysty kaikkee

yhtd aikaa luomaan. Nuo toiset on nuorempia ja toiset on vanhempia. Pekka

Varmaan ensin on maa tullu, Jumala on luonu maan ja taivaan, maa ja meri on erotettu. Ja sitten

kaikki eldvi on tullu eri aikaan. Eero

Jumala on luonu. Dinosaurukset oli ensin ja eldimet. Dinosaurukset kuoli, ku niilti loppu ruoka.
Niitten piti kuolla, koska sitten olisi tullut ihmisille vaara. Kasvit on tullu maasta, kun ithmiset on

istuttanut ne siemenisti. Atte

Viisi tahan kategoriaan luokiteltua haastateltavaa selittdd maapallon syntyneen
luomistyon tuloksena. Yksi haastateltava on sitd mieltd, ettd maapallo on syntynyt
alkurdjahdyksestd ja toinen selittdd maapallon syntyneen itsestddn. Kaksi
haastateltavista ei osaa selittdd maapallon syntymaé. Erds sanoo Jumalan luoneen
maapallon ensin pieneksi, josta se kasvoi suureksi. Yhden haastateltavan mielesti
maapallo on aina ollut olemassa. Tietonsa haastateltavat ovat saaneet joko kirjoista
tai asiasta on puhuttu kotona. Erds haastateltavista on lukenut Raamattua. Kaikki

eivat osaa kertoa tietonsa alkuperda.

7.1.2 Evoluutioteoria

Téahan kategoriaan lukeutuu kaksi haastateltavaa. Molemmilla on selked evolutiivinen
kasitys elaman synnysti. Toinen heista on tutustunut tieteellisten kirjojen lisaksi
Raamattuun, verrannut niiti keskenain ja lopulta luopunut Raamatun kiasityksista.
Maapallo on molempien mielesta syntynyt alkurdjdhdyksestd. Toinen haastateltavista

on lukenut myos muista teorioista, joita hén ei haastatteluhetkelld muistanut.
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Nehin on tuolta veden alta, sieltd kehitty. Kaikki ne kalat, tai ei kaloja silloin ollu, esimerkiks
meduusa. Sitte kato, ku kalat oli ollu ni niistd tuli vdhdn niinku lentokaloja, joilla oli jalat tai
semmoset rapylat. Se kaveli niilld maalle. Siitd alko sitte kehittymain vaikka mitd. Sitten tuli

kiddrme ehka ensimmadiseks naistd. Viimeseks kehitty ndd ihmiset, apinasta tietysti. Jesse

Kato, ku ensiksi oli alkurdjihdys, sitten siitd alko muodostua maapallo. Ensiks se oli hyvin
kuuma ei sielld ollut elamaa, sitten sinne alko tulla ku se kuume heltisi, niin jonkun tuhannen
vuoden péisti. Sen jilkeen alko tulla lammikot, sitten tuli solut. Solut alko jakaantua, sitten
kehittyi ensimmainen kala, joka kiipesi maalle. Jos muistan oikein, siit4 kehittyi dinosaurus. Ja
sitten tuli kasvit, joita ne alkoi syoda. Sitten alkoi kehittyd muita eldimid, kuten sammakot ja

linnut. Risto

7.1.3 Sekateoriat

Téhan kategoriaan kuuluu nelja haastateltavaa. Ensimmaisen mielestd Jumala loi
maailman ja joitakin eldimii maapallolle. Niista kehittyi myohemmin uusia eldimié.
Toisen haastateltavan mukaan Jumala oli ensimmainen ihminen maan pailla. Han ei
kuitenkaan tiedd, miten Jumala on syntynyt tai miten maapallo ja muu elimi on
saanut alkunsa. Luomiskertomus on haastateltaville epaselvd. Esimerkiksi yksi

haastateltavista tulkitsi sitd ndin:

Aatami ja Eeva syntyivit hiekasta ja synnyttivdt Jeesuksen, joka loi muut. Apinat kuitenkin
kehittyivit alkuasukkaista. Maapallo on puolestaan syntynyt joistakin planeetoista. Dinosaurukset

elivit kuitenkin ensin, yksikseen, silld ne olisivat syéneet muut eldimet. Liisa
Erds haastateltavista on sekoittanut mielikuvituksellisesti eri teorioita:

Maapallo on rakennettu. Se oli ensin pieni ja sitten se alkoi kasvaa. Jumala loi ihmiset ja eldimet
jataivaan. Maan iiti loi maan. Hiekasta syntyi Aatami ja Eeva, jotka synnytti munan josta syntyi
ihminen. Aatami ja Eeva synnytti ainakin viisi ihmisté, jotka tuli koko maapallolle ja ihmisii
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alkoi tulla hirveets tahtia. Aatami ja Eeva joko tappo dinosaurukset tai ne kuoli muuten vaan.

Muut eldimet syntyivit munista ja apinat kasvo puissa. Arttu

7.1.4 Satuteoriat

Seitsemalla haastateltavalla on maapallon ja eldmén synnystd oma, sadunomainen
teoriansa. Heisté kaksi on sitd mielts, ettd elama maapallolle tuli jostakin. Ensin oli
maa, sitten puita ja pensaita, kasveja ja elaimia. Taman jalkeen ihmisii tuli kaksi ja
myohemmin niiden méaara lisaantyi. Maapallon synnysta heilld on erilaiset kasitykset.
Toisen haastateltavan mielesta maapallo on aina ollut olemassa ja toisen mukaan se

tuli jostain. Muiden haastateltavien omat eliméansyntyteoriat ovat:

1.Ensin oli maa, elikkd ensin tuli kasvikset ja sitten tuli pienid dinosauruksia, koska pienille tuli

ennemmin sydén esiin kun isoille. Sitten tuli mammutit ja thmiset, jotka synty apinasta. Eemeli

2. Ensimmadiset alkueldimet ehkd synty hiekasta, sitten niistd synty muut eldimet. Sitten tuli
dinosauruksia, ku dinosaurukset kuoli ni sitten tuli alkuasukkaat, maa ja kaikki muu. Eldimet tuli
vihdn alkuasukkaiden jilkeen. Ensimmiiset synty ainaki hiekasta, alkuasukkaat ja muut.
Galakseista puhutaan, ennen se oli yhtendinen. Joku rdjahdys aiheutti silleen, ettd ne lihti irti.
Yhesti palasta tuli maa. Jari

3. Eldgimet on tullu ehki avaruudesta, saattaa olla tullu jostakin toiselta planeetalta. Dinosaurukset
oli tota maapallolla ja silloin oli tota ruohoo ja muut eldimet tuli varmaan dinosaurusten jilkeen.
Thmiset tuli dinosaurusten jilkeen kanssa tai jotkut oli voinu olla silloinkin. Kyll4 silloinkin oli.
Maapallo on ollu ehkd joku pallukka ensin, ehki joku tihti ja siitd on tullu isompi. Aleksi

4. Kasvit on tullu noista itidistd, eldimistd ma en tiid. No ensin on ollu dinosaurus ja sitten on
tullu sellasii pikkusii oravan kokosii. Niitd synty sitten. Maapallolla on varmaan ensin ollu
pelkkid maata ja on tialld ollu vettdkin. Maapallo, no se on ollu ensin sellanen kasa, siitd on tullu

pallo ja se on alkanu kasvaa vihitellen isommaks ja sitten siitd on tullu néin iso. Jeni
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5. Eldimet on syntyny munasta, ja muna on tullu mahasta. Mutta en tii sitd, mistd maha on tullu.
[hminen on muuttunu apinasta ihmiseks ja kasvit on kasvanu tuolta maasta, ku ihmiset viljelee
niitd siemenistd. Mutta maapallo on yhtikkii vaan tipahtanu tinne, ihan vaan avaruudesta. Se on

“ollu ensin ihan niinku tomaatti ja se on aina kasvanu isommaks. Anniina

7.1.5 Ei teoriaa

Téhan luokkaan kuuluu kuusi haastateltavaa, joilla ei ole kasitystd maailman
synnystd. Nelja ei osannut vastata yhteenkain kysymykseen. Erds haastateltava ei
tiedd mista elam4, ihminen ja maapallo ovat perdisin. Hin kuitenkin tietaa, etti ensin
on ollut kaloja, joiden jalkeen on tullut yksi jokaista elainlajia ja useita ihmisia.
Yhdell4 haastateltavista ei ole kisitysta eldmén synnystd, mutta maapallolla on hinen

mukaansa ollut ensin ilma ja sitten maa ja meri.

7.2 Elimiéin olemus

Aihealue sisaltdd haastateltavien kasitykset elollisesta ja elottomasta luonnosta ja
elamidn monimuotoisuudesta. Lisdksi sithen kuuluvat kasitykset ajasta sekd
maapallon ulkopuolisesta elamasta. Neljasosa haastateltavista kasittad veden ja
taivaan elolliseksi luonnoksi. Puolet on sitd mieltd, ettd kasvien, eldinten ja ihmisten
lisdksi maapallolla ei ole muuta elollista. Vaikka suurin osa haastateltavista pitad

kasveja elollisina, he eivat mielld niitad elaviksi. Loput eivat osanneet vastata

kysymykseen.
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Kysymykseen, minka takia maapallolla on erilaisia eldimii, saimme seuraavia

vastauksia:

Jumala loi eldimet erilaisiksi.

Jos ne olis samanlaisia, ni kyllastyis.

Ne on kehittynyt erilaisiks.

Ne sekottuis.

Eldimilli on eri nimet ja ne niyttid erilaisilta.
Eldimet on erinikosia.

Ei ois jirkee, jos ois samanlaisia.

Ne on hy6dyllisia.

Niitd on kiva katella.

En tiedi.

Thmisten erilaisuus johtuu kahden haastateltavan mielestd siité, etta Jumala on luonut
heidét sellaisiksi. Suurimman osan mukaan ihmiset ovat erilaisia, koska he ovat
syntyneet eri maissa. Erilaisuutta selitetadn myos ruskettumisella. Kaksi
haastateltavaa on sitd mieltd, ettd ihmisten erilaisuus johtuu siitd, ettd he voivat

opettaa toisilleen erilaisia asioita. Muutamalla haastateltavista ei ole selityst.

Jos maapallolla elaisi vain thmisia, eldmé olisi haastateltavien mielesti rauhallista,

hiljaista ja yksinaista.

Jos ei olis eldimii eikd ihmisid, niin kehitys menis takasinpiin. Julia

Jos ei ois eldimid, olis terveellistd kasvisruokaa, paitsi jos ihmiset saastuttais. Risto

Ainoastaan neljan haastateltavan mielestd elami maapallon ulkopuolella ei ole
mahdollista. He ovat ehdottoman varmoja mielipiteestaan. Kaksi on epdvarmoja
asiasta. Muiden mielestd elamdd voi olla maapallon ulkopuolella. Siti voi

haastateltavien mielestd olla kuussa, toisissa galakseissa, toisilla planeetoilla tai
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aurinkokunnissa, joita ei ole viela loydetty. Kaikki eivit osaa maaritella paikkaa
tarkasti. Pari haastateltavaa kertoo elamaa olevan avaruudessa silloin, kun siella on

thmisid avaruuspuvuissa.
Plutossa vois olla eldméi. Sielld asuis kylmié asukkaita, ku pluto on niin kylma. Marja

No, on mut ei kuussa eiki auringossa. Siella kuussa on niin kylm4, et kuolis ja sitte auringossa
niin kuuma et sinne kuolis. No eldmii vois olla esimerkiks Suomessa ja tissi maapallossa ja sitte

tuolla, en muuta tiidkiin missi piin. Juho

Jossain Marsissa ehkd, sitten ennen aikaanhan puhuttiin, ettd jossakin tihdelld ois elimid. Ois
aika hassun nidkosia ja pahan nékosid eldimid ja sellasia olentoja jossakin. Ei sitd kukaan tied,

mutta kai se joskus selvidd. Kerran tuli sellanen elokuvakin. Eeva

Vaikka toisessa aurinkokunnassa tai ei vois, ne on eri aurinkokuntia. Mustia aukkoja kun kattoo,
mee vaan avaruuteen, mustaan aukkoon, sieltd ei paase koskaan pois. Ois kivaa, voihan sielli olla

toinenkin samanlainen maa. Jesse

Esimerkiks maapallolla on elaméd ni avaruudessaki on eldmaid, ni siel on maata, no siel on

tyhmaa elaméa thmisille. Siel ei saa happee. No siel on sellasta elimii maapallolle. Eemeli

Aikakasitys ei ole kovinkaan kehittynyt. Maapallon idksi arvioidaan sadasta vuodesta
miljardiin tai maapallon oletetaan aina olleen olemassa. Elaman arvellaan syntyneen
maapallolle sadasta miljardiin vuotta sitten. Yleisimpid ilmauksia ovat hirvean kauan,

paljon, kauan. Niit4 ei osata tarkentaa.

Dinosaurukset kuoli sukupuuttoon ainaki kakstuhatta vuotta tai tuhat tai ainaki sata vuotta sitten,
mutta maapallo on syntyny paljon ennen dinosauruksia. Pekka

Maapallo on ollu olemassa siité asti, kun Jumala loi sen. Julia
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Big bang tapahtui 30 miljoonaa vuotta sitten. Risto
Ihminen ollut miljoonia vuosia tai enemménkin. Eldma synty ainaki sata vuotta sitten. Sinikka
Eldmaa on ollu ainakin tuhat vuotta ja dinosaurukset eli ainaki kymmenen vuotta sitten. Juho

Paljon aikaa, yli kakssataa vuotta, kun Jumala loi taivaan ja maan. Eero

7.3 Tyypittely ajatusrakenteiden mukaan

Pyrimme selvittdmaan, miten johdonmukaisesti lapset ajattelevat ja jasentavit tietoa,
jota he ovat saaneet erilaisista lahteistd. Teimme lasten ajatuksista kéisitekartat, joista
etsimme yhtalaisyyksid ja eroja. Viiden haastateltavan kasityksistd ei voinut
kuitenkaan tehda kasitekarttaa késitteiden puuttuessa. Jaoimme kéasitekartat neljaan
kategoriaan niiden rakenteen mukaan: laajarakenteiset, johdonmukaiset,

yksinkertaiset ja ristiriitaiset.

7.3.1 Laajarakenteiset kiisitekartat

Téhan kategoriaan luetaan kolme haastateltavaa (Kuva 1, Liite 1). Heidan
kasitekarttoihinsa saatiin paljon kasitteitd ja niille mielekkaita yhteyksia.
Kisitekartoista nikee, ettd haastateltavat konstruoivat tietoa tehokkaasti ja heidian

ajatuksensa etenevit loogisesti.

Kahdella haastateltavalla on paljon teoreettista tietoa, joka perustuu
evoluutioteoriaan. Molemmat ovat pystyneet rakentamaan omaksumastaan tiedosta

ehjan ja aukottoman kokonaisuuden. Toinen haastateltavista on verrannut
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evoluutioteoriaa ja Raamatun luomiskertomusta ja hyldnnyt Raamatun ajatukset.
Kolmas tahan kategoriaan kuuluvista haastateltavista on mielikuvituksensa avulla

koonnut oman selkedn ja ehjian kasitekokonaisuuden. Tiedollisesti se ei ole samaa

tasoa kuin kahden muun, mutta ajatusrakenteeltaan se kuuluu tahin kategoriaan.

7.3.2 Johdonmukaiset kiisitekartat

Kahdentoista haastateltavan kasitekartat ovat rakenteeltaan selkeiti ja asiat etenevit
loogisesti (Kuvat 2 ja 3, Liite 1). Laajarakenteiseen kdasitekarttakategoriaan

verrattuna kasitteitd ja niiden vélisia yhteyksid on tissa kategoriassa vahemman.

Puolet kasitekartoista on rakenteeltaan ketjumaisia. Yhteen kisitteeseen liittyy
kerrallaan yksi tai kaksi késitettd. Loput késitekartat ovat verkkomaisia, jolloin
yhteen kisitteeseen liittyy useampia kasitteitd. Tiedollisesti yhdeksén kasitekarttaa
perustuu pasasiassa luomiskertomukseen. Sitd on tdydennetty evoluutioteorialla.
Kolmea kisitekarttaa varittda mystitkka tai oma mielikuvitus yhdistettyna

luomiskertomukseen ja evoluutioteoriaan.

7.3.3 Yksinkertaiset Kiisitekartat

Tahan kategoriaan kuuluu viisi haastateltavaa (Kuvat 4 ja 5, Liite 1). Kasitekartoissa
on vihin ksitteitd ja niiden valisia yhteyksid. Haastateltavien tietoméérd on suppea.
Luomiskertomuksen paakohdat tiedetddn, mutta niitd ei pystytd selittdméaan. Tasta

johtuen kasitekartat ovat ajatusrakenteeltaan lyhyité ja niukasti haaroittuneita.
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7.3.4 Ristiriitaiset kiisitekartat

Viiden haastateltavan kasitekartat kuuluvat tdhan kategoriaan (Kuvat 6 ja 7 Liite 1).
Kisitteita ja niiden valisid yhteyksid on runsaasti, mutta ne eivit ole loogisia.
Kasitekartat ovat verkkomaisesti rakentuneet. Yhteen kasitteeseen liittyy useita

kasitteita.

Kasitteet pohjautuvat Raamatun luomiskertomukseen ja evoluutioteoriaan, jotka
sekottuvat toisiinsa. Kisitteiden viliset yhteydet eivdat ole johdonmukaisia.

Ajatusrakenne on laaja ja moniulotteinen.



Risto

ALKURAJAHDYS
| tapahtui |ELI BIG BANG v ASTEROIDI
NOIN 30 josta irtosi
MILJOONAA jolloin\ IEL;'
VUOTTA Irtost
PALA J
MUUT | AURINKO OTTI SEN MUUT
TEORIAT [ KIERTOLAISEKSI kuten IPLANEETAT
ja syntyi
ja
jolla ei j(y voi tuhoutua
AVARUUDESTA
TOINEN ASIAT HELTISI RADALTA
MAAPALLO ELAVIA
ja syntyi
jos
|LAMMIKOT
AVARUUS- joissa syntyi
ALUKSILLA
TARPEEKSI ISOLU | joka  [ERILAISTUI
POLTTOAINETTA joka ja syntyi
jakaantui | ja tuli
L UUSIA
ENSIMMAINEN TUNTEMATTOMIA
KALA LAJEJA
joka kiipesi | maalle
UPPOSI |———{DINOSAURUS SAMAAN AIKAAN |
MUTAAN | kuoli, koska ja
sitten kehittyi
kehittyi [KASVIT |
[ERILAISIA SOLUJA |
joista syntyi
] 1
MUUT [LINNUT|  [SAMMAKOT
ELAIMET
joista kehittyi
[ema]
josta kehittyi —{TERVEELLISTA |
fmMINEN }——]amvoA TRV
. 15 fpam [ 1EAMA
Joita on nin on —'IT AVALLISTA l
IERJLAISIA Loska
koska -
ELAIMISTA |
AURINKO EI TIETOA
VAALEA VAIKUTTAA
ja tulee
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8 POHDINTA

Tutkimuksestamme kay ilmi, ett4 lapsella on omakohtainen elaménsyntyteoria. Vain
kahdella tutkittavista ei ollut kasitystd asiasta. Tama johtuu luultavasti siita, ettd
elaman varhaisvaiheista saakka taltioimme ja tulkitsemme uutta informaatiota,
rakennamme alati jasentyvidi ja rikastuvaa kuvaa siita fyysisestd ja sosiaalisesta
maailmasta, jossa eldmme ja itsestdmme tdmén maailman osana (Rauste-von Wright

& von Wright 1994, 20).

Valtaosalla lapsista teoria noudatti Raamatun luomiskertomusta. Puhtaimmillaan
luomiskertomus esiintyy lapsilla, joilla on suppeimmat ajatusrakenteet.
Luomiskertomukseen sekoittuu evoluutioteoriaa ja mystiikkaa, kun ajatusrakenne
laajenee. Kaikkein laajin ajatusrakenne on evoluutioteorian esittdjilld, mika ei sinansa

ole yllitys, silld evoluutioteoria on yksityiskohtaisempi kuin luomiskertomus.

Lapset sisdistdvat erilaisia maailmankuvia kulttuuriperinteen eli arjen kielikuvien,
satujen ja lorujen vilityksella (Riihela 1991, 25). Monien lasten
elamansyntyteorioiden sekavuus saattaa johtua siitd, ettd lapsilla on paljon
sirpaletietoa erilaisista lahteistd. Niistd on vaikeaa muodostaa jarkevid

kokonaisuuksia.

Vaikka padosa lapsista selitti elaméan syntyneen Raamatun mukaan, ei voida puhua
uskonnollisesta maailmankuvasta, vaan vanhempien uskonnolisuudesta (Helve 1987,
19). Lapset ovat saaneet tietoa luomiskertomuksesta etupadssd kotoa. Asiaa on
kasitelty jonkin  verran myOs koulussa.  Kulttuurissamme  muiden
maailmankuvatyyppien kehittymiselle ei ole yhtd suuria mahdollisuuksia kuin

uskonnolliselle (Helve 1987, 21). Tieteellistd maailmankuvaa edustavasta
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evoluutioteoriasta lapset ovat saaneet tietoa kirjallisuudesta. Teoriaan on perehdytty
itsendisesti, ilman vanhempien apua. Lapsille on herdnnyt halu tutkia asiaa. Krohn

(1981, 15) korostaa, etta ihmettely ja siita heraava ajattelu tekevat ihmisesta tutkijan.

Puhtaasti metafyysista maailmankuvaa ei tutkimuksessamme esiintynyt. Mystiikkaa
ilmenee sekoittuneena luomiskertomukseen. Lasten kertomuksissa olevat myyttiset
ainekset ovat luultavasti perdisin heidan omasta mielikuvituksestaan ja ehka saduista.

Kertomuksista ei 10ydetd yhteytta tunnettuihin myytteihin.

Tiedon prosessointi ja sen kehittyminen tapahtuu yksilollisesti (Matilainen 1993, 18).
Tutkimuksessamme tdma tulee selvasti esille ajatusrakenteiden laajuuden vaihteluna.
Sithen vaikuttavat myos oppimisedellytykset, kuten geneettinen perima, ympéristosta
saadut kokemukset ja harjoittelu (Ahvenainen & Karppi 1993, 47).
Tiedonkasittelytaitojen kehittyminen on yhteydessd lukutaidon kehittymiseen.
Esimerkiksi tutkimuksessamme lapset, jotka olivat itse lukemalla hankkineet tictoa,

pystyivit muodostamaan siitd mielekkaitd kokonaisuuksia.

Lapsilla oli vaikeuksia hahmottaa aikaa. Kokemus ajasta ja sen kulumisesta ei ole
luotettavaa. Kasitteena aika on laaja ja ongelmallinen. Sen hahmottaminen on osa
laajempaa maailmankuvaa. Kédsityksemme ajasta muodostuu kokemusperiisisti ja
teoreettisista késitejarjestelmista. (Riiheld 1991, 22 - 23.) Lapsen kasitejarjestelmét
ovat vasta kehittyméssd, jonka vuoksi on ymmarrettavas, etta aikakasitteiden

hallitseminen oh hankalaa.

Kirjallisuudessa on kisitelty sukupuoltenvilisen tiedonprosessoinnin eroja ja niihin
vaikuttavia tekijoitd. Jaraston & Sinervon (1997, 174) mukaan tytoille luetaan
enemman sanavarastoa rikastuttavia satuja ja tarinoita. Siitd huolimatta heiddn
mielikuvitusmaailmallaan ei ole samoja ulottuvuuksia kuin pojilla.v Selityksena

saattaa olla se, ettd tutkija oli aikuinen. Tyttdjen on todettu olevan riippuvaisia
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“aikuisen hyvéksynndsta (Jarasto & Sinervo 1997, 175). Heiddn on ilmeisesti

helpompaa tunnustaa tietdmattomyytensd, kuin tuoda omat ajatuksensa esille.

Poikia kannustetaan tutkimaan ja kokeilemaan. Heitd kiinnostavat enemmdin
avaruudelliset asiat (Jarasto & Sinervo 1997, 174), joten tutkimusaihe oli pojista
luultavasti kiinnostavampi kuin tytoista. Pojat suhtautuvat luonnontieteisiin
myonteisemmin kuin tytot (Aho 1987, 71). Elaméansyntyteoriat ovatkin pojilla
luonnontieteisvaikutteisia. Tyttjen tiedot perustuvat enemman luomiskertomukseen.
Tamminen (1981, 36) toteaakin tyttdjen uskovan Jumalan olemassaoloon useammin

kuin pojat.

Tutkimuksessamme saimme vastaukset asettamiimme tutkimusongelmiin. Aiheesta
loytyisi ainesta jatkotutkimukseen. Meista olisi aiheellista tutkia, kuinka lasten
kasitykset ja ajatusrakenne muuttuvat idn myo6td. Tassd yhteydessa tulisi tarkastella
my6s koulun merkitystd. Opetuksessa olisi mielestimme kiinnitettivd enemmaén
huomiota luonnontieteiden opetukseen. Nykyéddn niitd opetetaan peruskoulun
alimmilla luokilla sirpaleittain, unohtamalla taysin niiden perustan, evoluutioteorian.

Tama on mielestimme nykyaikaisen oppimiskasityksen vastaista.

Eldmin synty on tirked osa maailmankuvaa. Opettajan tulisi tiedostaa, ettd
kouluaikana lapsen maailmankuva on herkéssa kehittymisen tilassa. Hanen tulisi
kertoa lapsille, ettei maailmansynnysta ole yhta oikeaa teoriaa, vaan esitelld heille
vaihtoehtoja. Se auttaisi lasta hahmottamaan maailmaa paremmin. Kun lapselle
tarjotaan vaihtoehtoja, han voi valita niistd maailmankuvaansa tirkeiksi katsomiaan

asioita. .
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ERILAISIA ERI [MUISTUTTAA | MUUT [——KASVISSYOJIA |
MAISSA ELAIMET | |ia
esimerkiksi prqme
Koska 1 —LIHANSYOJIA |
AURINKO POLLOA, ja voi wlla
RUSKETTAA SEEPRAA.
KIRAHVIA VANHOJEN LISAKSI
JA UUSIA ELAIMIA
GORILLAA
vaikka
1 1
VEDESTA| |[ERIMAISTA |
kuten
AFRIKASTA,
AASIASTA JA

TANSKASTA




Arttu

AVARUUDEN

KAPPALEITA
pistetty
yhteen,
- kunnes
NAKYY, KUN
KATSOO MUSTASTA PIENIPALLO
AUKOSTA joka
joka
ALKOI KASVAA
TOISESSA 1000 VUOTTA SXN'(r)YNEET SAMALLA
AURINKOKUNNASSA SITTEN TAVOIN KUIN MAAPALLO
voi olla ja tuli jotka ovat
ULKOPUOLELLA MUUT
ELAMAA | AL T |pLANEETAT
ja voi olla jolle tuli jolle
TOINENKIN MAAN | |DINO- pumaLa | TAIVAAN
MAAPALLO AITI SAURUKSET loi _
ELAIMET
ja loi ja sitten jotka
KUUSSA [MAAN | |AATAMI KUOLI | IIMISET
ASUU JAEEVA
KUUTYTTO koska NE VAAN
jotka ] KUOLI
SYNTYI OLI AATAMI -
HIEKASTA | |VANHO-| [JAEEvVA HAVIS
A TAPPO MUTAAN
ja NE
SYNNYTTI
MUNAN
josta tuli I
[ELAIMET |  |AINAKIN KUUSI TULI HIRVEETA
IHMISTA ja TAHTIA LISAA
joista sitten
jotka ovat
APINAT jotka ova
KASVO ERILAISIA
PUUSSA L———
koska
MUUTTUNU [ERIKIELIA |
AURINGOSSA




Jesse

TOINEN tai ISOIN
AURINKOKUNTA PLANEETTA
joka tormasi johon tormasi
MEIDAN PIENI
AURINKOON KAPPALE
l ja aiheutui |
{ALKURAJAHDYS |
josta syntyi
ULKOPUO- L RAAMATUN
LELLA m@’“’%. i KERTOMUKSEN
ELAMAA J el syntynyt MUKAAN
jolle tuli
on |JAAKAUSI
TOISESSA ja veden alla :
AURINKO-
KUNNASSA
ELI LEVAA [~ VAATII
kun lg'IEDUUSA’O joka tuottaa VALOA
MATKAA JA |SIEMENIA [
MUSTAAN PITKAKAULA ,
AUKKOON joista syntyy
joista kehittyi [E-ASVI l
@E ja sitten
jolia ofi
T [KASVINSYOJA ———JATTI-
TmAId JALAT kuten |APINA
sitten
— josta kehittyi
fosta tul —JLIHANSYOIA | 70 Atlt’yIlI\IZI
LENT OKA_L—A_I joita oli joka teki
oli PIENIA KIVESTA
v kaveli ja syntyi KEIHAAT
AIKKA — tuli
MITA [, IMAAELAMA | [KavHEITA] |
‘ IMETSASTI |
_ |_-’aw tuli 1
[KAARME |  [DINOSAURUS H
. kal ELAN ] [ALAS PUUSTA |
jo
METEORIITTI i ja kehittyi
METEO KUOLL samoin ja kehittyi
koska |SUKUPUUTTOON IHOSTA JA |——{IHMINEN |
noin LIHASTA rakentuu
ILMA TUI sitten tuli joita on
MUUT 9000, 4000 o
VUOTTA, 4 | INISAKAS AURINKO LT ERILAISIA
VUOTTA
SITTEN




Eemeli

SYNTYI
ensin
KAIKKI ULKOPUOLELLA
EIELA | jolla MAAPALLO =i |AVARUUDESSA
jolle
kuten tuli on
_—
[KENKA | [KUOLLEET | KASVIT | ELAMAA NII SIEL
jotkd ja ON MAATA
rakentuu seuraavaksi
SELLASTA NIINKU [DINOSAURUKSET |—— ——|LISKOILLE,
HEIKKOA JUURESTA ) 1°ku {ku
. : L Sukua IMATELIJOITA
ja syntyi myohemmin MOLEMMAT
’ jotka
—— MAMMUTIT
[SIEMENESTA |
kun ENNEN ISOJA, TULI
kuoli] syntyi PIENTA, KOSKA
I | 1 | NIILLE TULI
SAMANLAISISTA ———1ELA1MET APINA ENNEMMIN SYDAN
JUUREKSISTA ei rakennu sitten ESILLE
KUIN KASVIT syntyi syntyi jotk
vaan SELLASESTA [HMINEN | [NAYTTAA
VATSASTA SAMALTA KUIN
ELAIMILLA ovat THMINEN
ON KARVAA |ERIL AISIA joka
" [SYNTYNYT 100 VUOTTA SITTEN |
oska,
— sitten ERILAISIA SYNTYNEET
EI OLIS MITAAN koska |ERI MAISSA
JARKEA.J OS NE OIS KUN ON iolle
SAMANLAISIA KUOLLU | [CAHISUKULAISIA]
niin esimerkiksi
KOIRA| [KISSA
TULEE UUSI | I | ]

sitten

SE KASVAA |

ja siten

SE ELAMA
VAAN KIERTAA




ULKOPUOLELLA
ULKOPU

voi olla

josta kasvanut

2110 L
o |

jonka

MUUSSA
AURINKOKUNNASSA

josta kehittyi

Anniina

IAURINKO I

synnytti

KOKOISEN PALAN

PIENEN TOMAATIN

jolle
S

syntynyt
[MAHASTA |

josta tullug

[ona |

josta tullut
ELAIMET

jolla

joista joista ollut

{APINA |

[DINOSAURUS |

joka

esimerkiksi

KIVET

KUOLLUT
SUKUPUUTTOON

koska

[KASVEJA |

[ERILAISIA |

jotka tuli

koska

1

SIEMENISTA

ERI AURINKO
MAISTA| |RUSKETTANU

EI TULLU
LISAA




Leena

KAIKKIE] |
ELAVAA MAAPALLO
jolla jolle
kuten syntyi
ensin
[PAPERI | ==
PAPERI
' ja sitten
kosk .
| o= | PUITA JA SEMMOSIA HIRVEEN
— PENSAITA L KAUAN
IKIILTAVAAI VvVOI joita oli
sitten AIKAA
POLTTAA o~ SITTEN
—
| jotka lahtee KasviT_|
ALKUUN a
SIEMENISTA sitten
ELAIMET |—{ENNEN EI OLLUT
joilla kaikilla ja ELAIMIA
ei ole sitten UUSIA LAJEJA
= joita ei olisi SYNNY
[SELKARANKAA | IHMINEN | | ika
[NYKYAANKAAN
jolle sukua ja jos
APINA joka} ovat
niin
koska EROAA [ERILAISIA
| 1 ELAIMISTA
KULKEE EI OLE koska
KAHDELLA| |HANTAA | koska 1
JALALLA ASUU ERI TUMMAIHOSET
KAVELEE PUOLELLA OTTAA PALJON
KAHDELLA | |MAAPALLOA AURINKOA
JALALLA
MUUTENKIN



Outi

SATOJA, SATOIJA, AINAKIN MILJOONA

VUOTTA SITTEN
ehki
JUMALA
MUUALLA ELAMAA
luonut
eikd voi olla
MAAPALLON|"
jolla ei kaikki
jolle
ELAVAA PENSAAT
JUMALA kuten JA JOTKU
SELLASET
loi
ensin
[kasviT
ERILAISIA] -
sitten
joita
ELAIMET——_IpINOSAURUS |
joista
sitten kuoli
: [SUKUPUUTTOON |
jotka
HMISET ENSIN KASVAA
jolle on
sukua ovat ja sitten

|APINA | [ERILAISIA

SYNNYTTAA POIKASIA |




ollut aina

jota vain yksi,
I MAAPALLO joten

Minna

OLEMASSA

jolle

[ELAmA

MUUALLA
ELAMAA

luotiin syntyi
! 1
| KASVIT | ELAIMEY | IHMISET| | HIRVEEN KAUAN
AIKAA SITTEN
rakentuu ovat
SOLUISTA | [PINOSAU- ERILAISIA ERILAINEN
RUS ’ koska ULKONAKO
ja suku{
on — 1 ERINIMET
[SUKUPUUTTOON | | [SAMANNAKOINEN
APINA
ovat |
IERILAISIA 'I — - { UUSI LAJT |
javoisi syntyd
jajos niitd
ei olisi,niin ]

| E1 OLISI RUOKAA |

|EL OIS KIVAA |




Eero

I JOSTAIN l

tullut ensin ULKOPUOLELLA
ELAMAA
€1 voi olla
MAAPALLO
jolle jossa —
@E KAIKKI ASIAT EI ELAVIA
loi
TAIVAAN JA MAAN
ja josta

[;umara | [YLI200 vuoTTA

erotti

MAAN JA MEREN

YN

lot

joita
I
KASVIT ELAIMET | |IHMINEN ERILAINEN
iolla on JULKONAKO
ovat joita jolle on
el voi sukua jos
ELAVAA tulla APINA_| IELATSI VRS |
|UUSIA I
joista koska niin
ERI ELAIMET SAMAN- —
OVAT NAKOINEN| [OLISITYLSAA |
ERILAISIA
koska
KENELLAKAAN
EI OIS MITAAN

TEKEMISTA




Emmi

JOSTAIN
on syntynyt TAIVAS JA VESI
vahitellen /
jolla elavii
MAAPALLO
ollut
jolla on ensin

[HMISET] | KASVIT | [ KALA |

jotka [ - ovat sitten
ovat tuli
| ERIMAISTA MAASSA | | MUUT ELAIMET
joita ensin joista
kuoli
YKSI vanhuuteen
JOKAISTA

| DINOSAURUS




Ville

JUMALA

luomisen tuloksena syntyi

MAAPALLO

jolle

[roMALA |

loi

ELAIMET HMISET

joista
kuoli

DINOSAURUKSET

Marja

MAAPALLO

jolle

JUMALA

luonut

ELAMAA

josta ensin

IHMINEN

sitten
yksitellen

[ MUt ]
joista
[DINOSAURUS |
kuoli

[SUKUPUUTTOON |




	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

