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Olen keuruulainen tutkiva luokanopettaja ja kunnallinen vaikuttaja. Minun erityisena kiinnostuksen
kohteena ovat Reggio Emilia -lahestymistapa ja Lasten Keuruu -ohjelma. Edelliseen tutustuin

ensimmaisen kerran jo vuonna 1986 ja jalkimméisessd olen ollut mukana sen ensi hetkists alkaen.

Tama omaelamankerrallinen reflektiivinen tapaustutkimus on minun ajatteluni kehittymiskertomus.
Seitseméssa luvussa kayn elamini kolmen viimeisen vuosikymmenen aineiston kanssa dialogia siit4,

mikd juuri talla hetkelld on thmis-, tiedon- ja oppimis- ja taidekasitykseni sekd maailmankuvani.

Koska olen jatkuvasti elimidni matkalla, olen valinnut lukujen nimeksi sanan pdivd. Tassi
tutkimuksessa 'monenlaiset kielet' ovat merkityksellisessa asemassa. Juuri ne luovat tunnelmaa
kaikille niille elaméni pienkertomuksille, joista ajatteluni dariviivoja on saanut. Erityisesti italialainen
kulttuuri ja eldméntapa ovat vaikuttaneet minuun syvasti. Silti tunnen, ettd juureni ovat tukevasti

Suomessa.

Opettajana tai vaikuttajana oleminen ei aina ole helppoa. Tdémén mieleni matkan aikana minulle on
selkiytynyt, mikd on minulle sopivin tapa toimia opettajana tai miksi haluan olla mukana kunnallisessa
vaikuttamisessa. Lapsildhtoinen ajattelu on avautunut minulle uudella, todemmalla tavalla. Samoin
olen ymmartanyt sen, ettei ole teoriaa ilman kaytantoa ja ettd kaiken arkisenkin astan takana on jokin
teoria. Dialogi on tutkimukseni yksi avainsanoista. Asiat ovat sekd niin ettd nain, nakokulmasta

riippuen. Sen mydntdminen on avartanut ajatteluani.

Tamai tutkimus osoittautui omaa kasvuani rakentavaksi ja rikastuttavaksi. Mikali se rohkaisee toisia

samanlaiseen prosessiin itsensd kanssa, on tutkimuksellani ollut siunaus.
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Te néette lapsen
mutta nietteko sen aikuisen,
joka tastd lapsesta kasvaa
ja namé lapset aikuisina ja heidan lapsensa
kaikki kolmannet ja neljannet polvet;
ja néette lapsen
mutta ndettekd sen thmiskunnan
joka tasta lapsesta kasvaa?

Markku Lahtela

Lapsi
on tehty sadasta.
Lapsella on sata kieltd
sata katta
sata ajatusta
sata tapaa pohtia
leikkid ja puhua
sata aina sata
tapaa kuunnella
thastella rakastaa
sata iloa
laulaa ja ymmartaa
sata maailmaa valloittaa
sata maailmaa tutkia
sata maailmaa
uneksia.
Lapsella on sata kielta.
Mutta koulu ja kulttuuri ryostavit hianeltd niistda yhdeksankymmentdyhdeksin. ..

Loris Malaguzzi

Kun lasta kunnioitetaan, han oppii kunnioittamaan itsedén ja muita.
Kun lapsesta pidetaan huolta, han oppii huolehtimaan itsestdan ja muista.
Kun lapst oppii itse ajattelemaan ja toimimaan, hin 16yt44 eldmisen ja olemisen mielekkyyden.
Tédman péivan lapset tekevit tulevaisuuden.

Liisa Puurula
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HEI YSTAVANT!

Kiitos viimeisestd. Tuntuu hyvéltd, kun on ystava, jonka kanssa voi nauttia maailman parantamisesta.
Vai oliko tapaamisemme taas ajatusten vaihtoa, avointa dialogia, positiivisen energian siirtoa! Sini
kerroit minulle omasta elimastdsi ja mind omastani. Hyvin erilaisesta elamisympéristostimme
huolimatta yhteistd meille molemmille tuntuu olevan syva kiinnostus lapseen sekd ihmiseen ja

elamaan yleensa.

Olen juuri palannut pitkéltd ja mielenkiintoiselta matkalta, matkalta oman ajatteluni juurille. Siitd
haluan nyt kertoa sinulle. Matka on osin totta, osin mieleni kuvittamaa. Kertomuksessani totta ovat
kaikki matkani raaka-aineet: lukemani kirjallisuus, kokemukseni opiskelukaupungissani Jyviskyldss,
kotikaupungissani Keuruulla ja pohjoisitalialaisessa Reggio Emiliassa. Mieleni kuvittamaa ovat
matkani todellisuuden reunaehdot, aika ja osittain myos tapahtumien paikat. Aika lineaarisena
kisitteend menettad merkityksensd jopa kokonaan, koska matkani seitsemddn piivddn mahtuu
kokemuksia ja tapahtumia lihes kolmekymmenen vuoden ajalta. Matkani tapahtumapaikat olen
valinnut palvelemaan néita seitsemaa paivad. Matkani aikana kdymini dialogit ovat osin kasvoista

kasvoihin kéytyja, osin kirjallisuuden lehdilla tapahtuneita mieleni keskusteluja.

Matkavarusteeni eli ne késitteet, jotka tdtd matkaani ovat ohjanneet ja sille viitekehystd luoneet,
selkiytyivat pikku hiljaa, useimmat niistd vasta tdmén ajattelumatkan loppupuolella. Tarkeimmit
kdsitteet ovat minun, suomalaisen behavioristisen kasvatuksen ja koulutuksen saaneen tutkivan
opettajan ihmiskédsityksen, tiedonkédsityksen, oppimiskésityksen ja maailmankuvan muuttuminen

reflektiivisessd dialogissa Reggio Emilia-lahestymistavan kanssa.

Tatd ajattelumatkaani kutsun myos omaelaménkerralliseksi tapaustutkimukseksi, tutkimukseksi siité,
miten mind véhitellen olen 10ytinyt mieleiseni viitekehyksen, tavan eldd opettajana, vaikuttajana ja
thmisend, kahden kulttuurin, suomalaisen ja italialaisen, vuoroon vaikuttaessa henkilokohtaiseen
elamaini. Matkani on avoin dialogi ndiden kahden lansimaisen ajattelun pohjalta syntyneen, mutta

kuitenkin niin erilaisen kulttuurin valilld. Ymmaérrdan toki koko ajan sen uhkan, mikd aina on eri



kulttuurien kokemusten ja niistd kertovien paradigmojen, eldmisen reunaehtojen erilaisuudessa.

(Torma, 1996, 34; Niiniluoto, 1986, 45; Aaltoila, 1989,73; Popper 1970, 56)

Kerroin sinulle viime kesénéd tavatessamme tekevani tata tutkimusta, jonka avulla I6ytiisin oman
ajatteluni teoriaperustalle: Miksi ajattelen niin kuin ajattelen, joskus jopa hyvinkin kriittisesti
vakiintuneisiin tapoihin ja kéytinteihin suhtautuen? Tutkimukseni avulla halusin selkiyttdd omaa
ajatteluani opettajana ja vaikuttajana saadakseni takaisin sen tyomotivaation, joka oli jo katoamassa.
Tutkimuksen kanssa kipuillessani aluksi klassisin, osin hyvinkin vanhentunein eviin, erds ystavini
antol minulle Elliott W. Eisnerin kirjoituksen uudenlaisesta tavasta tehdé laadullista tutkimusta. Mita
pitemmaélle kirjoitusta luin, sitd selvemmaéksi minulle kévi, ettd juuri mielikuvitusmatka, dialogin
muodossa oleva romaani, on minun tapani tehda tutkimusta - omasta elamastani, omasta mielestini ja
omista ajatuksistani. Eisnerin kirjoitus kannusti minua lahtemaén talle tutkimusmatkalle kaiken sen
konkreettisen materiaalin kanssa, mitd vuosien aikana tyopoydilleni, mieleeni ja muistiini on
kertynyt. (Eisner, 1993, 5-11) Kuten tieddt, matkustelen mielellani ja viime aikoihin saakka yleensi
yksin, mutta tdmd matka ei olisi koskaan toteutunut ilman sinun kaltaisiasi ystivia eikd matkani

erinomaisia ohjaajia.

Vaikka tamé sinulle nyt kertomani mieleni seikkailumatka tiivistyy seitsemddn kesdiseen paivddn
Suomessa ja Italiassa, alkukipind matkalle syttyi jo vuonna 1986. Tutustuin silloin Tukholman
Moderna Museetissa olleeseen nayttelyyn Mer om hundra sprak. Se kertoi Reggio Emilian
kaupungin tavasta eldad ja toimia lasten kanssa meiddn suomalaisten paivdkoteja vastaavissa
kunnallisissa kouluissa, joita he kutsuvat sanalla scuola comunale. Monet vuodet luulin 16yténeeni
Tukholman néyttelystd uuden, tdydellisyyttd hipovan taidekasvatustavan, kunnes vuonna 1995 erain
viikonloppuseminarin aikana minulle valkeni, ettd Reggio Emiliasta kertonut nayttely oli johdatellut
minut minulle erittdin merkityksellisen, kokonaisvaltaisen eldméantavan aérelle. Tuona viikonloppuna
pari vuotta sitten koko siithen astinen ajattelumaailmani mullistui ja alkoi etsiytyd aivan uusiin
uomiinsa. Samalla aloin my6s ymmartad, miksi kunnallinen vaikuttaminen lasten puolesta oli minulle

sekd oikeus ettd velvollisuus.



Mieleni matkan kerron sinulle seitseméssd luvussa, seitsemdnd pédivand. Ensimmaisend paivind
16ydan tien Tutkivan opettajan tiedon maailmaan. Samalla raotan ensimmaisen kerran ovea politiik;m
arkeen. Toisena pdivana etsin sisaltoa peruskasitteelle thmiskasitys ja huomaan, ettd olipa aika tai
paikka mikd tahansa, peruskysymys on aina sama: Miké ihminen loppujen lopuksi on? Kolmantena
paivana surffailen edestakaisin kahdessa erilaisessa koulumaailmassa: opettamisen pedagogiikkassa ja
oppimisen ja dokumentoinnin pedagogiikassa. Neljantend piivinid avaan oven koulumaailmoista
ympérilla oleviin yhteisoihin ja pohdin vaikeaa kysymystd yksilon asemasta yhteisossd ja erityisesti
lasten asemasta aikuisten joukossa. Viidentend pdivand minulle alkaa selkiytyd meissd jokaisessa
olevan luovuuden ja mielikuvituksen merkitys. Kuudentena paivana pohdin lisdd ihmiseldmén valo- ja
varjopuolia. Matkani viimeisend pdivand arkielami ja tiedemaailma kohtaavat, lapsi ja aikuinen

loytavat toinen toisensa. Arki tarvitsee tiedettd, tiede arkea, lapsi tarvitsee aikuista, aikuinen lasta,

jotta elaman matka olisi mahdollisimman monikielinen.

Kuten huomaat, tama sinulle kohta kertomani matka on kuin eldmin minestronekeitto: aineksina
minulle merkityksellisid pienkertomuksia, kddnnekohtia, tapahtumia ja kokemuksia, keitto-ohjeina
laadullinen tutkimuskirjallisuus ja mausteina lusikallisia monenlaisia 'kielid', lasten kielta, aikuisten
kieltd ja tiedekielta seka lisimausteina hyppysellisia vieraita kielid, luonnon kieltd, ruokakielts,
varikieltd ja musiikin kieltd. Minestronekeitto on siitd hyva keitto, ettd jokainen voi kayttad sithen
niitd aineksia, joista pitdd. Kun olet lukenut tdmén kertomukseni, ota omia aineksia mukaasi ja tule

kdymadn. Keitetddn yhteinen keitto ja nautitaan elaméasta.



ENSIMMAINEN PAIVA

- Ymmarratko sind, millainen valttikortti sinulla nyt on kddessasi? Kaytd sité!

- Mutta kun oppimani vanhat keinot eivit tunnu nyt minua téssa pelissd kovin hyvin auttavan.
- Mutta tdma valttikortti avaakin sinulle uusia nakymia.

-7

- Téssd. Lue ja mieti!

Akateeminen Tutkija ojentaa minulle kirjan ja lehtiartikkelin, hymyilee ja nousee kahvipoydasta.

Katson materiaalia. Taas lisdd luettavaa. Monta kuukautta olen nyt lukenut - kirjoja, artikkeleita,
monisteita ja Internetid. Monta viisasta ihmistd olen kuunnellut ja monta seminaarituokiota istunut ja
ihmetellyt. Monta kuukautta olen titd hommaa jo tehnyt, ensin oman tyoni ohella ja sitten
vuorotteluvapaan turvin. Mutta tyytyviinen en vain ole vieldkdan. Jokin tuntuu edelleen haraavan

vastaan.

Sullon Akateemiselta Tutkijalta saamani materiaalin laukkuuni ja lahden linja-autolle. Kotimatka
kestdd tunnin verran. Katselen maisemia - metsid, jarvid ja peltoja. Suomalainen luonto on kaunis ja
maalla syntyneend se on minulle hyvin merkityksellinen. Silti rakastan myos toisenlaista luontoa,
Vilimeren seudun maisemia, ikuiselta tuntuvaa 1dmp6a ja aurinkoa. Juuri nyt ulkona alkaa sataa

vettd. Maiseman kaikki virit ovat muuttueet harmaammiksi.

Katselen laukkuani. Akateemisen Tutkijan sanat ovat tehneet tyOtddn alitajunnassani. Otan
lehtiartikkelin ja ryhdyn lukemaan. Eisner Elliot W, professor of education and art, specialized in
curriculum studies, arts education, and educational evaluation. (Eisner, 1993, 5-11) Taidetta ja
kasvatusta. Mielenkiintoista mutta miksi taas vieraalla kielelld? Onkohan sanomakin vierasta, toisen

kulttuurin edustajan kertomana? Sade rummuttaa ikkunaan ja linja-autossa on lammin.

- Good afternoon. Huomaan ettd Te olette 1ahdossa merkittaville elamidnne matkalle, ettekod olekin.



- Yes, sir. Mistd arvasittekin! Eldméni matkakohteen 16ysin kylld jo kymmenisen vuotta sitten ja
matkavalmisteluja olen tehnyt siitd saakka, erityisesti viimeiset pari vuotta. Reittivalinnat eivit ve;in
vield ole mieleisiani. Could you help me, sir. Please?

- Millainen on matkakohteenne, dear?

- Kasvatusta, taidetta, taidekasvatusta, kasvatustaidetta ...

- Well, kuinka tuttua! Monenlaisia mielen matkoja minikin olen samoissa merkeissd eliméani aikana
tehnyt, aina siitd saakka kun nuorena taiteilijana ryhdyin opettamaan Chicagon laitapuolen lapsille
taidetta. Heiddn kanssaan eletyt monen kirjavat kokemukset saivat minut kiinnostumaan yha
enemmédn my0s yhteiskunnallisista asioista ja niinpd ldhdin eliméni seuraavalle matkalle,
opiskelemaan Chicagon yliopiston kasvatustieteelliseen tiedekuntaan. Sieltdi minun varsinainen
elamisen odysseijani alkoi. Miten voisin olla avuksenne, dear?

- Sir, olen nyt tutkinut erilaisia matkareittejd padstikseni kohteeseeni. Lukenut ja tutkinut toisten
tekemid reittisuunnitelmia. Keskustellut ja jopa viitellytkin erilaisista vaihtoehdoista. Kysellyt
neuvoja sieltd ja tddltd, mutta omintani en ole vield loytanyt. Katsokaa nyt tétdkin viimeisintd
kirjoittamaani paperipinoa: Lainauksia lainausten perdidn toisten kulkemista reiteistdi. Omanihan
minun pitdisi 1oytda, eikés vain! On minulla kotona kylld kasa omiakin kirjoituksia, valokuvia,
haastatteluja ja elimén kokemusta roppakaupalla. Mutta eihdn niistd voi tehdd akateemisesti
hyviaksyttavad matkareittid, vai voiko?

- Well, dear! Kymmenisen vuotta sitten erds vaitoskirjaansa kirjoittava opiskelijani kysyi minulta,
hyviksyttaisiinko¢ romaani akateemisena valintana. Silloin minun oli ikdvi kylld vastattava kielteisesti.
Téndédn jopa toivoisin, ettd perinteisten tapojen rinnalle tdhdn yliopistolliseen maailmaankin tulisi
uudenlaisia ratkaisuja: filmeja, videoita, tanssia, musiikkia, kertomuksia... Miksi kaikkien elimin
matkareittien pitédisi olla samanlaisia, jo kertaalleen jonkun toisen ihmisen ldpikdymid? Olen siti
mieltd, ettd uusien reittien avulla voi 10ytda elamaan aivan uusia ulottuvuuksia. Sitd paitsi kaikki ne
reitit, jotka tekevat maailmasta parempia paikkoja elda, ovat ainakin minun mielestédni hyvid reitteja.
Millaiset reitit tuntuisivat houkuttelevimmilta juuri télla hetkelld, dear?

- Oman mieleni kuvittamat polut viimeisten vuosien gjoilta veisivat minut nopeimmin paamadraani!

Jos vain saisin mieleni reittipolut johonkin jarjestykseen, uskoisin olevani valmis matkalle.
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- Well, olette opettaja ja haluatte tutkia omia reittejanne. Olette siis tutkiva opettaja, joka haluaa

kertoa ...

- Liisa, sinako taélld rymistelet? En huomannut sinua aikaisemmin.

Hatkdhdan taysin hereille. Laukkuni koko sisdltdé lojuu linja-auton lattialla. Tuttu Akateeminen
Poliitikko ryhtyy auttamaan.

- Niyttaa tieto olevan levalladn.

- Kyll4, seka pain sisdlld ettd nakojaan myos ulkoisesti. Olen taas istunut yhdessd seminaarissa ja
jotenkin tiedemaailman tyotapa et oikein ole vield kolahtanut minun arkielamaéni. Tiede ja kdytanto
tuntuvat olevan kovin kaukana toisistaan. Arkeen menndkseni, milloinkas meidin seuraava
ryhmékokous valtuuston kokousta varten on?

- Valtuustossa ei tunnu seuraavalla kerralla olevan kuin rutiiniasioita, joten omaa ryhmépalaveria
tuskin tarvitaan.

- Melko turhaa istua koko valtuustoa, silld asiat taidetaan paittadkin muualla. Onkos siitd viimeisesta
valitusasiasta jo tullut paatosta?

- Se valitusasia on tulossa paitokseen kuulemma ihan ldhiaikoina. Aika erikoisia ndméi kunnalliset
kiemurat tuntuvat olevan, tdytyy myontaa.

- Minulle on tullut sellainen tunne, ettei demokratia vilttamatta kaikkien etua etsikdan. Oma etu
ndyttda menevan ohi yhteisen edun ja jalkoihin jdavid tuntuu ilmaantuvan aina vain enemman. Entés
ne akateemisen maailman kiemurat?

- Samanlaisia ne tuntuvat olevan. Thmiset niitikin kiemuroita pyorittaviat. Mutta jokos me olemme
kohta Keuruulla?

- Jep. Kiitos avusta ja kerro kotona terveisia.

- Kerrotaan, kerrotaan. No, tavataan sitten ja lykkya vain sinulle.

Kotona rojautan raskaan laukkuni eteisen lattialle, laitan hieman syotdvdd ja pannullisen kahvia
tulemaan. Visyneend istahdan television ddreen. Sdhkeuutiset tuovat kotiini kotimaan ja ulkomaiden

tarkeimmét ajankohtaiset asiat. Valtakiistoja, rahaliittoja ja sotia. Sotakuvat ndyttdvat tulevan yha
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raaemmiksi, eivdt kai muuten ylittaisi uutiskynnystd. Rauhallista arkieldméid eivit television uutiset
tunne. Seuraavaksi ostelen kahvikupin &daressd vokaaleja ja arvailen konsonantteja. Paivittais—en
taivastuokion pédtteeksi eldn hetken lansimaista perhe-elimdi Kauniitten ja rohkeitten kanssa.
Kauniita ovat ja rohkeitakin, mutta kovia juonittelemaan ja yllattdvan vihin heitd Los Angelesin
kokoisessa kaupungissa on, jos mitddn voi paitelld siitd, ettid avioliittoon mennddn milloin isén,
milloin pojan ja milloin minkin tuttavan kanssa. Tai ainakin aiotaan menni, jos ei joku muu

sukulainen tai tuttava ennitd viliin. Ikuisen iltaruskon sdvyttimissi keskusperheen olohuoneessa

palaa ikuisesti leppoisa takkatuli. Siind meille kaikille elaménmallia!

Katselen ympérilleni. Ei ole takkatulta eikd upeaa iltaruskoa. Matkalaukut odottavat valmiiksi
pakattuina. Kirjahyllyt ja poytien péalliset pursuavat materiaalia, josta olen tietoa tutkimustyohéni
viime ajat etsinyt ja eteisen lattialla odottaa kantamuksellinen uutta ldpiluettavaa. Vield pitaisi
muutama kirja mukaan valita. Samalla muistan linja-autossa lukemani Elliot W. Eisnerin kirjoittaman
artikkelin uusista mahdollisuuksista tehda tutkimusta. Otan lisd4 kahvia ja luen artikkelin uudelleen.

Luen sen vield kolmannenkin kerran ja huomaan innostuvani aina vain enemman.

Entdpa Akateemisen Tutkijan antama kirja? Tutkiva opettaja 2, toimittanut professori Sinikka
Ojanen. (Ojanen, 1996) Tutkiva opettaja. Semmoinenhan minékin nyt tunnen olevani. Jinnittyneend
avaan sisillysluettelon. Kaksikymmentd tutkimuksen, opettajankoulutuksen ja opettamisen
asiantuntijaa esittelee opettajuuden teoriaa ja kdytdntod. Muutamat otsikot kiinnostavat heti
erityisesti: Miksi tarvitaan tutkivaa opettajaa? (Ojanen, 1996), Itseniisti ajattelua vai kuuliaista
tottelevaisuutta? Opettajan ammatti muutoksessa (Niemi, 1996) ja Lupa ymmartdd omaa tyotdidn
(Nuutinen, 1996). Ja onhan tailld Akateemisen Tutkijankin kirjoitus (Korpinen, 1996). Taidanpa

soittaa ja kiittdd uudenlaisen kipindn sytyttamisesta.

- Liuisa tdélla hei! Kiitos antamastasi materiaalista. Tuntuu kuin ovi olisi nyt raollaan johonkin ihan

uuteen. Taidan jopa ymmartdd mitd sind tarkoitit silld valttikortilla. Paivalld sen sanoma jii jotenkin
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epéselviksi. Huomaan ettd sinultakin on artikkeli tuossa antamassasi kirjassa. Mitd sind tarkoitat
silld, ettd tutkivalla opettajalla on nyt 'sosiaalinen tilaus'? -

- Kun opetussuunnitelmatyd on nyt siirtynyt valtakunnan tasolta kunnan ja koulun tasolle, on
ajatuksella 'opettaja oman tyonsd tutkijana' nyt todella valttikortin paikka. Luokassahan sitd
tutkimusta pitdd tehdd, eikéd pelkastdan tutkijan kammiossa. Ja jos opettaja itsekin on tutkimuksessa
mukana, hin on otvaltanyt sen, ettd oppia iké kaikki. Se on sité elinikéistd oppimista. Kun sinulla on
monipuolista kokemusta jo niin paljon, miksi et kiyttiisi omaa valttikorttiasi?

- Mutta kun tdtd minun mielenkiinnon kohdettani ei vield taélla Suomessa ole paljon akateemisessa
maailmassa tutkittu ja kun siihen tutkimuksen teoriaosaan pitéisi olla sitd jo tutkittua tietoa. Minusta
tuntuu kauhean hullulta toistaa vieraanoloisia lainauksia ja heijastaa niiden kautta omia ajatuksia.
Than kuin tiedemaailman tilkkutékin jatkamista omalla ompelulangalla. Mikéli oikein ymmirsin tuon
antamasi Eisnerin artikkelin, voisin kokeilla jotain aivan toisenlaista lihestysmistapaa tehdi titd omaa
hommaani.

- Just niin. Miksi sind toistaisit toisten tekemisid? Kirjoita itsestési. Tee elaiminkertatutkimus itsestési.
Oletko huomannut, etta siina Tutkivassa opettajassa on asiasta lisa?

- Niinpés néyttad. Oulussa on taidettu perehtya asiaan enemmén. Uskaltaisikohan sitd?

- Mitd sind pelkdat? Entdpds, jos sinun kertomuksesi tyyppistd praktista tietoa opettajana ja
vaikuttajana olosta juuri télla hetkella kaivataan? Ja kirjoittamisestahan sind pidit, eikos vain.

- Olenhan mind jonkin verran kirjoittanutkin, mutta eivit ne mitadn tieteellistd tekstid ole olleet.
Toisaalta, eikos tieteellinen ajattelu ole hyvin arkiajattelun tdsméllisempi muoto ja ettd siihenkin
ajatteluun oppii vain ajattelemalla? Minulla taitaa vain olla vield matkaa kuljettavana tissi arkisten
kokemusten ja kokeilujen, tuntemusten ja epailyn viidakossa. (Venkula 1995, 2-5)

- Luepas vield kerran se Eisnerin artikkeli ja katso miten ne oululaiset voisivat olla avuksi.
Kirjoittamaan vain!

- Mitdhén se minun Akateeminen Ohjaajani sanoo? Kuinkanhan tieteellinen minun pitéisi olla? Kylld
mind sen uskon, ettd arkista ajatteluani ohjaa aina jotkin tieteelliset teoriat, Kisitteet ja

menettelytavat, vaikka en mina niitd tiedostakaan. (Venkula emt., 6)
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- Sinun ajattelust tarvitsee nyt metatasoista tarkastelua. Astut nyt vihan etddmmaélle arjesta ja katselet
elamadsi tieteen silmalasien lapi. Mita Akateemiseen ohjaajaasi tulee, kylld sinun kannattaa kokeilla.

Minulla on sellainen tunne, ettd han odottaakin jotain uutta.

Ulkona sataa edelleen. Vai pitéisi kirjoittaa tieteellinen omaelaminkerta. Paljonhan sitd niihin viiteen
vuosikymmeneen mahtuukin ja paljon on maailma niiden aikana muuttunut ja varmaan mini vuosien
mukana. Tuskin kukaan kuitenkaan on niin kauhean kiinnostunut minun henkilokohtaisesta
elimdstdni, mutta tyOstani ja viime vuosien kunnallisesta vaikuttamisesta voisin kylla kertoa yhti ja
toista. Ja voisihan sitd silld tavoin ehkd selventdd paitsi itselleen myos muille niitd syitd ja taustoja,
mitkd ovat toimintaani varsinkin viime vuosina joko tietoisesti tai tietdmattani ohjailleet. Mitéhin jos
vield keittdisin kahvit ja selaisin tuota Ojasen toimittamaa Tutkivaa opettajaa. Vihin kylld

vasyttaakin. ..

Haukottelen ja selailen Syrjélén ja kumppaneiden kirjoitusta (Syrjala & Estola & Makela & Kangas,
1996). Johdannossa tuodaan esille monia kansainvilisia nimid ja tutkimuksia siitd, mikd
elaméankertatutkimus yleenséd on ja miten sitd tehddan. Erityisesti kiinnostaisi tuo Smithin kirjoitus,

jossa hédn tuo esiin vaihtoehtoisia ndkemyksid koulutyosta (emt., 140).

Stvulla 147 silméni nauliutuvat tekstiin: "Uran kaidnnekohdat ovat tapahtumia, jotka salamavalon
lailla avaavat mahdollisuuden kurkistaa muutosten ja valintojen aikoihin yksilon eldamissa. Ne ovat
usein paineen aikoja ja yhteydessd muutokseen. Kaannekohdat ovat kulminaatiopisteitd, joissa

yksilon ajatukset kristallisoituvat, ne eivit sindnsé ole syitd muutokselle." (emt., 147-148)
Lasken kirjan poydaille ja katson ulos ikkunasta. Sielld sataa edelleen ja kaiken lisdksi on alkanut
tuulla oikein kunnolla. Puut huojuvat, mutta kova pitdisi myrskyn olla, ennen kuin nuo puut

juuriltaan lahtisivat. Katson luontoa ja muistan yhtakkii erddn puhelinkeskustelun.

- Kuka sinut on aivopessyt? jankkasi Kiihtynyt Aiti puhelimen toisessa pa4ssa.
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- Voi ystdvd hyvd, el minua kukaan voi aivopestd. Kylld mind omilla aivoillani ajatellen olen
paatokseni tehnyt. Ja omallatunnollani tulen vastuun péditoksestdni kantamaan. Ja sitd paitsi enh;in
mind yksin paatostd tehnyt. Viidestd haastattelussa mukana olleesta me nelja olimme taysin
yksimielisia. Halusimme valita avoimeen virkaan hakijoista parhaan mahdollisen.

- Mutta ajattele nyt, mitd se vaikuttaa lasten tulevaisuuteen.

- Niinhan me juuri ajatelimmekin. Pattdmallamme tavoin voimme taata, ettd meilld tallikin seudulla
olisi aina vain paremmat ja laajemmat mahdollisuudet tarjota lapsille erilaisia itsensd
kehittdmistoimintoja. Valintamme kohdistui henkilo6n, joka todella ajatteli ammattiaan
lapsilahtoisesti.

- Kuka sinut on aivopessyt? Eikd meidan vanhempien sana paina yhtdan?

- Kylla teidan sananne varmaan painaa. Mutta minun tiytyy ajatella ensinnikin sitd, ettd kaikilla on
oikeus hakea avoinna olevia virkoja ja myos tulla vaalissa oikeudenmukaisesti kohdelluksi. Eihin
virkoja voi tuttavuuden perusteella tdyttdd, eihdn. Minun tdytyy ajatella myos niiden lasten etua,
joiden vanhemmilla ei ole varaa tai mahdollisuutta ajaa omien lastensa asioita. Ja niita lapsia on tdalla
meilldkin aina vain enemman. Minun mielestdni me valitsimme monista pétevista hakijoista parhaan
mahdollisen. Ymmarran kylld hyvin, ettd sind haluat ajaa oman lapsesi etua. Voisitko sind harkita
sitd, ettd lahtisit mukaan vaikuttamaan tdhan kunnallispolititkkaan?

- Ei minulla ole aikaa semmoiseen. Tésta asiasta me valitamme kaupunginhallitukseen.

- Sehén oikeus teilld aina on. Minun kantani asiassa ei kuitenkaan tule muuttumaan minkéanlaisen
uhkailunkaan alla. Olen pahoillani, jos en nyt voi toimia sinun mielesi mukaan. Kuten jo dsken sanoin,
mielestani valitsimme hakijoista parhaan mahdollisen. Sindkin varmaan tulet olemaan haneen
tyytyvéinen, jos vain annat hianen edes yrittaa.

- Kuka sinut on aivopessyt?

Sade rummuttaa yhé kiivaammin ikkunaan. Mietin niitd eldméni kdannekohtia, jotka ovat auttaneet
minua viimeisten vuosien aikana laatimaan oman elamani eettisen torminnan késikirjaa. Vasyttaa ...
Kauheasti erilaisia hienoja tieteellisid sanoja. Enhdn mina tiedd, millaiset tieteelliset teoriat minulla

juuri nyt on kaytossani. Ei kai auta muu kuin panna ne tieteelliset silmélasit paihdn ja etsid
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auktoriteettejd kirjoittamisen taustatueksi. Entds jos minun ajatteluani eniten tukevat auktoriteetit
eivit kelpaakaan? Entés jos minun oma itsendinen ajatteluni ei tieteellisesti kelpaakaan? Mitidhéin ne

tavalliset ihmisetkin sanovat? (Venkula emt., 11-12 ) Nyt olisi hyvit neuvot tarpeen.

- Tervetuloa Tutkivien Opettajien maailmaan Teitd alkaakin Suomessa olla jo reilusti yli sata.
Vaikka ainahan teitd on ollut ( Korpinen, 1996, 21-22) Taidatte olla vdhin ymmalld sanojen
viidakossa, eli niin kuin tiedemaailmassa sanotaan kasitteiden maarittelyssé eli analyysissa. Enka kylla
yhtddn ihmettele, silld sellainen merkitysten kirjo kasiteissakin vallitsee. Jokainen teoreetikko haluaa
luonnollisesti tuoda oman painotuksensa asioihin ja koska tutkijatkin ovat vain ihmisid, ovat

kasitteetkin vain inhimillisia tulkintoja. (Ojanen, 1996, 15)

Nien edessdni hymyilevit kasvot. Professori Sinikka Ojanen, tieteiden vélisen integroinnin, teorian ja
kaytannon ldhentdmisen ja kollegiaalisen yhteistyon puolestajapuhuja on tarkalla silmalld havainnut

epavarmuuteni ja harhailuni tieteen kiemuraisilla kasitepoluilla.

- Taytyy myontéd, ettd kovin on heppoista vield tuo hallussani oleva terminologia. Minut koulutettiin
aikoinaan vain opetusteknologiksi, ei analysoimaan eri ilmididen maéritelmid. Kun nyt sitten yhtakkia
olen erilaisten termien maailmassa, tuntuu minusta joskus siltd, ettd jotkut sanat tarkoittavat aivan
samaa asiaa ja joillain sanoilla on monia merkityksi. Tietoa kylla tuntuu olevan, mutta mikd on
perusajatus kaiken tiedon takana, sitd tuntuu olevan vaikea joskus tavoittaa. (emt., 11-12)

- Niin. Jos keskitytddn vain ulkoiseen tekemiseen, suoriutumiseen ja jonkin tietyn kyvyn
hankkimiseen, ohitetaan ihmisen persoona ja silloin kaikkea toimintaa ohjaa behavioristinen kulttuuri.
Sellaisen koulutuskulttuurin ldpi1 olet ilmeisesti tyohdsi valmistunut. Toisaalta teorioiden tunteminen
et sellaisenaan ole avain thmisen ymmartdmiseen eikd itse asiassa teorioissakaan ole kysymys uudesta
informaatiosta tai datatiedon omaksumisesta, vaan ihmisen kyvystd muuntaa itseddn tdméan
informaation avulla. Se on sitd oppimista ja vain itsekin oppiva voi auttaa toista oppimaan ja vain
ryhmassa toimien voidaan nostaa toiminnan laatua. (emt., 11-12)

- Mutta eihdan meitd koulutettu toimimaan ryhmassa. Yksinhdn me niitd oppitunteja valmisteltiin ja

pidettiin. Meidat koulutettiin siirtdmaan tietoa oppilaisiin. Sanasta sanaan piti etukdteen tietdd mité
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oppilaille sanoo, mitd oppilaat sithen sanovat, mitd mind sitten sanon ja sitd rataa. Ja yksin ne
oppilaatkin tyotddn tekivat, ei silloin luokassa keskusteltu. Kuiskiminenkin oli kiellettya. ‘

- Useimmat koulun oppiaineet koskettavat tyypillisesti ulkoisia asioita, asiatietoja. Niitdhdn on
helppo opettaa. Ja niin tehtiin behavioristisena toiminta-atkana. Mutta ithmisen sisdinen prosessi
ohitetaan helposti, varsinkin silloin kun ei tunneta todellista kasvatusvastuuta. Onneksi tana paivana
opettajankoulutuskin on muuttumassa, silld kasvatus on aina toiseen ihmiseen suhteessa olemista ja
vain tietoisuuden tason nostaminen ja olettamusten kriittinen tarkastelu voi johtaa muutosprosessiin.

Haasteiden vastaanottaminen ryhmaéssé tai yksilond ei ainoastaan tee tydelamai helpommaksi, vaan

lisad tyostd saatavaa tyydytystd sekéd antaa turvallisuutta ja itseluottamusta. (emt., 12-13)

Professori Ojasta kuunnellessani kelaantuu kaksi viimeisinta lukuvuottani silmien edessd. Yli
kahdenkymmen vuoden opettamisen jilkeen vasta kahden viimeisen lukuvuoden aikana olen
kokenut olevani selvilld oman tyoni todellisesta merkityksestd, sekd opettajana ettd kunnallisena

vaikuttajana.

Juuri nyt tiedostan olleeni tekeméssd oman ajatteluni todellista kuperkeikkaa ja siind kuperkeikassa
on hyva tietad yhta ja toista, koska muutos ei koskaan ole helppoa - ei itselle eikd tyoskentely-
yhteisolle. Kirjallisen informaation avulla péddsee kylla yksinkin pitkélle tiedollisen muutoksen
poluilla, mutta vain keskustelu 'tiedon tuottajan’ kanssa mahdollistaa dialogin ja sitd kautta ulkoisen

tiedon sisdistamisen.

Lahdemme ulos luontoon ja kuljemme kohti joen rantaa. Alue on rauhoitettua luonnonsuojelualuetta,
jonne ihmisig varten on raivattu muutamia levahdyspaikkoja. Istahdamme yhdelle penkille ja olemme
kauan hiljaa, kumpikin omissa ajatuksissamme. Vesilintuemo ui poikasineen vahin kauempana.
Yhtakkia se vaistoaa ihmisen ldhelldolon ja vie pesueensa hieman kauemmaksi. Mutta pikku hiljaa
linnut uivat taas lahemmaksi, eikd meita enda koeta uhkaksi. Pdin vastoin luontainen uteliaisuus vetdi
varsinkin pesueen poikasia kohti rantaa. On mielenkiintoista seurata luonnon omaa
vuorovaikutusjarjestelmad: alkuun on turvallisinta pysyd omalla reviirillddn, hieman kauempana

vieraasta ja vasta sitten kun turvallisuus on taattua, voi toisenkin reviiriin tutustua. Emo tulee
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kuitenkin perdssi ja hakee poikasensa viahian kauemmaksi, varmuuden vuoksi. Eihan sita ihmisista

koskaan tieda.

- Tuo on sitd luonnon yhteistoiminnallista oppimista, toinen toistensa auttamista, naurahtaa Ojanen. -
Turvallisuus ndyttad olevan yhteistyon avainkasite. Thmisen kehityksen ja muutoksen avainkasite on
mielestdni reflektio, sinansd ikivanha kasite, joka pitad sisilladn paitsi tiedostetun myos kaiken
tiedostamattoman tiedon. Nuo linnunpojat ovat kuin pienid lapsia: ne eivit vield tiedd, mutta ne
reagoivat paitsi emonsa myos itse luonnon viesteihin. Thminen myos viestii, sadoilla eri tavoilla ja
vain yksi niista on puhuttu kieli. Kieli muuttuu tietoiseksi, kriittiseksi ajatteluksi juuri reflektiivisen
kyvyn avulla silloin, kun ihmiset pukevat omia ajatuksiaan ja kokemuksiaan sanoiksi. (emt., 13)

- Olen lukenut useita tekstejd, joissa olen torménnyt sanaan reflektio. Sitd madritelldan mitd
erilaisimmin tavoin, riippuen paitsi teoreettisesta taustasta, myds siitd mikd on ldhestysmistavan
tarkoitus, mitd pidetddn tdrkednd ja miten arviointia suoritetaan. Miten Te tulkitsette toisten
tutkijoiden nikemyksia? (emt., 53)

- Deweyn (1933) mielestd reflektioon perustuva teko sisdltdd hdmmennystd, epiilyd, huolellista
tutkimista ja vastuun ottamista toiminnan seuraamuksista. Han neuvoikin: Kouluttakaa ajattelevia
ihmisid, el vain rutiiniltaan taitavia teknikkoja! Ongelma on kuitenkin, miten saada ihmiset
ajattelemaan omilla aivoillaan, kun on niin kauan uskottu vahvoihin auktoriteettethin.

- Herran pelko on viisauden alku! Niinhan meille on aina opetettu.

- Schonin (1983, 1987) avainkasite reflektioon on vuorovaikutus kdytdnnon tilanteissa. Ongelmat
syntyvat, jos vuorovaikutuksessa olevien ihmisten arvot, arvostukset, tiedot ja opittu toiminta
eroavat suuresti.

- Sellainen keskustelu nain moniarvoisena aikana olisi kuitenkin kultaakin kallimpaa, mutta kun sité
ei kdydd ollenkaan, muuta kuin nurkan takana omissa juttuporukoissa. Suomalainen
keskustelukulttuuri on mielesténi sellaista 'nurkantauskulttuuria'.

- Kolb kehitteli oman kokemuksellisen oppimisteoriansa, jossa kokemukset voidaan muuttaa
oppimiseksi juuri reflektion avulla ja Carr ja Kemmis (1986) korostivat reflektion auttavan
laajempien syiden ja seurausten tiedostamiseen ja Elliotin (1987) mielestd reflektion tarkoituksena on

kehittdd tyohon liittyvad kdyttoteoriaa omien kokemusten kautta. (Ojanen, emt., 55)
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- Kyllapa on paljon viisasta tietoa yhdesté ainoasta sanasta.
- Yhteenvetona reflektiota voidaan kuvata joko vilineeksi, jonka avulla ihminen voi astua askeleen
kauemmaksi arkirutiineistaan tai tavaksi toimia, jolloin ihmistd ohjaa rutiininomaisen tai

auktoriteettiuskoisen toiminnan sijaan ihmisen omat uskomukset ja tiedon aktiivinen ja huolellinen

harkinta. Sellainen ihminen on kypsé ja itsendinen. (emt., 51)

Vaivumme taas omiin ajatuksiimme. Muistan ne lukemattomat kirjat ja luennot, joista olen tietoa
itseeni imenyt. Mutta vasta sitten, kun olen voinut lukemastani ja kuulemastani kaydd avointa
ajatustenvaihtoa toisten samojen asioiden 4dérellda olevien kanssa, olen oppinut paremmin
ymmartimain myos omia ajatuksiani. Juuri nyt tunnen olevani erityisen turvallisessa seurassa, joten
uskallan ilmaista niitd epaselvid tuntoja, joita reflektion yhteydessd usein esiintyvdt sanat
vuorovaikutus ja dialogi minussa herattavat.

- Olen monta kertaa thmetellyt sanojen merkityksia. Mielestdni sanat vuorovaikutus ja dialogi eivit
ole toistensa synonyymejéa.

- Niiden sanojen sisaltod on Hannu L. T. Heikkinen tutkinut tdssa toimittamassani kirjassa.

Ojanen ojentaa minulle tutun ndkoisen kirjan valmiiksi avattuna sivulta 167. Jo otsikon kaksi
ensimmadistd sanaa Vuorovaikutuksesta dialogiin vievat minut tuttuihin pohdiskeluihin. Luen, kuinka
vuorovaikutus-késitteen taustalla on todellisuuskasitys, jossa toiminnan subjekti ja objekti erotetaan
toisistaan. Toisin sanoen henkilot vuorotellen yrittdvat vaikuttaa toisiinsa eli tavallaan kayttavat
vuorotellen valtaa toinen toisensa suhteen. (Heikkinen 1996, 167) Dialogi on puolestaan
tapahtumaluonteista (vrt. Heidegger 1995, 38), eikd ihminen voi toiminnallaan loppujen lopuksi
saada sitd aikaan. Dialogille voi antaa mahdollisuuden, mutta sithen ei voi ketddn pakottaa, ei edes
itseddn. Avoimessa dialogissa tahto ei hallitse ja ohjaa suhtautumista todellisuuteen, vaan
todellisuutta pikemminkin katsellaan, kuunnellaan ihmetellen, valppaasti, mutta ei keskittymisen
rajoittamana. Dialogiin ei kuulu tietoinen vaikuttaminen toiseen osapuoleen. (Heikkinen, 1996, 167-

175; Lehtovaara 1994, 227-228)

Luen edelleen. Vallasta vapaassa keskustelussa, habermansilaisittain diskurssissa, keskendan

kommunikoivat henkildt pyrkivit yksinkertaisesti vain puhumaan totta suhteessa sisdiseen, ulkoiseen
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ja sosiaaliseen todellisuuteen. Vallankaytostda vapaan keskustelun mukaan jokaisella on oikeus
osallistua keskusteluun, jokaisella on oikeus kyseenalaistaa miké tahansa viite eikd ketddn saa estda
milladn sisdiselld tai ulkoisella pakolla ilmaisemasta itseddn. (Heikkinen, 1996 emt., 170-171;

Habermas, 1984; 1987)

Olemme istuneet hiljaa jo jonkin aikaa. Sorsaperhe on uinut vihitellen kauemmaksi kohti joen
mutkaa. Sitten se katoaa kokonaan nakyvistimme. Aurinko paistaa rentouttavasti. Uskaltaisinkohan

kysyé Ojaselta, mitad mieltd hdn on siitd, ettd kirjoittaisin tutkimuksen omasta elamaésténi.

- Tutkimuksen tekeminen ei tunnu olevan yksinkertaista.

- Minkéslaisen tutkimuksen Te olette atkonut tehda?

- Akateeminen Tutkija vahin neuvoi kirjoittamaan omasta elamastani.

- Siis omaelaménkertatutkimusta. Hienoa. Jokos Te olette miettinyt, minkélainen thmiskasitys
tyostédnne tulee valittymaan omana kasityksenanne?

- Ihmiskésitys? Tarkoitatteko Te sitd, ettd minun perinjuurin arkisen eldmédni taustalla on
1oydettivissa jokin teoria tai ajatusmalli?

-Kyll4. Késitys tiedosta, ihmisest4 tai ithmisten vilisista suhteista. Ihmiskasityksestd mind alkaisin.

- Vai ihmiskésitys. Mitéds se sana oikein pitda sisallaan?

- Tunnetteko Te professori Lauri Rauhalaa ja hanen kirjoituksiaan?

- Enpé juur.

- Suosittelen.

Heridn sdpsihtien herdtyskellon pirinddan. Kello nayttaa kolmea. Ulkona sataa edelleen. Tydpoyténi
kirja- ja paperikasa ei ole kestanyt sen paille nukahtamistani, vaan se on valunut hiljalleen kohti

poydin laidan reunaa. Osa on tippunut jo lattialle. Olkoon. Kéyn ensin suihkussa.

Kahvia keitellessd ryhdyn sitten keradméin lattialle tipahtaneita tavaroita. Eisnerin artikkeli, Ojasen
Tutkiva opettaja. Sullon ne matkalaukkuun. Vahdn kauemmaksi on luiskahtanut Lauri Rauhalan

Humanistinen psykologia. Sen laitan kasilaukkuuni matkaluettavaksi.
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Toinen lattialla lojuva kirja on Jaana Venkulan Arki ja tieteellinen ajattelu. Kirjan avoinna oleva sivu

kertoo hédnen ajatuksiaan ihmiskasityksestd. Naisfilosofi. Mielenkiintoista.

Venkulan mukaan arkiajatteluumme yleisimmin vaikuttaa yhd ulkoa ohjautuva mekaaninen
ihmiskasitys, joka on sekoitus behaviorismia ja karkeaa freudilaisuutta: Thminen on ymparistonsa
tuote ja hanen mielensi liikkkeet voidaan péaatella ulkoisesta kayttaytymisesta. Osin tahan mekaaniseen

ajatteluun kuuluu Venkulan mielestd myos protestanttinen ajattelu.

Hymahdén ja jatkan lukemista edelleen. Mekanistiselle ihmiskasitykselle vastakkainen on Venkulan
mielesta sisaltd ohjautuva, ongelmia ratkaiseva ihmiskasitys, jonka perusta on Aristoteleen
ajatuksissa ja joka kiteytyy pisimmélle pragmatismiksi kutsutun filosofisen suuntauksen piirissi.
Antiikin maailman ja viime vuosisadan vaihteen ajattelun symbioosia. Mielenkiintoista. Muistan
samalla kirjahyllyssani olevan Sirpa Tormén vaitoskirjan Kasvun mahdollisuus. Se tdytyy pakata

mukaan.

Viimeinen pisara kahvia ja vield vahdn Venkulan tekstid. Hdnen mielestddn on selvad, ettd naista
kahdesta erilaisesta ihmiskasityksestd seuraa keskendan tdysin vastakkaisia psykologisia teorioita,
kasvatustiedetti ja erityisesti kdytdnnon opetus-, johtamis- ja kasvatustoimintaa. Ulkoaohjautuvassa
kéasityksessd mieli ja teot suuntautuvat menneisyyteen, syihin ja virheisiin ja sisaltdpdin ohjautuvassa
késityksessa ihmisen tavoitteisiin ja mahdollisuuksiin. (Venkula, 1995, 161-162) Viisas nainen.

Hanen ajatteluunsa on helppo samaistua.

Mutta nyt on jo kiire. Vield muutama kirja ja paperi laukkuun ja sitten matkaan. Hirvedtd miten
painavia laukut taas ovat.

- Hyvad huomenta. Kuinka monen matkatavarat vaa'alla on? kysyy ystavillisen asiallinen
lentokenttakirkailija ja katselee viisaria, joka on pyséhtynyt lahelle 40 kiloa.

- Vain minun, naurahdan. Olen pakannut laukkuihin painavaa tietoa, kirjoja.

- Selvid. Laukut menevitkin suoraan maaranpadhanne. Teidédn el tarvitse raahata kaikkea tietoa koko

ajan mukananne. Teilld itsellanne on kylla vaihto Helsingissd ja Kodpenhaminassa. Hyvaa matkaa.
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- Kiitos ja hyvai tyopéivad Teille.

Astun lentokoneeseen. Vield on muutama tyhja ikkunapaikka. Valloitan yhden. Kone ei tule
laheskéddn tayteen, mutta ikkunapaikat kyllakin. Suomalainen tapa. Jokainen haluaa istua yksin ja
mieluummin katsella maisemia kuin jutella tuntemattomien matkakumppaneiden kanssa.

Lentomatka on lyhyt ja tapahtumakoyha.

Helsinki-Vantaa lentokentian uusissa sokkeloissa suunnistan kohti kansainvalisid lentoja. Aamu on
aikainen, mutta kovasti kentélld on jo vipindd. Brysseliin ndyttdd olevan menossa erityisen runsaasti
erilaisia salkunkantajia. Kiirekohédn on vetanyt kasvot lahes peruslukemille ja silmiin poissaolevan
ilmeen? Oman lahtoni odotuslokerossa on vahdn rennompaa. Koopenhaminaan niyttid olevan

menossa aika kirjavaa sakkia.

Lentokoneessa viereeni istahtaa kaksi miestd. Heiddn keskusteluistaan saan sen verran selville, ettd
he ovat olleet Suomeessa liikeasioilla. Kaksi liikemiestd, mutta kaksi niin erilaista ihmista
ulkopuolisen silmin nihtynd. Toinen iloinen ja kova puhumaan, toinen muodollisempi vaikkakin
hyvin kohtelias ja huomaavainen. Arvattavasti tanskalainen ja englantilainen. Ulkonékokin puoltaisi
arviointiani. Aamiaisen jalkeen kaivan esille matkalukemiseni. Kummasti kuitenkin tuntuvat

valvominen ja aamiainen silméaluomiani painavan. Katselen ulos ikkunasta. Itdmeri ja sininen taivas.

- Anteeksi, saanko kysya, miksi juuri tuo kirja Teitd kiinnostaa?

- Sita suositeltiin minulle. Olen viime aikoina uppoutunut arkisen opettajan tyoni vastapainona tieteen
maailmaan tutkimaan ithmista.

- Ahaa, sepd mielenkiintoista. [hmistutkijan tulisikin aina toimintansa ldhtokohdassa selvittda
itselleen, mika on hdnen tutkimustaan suuntaavaa thmiskésitys, eli ne ajatukset ja olettamukset, joita

tutkijalla ihmisesta on. (Rauhala, 1991, 32-34)

Katson tarkemmin keskustelukumppaniani. Jollain lailla tutut kasvot. Kuka hidn mahtaa olla? Miti

han sanoikaan? Ei voi olla totta! Ne sanathan ovat juuri téstd kirjasta. Hyvénen aika, professori
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Rauhala itse. Lasken kirjan syliini ja tunnen kuinka miellyttavd kithtymys nousee varpaista

hiustupsuihin asti. Rauhala hymyilee.

- Taisitte saada minut kiinni omista sanoistani. Hauska n&hdd, ettd kirjaani luetaan. Olen koko
elimani ajan pohtinut paljon varsinkin sitd, miksi ihmisen psyykkis-henkistd olemusta tutkitaan
enimmaikseen luonnontieteiden keinoin, koska silloinhan hukataan olennaisin (emt, takakansi), itse

ihminen. Mutta kertokaapa te enemman siitd, miten Te olette yhdistinyt tyonne ja tutkimuksen.

Kerron lyhyesti tyosténi ja siitd, kuinka kiinnostuin jatkamaan omia opintojani. Kerroin myds omasta
tutkimuksestani, sen tahmeasta alkuunldhdostd ja taméan hetkisestd mielenkiintoisesta vaiheesta,
jonka avainkdsite juuri nyt tuntuu olevan ithmiskasitys.

- Te olette paljon tutkinut ihmista. Mielellani kuulisin Teiddn ajatuksianne.

- Katsokaapa tuonne ulos. Sielld on meri. Tailtd ylhaaltd se ndyttdd aina samalta. Mutta onko se
sama kuin vaikkapa vuosi sitten? Samoja kaloja voi olla, mutta vesihén virtaa. Tass4 kohtaa missd me
nyt lenndmme, tdssid kohtaa on moni muukin katsonut ulos ikkunasta. Mutta ovatko he nihneet
saman nikymén kuin me? Jos me nyt voisimme keskustella heididn kaikkien kanssa, olisiko heidén
ajatuksensa tuosta merestd keskenddn samanlaisia?

- Mieleeni tulee Herakleitoksen ajatukset virrasta, joka on sama virta mutta ei kuitenkaan sama.

- Samoin on ihmisten laita. Eldmid on meiddn omaa virtaamme Te olette kiinnostunut minun
ajatuksistani ihmiskésityksestd. Se mitd mind nyt ajattelen ihmisestd, on vain minun tdmén hetkisid
ajatuksiani. Niistd tietysti kerron mielellani. Jokaisen on kuitenkin itse muodostettava oma
kisityksensd. Toisten ajatusten varassa, toisten eldmisen virrassa eldminen ei pitkélle kanna.

- Entdpa pieni ihminen, lapsi. Joskus minusta tuntuu, ettd minun opettajana pitdisi olla pienen virran
ohjaaja ja tarpeen tullen sen suunnan muuttaja?

- Lapsen kohdalla on todella ollut vallalla melkoisen kaavamainen ihmiskésitys. Valistusajan
empiristisen filosofian edustaja John Locke piti thmislapsen mieltd puhtaana tauluna, tabula rasana,
johon aikuisten kokemukset piirtsivat jalkia. Han korosti harjoittelun ja jaljittelyn sekd palkintojen ja

rankaisujen merkitystd, jotta lapsesta vihitellen kehittyisi aikuisten muokkaama valmis aikuinen.
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- Onpas tutun kuuloista. Se oli sitd romanttis-humanistista aikaa, jota omalta osaltaan edustivat myos
Comenius, Freud, Frobel, Gesell ja Pestalozzi ja meiddn Cygnaeuksemme. (Karlsson & Riiheld 199‘1,
48) Ei ole paljon systeemi kahdessassadassa vuodessa muuttunut.

- Comenius kirjoitti silloin Suuressa opetusopissaan, ettd tiedon istuttaminen lapsen sieluun tapahtuu
melkein samaan tapaan kuin sitd paperille painetaan. Tiedon istuttamiseksi ihmislasten puhtaisiin
tauluihin perustettiin erillisia instituutioita, kouluja, joiden tarkoituksena oli ulkoapéin tuleva
opettaminen (instruction), et siséltdpdin ohjautuva oppiminen (study).

- Mutta onhan meilld psykologit!

- Niinp4 niin. Ollaanhan me psykologit. Uusi tutkimus paljastaa aina edellisten tutkimusten puutteita
ja virheitd ja tdhdentdd laiminly6tyjen ongelmien térkeytta ja mikd ikéavintd, julistautuu aina ainoaksi
oikeaksi ja kaiken kattavaksi tutkimukseksi. Néin on kdynyt mielestédni erityisesti behaviorismin
kohdalla, joka on ollut hallitsevassa asemassa viimeiset runsaat 70 vuotta. (Rauhala emt. 13-14)

- Sen sanan olen kuullut ennenkin. Mika on Teidéan kasityksenne behaviorismin erityispiirteista?

- Behaviorismin peruslahtokohta 16ytyy mielestani valistusajan loogisesta empirismistd, joka tavoitteli
tieteiden ykseyttd: kaikkien tieteiden yhteistd kieltd ja yhteisia menetelmid. Tiedekasitys oli silloin
fysikaalinen. Tieteen tehtdvi oli osoittaa ilmiot ehdottoman deterministisiksi, selittdd ne kausaalisesti,
paljastaa niiden noudattamat lainalaisuudet, ennustaa niissd esiintyvien tapahtumien kulkua ja
mahdollistaa siten niiden hallinta. Tieteessd kaikki subjektiivinen oli tarkoin poistettava, oletukset
koeteltava kokeellisesti, oli kaytettava kvantitatiivisia menetelmia ja teorian kehittelyn ihanteeks:
asetettiin matemaattinen muoto. (emt., 14)

- Mutta voiko ihmistd tutkia kuin matemaattista kaavaa? Kuinka monta kertaa olenkaan elaméni
vuosikymmenten aikana joutunut toteamaan, etten ldheskdin aina ymmaérra edes itsedni, saati sitten

toista ithmisté.

Rauhala hymyilee minulle ymmaértévisti ja jatkaa:

- Amerikkalaisen Watsonin ihmiskésityksen mukaan, ihminen oli vain pelkkd organismi, jota voidaan
tutkia drsyke-reaktio-kaaviolla, josta kaikki psyykkis-henkiset kasitteet hyldttiin tarpeettomina.
Myohemmin tosin behavioristitkin ovat alkaneet vastahakoisesti ottaa niitd huomioon, koska eivit

ole onnistuneet niitd poiskaan karkoittamaan. (emt., 15)
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Kuuntelen Rauhalaa suurella mielenkiinnolla, koska juuri sellaisten psykologisten oppien mukaan
muistan minua opetetun sekd koulussa etta opettajanvalmistuksessa. ‘
- Muistan ensimmaiset kasvatusopilliset luennot aloittaessani opintoni opettajanvalmistuslaitoksessa.
Kirjoitin ahkerasti muistiin professorin luentoa Pavlovin koirien kouluttamisesta ja siitd, miten
menetelmdd voisi koulussa soveltaa. Koirat ja ihmiset, samaan muottiin? Koska olin tottunut
kunnioittamaan auktoriteetteja, kirjoitin kaiken kuulemani ahkerasti muistiin, opettelin ulkoa parhaat
tarppipalat (joita edelliset vuosiluokat pientd maksua vastaan myivét) ja tentissd kirjoitin oppimani
sanasta sanaan. Jannittyneend odottelin julkista tulosta laitoksen ilmoitustaululle. Minut palkittiin
oppien mukaan niin kuin Pavlovin koiratkin: Sain kiitettivan, olin tenttitulosten Gaussin kayralla
lahelld huippua ja olin itsestdni ylped. Minusta tulisi hyvad kouluttaja! Oman ylpeyteni sokaisemana en
ollenkaan ymmartéanyt, miksi jotkut opiskelutovereistani eivit ilooni yhtyneet, vaan muutamat
lahtivét ilmoitustaulun luota aivan toisinlaisin tuntein kuin mind.

- Behaviorismissa on tavoiteltu ja tavoitellaan yha tilastollisia keskiarvoja thmisistd. Ihmisid
ryhmitelldan erilaisin differentiaalipsykologisin mittarein milloin mitékin tarkoitusta varten, mikd
saattaa auttaa kylld tyonantajia tai oppilaitoksia valitsemaan omaa materiaaliaan, mutta thmisyksilon
parasta ei keskiarvoon perustuva vertaaminen paljon auta. Yksityisen ihmisen kohdalla toisten
ihmisten sekd myonteiset ettd kielteiset ennusteet saattavat kohtalokkaasti héiritd elamén luonnollista
kulkua. Myonteiset ennusteet saattavat johtaa ihmisen passiiviseen ennusteiden toteutumisen
odotteluun ja negatiiviset ennusteet saattavat tuoda tullessaan tarpeetonta kérsimystd, koska
ohitetaan ihmisen inhimilliset kokemukset, eli itse ihminen fyysis-psyykkis-mentaalisena
kokonaisuutena. Thmistutkimuksen on kirkkaasti tiedostettava, ettd tutkivaa jarjestelmad, eli
ajatusoperaatiota ei voida tutkia samoin kasittein kun sen kohteena olevaa kayttaytymistd. (emt., 16-
19)

- Muistan pienen oppilaan, joka jo syksylld kysyi minulta, miksi hdn on niin huono ja jadké han sitten
kevialld varmasti luokalleen. Olin kylld jo ehtinyt huomata, etteivdt perinteiset akateemiset aineet -
matematiikka ja didinkieli - lapsen juuri sen hetkisen kehityksen huippua olleet, mutta olin myos
ehtinyt nihdi vilahduksia niistd suunnattomista muista lahjoista, joita lapsella oli. Mitd tehdd? Ja

ennen kaikkea - kenen kanssa yhdessi toimien olisi mahdollisuus saada lapsi tajuamaan, ettd hén on

ihan hyvi ihminen kaikkine hyvine ja huonoine puolineen?
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- Siindgpd varsinainen ydinkysymys, hymihtda Rauhala ja kertoo kuinka esimerkiksi Amerikan
psykologisessa Seurassa on 40 alajaostoa, jotka edustavat psykologisen tutkimuksen ja sovellutuks‘en
eri aloja, mutta yksikddn niistd ei keskitetysti tutki ihmisen tajuntaa. Kaaoksesta ei selvitd pelkilla
empiirismetodisilla népertelyilla, vaan on palattava filosofiseen pohdiskeluun. (emt., 25-27)

- Erilaiset psykologiset vaiheistavat kehitysteoriat pilkkovat ihmisen osiin. (Karlsson & Riiheld 1991,
41-42) Ihminen nahdaén kovin sirpaleisena.

- Aivan. Mielestani thmiselld on keho, tajunta ja elamaéntilanteisuus ja joissakin thmistutkimuksissa
myds kuolemattomuus. Kolme ensimmaistd voidaan perustella jarjen avulla, mutta viimeiseen liittyy
vain usko ja toivo, mutta tuskinpa koskaan jarki. Kehollisuudessa on aina kysymys aineellisuudesta,
tajunnassa mieleen liittyvistd 1lmidistd alemman (psyykkisen) ja ylemman (henkisen) tason ilmidista.
Jalkimmaiseen kuuluvat kaikki eettiset kysymykset eli arvotajunta. Eldmantilanteisuus puolestaan
merkitsee kaikkia niitd ehtoja, joiden vallitessa ihminen rakentuu. Kaikki ithmisen eri puolet ovat

laheisesti toisiinsa niin kietoutuneita, ettd ne edellyttivét toisensa ollakseen itse olemassa. (Rauhala,

emt., 35-46)

Istumme taas hetken aikaa hiljaa. Mind mietin pientd tyttod, josta aikaisemmin olin Rauhalalle
kertonut. Vahitellen minulle oli muotounut hanestd kuva lapsena, jonka minakuvaa vuosien ajan oli
muovannut erityisesti hdnen monella tapaa epaedullinen eldmantilanteisuutensa sekd se, ettei
tilannetta oltu ymmarrettu tai ehkd huomattu tutkia mahdollisimman kokonaisvaltaisesti. Rauhala

tuntuu vaistoavan ajatukseni ja alkaa puhua ymmartamisen arkeologiasta, hermeneutiikasta.

- Thminen tulkitsee uusia kokemuksiaan spontaanisti, ilman tietoista ohjantaa, oman
historiallisuutensa, oman kulttuurinsa perinteiden pohjalta. Tilloin ei voida kuvitella mitddn
objektiivista menetelmaa, jolla tulkita yksilon todellisuutta puhtaana ilmioné sindnsa. Téassd suhteessa
kaikki tieteet ovat samanlaisia. On vain kysymys erilaisista ilmioistd, fenomeneista ja niiden
tulkinnoista, horisonteista, ymmartdmisyhteyksistd, kuten asian on ilmaissut Edmund Husserl,
filosofisen hermeneutiikan yksi keskeisempia hahmoja. Hanen oppilaansa Martin Heidegger kehitti
ajattelua yhd syvempién suuntaan.

- Voisitteko hieman selittdd tarkemmin, stlld kertomanne on minulle aivan uutta.
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- Otan vaikka yhden esimerkin: Kun thminen on koyha, ty6ton tai vaikkapa asunnoton, hén yleensa
ymmaértdd muitakin asiantilojaan sen kautta, mitd koyhyys, ty6ttomyys tai asunnottomuus hanelie
edustavat eli merkitsevit. Thmistutkimuksen kannalta on aina tiarkeda selvittaa yksilokohtaisuus, silla
jokainen elamaintilanne on aina ithmisyksilolle ainutkertainen. (emt., 104-115:; Karlsson & Riiheld
1991, 41-42)

- Eli esimerkiksi opettajan tulee nahda lapsi kokonaisena, ei vain akateemisten taitojen osalta.

- Niinpé niin. Opettajana oleminen ei taida olla yksinkertaista?

- Ei niin! Mutta mielenkiintoista se on. Vastuu vain tuntuu kasvavan sitd mukaa kun huomaa, kuinka
paljon vaikutusvaltaa opettajalla kaiken kaikkiaan on. Muistan lukeneeni paljon amerikkalaisista
tutkijoista, jotka ovat todenneet, ettd havaintomme ovat suhteellisen pysyvii ja tdysin omakohtaisia.

- Taidatte puhua Rogersista ja Burnsista. Varsinkin Rogers on kehittinyt humanistiseen
ihmiskédsitykseen pohjautuvan minédteorian: Thminen on itseddn toteuttava, eheyteen pyrkivi
kokonaisuus, jonka puolustusmekanismit herdavat, jos mindn ja mingkuvan valilld on eroa. Thminen
pystyy muuttamaan mindkuvaansa, kun hén oppii tuntemaan ja hyvaksymaan itsensd. Samalla hinesta
tulee itsevarmempi, itseohjautuvampi, joustavampi, realistisempi, suvaitsevaisempi, avoimempi ja
tasapainoisempi. Hanen mindkuvansa eheytyy ja vahvistuu. Monet muutkin tutkijat ovat heidin
kanssaan samaa mieltd. (Rogers 1961, 23: 1986, 481-512; Burns 1982, 29-30; Vaherva, 1986, 29-
32; Korpinen, 1989, 139-146; Aho 1987, 5; 1993, 46-49; 1994, 74-89; Merilainen 1996, 10-11)

- Kielen merkitys taitaa olla hyvin tarked tdssa mindkuvan kehittymisessd. Muistan ainakin

Jerome Brunerin puhuneen kielen merkityksesta thmisen luodessa suhdetta itseensid ja maailmaan
(1986, 132-133). Mutta erityisesti muistan Reggio Emilia-lahestymistavan 'isén' Loris Malaguzzin
puhuneen kaikista niista sadoista kieleisté, jotka thmisella on.

- Mielenkiintoinen metafora.

Rauhala on hiljaa jonkin aikaa. Katselemme ymparillemme. Ndemme muitakin ihmisid. Heidian
tarinansa kietoutuvat varmaan muiden ihmisten tarinoihin monella eri tasolla. Rauhala jatkaa:
- Thminen muotoutuu jatkuvasti olemassaolossaan joksikin elamidmaailmansa ehdoilla ja pain vastoin

myos itse toiminnallaan muuttaa maailmaansa jatkuvasti. Toiminnan psykologiassa tutkitaan tata
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dialektista suhdetta ihmisen sisédisen ja ulkoisen elimamaailman vililld. (Rauhala, emt., 19-20) Se on
niité filosofisia pohdintoja, joista olen hyvin kiinnostunut. ‘

- Tehin olette koulutukseltanne psykologi. Kuinka Te kiinnostuitte filosofiasta?

- Se tapahtui silloin, kun perehdyin kliiniseen psykologiaan tydskennellessani mielisairaalassa. Silloin
pohdin paljon ihmisyyttd. Fenomenologiasta ja eksistenssin filosofiasta 16ysin tien 'tapauksen ithminen'
selvittamiseksi (Vrt Skolimovski, 1987, 61). En kuvittele, ettd 10ytamani tie jota itse kutsun
humanistiseksi, olisi saavutusteni kannalta esimerkiksi kelpaava, mutta olen varma siitd, etta silloin,
kun ihminen tuntee psykologian ja psykiatrian perusteiden epaselvyydet piikkina lihassaan, han voi

aidosti motivoitua niiden tutkimusalojen filosofiksi. (Rauhala, emt., 103-104) Mutta en mini ainoa

humanisti ole.

Rauhalan kertoessa omaa thmettelydan, muistelen lukemiani teksteja erilaisista tavoista suhtautua
ihmiseen. (Dahlberg & Lenz Taguchi, 1996; Utrio 1984; Rauste-von Wright & von Wright 1994;
Gaarder 1994)

- Viéhidn niin kuin esimerkiksi opetusalan filosofiksi voisi motivoitua tuntemalla piikkind ne
epaselvyydet, joita vuosien varrella on koulumaailmassa lapielanyt?

- Juuri niin. Muuten, tunnetteko Te Goethed?

- Enpé juuri. Miksi?

- Ladies and gentlemen. We are approaching Copenhagen...

Sapsihdan hereille. Liikemiehet juttelevat yha omia asioitaan. Hymyillen suljen avoimen kirjani ja
ajattelen Rauhalaa lammolla. Katselen ulos ikkunasta. Itdémeri edelleen. Laskeudumme yhé4 alemmas.
Yhtikkid limmin olo on poissa. Tanskan saaria ja Ruotsin rannikkoa kiertdd pahannékdinen vihrei
vyod. Levdd ja saastetta. Sitd enemmdin, mitd ladhemmaksi Koopenhaminaa laskeudumme. Mita

ihminen oikein on maapallolle tekemassa? Thminen? Human being? Humanisti? Thminenk6?

Lentokentilld on koko ihmiskirjo: iddn pienid, alati kohteliaita ihmisid, Afrikan eri tummuusastetta

edustavia pitkdraajaisia, elaviisia ihmisid, Pohjois-Amerikan hieman pyoredhkdojé ja rentoja ihmisid
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sekd Euroopan eri kolkkien erilaisia ihmisid. Lentokentilld nautin eniten juuri erilaisten ithmisten

katselemisesta. Niin kovin erilaisia ndytimme olevan, ainakin ulkoisesti . Meilld jokaisella on myos

varmaan erilaiset tarinamme, omat elimamme virrat. Mutta ymmérrammeko me toisiamme?

Siirryn  hiljalleen  kohti jatkolentoni lahtoselvitystd. Iloinen puheensorina ja elehtivat kéadet
viestittavit, ettd Milanon lennolle on tulossa paljon italialaisia. Vierustoverikseni saan koneessa
pienen, siron naisen, joka aloittaa valittomasti tuttavuuden hieronnan.

- Buon giorno.

- Buon giorno, signora.

Kun signora huomaa, ettd vastaan hinen tervehdykseensid hénen omalla kielellddn, hinen silménsa

kirkastuvat entisestdan ja puhe alkaa pulputa yhi vuolaammin.

Hén, italialainen isoditi on palaamassa poikansa perheen luota Tanskasta. Puheen dénenvérista voi jo
paitelld sekd ylpeyttd ettd surua. Nonnan pienet kullanmurut jéivét taas 4itinsd kotimaahan. Eivitka
he olleet osanneet italiaa vaan pelkdstadn tanskaa, jota hin - nonna- taas el osannut! Signora ottaa
kadet avukseen ja vetdd jopa kielensa ulos suusta kuvatessaan, kuinka bambinoilla oli korvat, suu ja
kieli niin kuin hénelldkin, mutta kuitenkaan he eivit olleet ymmarténeet toistensa puhetta. Ymmarran
hyvin, kuinka kauhealta isodidistd tuntuu.

- Terribile! Assolutamente terribile!

Kuuntelen sujuvasti signoran puhetta ldhes koko lennon ajan. Tietenk&4n en ymmérré kaikkea, mutta
signoralle onkin tarkeintd, ettd juuri talld hetkelld on edes joku joka kuuntelee hintd. Signoran silmét
kirkastuvat, kun kone alkaa laskeutua. Kotimaa on aina kotimaa.

- L'Ttalia € I'Italia. Grazie per la compania e buona sera, signora!

Kiitdn itsekin matkaseurasta. Oma matkani jatkuu vield jonkin matkaa junalla. Raahaan tiiliskiven
raskaita laukkujani ldhtolaituria pitkin ja suunnittelen etukéteen mielesséni junaannousutaktiikkaa.

- Signora, voinko auttaa?
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Yhi uudelleen jaksan ihailla italialaisten luontaista valmiutta auttaa kanssamatkustajia. Kiitollisena
otan avun vastaan ja etsin ldhimmaén vapaan paikan. —

- Attenzione! Attenzione!

Kuulutus kertoo, ettd junan lahtd asemalta myohdstyy tunnin verran. Pieni lakko vain. Suurin osa
matkustajista ottaa asian tdysin rauhallisesti, aivan kuin jokapéivdisend asiana, mutta muutama avaa
sanaisen arkkunsa ja ddnensdvystd pééitellen purkaa karvasta katkeruuttaan. Vastapdita istuva nuori
mies kaivaa taskustaan kannykkénsid ja soittelee aidilleen, tyttOystavilleen ja pelikavereilleen.
Varsinkin pelikavereille soitetut puhelut viestittdvat suurta turhautuneisuutta: illan peliin ehtiminen

on nyt vaarassa. Mamma mia néitd lakkoja!

Osastossa on toinenkin otteluun menijd. Seuraa varsin mielenkiintoinen nédytelmd. Tuota pikaa
selvidd, ettd molemmat urheilun ystavit ovat illan pelin eri osapuolten kannattajia. Ensin keskustelu
on keskinkertaista véittelyd mutta muuttuu sitten véhitellen hienostuneeksi naljailuksi ja piikittelyksi.
Junan lahtiessd vihdoin liikkeelle keskustelu jalkapallosta jatkuu yhi. Askeinen tulenarka aihe on
muuttunut. Talld kertaa me kanssamatkustajat saamme kuulla uudelleen selostettuina edellisen
sunnuntain kansainvéliset ottelut. Nuoret miehet ovat todellisia asiantuntijoita: Valmentajat
ruoditaan, pelaajat késitellddn, maalit lauotaan uudelleen ja omat ehdotukset siitd, miten peli olisi
pitanyt pelata, tuodaan avoimeen keskusteluun. Uusinnettu peli jatkuu jannittdvimmillaan, kun juna
saapuu Reggio Emiliaan. Pelin tuoksinnassakin minut ehditdén auttaa alas junasta kimpsuineni ja
kampsuineni.

- Grazie ja hyvaa pelin jatkoa.

Taksi pysahtyy pienen albergon eteen. Sisdltd kuuluu soittoa. Astun olohuoneeseen, jonka
etukulmaan on pystytetty 'vastaanottokonttori'. Sohvalla istuu kaksi vanhempaa herrasmiesté, jotka
ovat niin keskittyneitd soittamiseen, etteivdt huomaa tuloani. Sen sijaan hymyileva signora toivottaa
minut tervetulleeksi. Kdymme majoitusmuodollisuudet lapi ja ihailen samalla kaunista musiikkia.

- Che bella musica!

- Grazie. Sono il mio marito, Tonino e il suo amico. Tonino, la signora di Finlandia.
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- Qooo0... la signora di Finlandia. Buona sera e benvenuta a vostro allbergo! Come Lei piacuta la
musica? ‘
- Bella, bellissima! Assolutamente bellissima.

Signoret innostuvat kehuistani ja tarttuvat uudelleen mandoliiniin ja kitaraan ja saan ihan ihka oman
pienen konsertin. Kiitdn vilpittomasti. Tallaista vastaanottoa eivdt suuret hotellit tarjoa. Siksi
majoitun matkoillani aina pieniin perhehotelleihin, mikali mahdollista. Signora saattaa minut hissin
ovelle ja ndyttad minulle samalla seinélld olevaa lehtiartikkelia, jossa hdnen miehensd Tonino soittaa

ystdvinsd kanssa San Remossa muutaman kymmenen vuotta nuorempana. Ikéad soittajille on jo

karttunut, mutta vield sormet loihtivat muistoja menneilta ajoilta.

Hotellihuoneeni on pieni mutta siisti. Avaan ikkunaluukut ja katselen ulos uudesta 'kodistani'
Ikkunaani vastapditd olevan, nyt jo suljettujen ikkunaluukkujen raoista pilkistelee valoa. Minulla on

siis naapuri hyvin lahella.

Jarjestelen hotellihuonettani kotoisammaksi ja samalla jarjestelen myos ajatuksiani. Jo vuosia sitten
minussa alkanut muutos kohti oman eldmini eettisen toiminnan késikirjaa on nyt muuttunut
tietoiseksi ajatteluksi ja toiminnaksi, itsereflektioksi. Muutos taidetta harrastavasta behavioristisesta
opettajasta ja ihmisestd taidekasvatuksen kautta kohti ehedmpid ja vahvempaa ihmistd ei ole ollut
helppoa eikd yksinkertaista. Kun on saanut ulkoaohjautuvan, menneisyyteen, syihin ja virheisin
perustuvan koulutuksen ja huomannut, ettei pelkalla empirismetodisella népertelylld selvid tdmén ajan
kaaoksenomaisesta maailmasta, humanistinen paluu filosofian alkujuurille mahdollistaa siséltapain
ohjautuvan maailman, joka on erilaisia mahdollisuuksia taynna. Téytyy vain osata valita ja ymmértad
se, ettd ihminen muotoutuu jatkuvasti olemassaolossaan joksikin elimdmaailmansa ehdoilla ja péin
vastoin myds itse muuttaa toiminnallaan maailmaansa jatkuvasti. Tuntuu hyvéltd huomata, ettei

ihminen ei ole menneisyytensa vanki, vaan tassi ja nyt eldjd, jolla on vaikutus myds tulevaisuuteen.

Siirrdn pienen kirjoituspdydéan ikkunan aareen ja lajittelen mukanani tuoman tutkimusmateriaalin

omaan jirjestykseensi. Aivan ensimmaiseksi asetan filosofista materiaalia. Siind pohditaan ihmisyyttd
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ja tietoa. Filosofian avulla olen oppinut sen, ettd vain ajattelemalla 16ytdd arkiajattelun
tasmallisemman muodon, tieteellisen ajattelun. Filosofian avulla olen myds oppinut sen, ettd vain
jatkuvasti itsekin uutta oppiva voi olla mukana muutosprosessissa niin, ettd muutos on helpompaa ja

antaa lisad turvallisuutta ja itseluottamusta matkalla kohti eheampii ja vahvempaa minaa.

Istun uuden kotini avoimen ikkunan déressa ja katselen siitd avautuvaa maisemaa. Italia on aina ollut
minulle kuin toinen kotimaa ja Reggio Emilia viimeiset kymmenen vuotta kuin toinen kotikaupunki.
Kaksi erilaista maata, kaksi erilaista kaupunkia. Kaksi erilaista luontoa ja kulttuuria. Paljon ulkoista
erilaisuutta ja samalla kuitenkin niin syvdd samanlaisuutta, minulle merkityksellisen elaméin

dialogisuutta.
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TOINEN PAIVA

Toisena paivdand herdédn aikaisin aamulla kujalta kuuluviin déniin. Avaan ikkunaluukut ja kirkas
auringonpaiste haikdisee aluksi. Kadun toisella puolen, parin metrin péadssd ikkunastani uusi
naapurini, vanha italialainen mummo hoitaa ikkunallaan kasvavia kukkia. Tervehdin ja saan vastaani
kokonaisen viestinndn tulvan. Sanoista ymmairrdn vain muutamia, mutta hymyilevit kasvot ja
elehtivat kadet valittavat hyvan huomenen minullekin. Olen sind aamuna ilmeisesti vanhuksen
ensimméinen kontakti ulkomaailmaan, niin kuin hankin minulle. Mutta varmaan piivin mittaan
signora saa vieraita, silla tanaéan on sunnuntai ja viikkonloput on pyhitetty perheelle ja suvulle.

- Buon giornata anche a Lei, signora!

Reggio Emiliassa, kuten muuallakin Italiassa sunnuntaipaivd on pyhitetty kodille ja ystiville. Sen
huomaan, kun saavun kaupungin suureen keskuspuistoon, Giardini Pubbliciin. Puisto kuhisee lapsia,
heidan vanhempiaan ja isovanhempiaan. Keskelle puistoa on lapsille rakennettu junarata, jonka pienet

avovaunut vievit lapset mielikuvitusmatkoille eri puolille maailmaa.

Aikuiset istuvat puiston penkeilld tai viereisen ulkoilmakahvilan varjojen alla ja odotellessaan pienia
maailmanmatkaajiaan kdyvat lapi omaa elamaénsé, pohtivat sukulaistensa intiimeimpidkin kuulumisia
ja wviittelevat polititkasta, urheilusta ja kaikesta siitd, mistd voi olla vihintddn kahta eri mieltd. Mutta
ennen kaikkea kuulen atkuisten puhuvat ruoasta. Kaikista niistd antipastoista, pastoista,
pddaruokalajeista, juustoista, jilkiruoista ja ruokajuomista, joilla sukujen mammat ovat perheitdan
atkojen lapi hemmotelleet. Kaiken keskustelun keskelldkin aikuisten silmét etsivat valilld perheiden
pienid jalkelaisia. Kaikesta vaistoaa valimerellisen suuren lammon ja rakkauden lapseen, pieneen

bambinoon, pieneen bambinaan.

Puolen paivéan aikaan puisto pikku hiljaa tyhjenee. On lounaan ja siestan aika. Itse en ole vield
tottunut italialaiseen paivarytmiin pienine nokkaunineen, vaan kédvelen puiston halki kohti Piazza
Martiri del 7 Luglion reunalla olevaa Teatro Municipalea ja istahdan sen rappusille korkean pylvaan

varjoon lukemaan pdivikirjaani. Vuosien varrella pohtiessani maailman menoa, olen kirjoittanut
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sithen kirjallisuudesta 16ytdmiédni monenlaisia kertomuksia ihmiseldmaéstd otsikolla 'Se, joka ei osaa
tehda tilida 3000 vuodesta, eldd vain kadestd suuhun. Goethe'. Ikddnkuin joku joskus olisi kysynﬁ
minulta, tunnenko Goethed. En tunne, mutta joka tapauksessa viisaasti sanottu. Jotta ymmartaisin
edes pienen palan titd pidivdd, on siis minunkin syytd palata kauas historiaan. Paivakirjastani 16ytyy
muitakin vastaavia toteamuksia. Kvanttifyysikko David Bohm ja tiedekirjailija F. David Peat (1992,
182) toteavat pohtiessaan luovuutta tieteessd, luonnossa ja yhteiskunnassa, ettd tdytyy tarkastella
monta perattaistd kietoutunutta sarjaa, jotta eri kietoutumistavat tulevat vuorotellen esiin. Saman
asian toisin sanoin viestittda Marjatta Bardy viitoskirjassaan lapsuudesta ja aikuisuudesta (1996, 44):
"Kulttuurin mentaalinen todellisuus ei ole kerroskakku, vaan eriaikaiset tuotteet sulautuvat siithen."
Minunkin on vain pystyttava palaamaan historiassa kauas, hyvin kauas, jotta paremmin ymmartaisin

tatd paivadni.

Istun teatterin portailla piazzan varrella, luen pdivikirjaani ja annan mielikuvitukseni rakentaa kuvaa
monenaikaisesta eliméstd ja varsinkin erityisen mielenkiintoni kohteesta, lapsesta ja lapsuudesta
Barberin (1978, 89) ja Merleau-Pontyn (1995, xvi-xvii) rohkaisemana. Edellinen toteaa
mielikuvituksen olevan silta, joka kantaa meiddt toisten luo ja myds sitoo meidét toisiinsa.
Jalkimmédisen mukaan maailma ei ole mitd ajattelen vaan mitd elan lipi. Selaan kirjoittamiani
kertomuksia. Aloitan antiikin Kreikasta ja kristinuskon alkuajoilta ja annan mielikuvitukseni elda

aikaa yli 2000 vuotta sitten.

Antiikin Ateenan torilla, agoralla on vientungosta. Néen pienempia ja suurempia keskendin kijvaasti
véittelevid ihmisryhmid. Valilli kuulen jarjestettivin huutodédnestyksid jonkin asian puolesta tai
vastaan. Kaikesta viittelystd ymmarrdn ateenalaisten pitivan tirkednd ennen Kaikkea puhetaitoa,
retoritkkaa. Kuulen monenlaisia tarinoita viisaista ihmisisté, filosofeista. Eniten kuulen kerrottavan

kolmesta suuresta lansimaiseen ajatteluun vaikuttajasta, Sokrateesta, Platonista ja Aristoteleesta.

Ensin kuulen kerrottavan Sokrateesta, kenties koko filosofian historian salaperdisimmastd henkilosta.
(Gaarder, 1994, 78-85) Vaikka hin ei itse kirjoittanut sanaakaan, hinestd tuli eurooppalaisen

ajattelun suurimpia vaikuttajia. Hanen oppilaansa, Platonin tiedetdin kirjoittaneen monta dialogia eli
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filosofista keskustelua kayttden niissd Sokratesta omana puhetorvenaan. Niin ollen jalkipolvien on
vaikeaa erottaa, kumman ajatuksia dialogit tosiasiassa ovat. Olipa niin tai niin, keskustelutaidon iéa
Sokrates varmasti oli. Hién er pyrkinyt opettamaan sormella osoittaen, vaan halusi ohjailla
keskustelua sithen suuntaan, ettd keskustelukumppani itse omaa jarkeaan ja paattelykykyaan kayttiaen
1oysi lopulta tien oikean ja vadran erottamiseen. Ymmarran Sokrateen halunneen vaikuttaa agoralla
véittelijoiden ajattelutapoihin. Hénen kerrotaan sanoneen: Ateena on kuin unelias hevonen ja mini
olen paarma, joka yrittaa saada sithen likettd. Paarmat ovat tunnetusti kiusallisia kiusankappaleita,
niinpad Sokrateskin tuomittiin vallanpitdjien aloitteesta huutodanestykselli kuolemaan, lahinni
nuorison villitsemisestd. Sokrates e1 halunnut paeta tai anoa armoa, silla hidnen mielestddn

vakaumuksensa vastaisesti toimivan thmisen on mahdotonta tulla onnelliseksi ja ettd ihmisen taito

erottaa hyvi ja paha on jarkiperaista eikd yhteiskunnallisesti maariteltdvissa.

Sokrates kuoli, koska halusi ihmisten oppivan ajattelamaan omilla aivoillaan. Minua puistattaa ja
samalla silmissani vilisevat filmin tavoin historian lehdilld tapaamani tuhannet ja taas tuhannet tarinat
vertatihkuvista teoista, milloin kenenkin oikeuden nimissa. Minua puistattaa uudelleen ja huomaan,
ettd aurinko on siirtynyt taivaalla siten, ettd mind olen jadnyt agoralla pilareiden varjoon. Vai olenko
mind tavalla tai toisella siirtynyt? Kumpi siirtyy, ihminen vai aurinko? Sita ei antiikin agoralla vield
tiedetty. Joka tapauksessa, agoran toiselle laidalle nayttad aurinko paistavan. Menen sinne. Sielld
kuulen kerrottavan Platonista (emt., 98-110), joka oli 29-vuotias, kun hénen opettajansa Sokrates
itse tyhjensi hanelle tuomitun myrkkypikarin. Oppi-isén kuolemaa Platon piti esimerkking siité,
millainen vastakohta yhteiskunnassa vallitsevien todellisten olojen ja toisaalta totuuden ja ihanteiden
vililld voi olla. Ajatuksiaan Platon purki kirjoittaen kirjeitd ja dialogeja, joita sdilytettiin hinen
perustamassaan filosofia-koulussa, Akatemiassa. Kirjoitusten joukossa on kertomus vertauksesta,
jossa luolaan teljetyt ihmiset ndakevit ulkopuolella olevasta todellisuudesta vain seinélle heijastuvia
varjoja, aistein vilittyvdd tietoa todellisesta maailmasta. Ideoittensa pohjalta Platon kehitteli myos
mallivaltiota: Ne joilla oli jirked ja viisautta hallitsivat yhteiskuntaa, ne jotka olivat rohkeita
puolustivat valtiota ja loput olivat tyolaisia. Platon suunnitteli myos koulutuksen, jolla
mallikansalaisia kasvatettaisiin. Hanen mukaansa vapaa lapsuus pdattyi 20-vuotiaana, jolloin leikin

tuli vaihtua tieto-opetukseksi. Silloin alkoi myos jatkuva karsinta kohti yhteiskunnan eri rooleja.
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(Vestergaard & Lofstedt & Odman, 1987, Hirsjarvi, 1985) Sulattelen kuulemaani ja minua vaivaa

kovasti jokin. En vield ole aivan varma, mikd néiden upeiden ajattelijoiden historiassa ei tunnu nyt

tasmdavan omien ajatusteni maailmassa.

Yrittdessani saada ajatukseni kokoon nien agoralla miehen, joka jérjestelee omia muistiinpanojaan eri
pinkkoihin. Menen lahemmaéksi.

- Yhteen pinkkaan tulevat huomioni elédvisti olioista ja toiseen huomioni ei-elavista ilmioista. Sitten
jaan elavien olioiden pinkan vield erilaisiin ala-ryhmiin ja ne vield alaryhmiin ja ne vield alaryhmiin.
Selailen péivakirjani muistiinpanoja antiikista ja ymmarran seuraavani Aristoteleen (Gaarder, emt
124-137) pohdintaa luonnon tikkaista. Kun hin on saanut luonnosta kertovat paperinsa
jarjestykseen, hin innostuu pohtimaan muiden agoralla olijoiden kanssa péivin polttavaa kysymysti,
millainen olisi thannevaltio.

- Monarkialla eli yksinvaltiudella ja aristokratialla eli pienen eliittiryhman hallinnolla on omat valo- ja
varjopuolia. Siksipd voisi olla myos enemmiston valtaan perustuvaa demokratiaa, politeiaa. On
tarked pohtia yleensékin, miten asiat tulisi jarjestdd ja miten itse kunkin tulisi toimia, jotta kaikilla

olisi hyvi elami. (Aristoteles, 1989)

Viisaita kuulen Aristoteleen puhuvan, kunnas yhtakkia havahdun.

- On hyva, ettd lapset ovat paljon isiensd kanssa, silli hehdn perivdt muutenkin vain isdnsa
ominaisuuksia. Aidit ovat vain synnyttdmista varten.

Silloin ymmarran, mikd minua tarinoita agoralla kuullessani on koko ajan héirinnyt. Néen sielld vain
miehid ja nuoria poikia. Misséd ovat tytot ja naiset? Ja miksi miehilld ei tunnu olevan muuta tekemist,
kuin puhuminen ja puhuminen? Kuka tekee peltotyot? Kun yritan kysya asiaa lasnioljjoilta, eivit he
kuule minun kysymyksiani. Tai ole kuulevinaan, mindhdn olen nainen! Kun en saa vastauksia

kysymykstiini, pdatdn ldhted agoralta ja menna itse ottamaan selvad asiasta.

Matkalla tapaan kiireisia ihmisid. Osa on menossa pelloille, osa hankkimaan ruokatarvikkeita.
Kenellakddn ei tunnu olevan aikaa vastata esittamiini kysymyksiin. Silloin muistan, ettd

muistiinpanoissani on myds naishistorioitsijan kerddmaa tietoa, joka kertoo antiikin maailmasta
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toisenlaisia tarinoita, mitd yleensa historian oppitunneilla olemme tottuneet kuulemaan. (Utrio, 1984,
23-31) Pyséahdyn pellon laidalle suuren plataanipuun alle ja ryhdyn lukemaan. Luen, kuinka antiikin
thannevaltion oikeudet kuuluivat vain vapaille miehille, heille, joita olin agoralla nahnyt. Luen
edelleen. Valtion perusyksikkond antiikissa on kyllad perhe, mutta ajan tavan mukaan naiset ja lapset,
orjista puhumattakaan, ovat vain vélttdmaton paha vapaiden miesten elimén laadun takaamiseksi.
Orjat hoitavat kaikki raskaat tyot, kauniiden poikien lisdksi ilotytdt hoitavat miesten nautinnot,
jalkavaimot tyydyttdvit miesten péivittdiset tarpeet ja viralliset puolisot synnyttavit lailliset lapset ja
hoitavat uskollisesti kotia. Lasten syntyvyyttd saadellaan lastenmurhilla ja tyttojd jatetddn enemmin
heitteille kuin poikia, mikali ei joku yrittelids kasvata heistd kukoistavaa liikebisnesta,

lapsiprostituutiota harjoittavaa porttolaa.

Kammottavaa tekstid. Mutta samanlaisiahan kertomuksia on oman aikani lehtien ja kirjojen sivuilla.
Mika ihminen loppujen lopuksi on? Minua puistattaa. Olen viettanyt aikaani agoralla kuuntelemassa
viisaiden miesten kertomuksia, omasta inhimillisestd itsestdadn. Olen viettanyt aikaani pellon laidalla

Jukemassa naisen kertomuksia inhimillisistd thmisista.

Mieskeskeisestd ajattelumaailmasta huolimatta minun tidytyy myontéa, ettd juuri antiikin filosofoinnin
ansiosta Ateenan agoralla kehittyt uust kuva ihmisestd, jonka uskottiin kehittyvan itsendisesti
toimivaksi ja onnen saavuttajaksi. Tiedon avulla thminen pystyisi parhaassa tapauksessa vapautumaan
sithen saakka wvallinneista uskonnollis-myyttisistd, joskus hyvinkin pelottavista uskomuksista.
(Hirsjarvi, emt.) Mutta ettd thmisid olisivat vain vapaat miehet, siti minun on vaikea sulatella. Viela
vaikeampi pala minulle henkilokohtaisesti on lasten asema. Itsepintaisesti mutisen, ettd vield tulee

lastenkin aika.

- Signora, mi scusi! Anteeks, rouva.

Rapyttelen silmiani. Edessdni seisoo pieni kiharapdd ja hymyilee valloittavasti. Hanen pallonsa on
lenndhtinyt syliini. Havahdun kokonaan hereille ja huomaan istuvani edelleen Reggio Emilian
teatterin rappusilla. Péiviakirjani on tippunut sylisténi teatterin rappusille.

- Niente. Eccola. Prego. Eihdn se mitdan.
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Ojennan pallon pienelle omistajalleen, joka onnellisena pomppien jatkaa leikkejadn. Piazzalla,
teatterin edessi on taas vilind ja viskettd. Siesta on ohi ja thmiset ovat lahteneet iltapdivikévelylle
sankoin joukoin. Onhan lepopéivén viimeiset tunnit kéytettdva tarkoin sosiaaliseen kanssakdymiseen.

On nahtavi ja tultava nahdyksi. Mitdhédn jos minékin. ..

Oion jasenidni, kerdédn paperini portaikolta, katselen vield hetken teatterin pylviaikkoja ja ldhden kohti
kaupungin keskustaa. Ylitdn Via Emilian. Eipa uskoisi, ettd katu on kaupungin lapi kulkeva ikivanha
antiikin aikainen roomalainen pddviyld. Ei juuri auton autoa, vaikka ihmisia on liikkeelld sadoittain.
Sen sijaan lahes joka toisella on polkupyord. Polkupyoria vaistellessdni nden kahden kirkonmiehen
polkevan ohitseni pitkét helmat heiluen, késien viuhtomisen antaessa pontta miesten keskusteluille.

Naky on niin isd-camillomaisen ilahduttava, etta paatan seurata kirkollista parivaljakkoa.

Saavun kirkonmiesten vanavedesséd Piazza Camillo Prampolinille ja huomaan miesten menevén sisélle
torin laidalla olevaan tuomiokirkkoon. Astuessani kirkkoon sielld on juuri alkanut iltamessu. Suuri
kirkko on lahes taposen taynnd. Tunnelma on hyvin harras ja omalla tavallaan turvallinen. Pappi
tulkitsee Raamatun kertomuksia kuulijjoille ja joka kerta, kun hén mainitsee Jeesuksen tai hanen
aitinsd Marian nimen, kirkkokansan kuuluu tehdi ristinmerkki. Olen itse jaykén luterilainen ja istun

tuomiokirkon hamarassa hieman syrjemmalla.

Paivakirjassani muistan olevan kertomuksia sitd, kuinka 2000 vuotta sitten niille seuduille, antiikin
Rooman valtakuntaan levisi uusi uskonto, kristinusko. Muistelen sen keskushahmoa, juutalaisen
perheen poikaa, Jeesusta. Hanen tarkkaa syntyaikaansa en muista mistdédn kirjoista 16ytédneeni, mika

kertoo sen ajan suhtautumisesta lapseen yleensa.

Kuitenkin muistan Uuden Testamentin (Matt 2:11) kertomukset Jeesuksen syntymasté, kuinka jotain
aivan uskomatonta tapahtui: Oudot itdmaiset viisaat miehet matkustivat kaukaa kotoisilta itaisilta
mailta polvistumaan pienen lapsen vaatimattoman syntymépaikkan dérelle. He olivat seuranneet
tahted, joka ennustusten mukaan tulisi pysdhtymadn juuri syntyneen kuninkaan syntyméapaikan

yldpuolelle.
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Jeesuksen lapsuudesta olen 16ytdnyt muistiinpanoja hyvin niukasti, mutta jotain tekstejd sentdian
kolmannelta ja neljanneltd vuosisadalta. Niissd Jeesus kuvataan ristiriitaiseksi ihmistaimekéij
hengenlahjoiltaan vakevaksi, mutta myos oikukkaaksi, toisinaan jopa hairikoksi, jota hdnen isansa
pelkasi ja jonka oikullisuuden takia perhe joutuu muuttamaan paikkakunnalta toiselle. (Mantymies,

1996) No, kerrotaanhan Jeesuksen olleen Thmisen Poika. Siis inhimillinen.

Jeesuksen nuoruusvuosista el minulle ole kertynyt tietoa, mutta kolmenkymmenen i4ssd hin alkoi
toimia, mistd kertovat kaikki Uuden Testamentin evankeliumit. Kolmen vuoden aikana hin kerisi
ympirilleen suuren joukon kannattajia ja myoskin vihamiehid. Kolmessa vuodessa hinestd tuli niin
vihattu, ettd hanet ristiinnaulittiin kansan kiihottajana ja kuitenkin niin rakastettu, ettd vaikka hinella
el hanen elinaikanaan ollut julkista asemaa, ei varallisuutta ja vaikka hin ei itse koskaan kirjoittanut
yhtddn kirjaa, ei kayttanyt vidkivaltaa, hdnen toimintansa ja opetuksensa tulivat olemaan koko

lansimaisen elaméan peruspilareita. (Watson & Jenkins, 1983)

Messun aikana kirkon yhden sivualttarin dareen on kokoontunut pieni seurue. Joukon pddhuomio
tuntuu olevan joukon nuorin, muutaman viikon ikdinen vauva. Hianet on ilmeisesti tuotu ensimmaista
kertaa kirkkoon. Néky tuo mieleeni Uuden Testamentin kertomuksen Jeesuksen ajattelun ja antiikin
maailman yleisen ajattelutavan erilaisuuden. Matteus kertoo, kuinka Jeesuksen opetuslapset eivit
sallisi aikuisten tuovan lapsia Jeesuksen luo siunattaviksi, ja kuinka Jeesus silloin vastaa heille:
"Antakaa lasten olla, dlkddka estako heitd tulemasta minun luokseni. Heiddn kaltaistensa on taivasten

valtakunta."

Pieni seurue siirtyy sivualttarilta istumaan kirkon etuosaan. En nde heitd enad. Kirkkoviki alkaa
laulaa. Sdvel on minulle suomenkielisestd virsikirjasta tuttu, mutta italialaisia sanoja en osaa.
Ystédvillinen penkkinaapurini tarjoaa virsikirjaansa meidan yhdessé laulettavaksi. Yritan ystavallisesti
selittad, etten osaa vield tarpeeksi italian kielta.

- Mi dispiace ma non conoscoso l'italiano abbastanza bene.
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Virren paatyttya ihmiset tekevit taas ristimerkin ja alkavat suunnistaa kohti ulko-ovea. Yksi
naapureistani pujahtaa kuin huomaamatta sivustalla olevaan rippituoliin, jonka toisen verhon taakée
asettuu yksi ohitseni pyordilleistd don camilloista. Minunkin tekisi mieleni menna tyhjentamain
syntisdkkidni, mutta mitenkdhdn selvidisimme camillon kanssa kielivaikeuksista. Hén ei taatusti osaa
suomea ja englantiakin arvelen hdnen ymmartédvéin vain nimeksi, eikd oma italian kieleni viela taivu

kaikkia paheitani kertomaan.

Lihden kirkosta ja kédvelen keskuspiazzan baariin. Muutaman minuutin kuluttua ovesta astuu
kirkkonaapureitani. Minut nahtyaén he huudahtavat iloisesti ja tulevat tekeméén tuttavuutta. Minulle
sataa enemman kysymyksid, kuin mihin ehdin edes yrittad vastata. Kun kerron tulleeni Reggio
Emiliaan osallistuakseni huomenna alkavaan kansainviliseen varhaiskasvatusseminaariin, seuralaiseni
innostuvat todella.

- 1l professore Malaguzzi era un persone meraviglioso. Lo ha conoscuto? Ihmeellinen ihminen.
Tunsitteko te hinet?

- No, mi dispiace. En ikava kylla.

Kuin korvatakseen minulle sen, etten koskaan henkilokohtaisesti ehtinyt tavata Loris Malaguzzia,
minut viedddn joukolla naapurikujan, Via Broletton varrella olevaan ruokapaikkaan. Sielld minulle
hyvin ruoan #dressid kerrotaan tapahtumista ldhes 50 vuotta sitten. Vanhempi pariskunta haluaa
minun ehdottomasti istuvan keskelleen ja vastapaiatd meitd istutetaan seurueen englanninkielen

taitoisin jasen.

Poytidn tuodaan antipastoksi paikallisia erikoisherkkua, erbazzonea ja crostinoja ja juomaksi vettd ja
Lambruscoa. Niitd maistellessa minulle aletaan kertoa miehestd nimeltd Loris Malaguzzi ja niistd
Villa Cella-kyldn naisista, jotka hdn 10ysi pesemissd tiilid sodan raunioiden keskeltd. (Edwars &
Gandini & Forman, 41-42)

- Keviilla 1945 sota oli juuri padttynyt. Vihdoinkin. Villa Cellan naiset paattivit ryhtyd rakentamaan
uutta tulevaisuutta paitsi omille lapsilleen mydskin niille, jotka olivat jddneet orvoiksi tai jotka oli

siirretty muista Italian tuhotuista kaupungeista.
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- Reggio Emiliassa asuva opettaja Loris Malaguzzi kuuli kerrottavan mitd naapurikyldssd tapahtui.
Koska puhelinlinjat olivat yha sodan jaljiltd poikki, paatti Malaguzzi pyoriilld ottamaan selvii, pitil;O
huhu paikkansa vai ei.

- Kun Malaguzzi saapui kyldédn ja ndki naiset toteuttamassa unelmaa omasta koulusta, hin kertoi
olevansa opettaja. "Hyvad," sanoivat naiset, "jos se pitdd paikkansa, tule tyoskentelemiin
kanssamme."

- Kun Malaguzzi ihmetteli, miten rahoitus jérjestyy, kertoivat uurastajat myynneensi sotilaiden
hylkddmén tankin, muutaman kuorma-auton ja hevosen. Loput rahat kylla jarjestyisivit jotenkin.
Koulua rakennettiin oman tyon ohella disin ja sunnuntaisin. Erds maanviljelija lahjoitti heille maata,
tiilet saatiin raunioista ja hiekka kaivettiin joen rannalta.

- Naisten innostus tarttui heti Malaguzziin ja pian seudun kaikkiin ihmisiin ja kahdeksassa

kuukaudessa unelmasta tuli tosi: Villa Cellaan nousi koko maan ensimméinen vanhempien rakentama

ja johtama koulu. Se oli siemen sille jarjestelmélle, johon Te nyt olette tullut tutustumaan.

Kuuntelen hiljaisena. On vaikea kuvitella niitd inhimillisia uhrauksia, joita oman koulun eteen sodan
koyhdyttamalla seudulla oli aikoinaan tehty. Huomenna yli kaksisataa kasvatusalan ammattilaista eri
puolilta maapalloa kokoontuisi kuulemaan ja nikemddn edes pienen osan siitd tyostd, mistd

maailmalla ihaillen kerrotaan ja kirjoitetaan.

Alkuruoan ajan vieresséni hiljaa istunut vanha nainen sanoi yhtakkia hymyillen:

- Minékin olin sielld niita tiilid pesemédssa. Vaikka siitd on jo kauan, mind muistan vieldkin kaiken niin
kuin eilisen. Me teimme vain sen, minkd ajattelimme olevan parasta kaikille seudun lapsille, niin
omille kuin myos orvoiksi jddneille. Halusimme antaa lapsille tulevaisuuden. Halusimme oman
koulun. Halusimme lapsille hyvdn pohjan eldméan kaikesta ymparilla olevasta puutteesta ja

kurjuudesta huolimatta. (Wallin, 1996, 11-14)

Huomaan kuinka koko poytdseurue katsoo kertojaa kunnioittaen. Hénessd henkiloityy sukupolvien
perinne seudun sitkedstd ja periksiantamattomasta la mammasta, joka on valmis mihin tahansa

omiensa puolesta. Hiljaisuuden keskeyttdd poytdd kohti saapuva tarjoilja tuoden primo piattoa,
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hoyryavian kuumaa pastaa, cappellettia, al dente tietysti. Pastan dérelld minulle kerrotaan ikivanhoista
resepteistd, joiden mukaan perheen la mamma aloittaa jo varhain aamulla valmistella lounaalla past‘an
kanssa tarjottavaa lihakastiketta. Tuntitolkulla pata porisee kuulemma hiljalleen tarkan silméllapidon
alaisena. Miehet innostuvat ylistimddn omia ruokaherkkujaan, me naiset katsomme toisiamme

yhteisymmarryksen merkeissa: Onneksi nykyaikana voi mennd kauppaan ja ostaa monenlaista, ldhes

valmista ruokaa, eivitki miehet edes huomaa eroa.

Kerron italialaisesta vavypojastani ja hdnen keittiotaidoistaan. Kylld miehetkin osaavat, jos vain
haluavat, vakuutan. Saan osakseni miesten taholta muutamia epdilevid katseita, mutta hehdn eivit
tunnekaan suomalaista naista, eikd varsinkaan tasa-arvoon kasvanutta tytdrtdni. Hanen keittionsa on
myods aviomiehen keittio.

- Certo!

Secondo piatto on vasikanlihaa, vitelloa. Sen aikana poytdnaapurini haluavat kuulla lisaa
suomalaisista. Varsinkin seurueen nuorin on kovin kiinnostunut vaaleista, pitkahiuksisista pohjoisen
neidoista, joita Reggio Emilian kaduilla on alkanut nikya yha useammin varsinkin sen jalkeen, kun
Newsweek lehti oli vuonna 1991 valinnut Reggio Emilian varhaiskasvatussysteemin maailman

parhaaksi. (Hinkle, 1991, 39-42).

Nuori mies vaipuu muistelemaan kaikkia niitd muitakin kaunottaria, joita kaupungin kaduilla on
nakynyt, vaaleita pohjoismaalaisia, amerikkalaisia, australialaisia ja tummia latinalais-amerikkalaisia ja
kaukoiddn kaunottaria. Ja lisdd on huomenna luvassa! Ah, eikd se ole onnea nuorelle miehelle!
Amore, amore! Muut poydan dérella olijat haluavat kuulla, milloin ja miksi itse aloin kiinnostua

heiddn kaupungistaan.

Vihannesruoan, contornon aikana kerron heille vuodesta 1986.
- Kymmenen vuoden tyo opettajana oli alkanut tuntua jollain tavalla ahdistavalta. Oli syyskuu ja
kaikki oli jaméhtdmassa taas nopeasti omille urilleen heti lukukauden alkupuolella. Jos jotain uutta

jaksoi vield yrittdd, ei sitd opettajanhuoneessa kaikki suopein silmin katsoneet. Jannittavinta oli
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kaikki ne juorut, mitd kahvikupin daressd valituntisin kerrottiin. Kerran vilitunnin aikana silmiini osui
lehtiartikkeli, jossa kerrottiin Ruotsin padkaupungissa Tukholmassa olevasta niyttelysti Mer o‘m
hundra sprak. Intuitiivisena ihmisend vaistosin torménneeni johonkin minulle merkitykselliseen. Heti
koulun jilkeen menin matkatoimistoon ja jo seuraavana viikonloppuna kiersin Moderna Museetin
ndyttelyd tdysin sanattomana. Se oli rakkautta ensi kierroksella. Pysdhdyin suuren virikkddn
maalauksen eteen. Siind eldimet ja lapset leikkivdt hehkuvalla unikkopellolla. Pysihdyin ihailemaan
kuvallisesti dokumentoitua prosessia lejjonapatsaan vangitsemisesta saveen ja paperille. Pysihdyin
ihailemaan tarinaa lapsista sateisessa kaupungissa. Niin sokaistunut olin lasten esteettisen ilmaisun
voimakkuudesta, ja niin vanhan oppiainejakoisen ajattelun kasvatiksi olin itse kasvanut, ettd
luokittelin nayttelyssd nakeméni ja kokemani kuvaamataidoksi. Siitdkin huolimatta, ettd luin
nayttelyesitteestd siitd muurista, jonka negatiivinen kulttuuri lapsen tielle rajentaa. (Malaguzzi, 1986,

35) Ja olihan nayttely pystytetty oikein taidemuseoon!

Uudet ystavani hymyilevit ja nyokkaavat hyvaksyvisti. Jatkan kertomustani.

- Sain néyttelysta uusia voimia. Seuraavat lahes kymmenen vuotta toimin kotiseudullani innokkaasti
kuvataidekasvatuksen puolestapuhujana, kunnes kevailla 1995 erdalla viikonloppukurssilla herisin
lopullisesti huomaamaan, ettd se mihin aitkoinaan tukholmalaisessa taidemuseossa olin torménnyt, ei
ollutkaan pelkéstaan taidekasvatusta, vaan ettd olin loytaméassd kokonaisen ainutlaatuisen
kasvatuskulttuurin dérelle. Kuuntelin kahden amerikkalaisen professorin kokemuksia teidan
kaupunkinne vaikutuksesta heiddn kokeiluihinsa. Toinen heista, professori Forman, vakuuttaa myos
kirjoituksissaan oppineensa paljon siitd, miten parantaa koulumaailman sisdistd laatua, murtaa
jaykistynyttd byrokratiaa ja muuttaa muutenkin lasten oloja lapsiystavillisemmiksi. (Edwards &

Gandini & Forman, emt ., 5)

Keskeytan kertomukseni hetkeks, silld huomaan, etta poytdaan tuodaan juuri silmidhivelevan kauniita
jaateloannoksia jalkiruoaksi. Nuor mieskin unohtaa vihaksi aikaa kaikki vieraat kaunottaret ja loihtii
silmieni eteen esteettisia makukuvia lukuisista muistakin jaateloannoksista, joita minun olisi syyti

Reggio Emiliassa oleskeluni aikana maistella.
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Viimeisen jaatelolusikallisen jalkeen jatkan vield omaa kertomustani.

- Teidan kaupunkinne vaikutti minuun paitsi opettajana myos kunnallisena vaikuttajana.

Otan kassistani suurella ylpeydelld julkaisun, jonka nimi on Lasten Keuruu, lapsuuspoliittinen
ohjelma vuoteen 2005 asti. (Lasten Keuruu, 1996) Kaksitoista keuruulaista naista,
kaupunginvaltuutettua teki vuonna 1994 valtuustoaloitteen, jonka mukaan kotikaupunkiini,
Keuruulle tulisi laatia hyvd ja kattava poliittinen ohjelma lapsia varten. Ohjelmaa laatimaan
velvoitettiin  kaitkki kaupungin eri sektorit. Ohjelman alku tuntui olevan verrattavissa
pihtisynnytykseen, silla vasta kevailld 1995 annettu tyo lahti litkkkeelle. Mutta sitten alkoi tapahtua,
naisten ollessa kuitenkin edelleen aktiivisempia kuin miehet. Syksylla 1996 Keuruun
kaupunginvaltuusto sitten hyvaksyi ohjelman, jonka padideologian voi kiteyttdd kolmeen YK:n
Lasten oikeuksien sopimuksen ydinasiaan:

1. Keuruulaisella lapsella on oikeus oikeudenmukaiseen osuuteen jaettaessa henkisid ja aineellisia
voimavaroja.

2. Keuruulaisella lapsella on oikeus riittdvadn fyysiseen, henkiseen ja psyykkiseen huolenpitoon.

3. Keuruulaisella lapsella on oikeus osallistua itse omaan elamééansa.

(Lasten Keuruu, 1996, 5-6, 55-58)

- Bravo! huudahtaa vieressani istuva vanha signora silmit sdihkyen ja kaintyy miehensa puoleen: -
Caro mio, lausu tille signoralle meidan tunnusrunomme, se Malaguzzin runo Invece il cento c'é.
(Edwards & Gandini & Forman, emt., vi) Sind osaat sen niin hyvin.

Italialaisella varmuudella ja reggiolaisella ylpeydelld signore nousee oikein seisomaan ja alkaa tayttdaa
vaimonsa harrasta toivetta. Niin hyvin ymmérréin jo, etten tulkkausta tarvitse. Runo kertoo lapsen

sadasta kielesta, jotka lapsella syntyessdédn on ja joista suurin osa kuthtuu pikku hiljaa pois.

Lapsi
on tehty sadasta.
Lapsella on
sata kieltd
sata katta
sata ajatusta
sata tapaa pohtia
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leikkid ja puhua
sata aina sata
tapaa kuunnella
thastella rakastaa
sata iloa
laulaa ja ymmartaa
sata maailmaa
valloittaa
sata maailmaa
tutkia
sata maailmaa
uneksia.
Lapsella on
sata kieltad
(Ja taas sata sata sata)
mutta héneltd ryostetddn niista yhdeksankymmentdyhdeksin.
Koulu ja kulttuuri
erottavat lapsen paan muusta kehosta.
Lapselle sanotaan:
ajattele ilman kasid
toimi ilman paata
kuuntele, aldkad puhu
ymmarra ilman iloa
rakasta ja thmettele
vain péasidisend ja jouluna.
Lapselle kerrotaan:
loyda jo valmis maailma
ja sadasta
héneltd ryostetddn yhdeksankymmentdyhdeksan.
Lapselle kerrotaan:
tyo ja leikki
todellisuus ja mielikuvitus
tiede ja kuvittelu
taivas ja maa
jarki ja tunne
ovat asioita
jotka eivat kuulu yhteen.

Niin lapselle kerrotaan
ettei sataa ole.
Mutta lapsi sanoo:
En usko. Sata on.

- Grazie!
Onneksi 16ydén taskustani nendliinan. Minulle kerrotaan, ettd Malaguzzi oli aina ollut limmin ja

innostava ithminen, mutta ennen kaikkea intohimoinen lasten puolesta vaikuttaja.
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- Kun hén kuoli tammikuussa 1994, ldhes kaikki hdnen kaupungin ihmiset olivat saattamassa hinti
viimeiseen lepoon sypressien alle. Nekin jotka vuosikymmenien aikana olivat yrittdneet kaikin tavoin

vaikeuttaa hanen ja hanen tyotovereittensa toimintaa.

Minulle halutaan kertoa erityisen vaikeasta vuodesta 1976, oikein autenttisella paikalla. Niinpd
pyyddmme laskun ja toivotamme tarjoilijoille hyvaa illan jatkoa.

- I conto, per favore. Grazie e buona seratal!

On jo ldhes puoliyo, mutta kansaa on kaduilla runsaasti. Seudun pikkukylistikin on tullut paljon
ihmisié katsomaan kaupungin menoa. Kenelldkaan ei tunnu olevan kiire mihinkéin. Kédvelemme kohti
Piazza della Vittoriaa ja samalla minulle kerrotaan tapahtumista noin 20 vuotta sitten. (Edwards &
Gandini & Forman, emt. 48-49)

- Marraskuussa 1976 radio alkoi ldhettdd ohjelmia, joiden tarkoituksena oli hyokitd Malaguzzin
johtamaa kunnallista varhaiskasvatustamme vastaan. Hyokkidyksen takana oli katolinen kirkko. Kun
radio oli suoltanut seitsemén paivdd omaa propagandaansa, Malaguzzi ystavineen péitti reagoida. He
haastoivat vastapuolen avoimeen keskusteluun, jota kesti kokonaiset viisi raskasta kuukautta. Mutta
se kannatti. Molemmat osapuolet toivat esille omat ajatuksensa ja vihdoin, visyttdvien kuukausien
kuluttua 1oytyi yhteisymmarrys, ja kaikki saattoivat huokaista helpotuksesta. Kirkko oli
yksinkertaisesti peldnnyt oman vaikutusvaltansa kaventumista ja omien taloudellisten resurssiensa
pienenemistd. Lisdksi kirkko ei tarkkaan ottaen tiennyt siitd, mitd kunnallisen varhaiskasvatuksen
arkinen toiminta kaytannossa oikein oli. Ilmaa puhdistavien, vaikkakin voimia kuluttavien kuukausien
jalkeen kunnallisen varhaiskasvatuksemme ja Italian hallituksen kanssa solmittiin ensimmadiset
kansalliset yhteistyositeet. Ja 1980-luvun alkupuolella ldhdettiin ajattelutapaa viemidin ulkomaille
ensimmaisen ndyttelyn avulla. Kun minulle kerrotaan Ruotsin olleen ensimmaéinen ulkomainen kohde,

nostan ruotsalaisille hattua.

Pysihdymme Piazza della Vittorian reunalle. Huomaan, ettd se on Piazza Martiri del 7 Luglion
vieressd, teatterin ja keskuspuiston naapurina. Menemme padttamaan iltaamme katukahvilaan kunnon

kahvilla ja digestivolla. Kuu paistaa tummalta taivaalta. Ilma ja ilmapiiri on lammin. Emme milldén
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malttaisi mennd nukkumaan, mutta uusilla ystavillani on uusi tydviikkko edessddn ja minua odottaa
huomisesta alkaen kéytdnnossd se kiehtova maailma, josta jo vuosia olen kirjojen ja toistAen
valittamien kertomusten siivittdméand haaveillut. Hotellini on aivan nurkan takana. Hyvdd yoti ja
kauniita unia.

- Buona notte, sogni d'oro!

Hotellihuoneessani selaan vield muistiinpanojani antiikin maailmasta, kolmesta suuresta ajattelijasta,
Sokrateesta, Platonista ja Aristoteleesta sekd Jeesuksesta, kristinuskon ruumiillistumasta. Aloitan
jatkoksi kertomusta suuresta reggiolaisesta lasten ystavasta Loris Malaguzzista. Ensimmdiset kolme
henkil6d laskivat antitkin aikana perustaa lansimaiselle thmiskéasitykselle, keskimmdinen toi jirjen
rinnalle rakkauden ihmiskuntaan ja viimeinen aloitti 50 vuotta sitten elaméntyonsd kotiseutunsa

lasten oikeuksien puolesta. Suuria thmisid, suuria humanisteja.

Kadun toisella puolella olevat ikkunaluukut on jo suljettu. Mummo varmaan nukkuu. Istun vield
vahan aikaa ikkunalaudalla ja pohdiskelen tdyden kuun paistaessa taivaalla ihmiskunnan ikuisia suuria
kysymyksid. Kuka ihminen oikeastaan on? Mikd on hénen tehtdvinsa tailla maailmassa? Kuka mina
olen? Mikd on minun tehtdvini? Katson vield kadun toisella puolella oleviin ikkunaluukkuihin.
Vanhuksella varmaan olisi elaméanviisautta jakaa minullekin, mutta hian nukkuu jo, eikd meilld edes
ole tarpeeksi hyvdd yhteistd kieltd, jolla selittdd muutenkin vaikeita asioita. Suljen omat

ikkunaluukkuni ja menen unten maailmaan.

- Buona sera, signora e benvenuta al mia cittd. Tervetuloa kaupunkiini. Vaikka yhd mind vain jaksan
thmetelld, miksi te pohjoismaalaiset olette niin kovin kiinnostuneita siitd, mitd me tdilla Reggio
Emiliassa olemme kehitelleet.

Huomaan katsovani ystavallisesti hymyileviin kasvoihin. Hiukset ovat jo harmaantuneet, mutta ryhti
on vield suora. Naméi kasvot olen ennenkin nahnyt, mutta vain kuvista.

- Buona sera, il professor Malaguzzi, saan henkaistya.

- Signora, el minua tarvitse noin saikahtdad. Jotkut kylla vahin pelkadvit minua, mind kun kuulemma

puolustan lasten asioita kuin leijjona. Mutta en mind purematta nielaise.
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Ruskeat silméat vilkkuvat ilkikurisesti, mutta voin vaistota selvasti, ettd tarpeen tullen ne voisivat
salamoida tulta ja tulikivea. ‘

- Il Professor Malaguzzi. Mikd onni saada tavata Teid4t. Jo kauan olen halunnut tietd, milloin ja
miten Te padtitte omistaa elaméantyonne juuri lasten olojen parantamiselle ja kehittimiselle?

- Kaikki on muotoutunut pikku hiljaa erilaisten tapahtumien ja ajatusten yhteensulautumisena. Mutta
kylld se oli toisen maailmansodan mielettomyys, joka sai minut miettimdan monia asioita. Tunsin
syvdd myotatuntoa lapsia, vankileirien veteraaneja ja partisaaneja kohtaan ja kun sitten omin silmin
ndin Villa Cellan ithmisten uskon tulevaisuuteen, ndin oman elamani viitoituksen selvasti. (Edwards &
Gandini & Forman, emt., 41-41, 49) Enta Te signora?

- Miné oikeastaan ajauduin opettajaksi, ldhinna aitini kannustamana. Han oli itse aikoinaan uneksinut
opettajan ammatista. Mutta vuosien myotd olen huomannut vithtyvani aina vain paremmin lasten
parissa. Ja varsinkin viimeiset vuodet olen suorastaan nauttinut tyostdni - kiitos niiden ajatusten,
jotka teiddn tdallda Reggio Emiliassa kehittdménne lahestymistapa on minussa muovannut. Aivan yhta
hyvin en ole viihtynyt opettajienhuoneessa. Oletteko Te koskaan ollut opettajana tavallisessa
koulussa?

- Kylld min olen ollut kokonaista seitsemén vuotta ja se riitti minulle. Lasten kanssa tyoskentely oli
kylla minusta palkitsevaa, mutta ndin my9s ne vaikeudet, mitka valtion koulun kaikkinainen jaykkyys,
autoritaarisuus ja valmiin tiedon vélittdminen joillekin lapsille atheutti. Ajattelin, ettd taytyy olla
muitakin vaihtoehtoja ja nunpé ldhdin Roomaan opiskelemaan psykologiaa. Sieltd palasin takaisin
tédnne kotikaupunkiini tyoskenteleméén taas vanhempien perustamassa Villa Cellan-koulussa ja lisdksi
perustin kaupungin tuella kuntoutuskeskuksen niille lapsille, joilla oli kouluvaikeuksia. (emt., 42)
Minun mielestdni on kolmenlaisia lapsia: nukkuvat koyhat lapset, valveilla olevat koyhit lapset ja
rikkaat lapset. (Wallin 1995, 101-102)

- Nyt mina en oikein ymmarrd. Miti varallisuudella on tassa tekemista?

- En mind aineellisesta koyhyydesté tai rikkaudesta puhukaan. Nukkuva kdyha lapsi on sellainen, jota
atkuinen muovailee oman mielensd mukaan ja lapsi on vain passiivinen vastaanottaja, nukkuva ja
koyhad omien resurssien kayttamisen suhteen. Valveilla olevat koyhit lapset ovat hyvii tarkoittavien,
hyvin aktiivisten atkuisten toiminnan kohteina ja rikkaat lapset haluavat kasvaa, oppia ja tietdd

yhdessa aikuisten kanssa. Me uskomme rikkaaseen lapseen ja sellaiseen ajatteluun me kiinnitimme
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jatkuvasti huomiota omassa tdydennyskoulutuksessamme, joka tapahtuu luontevasti jokapaiviisen
tyon ohessa. Entapé teilla Suomessa? Teilldhdn on erittdin hyvit koulutusmahdollisuudet. A

- Kyllahan meilld todella peruskoulutukseen sijoitetaan paljon sekd aikaa ettd resursseja, mutta
taydennyskoulutus on ldhes yksinomaan jokaisen opettajan oman harkinnan varassa, myos
taloudellisest: ajatellen. Lisaksi mielestdani yha edelleen koulutus on kovin sirpaleista eikd
kasvatusfilosofiaa tai yhteistyotaitoja juuri opeteta edes peruskoulutuksessa. Kylld koululaitoksemme
hyvin aikuisldhtoinen on, mistd oletan suurimman osan oppilaiden kouluvaikeuksista johtuvan.
Koulumme tuntuu pyrkivdn enemmén etsimédin oppilaista virheitd ja puutteita kuin kehittamaan
yksilollisida vahvuuksia.

- Juuri samansuuntaisia ongelmia mekin olemme yrittineet korvata silla, ettd meilld opettajien
taydennyskoulutus on jatkuvaa ja suunnitelmallista. Sitd varten meidan kaupungissamme on erityiset
pedagogistat, jotka yhdessd koulun henkilokunnan kanssa pohtivat koulun asioita. Eikd ainoastaan
koulun henkilokunnan kanssa, vaan my6s vanhempien ja muiden koulujen ja jopa kaupunkilaisten
kanssa. Eihan koulu saa olla mikéan erillinen saareke yhteisossadn. Lisaksi kutsumme usein eri alojen
asiantuntujoita omiin seminaareihimme ja kokoontumisiimme. (emt., 66-67, 73-75)

- Enté opettajan toiminta luokassa?

- Opettajien toiminta, signora, ei opettajan. Luokan kanssa toimii aina kaksi opettajaa. Se tuo lisaa
silmid, késid ja sylid lasten toimintaa varten ja juurl se tuo lisad objektiivisuutta aikuisten arvioidessa
ryhmén ja eri yksiloiden tarpeita. (emt., 66-67) Jokaisessa koulussa on lisiksi oma ateljee, jossa on
monenlaisia materiaaleja, tyovalineitd ja taidekoulutuksen saanut opettaja auttamassa lapsia ja
atkuisia vahvistamaan ilmaisun monia kielid. Emme kuitenkaan halua kasvattaa taiteilijoita
perinteisessd merkityksessd, vaan vahvistaa tutkivaa, uteliasta ja kokeilunhaluista lasta 'loytdmaan
maailma kidden ja mielen yhteistoiminnassa'. (emt., 67-69) Haluamme, ettd koulumme toiminta
perustuu kaikkien osapuolten viliseen kommunikaatioon ja yhteisverkostoon, mutta erityisesti
haluamme painottaa lasten keskindista kommunikaatiota, joka toteutuu parhaiten, mikéli lapset
toimivat pienissd ryhmissd. (Malaguzzi 1993, 9-12)

- Olen lukenut myos suomalaisista tutkimuksista, joissa puhutaan pienryhmien puolesta. (Karlsson &
Riiheld, emt., 65-80) Voisitteko kertoa, miksi pienryhmétyoskentelu on teiddn mielestdnne parempi

kuin toimiminen koko luokkana?
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- Allora, mikali ryhmassa on kaksi, kolme tai nelja lasta, jokaisella ryhmin jdsenelld on mahdollisuus
tuoda omat ajatuksensa ja ideansa esille paremmin kuin suuressa ryhméssd. Pienen ryhméan on my-éjs
helpompi sopia ryhmén yhteisistd projekteista ja nithin liittyvistd toiminnoista, koska lasten
keskuudessa ei vielda ole niin voimakkaita auktoriteetti- tai riippuvuussuhteita kuin aikuisten
maailmassa.

- Eli kaikkien osapuolten yhteistd luovaa oppimista ja opettamista pikku ryhmissi, joka hyodyttas
my0s koko luokkaa.

- Si signora. Olemme paljon pohtineet sitd, mita luovuus yleensd on. Mielestimme luovuutta on omin
tapamme ajatella, tietdd ja tehdd padtoksid. Luovuus syntyy erilaisista kokemuksista ja
mahdollisuuksista tutkia. Luovuus ilmenee monin eri tavoin ja erityisesti silloin, kun ihmisilli on
mahdollisuus vaihtaa kokemuksia toisten ihmisten kanssa. Lasten luovuutta rajoittaa aikuisten
luallinen 'opettaminen' tai lialliset odotukset. Sen sijaan lasten luovuutta lisdd se, ettd aikuiset
kiinnittdvdt enemman huomiota lasten tekemiseen kuin tuloksiin. Kun ilmaisu ja tieto kohtaavat
koulussa, avautuu lapsille ovet luovuuden satoihin kieliin. (Wallin 1995, emt., 70-71)

- Te kerroitte, etta te kutsutte eri alojen asiantuntijoita kertomaan omista ajatuksistaan. Voisitteko
mainita joitakin nimia?

- Kun 1960-luvulla Italiassa ovet avautuivat myos ulkomaailmaan, ahmimme monien tutkijoiden ja
erl alojen asiantuntijoiden kirjoituksia. Luimme paljon Deweyn, Decrolyn, Makarenkon, Vygotskyn,
Eriksonin, Bronfenbrennerin, Freinet'n ja Piaget'n seka monien muiden ajatuksia ja poimimme niistd
itsellemme hyodyllisimmét. 1970-luvulla kiinnostuimme esimerkiksi Carrin, Shafferin, Kayen,
Kaganin, Gardnerin, Hawkinsin ja Batesonin kirjoituksista, unohtamatta koskaan oman maamme
edustajia. Olen sitd mieltd, ettd Maria Montessorin ajatuksia voisimme tutkia vieldkin syvillisemmin.
(emt., 51-54, 75-80) Lisdkst meiddn viime aikaiset kansainviliset yhteytemme ovat tuonneet meille
uusia mielenkiintoisia tuttavuuksia monilta eri aloilta. (emt., 62-63) Oikeastaan me olemme aika
uskottomia rakastajia mité esikuviin tulee, silld emme usko minkéan teorian yksinvaltiuteen tai tiedon
ehdottomuuteen. (Wallin, emt., 124)

- Te toisin sanoen seikkailette tiedon, oppimisen ja luovan opettamisen ihmemaailmassa!

- Essattamente, signora. Aivan niin kuin Liisa IThmemaassa. Vuonna 1990 meilld olikin seminaari,

jossa yksi maamme huomattavimmista psykologeista ja tutkijoista Alberto Munari kertoi pohtineensa
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Liisan kysymyksia ja tulleensa sithen tulokseen, ettei psykologia vield ole tehnyt kovinkaan paljon
auttaakseen hinti Thmemaassa. (emt., 124-125) Come Lei chiama, signora? Mikés Teidén nimen‘ne
on?

- Mi chiama Liisa, il professore Malaguzzi.

- Ah, la signora Liisa. Tervetuloa vaan seikkailemaan!

- Grazie. Olo on kylld ollutkin monta kertaa viime vuosina kuin olisi seikkaillut ei vain Thmemaassa
vaan IThmemaailmassa.

- Onnea vain matkaanne. Toivottavasti tdalla ollessanne 1oydatte itsellenne uusia ajatuksia ratkaista
omia kysymyksidnne.

- Paljon olen jo ajatuksia l0ytdnyt. Odotan malttamattomana sitd, ettd padsen omin silmin ja korvin
elaiméédn koulujenne arkea ja poimimaan sielté itselleni parhaiten sopivia kultahippuja.

- Onnea vain kullanhuuhdontaan. Karistelkaa ennakkoluulottomasti kaikki muu, Teille sopimaton
aines pois. Suomi on Suomi ja Italia on Italia.

- Niin ja Keuruu, kotikaupunkini, on Keuruu ja Reggio Emilia on Reggio Emilia.
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KOLMAS PAIVA

Aamulla heréén hyvianolon tunteeseen. Eilinen paivd vei minua nykyisen ajatteluni juurille. Eilinen
paivd avasi minulle ovia antiikin historiaan, mistd lansimainen kulttuuri ja ennen kaikkea myos
italialainen kulttuuri ominaispiirteensd vield tanékin paivand parhaimmillaan ammentaa - uteliaisuus ja
kiinnostus thmiseen ja elamadn yleensi. Muistan jostain lukeneeni, kuinka Louis Pasteurkin
muistelmissaan kiitti kreikkalaisilta perdisin olevaa sanaa, "en theos", entusiasmi, innostus. Eilinen
péiva antoi minulle elavada esimakua siitda kulttuurista, jossa yli viisikymmentd vuotta sitten alkoi
kehittyd se ldhestysmistapa, joka on minuun niin syvasti vaikuttanut ja omaa ajatteluani ja elimééni
uuteen suuntaan muokannut: Villa Cellan naisten uupumaton ja ennakkoluuloton tyd ja Malaguzzin
vahva sitoutuminen koulumaailman sisdisen laadun parantamiseen, jaykistyneen byrokratian
murentamiseen ja lasten olojen muuttaminen lapsiystavallisempadn suuntaan ovat innostaneet minua
omassa tyossini opettajana ja vaikuttajana. Tanddn minulla olisi vihdoinkin mahdollisuus omin silmin
ndhda, millainen on se eldva arki ja todellisuus, mistd olen vain kuullut tai lukenut. Téstd tulee hyvi

paiva.

Avaan ikkunaluukut. Maanantaiaamu on jo pitkélld. Kadulla menee ja tulee ihmisid. Arkinen aherrus
on tarttuvaa. Mummon ikkunakin on auki ja nien vilahdukselta tummaan pukuun pukeutuneen
hahmon kulkevan huoneistossa edestakaisin. Yhtdkkia hdn huomaa minut ja lammin buongiorno
toivottaa sosiaalisen aamuni alkaneeksi. Nyt mummo ei jouda seurustelemaan sen enempéai, vaan hén

jatkaa omia puuhiaan.

Minunkin on aika valmistautua omaan péivdani. Mitdhéan sita pukisi pailleen? Italialaiset ymmartévit
tunnetusti hyvan pukeutumisen merkityksen. Mitdhédn jos tanddn pukeutuisin punaiseen? Eilinen
violetti puku el tunnu juuri nyt minua kiehtovan. Katson itsedni peilistd. Va bene! Saan hyviksyvin
katseen saapuessani hotellin alakertaan.

- Signora, buon giorno! Come va? Onko kaikki hyvin? Nukuitteko hyvin?

Tonino, hotellin omistaja on pelkkédna aurinkona. Tilaan haneltd cappucinon ja lampimén croissantin

ja kuuntelen sujuvasti vanhan miehen ystdvallistd sanatulvaa. Pieni aamukahvinurkkaus on samalla
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hénen ja hianen vaimonsa kaupunkiruokailunurkkaus vastaanotto-olohuonessa. Vuosikymmenet eivit
paina tdnd aamuna vanhusta ollenkaan. Italialaiseen tapaan hin haluaa tietdd enemmin paivéni
ohjelmasta.

- Dove va oggi, signora? Mihin menette?

- Per la scuola comunale dell'infanzia Diana. Dov'é, per favore? Missahian se on?

- 0o, la scuola Diana. Non ¢ lontana. Se ei ole kaukana.

Hén saattaa minut ovelle ja nayttdd minulle reitin. Diana-koulu tuntuu todella olevan ihan lihella.
Kévelen pienen matkan Corso Cairolia kohti Piazza della Vittoriaa ja kadnnyn Viale A. Allegrille. Ja
sielld, kadun toisella puolella, vehredn keskuspuiston laidalla nden puiden keskelti pilkahduksia

punervatiilisesti rakennuksesta.

Joudun odottamaan kadun yli padsyd. Arkinen aherrus Reggio Emiliassa on alkanut. Nyt autoja
tuntuu tulevan joka suunnalta ja kéddntyvdn joka suuntaan. Odotan vuoroani ja pikku hiljaa
ympérillani alkaa olla muitakin odottajia, pienid ja suuria. Koska arvelen meilld olevan sama matka,
hymyilen lahimmaélle bambinolle ja hinen saattajalleen:

- Buon giorno. Per Diana, per favore? kysyn ja osoitan sormellani kadun toiselle puolelle.

- Sy, s1, signora!

Kun kerron myds olevani sinne menossa, saan heti joukon pienia innokkaita oppaita.

- Me ollaan Dianan miniastrorobotteja.

- Me ollaan parhaita. Me osataan leikkid kaikkia koulun leikkeja, me ollaan taitavimmat
maalaamisessa, savihommissa ja vaikka missa.

- My®ds tietsikalla.

- Nii ja shakin peluussa. (Diana hop! 1990, 2)

- Shakin peluussa, toistaa yksi aikuisista hymyillen ylpeédna ja silittad ihaillen jélkikasvunsa tummia
hiuksia.

Lapsen silmét loistavat entistd enemmén. Thailen Vilimeren maiden ihmisten suhtautumista lapseen.
Bambinot saavat pienestd saakka tuntea, ettd heitd kannustetaan valloittamaan koko maailma. Ja

valloittavia he ovatkin.
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Padsemme vihdoin kadun yli. Minua viedadn jo miniastrorobottivauhdilla eteenpain.

- Téa on meijan koulu. Se on meista maailman kaunein koulu. Kouluks sen tuntee siitd, ettd aina jol%u
etsii sitd siks ku se haluaa néaha lapsia ja leikkimista ja koulun kylttia.

- Me kerrotaan sulle, miten tdnne pédsee. Jos sid asut kaukana, sun tdytyy tulla joko autolla,
moottoripyoralld, linjurilla no 9, Ferrarilla tai avaruusaluksella. Jos sd asut lihelld, sd voit kivella,
ajaa pyoralla tai lentdd. (emt., 3-4)

Sitten minulle esitellaan koulun piha.

- Tuu kattoon, tuolla puussa on meijén talo. Sinne on jannia mennd tota koysisiltaa pitkin. Aluks se
kylld vahan pelottaa.

- Tuolla on tikkaat meijjén robottileikkejd varten. Mut tuu kattoon. Toi takapihan miki on pihan
paras juttu.

- Tonne tunneliin me menndin joskus opettajia piilloon, mut aina ne 16ytdd meijdt! Tunnelissa on
hirvioita ja haamuja, mut se on vaan hauskaa.

- Tuolla hiekkalaatikolla me voijaan leikkid vahdn hiljaisempia leikkeja, mut dld pelkdd ei se oo
lentohiekkaa.

- Noi puut antaa meille happea ja niihin voi kiivetd. Jotkut puut tiputtaa syksylld lehtesd maahan ja
sillo niitten paalla on kiva kavella. Niistd lahtee semmone ovela aéni.

- Keviilla noitten pensasaitojen sisdlle on mukava menna sydéanystavan kanssa.

- Tiedédks sd muuten, mika on meijan koulun salaisuus?

Pudistan pdaténi ja saan salaperidisen vastauksen:

- Ei me kerrota. Ei se sit endd ois salaisuus. (em., 5-6)

Pihan esittelykierros on saanut pdéni jo pyorille. Astumme ovesta sosiaalisen yhdessidolon tirkeille
perinnepaikalle, piazzalle, joka avautuu koulun muihin sokkeleoihin, ja jolla voidaan kokoontua
keskustelemaan ja jopa viittelemédan. (Wallin 1989, 17) Ja samalla meitd nayttad olevan 'monta
meitd'. Peilejd on piazzan seinilla eri korkeuksilla.

- Kato jos si sanot ciao, nii sd saat saman ciaon takaisin, selittdvét innokkaat oppaani minulle ja
vetdvat minua kohti taikapeilimaailmaa.

- Tuu ténne, ei sun tartte pelata.
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Menen sisddn peilikolmioon ja néen itseni ja pienet oppaani satoina ja taas satoina.

- Kato té4 on nii ku sun mielikuvitukses, aina uusia ja uusia kuvia.

- Tuolla on noi meijan muuttavat taikapeilit, tuu.

Yhtikkid néen itseni upean hoikkana, mutta jo askeleen paista olen paksuakin paksumpi. Nauramme
toisillemme - ja itsellemme.

- Oota vahan. Me halutaan vahan pukeutua.

Piazzan pienessid pukukopissa kdy tohina ja kohta sielti tulee hienoja signoreja kravatit maata
viistden ja tyylikkaita signorinoja korut kilisten ja hameet maata laahaten.

- Guarda. Siamo delle mamme e dei papa. Siamo molto eleganti! (em., 6-10)

Aulakierroksen aikana olen ehtinyt nihdd vilahduksia keskenain juttelevista aikuisista. Lasten
saattajat, isat, didit tai isovanhemmat juttelevat keskenédn tai yhdessd koulun henkilokunnan kanssa.
Jotkut ovat pysdhtyneet juttelemaan aulan seinilli olevista tauluista, joissa kerrotaan sanoin,
valokuvin ja lasten piirroksin siitd, mitd koulussa on tehty tai ollaan juuri tekeméissi. Mutta minua
viedddn jo kiireesti pienten oppaitteni omaan luokkaan. Kaikki sisdovet ovat lasia. Thmettelen
itsekseni, miksi ja aivan kuin lapset olisivat lukeneet ajatukseni, he selittavit:

- Meijén sisdseindt on lasia, ettd si voit sanoo ciao opelle jo kadytavistd ja si voit sitte sisipuolelta
vilkuttaa iskille, kun se ldhtee t6ihin. (em., 9)

Menomatkalla kurkimme my6s kahteen muuhun luokkaan.

- Noi on 3-vuotiaita ja noi 4-vuotiaita. Me ollaan 5-vuotiaita ja me ollaan koulun kaikkein
vanhimmat, paitsi opet.

- Toinen ope on nuori, mut toinen on syntynyt jo kauan aikaa sitten.

- On ne muutenkin erilaisia. Toisella on vaaleet, kiharat hiukset ja toisella pitkit ja tummat. Ne on
aina nutturalla.

- Se on aina luvannut ndyttaa, miltd ne nayttaa pitkana, mut ei se koskaan nayta.

- Toisella on aina hame palla ja toinen kayttdd hametta vain juhlissa eikd just millonkaan huulipunaa.
- Toisella opella on muuten aina kaulaketju, jossa on pienid sydamia.

- Toisella on aina silmalasit, tai melkein, silld se laittaa ne aina péalaelle, ku se et niit4 tartte.
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- Ne molemmat on mukavia, ku ne antaa meijan leikkid paljon ithan vappaasti. On ne kylld vihéin
ankariakin, mut ei ne turhista suutu. Kylld me jaatais tdhan kouluun vield ens vuojekskin, mut ku Ase
et 0o mahollista.

- Me voitas pyytad kouluvirastosta, ettd meijan opet lihtis meijan kanssa sinne uuteen kouluun!
(emt., 18-19)

- Mut tuu kattoon meijan kansioita. Me saahaan kattoa niitd aina ku me halutaan. Niihin me aina
kerdtdan meiyjan toitd ja valokuvia ja vaikka mitd. Me voijaan ostaa ne sit kotiin, ku me lihetdin tista
koulusta pois. (Liimola & Voutilainen 1993, 60)

Saavumme S-vuotiaiden luokkaan. Pienet oppaani istuvat nyt toisten lasten ja kahden opettajansa
kanssa. Heitd en endd voi hairitd, jottel pdivan pedagoginen punainen lanka katkeaisi. Koulun
tyontekijat haluavat vaikuttaa lapsiin. Lasten aikaa ei haluta kuluttaa epimielekkéésti, vaan péin
vastoin se pitdisi saada talteen? Koulun kokonaisvaltainen 'tyopaivd' on nyt alkanut. Ensin luokassa
jutellaan menneistd asioista ja kokemuksista, minkd jalkeen leikitdan tai jatketaan keskenerdisii
projekteja tai sukelletaan kokonaan uusiin asiothin. Vihén ennen ruokailua kuunnellaan satuja tai
lauletaan tai leikitaan joitain rauhallisempia leikkeja. Keskella paivaa on siesta, jolloin kaikki lapset
lepadvit. Padivaunien jialkeen on pieni vélipala ja vapaata leikkia tai ulkoilua. (Wallin 1990, 13-14,

30)

Hiivin hiljaa luokasta. Luokan vieressd on koulun yhteinen suuri ateljee. Sielld nden pienten
lapsiryhmien tyoskentelvdn koulun taidepedagogin, atelieristan kanssa. Ateljeessa vallitsee iloinen
tyontouhu. Seinilld ja hyllyilld on runsaasti katseltavaa ja ihailtavaa. Keskuspiazzan seinélld loistaa
hatkahdyttavan elinvoimainen maalaus, jossa on sini- ja keltaraitainen seepra, lampiménpunaisia

unikoita huojuvine varsineen, sivuprofiilissa maalattuja lapsia, ritkinkukon komea pyrsto.(emt., 14).

Jatkan matkaani. Yhtakkia pysdhdyn. I diritti dei bambini - Lasten oikeudet. Piazzan seinilld on

juliste, joka kertoo niista oikeuksista, joita lapset pitavét itselleen térkeind koulussa:

1. Kun on visynyt tekeméin jotain tyotd, voi mennd vililla leikkiméén.

2. Voi leikkia joko ulkona tai sisilla.
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3. Leikin saa leikkid aina loppuun asti.

4. Koulussa taytyy olla niin paljon leluja, ettei niisté tarvitse riidella.

5. Saa viitelld, mutta ei suuttua.

6. Ei ole pakko syoda kaikkea.

7. Jos ei paivalla nukuta, voi mennd leikkiméaén.

8. Aikuisten ei pitdisi koko ajan komennella lapsia. Aikuisethan pitdvét suurempaa melua kuin lapset.
9. Ei kaikkien tarvitse lahted kotiin yhtd aikaa.

10. Ei ole pakko leikkia kaikkien kanssa. Se olisi kiristysta, eika lapsista silloin tule ystéavia.

11. Lapset saavat sanoa mielipiteensa.

12. Ei aina jaksa tehdd kaikkea niin hienosti.

(Diana hop! emt., 25)

Seison kauan ja mietin, kuinka samanlaisia lasten toiveet ovat kaikkialla. Muistan, kuinka Lasten
Keuruu ohjelmasta (1996, 47) loytyy yhteenveto keuruulaisten 1.-4.-luokkien oppilaille tehdysta
kyselysta:

* Lapset kaipaavat vapaata puuhailua kavereiden seurassa, ei niinkddn aikuisten ohjelmoitua
toimintaa.

* Lapset rakastavat eldimia ja kunnioittavat luontoa.

* Lapset kaipaavat ystavillistd ja viihtyisad koulurakennusta ja piha-aluetta.

* Lapset haluavat tehdd ja toimia itse seka vaikuttaa heitd koskeviin paéatoksiin.

* Lapset haluavat rauhaa, ei kiusaavia lapsia tai atkuisia.

* Lapset odottavat aikuisilta ystavallisyyttd ja ymmértavaisyytta.

Seison italialaisen koulun lasten oikeuksien darelld ja mietin, miksi suomalaiset lapset viihtyvit
tutkimusten mukaan niin huonosti koulussa ja miksi lasten itsetunto muutaman kouluvuoden jilkeen
on juuri suomalaisten lasten kohdalla Euroopan alhaisimpia? Voidaan kysyé, onko koulumme perinne
liian autoritddrinen, korostammeko liikaa suorituksia, tukahduttaako tietopainotteisuus tunnesuhteita

ja emotionaalisia elamyksii, onko lapsi liiaksi vain objekti ja liian harvoin osakas ja vakavasti otettava
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vaikuttaja koulussaan ja pitdisiko opettajalta odottaa enemmén kasvattajan jamakkéa lampo6d ja aitoa

lapsesta vilittamista? (Kannas & Vilimaa & Liinamo & Tynjéld 1995, 131-138, 144-147)

- Signora, prego.

Havahdun pienten kéasien tarttuessa omiini. Minut ohjaillaan ruokasaliin. Vahén aikaa tosin luulen
tulleeni johonkin ravintolaan, silld ruokapoydilla on kankaiset ruutuliinat, ruokailuvélineet on aseteltu
kaikkien oppien mukaan kauniisti ja jokaisen lautasen vieressd on kankainen ruokaliina. Keskelld
poytda on kukkia maljakossa.

- Prego, signora.

Minua ei pyydetd sydméan, vaan lapset haluavat apua ruokailuunsa ja samalla juttuseuraa. Kukaan ei
halua sy¢di yksin eikd tuppisuuna. Aikuiset auttavat lapsia ja vasta sitten, kun lapset nukkuvat
siestaa, on aikuisten herkuttelun vuoro. Keittio on italialaisen kulttuurin keskeisimpia paikkoja, mutta
yleensd kouluissa ei ole jarjestettyd ruokailua. Reggio Emilian kunnallisessa koulutoiminnassa
ruokailu on yksi osa normaalia arkea. Nytkin ruokailu noudattaa maan tapoja kaikkine kolmine
ruokalajeineen: alkuruoka, padruoka ja jilkiruoka. (Liimola & Voutilainen 1993, 53) Samalla kun

autan tarjoilussa, minua pyydetdan kertomaan suomalaisen lapsen koulupaivésta.

- Suomalaiset lapset aloittavat koulunkdyntinsa sind vuonna, kun he tayttivat seitsemén vuotta, eiki
kolme niin kuin te tdssd koulussa. Aamuisin he odottelevat koulun pihalla, niin kauan kun kello sot,
jolloin he voivat menna jonossa sisélle.

Minua katsotaan vahan epduskoisen nidkoiseni.

- Oottaakos aikuiset kans samassa jonossa?

- Oottaaks lapset sillonkin, ku ulkona sataa vettd?

Seuraavaksi kerron, ettd koulun kellon soitua oppilaat menevat luokkiin ja istuvat pulpetteihin
odottamaan opettajaa.

- Miks opettajia taytyy oottaa?

- Mik4 se pulpetti on? Istuuks ne sielld pulpetin siséll4?

- Eiks sinne luokkaan tuu ku yks opettaja? Ehtiiks se yks opettaja auttaa kaikkia lapsia?

Jatkan kertomustani:
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- Kun opettaja sitten tulee luokkaan, han yleensa kysyy ensin laksyt, minké jalkeen hin opettaa uuden
asian ja oppilaat kuuntelevat hiljaa ja kiltisti. Sitten he ottavat oppikirjat pulpetille ja lukevat ne sarr{at
asiat kirjasta, jonka jilkeen he tekevit niitd samoja asioita vield aikuisten puolivalmiiksi tekemiin
tyokirjoihin ja sitten oppilaat saavat ne samat asiat kotiin laksyiksi. On hyvé opetella laksyt oikein
hyvin, koska niistd tulee sitten myohemmin kokeet, joiden perusteella opettaja antaa oppilaille
numerot todistukseen.

Nyt kaikki tuijottavat minua, myos aikuiset.

- Mita ne laksyt on? Miks niitd on?

- Eiks lapset saa itse kertoa, mitd he haluaisivat oppia?

- Eiks ne saa itse tutkia ja tehd kasillaan muuta kuin kirjoittaa ja laskea laskuja?

- Jaksaaks ne istua koko ajan hiljaa?

- Mita tarkottaa kiltisti'?

- Mités jos niitd vasyttad?

- Mitis jos joku ei ymmarra mitd ope puhuu?

- Mita ne oppikirjat on? Kuka ne on tehny? Eiks teilla Suomessa oo muita kirjoja, tai lehtid, tai
tietsikoita?

- Etteks te kdy kattomassa oikeesti niita asioita, miks niitd pitd4 kattoo kirjoista?

- Mitis ne kokeet on? Mit4 siind kokeillaan?

- Lukeeks opettajakin kotona laksyja? Tekeeks sekin sitten kokeita? Saaks sekin sitten numeroita?
Saaks ne viis monta numeroo?

- Mitis ne todistukset oikein on ja miks niitd on?

- Onks kaikissa kouluissa samanlaista?

Viimeisen kysymykseen on helppo vastata. Kerron ettd Suomessakin 1oytyy jo kokonaisia kouluja ja
my6skin yksittdisid luokkia, jotka miettivat, miten koulussa tai luokkassa voitaisiin toimia muutenkin
kuin mihin on aina totuttu, mutta lisddn samalla, etteivét kaikki aikuiset halua koulun kovin paljon
muuttuvan. Jotkut ajattelevat, ettd on turvallisempaa tehda asiat niin kuin ne on aina ennenkin tehty:
Aikuinen osaa kaiken lapsen puolesta, eikd anna lapselle oikeutta omaan oivaltamiseen, mihin kuuluu
lupa erehtyd, kokeilla tehdd vaarin, kuvitella, hassutella ja tuntea; aikuinen ajattelee, ettei lasten

yhteistydlld ole markitystd; aikuinen ei kerro omista kiinnostuksen kohteistaan tai siitd, mikd hénessa
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herattas thmtetystd, aikuinen kysyy lapsilta kysymyksid, joihin héan itse tietdad vastaukset parhaiten,
eikd aikuinen kysy lapsilta sellaista, mihin itse ei tiedd vastauksia. (Karlsson & Riitheld, emt., 109)
Jalkiruokaa tarjoiltaessa olemme kaikki hieman omissa ajatuksissamme. Miksi koulu ei saisi muuttua,

kun maailma kuitenkin muuttuu koko ajan?

Yhtakkia joku lapsista kiljaisee ja osoittaa sormellaan ikkunaan.

- Guarda, meijan seepra!

Askeinen epaméiriinen tunnelma on tipotiessidn ja ilo on taas ylimmillazn. Toden totta, ikkunan
takana on seepra. Se kopsuttelee sielld edestakaisin ja nostaa vililla etukavionsa ja vilkuttaa lapsille.
Yksi atkuisista avaa suuren ikkunan ja seepra kompii ikkunasta sisidn. Lapset unohtavat
jalkiruokansa. Joku vield vihin aristelee outoa eldintd ja syoksyy opettajansa seldn taakse suojaan,
mutta rohkeimmat ryntddvat seepran luo ja silittelevit sitd. Seepra istuu tyytyviisend keskelle
ruokasalin lattiaa ja nauttii elostaan huomion kohteena. Yhtdkkid seepra ottaa piénsi irti ja silloin
lapset nikevit, etta sielld sisalla onkin yhden lapsen &iti. Seuraavaksi seepran takajalat lahtevit omille
teilleen ja sieltd paljastuu yksi opettajista. Kaikki nauravat syddmensa pohjasta. Hyvilld mielin lapset
syovit jilkiruokansa loppuun ja menevét jatkamaan aamupdivin keskenerdisia toitdan yhden pienen

lapsiryhmén jaddessd auttamaan aikuisia siistimaén ruokailutilaa.

Pienet siivoajat tulevat luokseni.

- Signora, onks sielld suomalaisissa kouluissa hauska olla?

- Kuka sielld Suomessa oikein paittdaa kouluasioista?

Kerron heille rappusista, joissa on monia portaita. Ylimmalld portaalla istuu muutama tarkei
atkuinen, joka yleensd tietdd kaiken ja paittad kaikesta. Seuraavalla portaalla istuu myds aikuisia,
jotka tekevét niin kuin ylimman portaan ihmiset heiddn kaskevit tehda. Toiseksi alimmalla portaalla
istuu lasten vanhempia ja opettajia, jotka tekee niin kuin ylempien rappusten istujat heille sanovat.
Alimmalla portaalla istuvat lapset ja tekevit mitd vanhemmat ja opettajat heille sanovat.

- Tunteeks ne ylimmaén rappusen ihmiset lapsia?

- Tietadks ne tarpeeks lapsista?
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- Onks ne koskaan ollu ite lapsia?

Kerron heille tarinan.

Olipa kerran nelja tyttoa ja viisi poikaa, jotka asuivat samassa pienessd kaupungissa. He
kéavivit aina silloin talloin keskella kaupunkia olevalla leikkikentalld. Eradnd paiving he

istuivat kaikki saman hiekkalaatikon ympaérilld ja kertoivat omasta lapsen elaméistaan.

Tomerin tytoista aloitti:

- Meilld on kotona kissoja ja koiria ja on mulla vasikkakin. Sitten me leikitddn naapurin lasten
kanssa paljon kaikenlaista, esimerkiksi meijerileikkeja, kauppaleikkeja, kivikotileikkeja. Me
kuljetaan paljon luonnossa ja meilld on mukana kiikarit. Niilla on mukava tarkkailla, kun
linnut tekee pesid. Joskus me kiipeilla4n korkeille vuorille. Ei kukaan aikuinen sano meille,
mita tai miten meijén pitéis letkkid. Joskus mind jouvun sovittelemaan mun siskon ja

vanhempien valilld, kun tulee semmoisia hankalia asioita.

Tomeran tyton kaver jatkot:

- Mullakin on oma eldin, semmoinen pieni karitsa. Sen &iti oli hylanny sen ja siks mun &iti
anto sen mulle. Mind syotén sité tuttipullolla ja nyt se seuraa minua. Mulla ei ole vield muita
sisaruksia, mut naapurissa asuu kaks poikaa. Ne on kylla aika paljon vanhempia ku mina.

Kerran ne opetti mut kiroilemaan ja sit miné kotona ilmotin osaavani ne sanat.

Kolmas tytté odotti jo malttamattomana omaa vuoroaan kertoa:

- Meiti on kotona paljon lapsia ja naapurissakin on viis minun ikéist4 lasta, joista kolme
poikaa. Niijen poikien kanssa me leikitd4 paljon yhessa. Me kéyvaan raksénpesilld ja kipeillda
puissa. Mulla mennee vaatteet aika usein rikki. Kotona miné luen paljon. Mini opin lukemaan

ihan ite jo 4-vuotiaana. Olen mina jo lukenut koko Raamatunkin.
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Neljés tytto istui vahan syrjemmalld ja mietiskeli. Han haluisi kylld kertoa omista asioistaan,
mutta hin ei ole tottunut leikkiméén toisten lasten kanssa, koska hinelld ei kotona ole -
leikkikavereita eika lahimaillakaan asu muita lapsia. Vihdoin han rohkaisi itsensi ja kertoi
niisté villikissoista, joita hdn on leikkikaverikseen kesyttanyt. Toiset kuuntelivat uteliaan

kiinnostuneena.

Erés pojista oli koko ajan ollut hyvin malttamattoman oloinen. Ei hén oikein jaksaisi
kuunnella tyttojen leikeistd eikd heidan lemmikeistdan, vaikka hinen kotinsa maalaistalo
olikin.

- Mulla on kotona monta veljee. Me pietdd naapurin poikien kanssa kesisin joka sunnuntai
kymmenotteluja. Meilld on juoksurata heinapellolla. Talvella mini poika olen kova hiithtdméa.
Miné oon paras. Miné oon niin voimakas, ettd mind vean kelekalla toisia lapsia perdssd. Me
asutaa vahan kauempana kirkolta, mut joskus mini pdasen papan kanssa hevosella hakeen
iskad, ku se on hoitamassa niitd kunnan asioita. Jos me jouvutaa oottamaa, niin me pannaan
hevonen kiinni hevospuomii ja mennéé baariin oottamaa. Kylld meijan aika sielld baarissa

kuluu, vaikka me jouvuttas oottamaan iskdd monta tuntia.

Toinen pojista tuumasi rauhallisena:
- Munkin iskd on niissa kaikenndkosissa kunnan hommissa. Muuten se on samanlainen
pienviljelijd kuin monet muutki meijd naapurit. Musta on mukava istua kotona ja kattoo ku

iské tekkee semmosia parekoppia tai jottain muuta puukolla. Ming yritén tehd samanlaisia.

Silloin kolmas pojista innustui:

- Minékin teen kotona iskén ja &ijin kanssa kaikenlaista mukavaa navetassa ja pelloilla.
Vaikka eniten mind kuitenkin leikin toisten lasten kans. Porukalla me leikitdan kuurupiiloa ja
talvisin tullee katkastua monet sukset. Porukassa on myos siirtolaislapsia. Niijen kanssa on

letkkiminen sujunut hyvin het alusta asti.

Neljas poika liikahti ja puristi sylissdén olevaa postimerkkikansiota tiukasti:
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- Minékin olen siirtolaislapsi. Neljd kertaa oon joutunu omasta kojistani Iihteméi sottaa
pakkoo. Se pelotti aina kauheasti, mut &iti pit minusta aina hyvvaé huolta. Mini luen paljon ja

kéyn partiossa ja kerrailen naitd postimerkkeja.

Viides poikaa istui hiljaa. Hén oli juuri paikkakunnalle muuttanut eikd muutenkaan ollut
kovin valmis omista asioistaan kertomaan. Kun kaikki kuitenkin halusivat tutustua myos
uuteen poikaan, hén lopulta suostui kertomaan jotain:

- Miné oon ainoo laps ja me ollaa muutettu monta kertaa paikasta toiseen. Mut mummolassa
mé vithyn. Sielld saa pistelld pitkin ja poikin. Saa vappautua vanhemmista. Mun mummoni on

mukava ja leppoisa thminen.

Kun kaikki lapset olivat kertoneet jotain itsestadn, he alkoivat leikkid yhdessd. He menivit
suuren hiekkalaatikon &éreen ja rakensivat komean kaupungin. Vililli heille tuli
erimielisyyksia siitd, mitd kohtaa milloinkin piti rakentaa, ja vililli joku heistd halusi rakentaa
ithan yksin. Mutta pikku hiljaa hiekkakaupunki kasvoi ja kasvoi. Hiekkaleikkien ollessa viela
kesken, tultiin joitakin heistd hakemaan kotiin. Lopulta viimeinenkin pieni rakentaja malttoi
lopulta jattaa hiekkalaatikon. Ainahan huomenna voisi jatkaa yhteisen kaupungin
rakentamista. ..

- Sen pituinen se.

Sen mitd jatan italialaisille pikku ystéivilleni kertomatta on se tosiasia, ettd kertomani tarinan lapset
ovat tdnd péivand isoja aikuisia ja vaikuttavat kotikaupunkini eldimdin monella eri tavalla,
virkahenkil6ing, luottamushenkiloiné ja lehden paédtoimittajana. My6skin niihin lasten asioihin.
Kertomiseni aikana huomaan kuinka pienten bambinien silmat valilla painuvat kiinni, vaikka he
kuinka haluaisivat kuulla kaukana asuvista lapsista ja heidin leikeistaén.

- Grazie, signora, mutta nyt on meijén siestan aika. Sind voit mennd nyt syoméiin noijen meidin
opettajien kanssa ja puhua niitd aikuisten omia juttuja. Buongiorno e grazie.

Sitten minua halataan oikein kunnon pienilld rutistuksilla. Jokaisella on joskus halipula, mutta tialla

se pula el ndytd padsevan lamaksi asti.
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Lasten ruokailun jalkeen keittichenkilokunta on kattanut aikuisille oman lounaspoydan. Poydilla on
samoja ruokalajeja kuin lasten poydéssa ja lisdksi joitakin pienid aikuisten omia herkkuja. Maan tavém
mukaan ruokajuomana on veden ja virvoitusjuomien lisaksi paikallisia viineja.

- Buon appetito! Hyvai ruokahalua!

Henkilokunta keskustelee lyhyesti aamupéivdan huomioista ja sitten he ryhtyvit kilvan kertomaan
oman koulunsa toiminnasta ja siitd mita varten heidin koulunsa on sellainen kun se on.

Ensin he kysyvit, minkd verran jo tieddn. Kerron heille edellisestd illasta ja siitd, mitd koulun

historiallisista syntyjuurista olen kuullut ja lukenut.

- Allora. Loris Malaguzzi sanoi aina, ettd jokainen lapsi on vahva itsenddn, sen varmaan jo
huomasitte aamupédivin aikana. Hénen runonsa tiivistdd hyvin hdnen ajatuksensa lapsesta yleensi
(Malaguzzi 1995, 71-75).

- Me kaikki taalla koulussa ja muissakin meididn kaupunkimme vastaavissa kouluissa ajattelemme
niin. Meidan mielestimme lapsi ei ole kone, jota aikuinen rakentaa. (Rinaldi 1996a)

Kaikki kuuntelevat puhujaa. Han on kaupungin johtava pedagogista, kasvatustiedon organisaattort,
konsultti, kouluttaja - varsinainen asiantuntija. (Liimola & Voutilainen emt., 54-55)

- On tarkedd aina aloittaa miettiméalld, mikd on koulun lapsikuva. Miten koulu nikee lapsen?

Han havainnollistaa asiaa tuolista kertovan diasarjan avulla. Tuoli edesti, tuoli takaa, tuoli sivulta,
tuoli ylhaalta, tuoli alhaalta, tuoli arkkitehdin silmin, tuoli puusepan silmin, tuoli lapsen silmin, tuoli
vanhuksen silmin. Joka kuva esittdd kuitenkin samaa tuolia. Samalla tavoin meilld jokaisella on

mielessamme omat kuvamme myos lapsesta. (Rinaldi, 1996b)

Toisen diasarjan avulla Rinaldi tuo mukaan ympariston merkityksen.

- Taméa kuvakertomus on puun lehdestd, joka on lehtiruodin avulla kiinni oksassa, joka on kiinni
puussa, joka kasvaa maasta kohti taivasta. Lehti voi nahdad vilahduksen taivaasta, joka on osa
avaruutta, jota voi tutkia joko kirjoista tai avaruudessa lentden. Lehted voi myods tutkia
mikroskoopilla ja 16ytda sisiltd lehden pienoismaailmoita. Taman lehden avulla halumme kertoa sit4,

ettd myos lapsi on osa ymparistodan ja lapsen sisilld on omat maailmansa. Jokaisella lapsella on
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omat siséiset ja ulkoiset historiansa ja meidin aikuisten ensimmainen tehtdva taalla koulussa on oppia

kuuntelemaan lapsen maailmaa. (Rinaldi, emt.)

Sergio Spaggiari, Malaguzzin seuraaja Reggio Emilian kaupungin varhaiskasvatuksen johtaja, on
tullut piipahtamaan koululla:

- Lapsi on osa tulevaisuutta, mutta my0s tatd paivaa. Lasta on varustettava tulevaisuuteen, mutta
hinen on voitava eldi taysilld jo tdnaén. Aikuisen on otettava aikuisen vastuu lapsesta. Aikuisen on
huolehdittava lapsesta. Toisaalta lapsen on annettava olla lapsi, vahva oman eliminsi eldjd, ei
kenenkéan aikuisen jatke. (Spaggiari, 1996)

Mieleeni tulee ajatukset humanistisesta thmiskasityksestd. Aamupiivian aikana olen ajatellut, ettd

amnakin tdmén koulun lapsikuva kertoo vahvasta, humanistisesta ihmiskasityksesta.

Spaggiari jatkaa:

- Koulussa aikuisten térkein tehtdva on oppia kuuntelemaan lasta, jotta tiedettdisiin, miten parhaiten
voidaan tukea lapsen oppimista ja kasvua. Opettaja 'kuuntelee lasta' ottamalla valokuvia, videoimalla,
nauhoittamalla lasten puheita ja kirjoittamalla muistiin tarkeimmét tapahtumat ja lasten puheet. Jotta
lasten 'kuunteleminen' olisi puolueettomampaa, luokassa on aina kaksi aikuista ja saatua
kuuntelumateriaalia tutkitaan myos yhdessd koulun koko henkilokunnan kanssa vihintddn kolme
kertaa viikossa. Useimmiten silloin mukana on myds muutaman koulun yhteinen pedagogista,
kasvatustieteellisen tai psykologisen koulutuksen saanut henkilo ja mind itse kierrdn mielelldni
kouluja aina kun vain mahdollista. (Spaggiari, emt.; Liimola & Voutilainen emt., 39-43)

- Siné Carlina voisit varmaan kertoa enemmaén pedagogisesta dokumentoinnista, siita tydtavasta, jolla
tutkivat opettajamme toimivat.

- Si, volentieri. Kuuntelemme lasta eri tavoin dokumentoimalla, jotta voisimme tulkita héinen
maailmaansa. Dokumentit auttavat meitd 10ytdmaan uusia teorioita lapsesta ja siitd miten me aikuiset
parhaiten voisimme auttaa lasta oppimaan. Me emme halua opettaa lapselle sitd, miti me jo
tiedamme, vaan haluamme autaa hantd havainnoimaan itse, tutkimaan ja etsimain tietoa itse ja

ajattelemaan omilla aivoillaan. (Rinaldi, 1996c¢.) Miti sini Elena ajattelet?
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- Koulun on oltava elava, kasvatuksellinen ympéristo, jossa aikuiset ja lapset yhdessd 10ytavit aina
uusia ja uusia kokemuksia, jatkaa Elena Giacopini, pedagogista. - Hyva kasvatuksellinen ymparisAté
on sellainen, missd kaikkien ihmisten on hyvéd ja turvallinen olla, missd materiaalit ja vilineet
houkuttelevat lapsia ja aikuisia tutkimaan, tekemaén ja kokemaan ja missd koko ajan voi omin silmin
kayda lapi mitd on jo tehty ja oppia samalla ndkeméin, ettd on monta erilaista tapaa tehdd asioita.

(Giacopini, 1996)

Kahvikuppi piéttad ruokailun. Koko talossa on rauhallinen hetki. Odotan, milloin koulun
henkilokuntakin menee pienelle siestahetkelle. Nythan siihen olisi oivallinen hetki; lapset nukkuvat ja
atkuisten vatsa on taynna.

- Nythén teilld on pieni rauhallinen hetki vaikka levata.

- Nyt meilld on se hetki paivéstd, jolloin voimme kaikessa rauhassa tyostdd aamupaivin tai edellisten
péivien dokumenttiaineistoa.

- Kuinka te jaksatte olla tiydessd tyotouhussa koko ajan?

- Jaamme tyomme hyvin selkedsti. Kun olemme oppilaiden kanssa, olemme sitid sataprosenttisesti.
Silloin emme juttele omia asioitamme toisten aikuisten kanssa tai pidd kahvituokioita. Kun pidamme
henkilokunnan kokousta, silloin kaikki ovat aktiivisti mukana. Kun keskustelemme vanhempien
kanssa, paneudumme siithen tdysin. Tyo6ta jaksottamalla ja organisoimalla jaksaa paremmin.

- Enté oppilaiden jaksaminen?

- Oppilaat saavat riittavasti aikaa omien projektiensa lapiviemiseen ja muuhunkin oppimiseen. Lisaksi
pidimme erittdin tarkednd sitd, ettd ilmapiirimme on kaikelle kokeilulle hyvin vapaa ja kannustava.

(Liimola & Voutilainen emt., 43)

Seuraan jonkin aikaa heidin tyoskentelydan. Keskustelu keratystd materiaalista kdy joskus hyvinkin
kiivaana, silla jokaisella on oma mielipiteensd sanottavanaan, eiviatkd ne suinkaan aina ole
samanlaisia. Jokainen perustelee omaa nakokantaansa ja yha uusia vaihtoehtoja tuodaan keskustelun
kuluessa esille.

- Meidé4n on opittava kuuntelemaan lasten 'viestejd'.
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- Meiddn on luotettava lasten kykyihin. Juttelihan Einsteinkin pdivittdin lasten kanssa saadakseen
uusia ajatuksia. _

- Meidan on innostettava lapsia havaintojen tekoon.

- Meidan on kysymyksilld autettava lapsia eteenpdin ja hyviksyttava lasten yllattavikin ajattelu.

- Meidan on annettava riittdvasti aikaa lasten syventéville kokeiluille.

- Meidén on oltava lapsille kokoavana muistina.

- Meidén on saatava lapset ilman kilpailua katsomaan, mité toiset osaavat, kyseenalaistamaan omia ja

toisten ajatuksia kehittydkseen omassa oppimisessaan. (Liimola & Voutilainen emt., 39-43)

Olen huomannut, ettd Reggio Emiliassa koko koulun toiminta on kuin avointa projektia, jossa seka
aikuisten ettd lasten oppiminen on jatkuvaa ja syvenevad. Oppimisprosessointia tapahtuu koko ajan -
koulussa, kotona ja vapaa-ajalla. Erdanlainen pedagogiikan jatkumomalli. ( Kinos emt., 1, 17) Annan
katseeni kiertad kirjahyllyjd. Italiankielisten kirjojen joukossa nden myds dokumentaatiosta kirjoitetun

ruotsinkieleisen vihkosen.

Istahdan mukavaan tuoliin ja alan selata Hillevi Lenz Taguchin kirjoittamaa opetusmonistetta, jonka
hian on tehnyt yhteistyossa kuvapedagogi Karin Furnesin ja tohtori Gunilla Dahlbergin ja muiden
Tukholman opettajakorkeakoulun lapsitutkijoiden kanssa. Johdanto-osan péatteeksi han tiivistda
monisteen tavoitteen olevan kuvata sitd, miten pedagoginen dokumentaatio on tyoviline, jolla
muuttaa sekd ulkoista eli fyysista etta sisdistd eli merkityksellistd pedagogista ympéristod. (Lenz
Taguchi, 1996, 2-4) Lenz Taguchin mielesta juuri dokumentaatio tuo esille ne aikuisten keskuudessa
vallitsevat inhimilliset, sosiaaliset ja yhteiskunnalliset toiminnot, jotka kertovat heidan
lapsikuvastaan, heiddn suhtaumisestaan lapseen. Han viittaa Foucaultin ajatteluun, jonka mukaan
kunakin aikana kussakin kulttuurissa vallitsee yleisesti hyvaksytty diskurssi, sosiaalinen ja
historiallinen rakenne: Jos on kristitty, on vaikea ymmartaa muslimin maailmaa. Jos on saanut
perinteisen koulutuksen, ei tule hyddyntaneeksi toisenlaista ajattelua. Jos on aikuinen, on vaikea
ymmartdd lapsen maailmaa. Diskurssiivinen ajattelumme ilmenee kaikessa inhimillisessa

toiminnassamme, usein meidédn itsemme edes sitd tiedostamatta. (emt. 9-10)
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Selaan paivakirjani muistiinpanoja modernin lapsikuvan historiallisista kerroksista. Muistan hyvin
myos Lauri Rauhalan. Haluan tietdd lisda. Missad oikein ovat tdméin péivén aikuisten lapsikuvan
juuret? Ne juuret, joista myos koulun kaytdnnot saavat alkuvoimansa. Millaisia historiallisia

diskurssiivisia kerrostumia 1oytyy tdmén péivén lapsuudesta?

Marjatta Bardy palaa viitoskirjassaan Lapsuus ja aikuisuus - kohtauspaikkana Emile 1700-luvun
valistusaikaan. Hénen mielestdan kulloinkin vallitseva todellisuus ei kuitenkaan ole selvarajainen
kerroskakku, vaan eri aikaiset tuotteet sulautuvat sithen (Bardy, 1996, 44) Ydinfyysikko David
Bohm ja tiedekirjailija David F. Peat maarittelevit asian teoksessaan Tiede, jarjestys ja luovuus
termilla generatiivinen jérjestys, jonka mukaan tdytyy tarkastella monta peréttiistd sarjaa, jotta

kietoutumistavat tulevat vuorotellen esiin. (Bohm & Peat, 1992, 182)

Dahlberg ja Lenz Taguchi palaavat kirjassaan Forskola och skola Bardyn tavoin 1700-luvulle ja Jean
Jacques Rousseaun vuonna 1762 kirjoittamaan teokseen Emile eli kasvatuksesta. Heidéin mukaansa
Rousseau rakensi ajattelunsa valistusajan diskurssiin, jonka keskeinen kisite oli ithmisen vapaus ja
vahva usko luonnon hallitsemiseen tieteen avulla samoin kuin ihmisen moraalinen vastuu Jumalaa ja
yhteiskuntaa kohtaan. Rousseuan ajattelusta Dahlberg ja Lenz Taguchi kéyttavat termid luonnonlapsi
- barnet som natur, miki ajattelu vahvistui 1800-luvun romanttisessa suuntauksessa. (emt., 12-14,

17-18)

Ensimméisen maailmansodan jdlkeen usko ihmiskuntaan sai kovan kolahduksen. Ryhdyttiin etsimién
uutta ajattelua. Kdannyttiin yha enemman tieteen puoleen. Dahlbergia ja Lenz Taguchia lainaten
(emt., 15) syntyi tieteellisesti tehty lapsi - det vetenskapliggjorda barnet. Erityisesti sosiaalitieteet ja
psykologia alkoivat ndhdd lapsen tieteellisesti tutkittavissa olevana objektina. Luonnontieteellinen
ajattelu syrjaytti filosofisen pohdinnan. Lapsi nahtiin kulttuuria ja ajattelua siirtdvéksi aikuisten
toiminnan kohteeksi. Aikuinen suunnitteli autoritaérisesti kasvatuksen ja opetuksen sisillot, toiminnan
ja tilanteet, teki kysymykset ja kommentoi lasten vastauksia lapsen ollessa passiivinen ja aikuisia

totteleva. Alkoi behavioristisen ajattelun kulta-aika. (emt., 18-19)
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Filosofisen pohdintani keskella kuulen aikuisten kiivassavyisen viittelyn.

- Ajatelkaa nyt, mitd nama dokumentit meille kertovat! Mité tietoa ne lasten ajattelusta valittavat? -

- Mit4 tieto itse asiassa on? Onko lapsi tiedon luoja ja voiko hdn omalta osaltaan olla muuttamassa
yhteis6ddn ja sen tietoisuutta?

- Eik6 kaikki tieto saa alkunsa yksilon ja yhteison vilisessd kanssakdymisessd, olipa sen
ilmenemismuoto puhetta, 44nig, eleitd, liikkkeita tai mitd tahansa viestintda?

- Mita mielta olette Merleau-Pontyn ajatuksesta, ettd kaiken inhimillisen tiedon alkuperd perustuu
ihmiskehon suhteesta ymparistéon ja dialogiin ympariston kanssa? Eikd kaiken tiedon jasentdminen
nay esimerkiksi lasten silmien, aivojen ja kddentyon yhteistoiminnassa syntyneistd merkitysketjuista?
Meidin aikuisten on vain opittava yhdessd tulkitsemaan niitd dokumentteja. Vain yhteisen dialogin
kautta voimme pé4sta omassa tyossamme eteenpain.

- Muistatteko kuinka Malaguzzin mielestd lapset ovat parhaita toisten lasten merkitysketjujen
ymmart4jid? Miksi me aikuiset emme yrittdisi yhdessd oppia ndkeméén, kuulemaan ja ymmartdmaan
paitsi toistemme niin ennen kaikkea lasten merkitysketjuja?

- Kaikesta tulkinnastamme huolimatta meididn on kuitenkin muistettava, ettd kaikki henkilokohtainen
tietomme on kuitenkin vajavaista ja subjektiivista.

- Milloin meidan aikuisten on sitten osallistuttava itse lasten toimintaan?

- Olemmeko me samaa mieltd siitd, ettd tdarkeintd on keskittyd lapsiin ei mihinkddn aikuisen
suunnittelemaan ohjelmaan?

- Meiddn on luotettava lapsiin ja heiddn kykyihinsd ja arvostettava heitd juuri sellaisina kuin he

kullakin hetkelld ovat. (emt., 21-52)

Henkilokunnan keskustelu kdy ajoittain niin kovadédnisend ja kuumana, ettd oman kulttuurini
edustajat pitdisivit tilannetta eripuraisena riitelynd. Mutta reggiolaiset uskovat muiden italialaisten
tavoin, ettd keskustelua tulee kdydd. Mielipiteet tulee ilmaista, olivatpa ne kuinka erilaisia tahansa.
Vain keskustelemalla syntyy avoin dialogi. Thailen tatd thmisten vélistd valmiutta keskusteluun. On
helpompi luottaa vastapuoleen, jos taméa suoraan valittad omaa ajatteluaan ja jakaa omaa tietouttaan

eikd turvaudu arkiseen selantakana juoruiluun.
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- Signora, kertoisitteko meille teiddn suomalaisesta koulukulttuurissanne?

- Kuinka paljon teilla puhutaan koulun merkityksestd yleensa?

- Miki on koulunne kasvatusfilosofia? Mika on koulunne ihmiskésitys ja ennen kaikkea lapsikuva?
- Mika on koﬁlunne tiedonkasitys ja millaista tietoa koulunne kaikille osapuolille tarjoaa?

- Miki on koulunne oppimiskésitys eli miten itse kukin teistd oman elaménne tiedon omaksuu?

- Millaista maailmankuvaa koulunne viestittaa?

- Mita teidan koulunne yhteisissd kokouksissa keskustellaan?

Ennen kuin ehdin kertoa omia kokemuksiani, alkavat ensimméiset lapset heritd ja henkilokunta
paneutuu taas omaan tyohonsa niin, ettd kaikki muu unohtuu. Huokaisen helpotuksesta. Opetetaanko
meilla Suomessa opettajia ymmartimain omaa tyotdan syvillisemmin? Millaisten haasteiden edessé
autoritaarinen kasvatusperinteemme yleensd on? Miten todellinen reflektiivinen dialogi kaynnistyy ja
miten padsti etenevan ajattelun alkuun? (Nuutinen, 1996, 63-69) Painaudun yha syvemmalle

nojatuoliin.

- Hei Liisa! Hauska nihdé sinut tdalld. Joko olet huomannut, millaisen kopernikaanisen kuperkeikan
keskelld sini taalla olet?

Lampimén tervehdyksen esittaja on Karin Wallin, Reggio Emilian hyvin tunteva suomalaissyntyinen,
pitkadn Ruotsissa vaikuttanut pedagogi. Hén jatkaa:

- Kun vuonna 1978 ensimmadistd kertaa tulin tinne Reggio Emiliaan, ainakin mind vaistosin heti
olevani jonkin omaa ajatteluani taysin mullistavan ilmion &darella. Malaguzzin vertaus Galilein ja
Kopernikuksen aikaisen maailmankuvan téydelliseen mullistukseen sopii mielestdni hyvin kaikkeen
sithen, mit4 suomalaisen koulutuksen saaneena pedagogina tdalla olen ndhnyt, kokenut ja pikku hiljaa
ymmirtinyt. (Wallin, 1996, 17-18; Wallin, 1997) Joko sind ymmérrdt, mitd on pedagoginen

dokumentointi ja miksi sitd tehdaan?

Kerron Karinille, ettd vaikka olen saanut ensimmaisen kosketuksen reggiolaiseen lahestysmistapaan
jo vuonnal986, vasta kaksi vuotta olen ymmartanyt olevani kokonaisvaltaisen eldiméntavan porteilla.

Siihen saakka olin luullut kysymyksessé olevan pelkastaan taidekasvatuksen.
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- No, se oli myos minun ensimméinen mielikuvani tdstd tyoskentelysta taalla, olenhan itsekin saanut
koulutuksen Ateneumissa. Oman ajatteluni kuperkeikka tapahtui myos vasta myohemmin. Tulehzin
katsomaan néitd keskuspiazzan dokumentteja. Onko ihme, jos ne aluksi vievit ajatukset
taidekasvatukseen?

Pysihdymme 1hailemaan pedagogista dokumentaatiota lapsista ja keltaisista piiviankakkaroista.
Luemme ja nddmme valokuvia ja piirroksia lasten omista teorioista. Luemme ja niemme valokuvista,
miten aikuiset ovat etukdteen toimintaa suunnitelleet, miten olleet mukana toimien ja
taustatutkimusta koko ajan tehden. Pedagogisen dokumentoinnin avulla kaikille - lapsille,
vanhemmille, henkilokunnalle ja koko ympéroiville yhteisolle - halutaan tehd4 ndkyviksi se, miten
lapset ymmartavat kukkien eldamaéd, syntymistd ja kuolemaa, kaiken elamin perusasioita, eli mitd on

lasten oppiminen. (Wallin, 1996, emt., 65-92)

- Signora. Heritkéa. Kello on jo nelj ja kaikki lapset ovat ldhteméssé kotiin.

Astun ulos paahtavaan auringonpaisteeseen. Kavelen kohti hotelliani yrittden pysytelld
mahdollisimman paljon kadun varjoisella puolella. Vaikka kuinka rakastankin aurinkoa, 1ampoi ja
valoa, tahdn aikaan kesdstd auringossa olo on lannistavaa. Harvat vastaantulijat tuntuvat olevan
turisteja, paikalliset pysyttelevdt viisaasti sisalli. Onneksi suljin aamulla huoneeni ikkunaluukut.
Tuntuu hyvéltd pujahtaa vihédksi atkaa hdméran huoneen viileitten lakanoitten viliin jatkamaan

siestaa.

Unta el tarvitse odotella. Jossain valveen ja unen rajamailla muutamat sanat alkavat pyorid padssani:
dokumentaatio - dialogi - reflektio - reflektiivinen dialogi - dokumentoitu reflektio - kriittinen
ajattelu - aito dia...

- Buona sera, signora. Come va? Tutto bene? Mita kuuluu? Onko kaikki hyvin?

Auringonsédde ikkunaluukkujen kolosta kutittaa nenanpaétani. Herdén tiysin. Puhuiko joku minulle?
Kuulen ulkoa kantautuvia iloisia ja dinekkiitd huutoja. Avaan ikkunaluukut ja nden vastapiisen
mummon saanen juttuseuraa naapuristaan. Pitkalle ikkunasta kurkotellen he huutelevat hetken
tarkeimmat kuulumiset. Puhe kuuluu kauas ja sithen voi osallistua kuka vain haluaa. Itse tyydyn vain

tervehtiméan ja vilkuttamaan. Mummojen puhe kéédntyy tietysti minuun, olenhan heille uusi
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tuttavuus. Puheen kohteena oleminen ei kuitenkaan minusta tunnu ollenkaan pahalta, silli olen
huomannut, etta taalla uteliaisuus on yleenséd hyvintahtoista tiedonhalua, ei niinkddn pahansuopaa

panettelua.

Nostan lattialle pudonneen kirjan. Ahaa. Tutkiva opettaja. Hyvad kirja. Yopoydélld on vieldkin
Rauhalan kirja ja tyopoydalla odottaa iso kasa muita kirjoja ja papereita. Vaatteitakin lojuu vihin
sielld sun taalla. Onneksi niitd tulee pakattua mukaan vuosi vuodelta aina vaan vihemmén, mutta on

kuin kaikki vaihtoehdot olisi kuitenkin oltava nakywvilla!

Mitenkdhan saisin vdhédn esteettistd jarjestystd tdhdn valiaikaiseen ympéaristooni? Siivoaminen ei
koskaan ole ollut mielipuuhiani, mutta siivotussa tilassa on aina jollain tavoin mukavampi oleskella.
Avaan television vauhdittamaan puuhailua. Surffailen vahan aikaa kanavilla. Mainoksia ja uutisia!
Kauniita, nuoria ja hyvinmenestyvid ihmisid kauppaamassa elimén onnea ja auttuutta tuottavia
tavaroita! Sotaa ja polititkaa uutisissa! Kaksi toisilleen taysin vierasta maailmaa tiedon valtavaylilla.

Than kuin kotona Suomessa.

Yhtakkia kaukosaadin pysahtyy. Kauniit ja rohkeat! Ei voi olla totta! Eika olekaan. Kaikki nayttelijat
puhuvat italiaa - mutta ulkokuori on Erickin ja Stephanien, Ridgen ja Brooken. Ainet ovat kuin
Jakobin, mutta kadet kuin Eesaun. Tapahtumat ovat kuitenkin Suomenkin televisiosta tuttuja: monen
tason juonitteluja ja dramaattisia kdanteitd. En kuitenkaan ihan paise selville, kuka Italiassa menossa
olevissa jaksoissa on kenenkin kanssa naimisissa tai eroamassa tai kenen lapsi kuka kulloinkin

todetaan olevan, tai kuka yleensa on vield hengissd. Thornekin nayttad than erinakoiselta. .

Jakso péattyy niin kiinnostavaan kohtaan, ettd varmaan huomenna taas... Etsin television kanavien
suuresta valikoimasta kevyempad musiikkiohjelmaa. San Remon musiikki sopii hyvin ikkunasta
tulevien aanten lisdksi sdestdmddn akillista siivousintoani ja valmiustautumistani illanviettoon
Dianassa. Paivdn punainen puku vaihtuu nyt vihredaan. Olkapdille vield kevyt punertava huivi, kaiken

varalta. Vaikka péivallda on paahtavan kuumaa, yolla saattaa olla yllattavén viileaa.
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Saavun hyvissd ajoin Dianan pihaan. Muitakin tuttuja nikyy jo olevan paikalla, mutta kenelldkdén ei
ole kiire. Italiassa kun ollaan, niin on pienen pieni mahdollisuus, ettd sovitut aikataulut pitdvit, mut_ta
kaiken todenndkoisyyden mukaan tapahtumat alkavat enemmin tai vdhemméin sovittua aikaa
myohemmin. Aika ei taalla ole niin kelloon sidottua kuin esimerkiksi meilld Suomessa. Mité yleensi

on atka? Mihin se riittdd? Mihin kaikkeen se riittd4?

Huomaan muutaman amerikkalaisen tuttavani istuvan jo Dianan puutarhassa. Haluan kyselld heidéin
kokemuksiaan.

- Teillahdn Missourissa, Washington D.C:ssd, Kaliforniassa ja Massachusettsissa kiinnostus Reggio
Emiliaan on ollut suurta. Kertoisitteko minulle enemmaén teidian kokemuksistanne?

- Meilla Missourissa se pieni kipind oli Lasten sata kieltd-ndyttely syksylld 1991. Varsinkin
lastentarhan ja ala-asteen opettajat kiinnostuivat, samoin taideopettajat ja hallinnon edustajat.
Apurahan turvin toteutimme projektin ammatillisesta tdydennyskoulutuksesta. Koska lihes kaikilla
oli erilainen koulutuspohja ja kokemustausta, jokainen koulutukseen osallistuja valitsi itselleen
tarpeellisimman kehittamiskohteen. Jotkut aloittivat kehittamalld oppimisymparistod, toiset ryhtyivit
miettimédn, mitd vanhoja kéytéanteitd voisi tehda toisin, miten kehitelld yhteistyotd toisten opettajien
tai vanhempien kanssa, mitd oppiminen todella on ja miten aika tulisi kdyttad
tarkoituksenmukaisimmin. On ollut joskus kovin vaikeaa hiljentyd kuulemaan lasta. Aluksi tunsimme
syyllisyytta siita, jos emme koko ajan 'olleet ddnessa’. Mutta kun me sitten pikku hiljaa opimme
kuuntelemaan ja oppimaan lasta, aloimme my0s arvostaa lasten ajatuksia, teorioita, kysymyksid ja
mielipiteitd. Kokemuksemme ovat vahvistaneet myos sitd, ettei muutos ole helppoa. Muutos
saattaakin olla matka omaan epépétevyyteen! Jotta muutos olisi muutos parempaan, on jokaisen
muutosta kunnioitettava, tuettava ja arvostettava. (Fyfe, 1994, 21-28)

- Muistamme Washington D.C:ssd oikein hyvin, kun Amelia Cambetti - tdélta Reggio Emiliasta
meille asiantuntijaksi tullut pedagogista - sanoi seurattuaan jonkin aikaa toimintaa koulussamme:
Mihin teilld on koko ajan niin kiire? Ettehdn te rauhoitu ollenkaan! Milloin te pysihdytte
tarkkailemaan toimintaanne? Milloin te pysdhdytte vaihtamaan kokemuksianne? Miten te otatte

vanhemmat mukaan toimintaanne? On Amelian 'syy', ettd me lopultakin pyséhdyimme ajattelemaan.
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- Me opettajat huomasimme vaha vahiltad, kuinka paljon meidan aikaamme kului aivan epéoleelliseen
puuhasteluun. Helppoa tyonsd muuttaminen ei ole ollut eikd ole vieldkadn, mutta emme mistéién
hinnasta enéé palaisi vanhaan tapaamme toimia opettajina. (Cambetti and St. Louis teachers, 1996)

- Me Kalifornian valtion yliopistossa kiinnostuimme siitd, milla tavalla Reggio Emilia-lahestymistavan
oppeja voisi soveltaa meidan kultuurisesti, taloudellisesti ja kielellisesti hyvinkin vaihteleviin
olothimme? Voisiko niitd soveltaa myos varsinaiseen peruskouluun? Miten opettajaksi opiskelevat
voisivat kayttad niitd hyvikseen? Meilla on useita rohkaisevia tutkimuksia erilaisista projekteista.
(Abramson & Robinson & Ankenman 1995, 197-202)

- Tarkeda onkin se, ettd Reggio Emilia-ldhestymistavan mukaisesti opetussuunnitelma elda
olosuhteiden ja oppijoiden mukaan, ettei opettajat etukéteen laadi pikkutarkkoja suunnitelmia, vaan
antavat suunnitelmien mukautua olosuhteiden ja tarpeiden mukaan. (Gandini 1993, 7)

- Mutta ei koulu yksin voi muuttua. Kylla siind muutoksessa kotien mukanaolo on valttamaton. Kylla
koulun ja kodin taytyy toimia samansuuntaisesti. Varsinkin silloin, jos kodin ja koulun maailma on
kovin kaukana toisistaan, joutuu lapsi helposti ymmalle. Mutta huominen péivahidn on pyhitetty

kodin ja koulun yhteistyolle. Téan iltana voidaan vahan rentoutua.

Illan isdnndt ja emannat kutsuvat kaikki ruokapoytddn. Ulos puutarhaan on katettu todellinen
kulinaristinen runsaudenrasvi: Reggio Emilian omaa, maailman kuulua Parmesan-juustoa,
naapurikaupungin Parman ilmakuivattua kinkkua, salamimakkaroita, monenlaisia salaatteja seka
jilkiruokana hedelmii ja leivonnaisia. Palanpainikkeena paikallista kuohuviinid ja ruuansulattajana
tilkkanen kotitekoista sitruunalikoorid. Ruokailun aikana saamme nauttia sametintummassa illassa

kauniista barokkimusiikista. Nuoret muusikot kuuluvat olevan Dianan 'kasvatteja'.

Yhtakkia puistoon syttyy valonheittdjid, jotka ikain kuin etsivit jotain. Katolla vilahtaa valkoista.
Keiju! Dianan katolla on keiju. Me aikuiset olemme haltioissamme nihdessamme kejjun. Jotain
sisallimme olevasta lapsesta tuntuu viela olevan elossa katsellessamme sen tanssia. Samalla
puutarhaan tallustaa kaksi seepraa ja yksi kirahvi. Nyt aikuiset muuttuvat ihan lapsiksi ja ryntailevat

eldinten luo.
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[lta on lammin ja seeproilla ja kirahvilla tuntuu olevan hiki. Ne istahtavat silloin télloin takalistolleen
ja ottavat kiitollisina vastaan tarjotut virvoikkeet. Sitten eldimet 'katkeavat kahtia' ja ottavat paanéa
irti. Sisuksista paljastuu koulun opettajia ja lasten vanhempia, jotka jatkavat ilonpitoa kanssamme
aina keskiy6hon asti.

- Buona notte, dormi bene, sogni d'oro! A domani! Hyvai yotd ja kauniita unia! Niahdiin huomenna!

- Buona notte e grazie!

Illan tunnelma jatkuu yolla unessa. Keiju, seeprat ja kirahvi vaihtuvat oman lapsuuteni leikkeihin
sisarusten ja kylén toisten lasten kanssa. Hiekkakasa. Uimaranta. Metsén ja pellonpientareen ihmeet.
Mienlasku. Uneen mahtuu myos yksin oloa piirtdmisen ja askartelun merkeissd sekd ehdottoman

kiellettya katolle kiipedmistd. Mutta kun sieltd nikee niin kauas...

Oma lapsuuteni sulautuu pikku hiljaa oppilaitteni lapsuuteen.

- Ope hei, koska me mennain taas sinne leirikouluun?

- Juurihan me sielld oltiin. Sina taisit nauttia niista paivista.

- Joo, ja illoista ja Oista.
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- No, kun sai olla ja leikkia paljon kavereitten kanssa.

- Mutta saathan sini olla paljon kavereitten kanssa. Sindhan harrastat pelaamista. Eikos teilld ole
neljd kertaa vitkossa harkat ja sitten vield viikkonloppuisin ne itse pelihommat?

- Joo, onhan ne. Mutta ei me silloin saaha leikkii ite. Me tehhidd nii ku aikuiset kidskee. Joskus ei
milldén jaksais nousta viikonloppusin nii aikasin pelireissuille. Mut leirikoulussa oli paljon semmosta
vappaata leikkimista.

- Oltiinhan me aikuiset aika paljon teidan kanssanne.

- Joo, mutta ette te koko ajan maéréilleet, mitd me saatiin teha. Oikeestaan se oli mukavaa ku te
aikuiset olitte joskus meijdn leikeissd mukana. Seki, ku sdd olit muka eksyny ja me etittiin sinua ja
kaikki ne erilaiset pelit ja temppuradat vanhempien kanssa ja saunomiset ja uimiset ja soutamiset ja

kalastamiset ja nuotion teot ja makkaran paistot ja ja ja tyttojen pelottelut Gisin!
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- Niin, tdytyy myontdd, ettd mindkin nautin leirikoulussa olosta. Sen jérjestaminen ei kuitenkaan ole
niin kovin yksinkertaista, eikd ilman sinunkin vanhempien mukanaoloa hommasta mitdin oiisi
tullutkaan. Mutta tehin voitte tehdd perheen kanssa tai kavereitten perheiden kanssa omia pienid
leirikoulujanne, eik6s vain?

- Joo, tai ihan vain kavereitten kanssal!

- Niin, kylla mind uskon, ettd sekin teiltd onnistuu.

Péivin tapahtumarikas eldmé kietoutuu yolla unessa eri-ikdisten lasten kokemuksiin eri aikoina eri
kulttureissa. Reggio Emilian késitykset lapsesta ja lasten oikeuksista heijastuvat keuruulaisten lasten
torveissa. Reggio Emiliassa on ymmarretty lapsen oikeus sisdiseen ja ulkoiseen historiaansa: lapsi
ndhddédn vahvana itsendén ja lasta kuunnellaan, Keuruulla lapsi ja lapsuus nihdéan paljolti aikuisten
omien 'lapsuussilmélasien’ lavitse. Reggio Emiliassa koulu on lasten ja aikuisten yhteinen oppimis- ja
elamispaikka, Keuruulla koulu ja arjen kaytinteet yleensd heijastavat usein vield vanhoja,
behavioristisia perinteitd. Lasten Keuruu-ohjelma on yksi tie muutokseen kohti lapsildhtéisempai

ajattelua.
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NELJAS PAIVA

Hotellin alakerrassa on tdnid aamuna moni-ikdinen miehitys: Toninon polvella istuu pieni tomera
miehenalku, joka yhtyy kohteliaisiin aamutervehdysrituaalethimme.

- Buon giorno, signora. Come sta? Tutto bene? Hyvia huomenta. Miten voitte? Onko kaikki hyvin?

- Buon giorno. Sto bene, grazie. Tutto benissimo.

- Signora, tdssd on minun tyttdreni poika, pikku-Tonino. Hén tuli taksi pdiviksi meiddn kanssamme
pitamaan tatd hotellia pystyssd. Hénelld on pikkuisen nuhaa, joten hdn ei voinut menna kouluun ja
hdnen molemmat vanhempansa kayvit toissa. Onneksi me olemme tasséd lahelld ja kylli me hénta
hyvin mielellimme hoitelemme. Liséksi hidnestd on niin suuri ilo meille vanhuksille.

- Ciao, Tonino. Buon giorno con la nonna e il nonno. E buon lavoro! Hyvia paivanjatkoa mummin ja
ukin kanssa.

- Buon lavoro anche a Lei, signora.

Hotellin kulmalla tapaan my0s vastapdisnaapurini. Leved hymy on entisestdénkin levedmpai ja
puheen pulputus taukoamatonta. Syykin ndkyy. Mummon kintereilld kieppuu kaksi pikkuista.
Leikkipuistoon kuuluvat olevan menossa. Mukana on leikkikaluja ja eviita. Ilo kaikkien kasvoilla

paistaa kilvan auringon kanssa.

Kuljen kohti keskuspiazzaa. Sinne on jo kertynyt pienid miesryhmid. Meneilladn on aamun
ensimmaiset viittelyt ja maailman parantamiset. Kirkon ovet kdyvidt, aamumessu on paéttynyt.

Ulossaapujat ovat etupddssa kaikenikéisid naisia.

Astun tuttuun kahvilaan ja tapaan sielld ilokseni mydskin Sergio Spaggiarin juomassa aamukahvia.

- Buon giorno, signora. Nautitteko te eilisestd Diana-illasta?

- Si, certo. Grazie tantissimi. Tuhannet kiitokset. Mita kaikkea koti ja koulu olivatkaan yhdessa
tehneet meidin iloksemme!

- Tallaisen yhteistyon juuret ovat syvalld seutumme historiassa, kutsutaanhan kaupunkiamme

italialaisen yhteistoiminnan padkaupungiksi. Olemme aina tottuneet toimimaan oma-aloitteisest,
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olemme vidhdn jopa kapinallisia tai hulluja, mitd sanaa Malaguzzi usein kaytti tarkoittaessaan
luovuutta ja epasovinnaisuutta. Ehképé siitd syystd myoskin tyottomyys on kaupungissamme hy\;in
alhainen, vaikka se muualla Italiassa onkin kohtuuttoman korkea. (Wallin, 1996, 15)

- Entépéa naiset? Vieldako Reggio Emiliassa naiset jadvit kotiin hoitamaan lapsia?

- Meilla taalla Reggio Emiliassa naiset ovat suurelta osin tyoelaméssd mukana, joten jo siitédkin syysta
on tarkead, ettd kaupunki miettu lasten paikkaa yhteisossd. Mutta emme halua jarjestad lapsille vain
hoitopaikkaa, vaan paikkoja jossa he voivat olla aktiivisia, tutkivia ja monipuolisesti kehittyviid. Noin
puolet kaupunkimme kaikista lapsista on mukana kunnallisessa toiminnassa. Lisaksi kaupungissa on
katolisen kirkon ja yksityisten jirjestimié toimintaa ja sitten osalla on myds mahdollisuus turvautua
tarvittaessa isovanhempiin tai muihin sukulaisiin. Mutta saanko esitelld, tassd on signora Loretta
Giaroni, ex-assessore, eli entinen kaupunginhallituksen opetuksesta vastaava jasen. Hin oli vuosina
1967-75 kehittamassd kunnallista toimintaamme. Hénen aikanaan kunnallisten koulujen lukumiira
kasvoi kahdesta kahteenkymmeneen. Hén oli todellinen vaikuttaja. Tédssd on signora Puurula di
Finlandia, opettaja ja kunnallinen vaikuttaja.

- Molto piacere, signora Giaroni. Hauska tavata.

- Piacere, signora Puurula.

- Olisipa mielenkiintoista saada keskustella kanssanne enemmaénkin, signora Giaroni.

- No sehén kay. Tanaan minulla on vapaapéivd. Mieheni lupasi katsoa vanhaa &itidni vahan atkaa ja
koska olen jo eldkkeelld, et minulla ole tothinkadn endd kiire. Paitsi ettd mind jérjestdn erainlaista
vanhusten opintotoimintaa. Mutta sinne mind menen vasta parin tunnin kuluttua.

- Min4 jétdnkin teidét nyt kahden kesken. Tyot odottavat. Buon giorno, signore.

- Buon giono, signor Spiaggiari e buon lavoro. Hyvaa tydpaivaa.

- Lahdemmeko vahan kdveleméin. Signora, voisimmeko sinutella? Mi chiama Loretta.

- Certo, Loretta. Mi chiama Liisa. Olisi todella mielenkiintoista kuulla sinun kokemuksistasi. Miksi
Reggio Emilian kaupunki halusi kehittda kunnallista koulutoimintaa?

- Minulla onkin mukanani tdssa yksi lehtileike vuodelta 1983. (Cronaca di Reggio, 1983) Siini
minulta kysytadn juuri samaa asiaa. Oikeastaan kiitos kuuluu Italian naishikkeelle, I'Unione Donne

Italiane, joka on aina tehnyt lujasti toita sosiaalisten olojen kohentamiseksi ja varsinkin lasten ja
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naisten aseman parantamiseksi. Ja olihan meilld jo Villa Cellan ihmisten ja Loris Malaguzzin tekeméi
hyvé pohjatyo. A

- Sujuiko kaikki kitkatta?

- Eihéin toki. Vastustusta oli varsinkin alkuaikoina. Erityisesti katolinen kirkko oli hyvin epiluuloinen
ja pelkdsi oman asemansa puolesta. Kylla siind joskus sai istua useammankin kerran keskustelemassa
eri osapuolten ndkokannoista. Mutta kaikesta huolimatta vuonna 1968 kaupunginhallitus oli
yksimielinen kunnallisen koulutoiminnan kehittamisestd, jotta myoskin naiset voisivat osallistua
tyoeldmaan ja silld tavoin olla mukana koko kaupungin kehittymisessd. Kuitenkaan emme
milloinkaan ole halunneet korvata perhettd kasvattajana, vaan olla mukana mahdollistamassa
kaikkien perheenjasenten oikeudet tdssi yhteiskunnassa.

- Vanhempien rooli on siis ollut vahva teidan kunnallisissa kouluissanne.

- Kylla. Loris Malaguzzi puhui usein myds vanhempien oikeuksista, ei vain lasten oikeuksista. Hinen
mielestddn vanhemmulla on oikeus tehdd yhteistyotd niiden instituutioiden kanssa, joissa heidin
lapsensa kasvavat ja kehittyvat. Toisin sanoen vanhemmat eivdt halua, eivitkd saa sysitd
kasvatusvastuuta esimerkiksi koululle, vaan he ottavat tayden vastuun omasta vanhemmuudestaan.
(The Rights of Parents, Reggio Emilia)

- Vanhempien aktiivinen mukanaolo koulun toiminnassa luo lapsille lisiturvallisuutta ja yleistd
hyvinvointia.

- Aivan. Vanhempien osallistuminen erdénlaisena kotien verkostona mahdollistaa parhaan
mahdollisen yhteisen pohjan kasvatusmenetelmille, siséllille ja arvoille. Meillahdn on paljon myos
atvan nuoria vanhempia ja erilaisia etnisid ryhmié edustavia perheitd, joten vain yhdessitoimien toinen
toistensa tunteminen ja sitd kautta erilaisuuden ymmirtaminen on mahdollista. Tasti tai rodusta
rilppumatta on tiettyjd asioita, jotka tuottavat ongelmia kaikille vanhemmille: Mistd 16ytad yhteistd
atkaa koko perheelle? Meilldhdn vanhempien tyopaiva venyy helposti kello kuuteen tai seitsemiin
illalla, vuorotoistd puhumattakaan. Miten saada raha riittiméiin kaikkeen elamiseen? Miten toimia
hyvéani kasvattajana?

- Viimeisen kysymyksen kohdalla siis koti ja koulu voivat todella tukea toinen toisiaan?

- Si, certo. Ehdottomasti. Vanhempien osallistuminen koulun toimintaan ja eldmin jatkuva

pohtiminen olivat juuri ne kaksi avainkésitettd, joita Malaguzzi aina painotti. Mutta mehin voisimme
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mennd Reggio Childrenin toimistoon. Sielld saattaisi olla joku, joka voisi kertoa sinulle enemmén

siitd, miten yhteistyd kodin ja koulun valilla nykyadn hoidetaan. Siitd on jo niin kauan kun itse olen

aktiivisti ollut mukana. Ecco Via Guido da Castello. Tdmin kadun varrella toimisto on.

Pujahdamme sisdpihalle ja nousemme pienet rappuset ylos. Ovi ei ole lukossa, joten sisdén vain.
Meiti vastaan tulee Paola Cagliari, yksi kaupungin pedagogistoista. Tervehdimme ja Loretta esittelee
minut.

- Onpa hyvi, etti olet paikalla. Litkenisiko sinulta muutama minuutti meille aikaa?

- Satuitte hyvddn saumaan. Minulla on kokous vasta puolen tunnin kuluttua. Muuten tuntuu kuin
tdma eldma olisi yhtd hullunmyllyd. Miten voisin olla teille avuksi?

- Ecco la signora Puurula di Finlandia, saanko esitelld. Voisitko sind kertoa meille, miten te nykyisin
teette yhteistyotd kotien kanssa?  Signora on kuullut jo siitd, kuinka aloite kunnalliseen
koulutoimintaan alusta alkaen tuli vanhempien taholta. Olen my6s kertonut hinelle naisliikkeen
merkityksestd ja kaupungin mukaantulosta toimintaan. Miten Malaguzzin ajatukset vanhempien
oikeuksista toteutuvat teiddn toiminnassanne tanian?

- Allora. Kerran kuukaudessa meilld on yhteinen kokous koululla. Taytyy sanoa, etti vaikka ne
kokouksen voivat alkaa vasta kello yhdeksén illalla, 1dhes kaikkien lasten vanhemmat tai ainakin
toinen heistd on paikalla. Silloin keskustelemme koulun tavoitteista, toiminnasta ja arvioimme
yhdessé, missd olemme menossa. (Cagliari, 1996)

- Te ilmeisesti kaytatte paljon dokumentoitua aineistoa keskustelun pohjana?

- Si. Vanhemmat ovat my6s joskus itse mukana dokumentoimassa ja erilaisen ndyttelyjen
rakentamisessa. Samoin he ovat mukana retkilld, erilaisten tapahtumien ja juhlien jarjestimisessi.

- Eilinen ilta Dianan puutarhassa oli ikimuistoinen esimerkki yhteistoiminnan onnistumisesta, grazie
vield kerran.

- Prego. Eipd kestd. Saamme apua vanhemmilta myos materiaalien hankkimisessa ja valmistamisessa,
koska méadrarahamme ovat kuitenkin melkoisen pienet.

- Toisin sanoen teilld on hyvin aktiiviset vanhemmat.

- Molto, hyvin aktiiviset. Kaikki toimivat niin paljon kun pystyvit ja ehtivdat. Mutta vanhemmista on

apua myos sikdli, ettd monet heistd ovat aktiivisia kunnallisina vaikuttajina. He ovat tirked osa
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toimintamme ja koko kaupunkimme kehittamisessd. Lasten asiat tulevat paremmin huomioon
otetuksi, kun vanhemmat ja koulu yhdessa tuovat asioita esille. Tani iltana teilld on mahdollisuAus
kuulla lisd4, ensin kaupungintalolla ja sen jialkeen sitten La Villettan koulussa. Anteeksi, mutta nyt
minun taytyy kiiruhtaa. Te voitte menni vield katselemaan meidéan kirjallista materiaaliamme, jos
haluatte.

- Grazie, Paola. Oli ystavillista, ettd kaiken kiireenkin keskelld ehdit hieman juttelemaan. Ci vediamo
la sera. Ndhdaén illalla.

- Grazie Paola anche per me. Kiitos minunkin puolestani Tuntuu hyviltd, ettd vanhemmat ovat
mukana yhtd aktiivisina kuin silloin kun itse olin viela toissd. Ei kylld minunkin taytyy nyt ldhtea sinne
varttuneempien opiskelijoitten pariin. Sind, Liisa voit jaada viela tdnne, jos haluat.

- Jaan mielelldni. Kiitos, Loretta sinullekin. Tapaammeko me vield illalla?

- Si, certo. Odotan iltaa kovasti. Pikaisiin ndakemisiin. Ciao a presto.

- Ciao e grazie, Loretta.

Menen toimistoon ja néden sielld muitakin tuttuja: amerikkalaisia, australialaisia ja paraguyalaisia
ystavid. Vaihdamme kokemuksia kodin ja koulun yhteistyostd. Amerikkalaiset kertovat niistd
kirjoituksista, jotka ovat heitd innostaneet talle matkalle. He kertovat professori Lilian G. Katzin
kansainvilisista kokemuksista muun muassa Karibialla, Uudessa Seelannissa, Englannissa, Saksassa
ja Kiinassa ja tietysti Yhdysvalloissa.

- Hin on huomannut mielenkiintoisen piirteen kaikkialla. Vanhemmat ovat yleensd tyytyviisid
lastensa kouluoloihin, mutta eri alojen asiantuntijat puolestaan nidkevét paljon kehittamisen varaa.
Miksi ndma nidkemykset eivat kohtaa? Kaikkialla kylld puhutaan paljon kokonaisvaltaisesta lapsen
huomioonottamisesta, mutta vasta tailld Reggio Emiliassa Katz on ndhnyt sanonnan 'kokonainen
lapsi’ muuttuneen kaytdnnoksi koulun ja kodin aikuisten yhteistoiminnan tuloksena. Miten lapsi voi
olla 'kokonainen', jos koti ja koulu sekd asiantuntijat eivédt toimi yhdessd? Ehképé olisikin ensin
saatava vanhemmat todella kiinnostumaan lastensa koulutuksen todellisesta laadusta. Eika ainoastaan

varhaiskasvatuksessa, vaan koko koulutuksen aikana. (Katz, 1994, 7-10)
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- Monet teistd muistavat varmaan Michel Fullanin tutkimukset stitd, kuinka vaikeaa on saada aikaan
todellisia muutoksia, valiaikaiset muutoksethan ei juuri vaikeuksia tuota. Fullanin mielesti téirkeis&in
muutoksiin tarvitaan kaikkien osapuolten yhtdaikaista mukanaoloa. Ei riitd, ettd jostain ylhiilta
maaratddn, ettd koulutuksen laatuun on kiinnitettivd huomiota, vaan kehittdmisessid tarvitaan
opettaja-oppilastasoa, koulun ja kotien tasoa seka kunnallista tasoa. Téssd suhteessd Reggio Emilia
on esimerkkind monitasoisesta kehittdmistyostd, jota varten pedagogista dokumentointia juuri
tarvitaan. Toisaalta muutokseen tarvitaan joskus hyvinkin pieni kipina, milta taholta vain! (emt., 14-
17)

- Rebecca New on tutkinut Reggio Emilian vanhempien asenteita, uskomuksia ja tavoitteita.
Tutkimuksessaan hénta kiinnosti erityisesti kolme eri asiaa. Ensiksikin mitkd piirteet ovat tyypillisia
nimenomaan vanhemmille Reggio Emiliassa, toiseksi mitkd ovat italialaisia piirteitd ja kolmanneksi,
mitkd ovat yleismaailmallisia piirteitd? Mikd osuus toiminnan kehitykseen on historialla ja
maantieteelliselld asemalla, entd poliittisella, sosiaalisella ja ideologisella ajattelulla? Loris Malaguzzi
painotti aina, ettei Reggio Emilian toimintaa vot sellaisenaan koskaan toteuttaa muualla. Ei voi tehda

reggio emilialaista taikatemppua, vaan jos haluaa muutosta, on jokaisen maan, jokaisen kunnan,

jokaisen koulun ja jokaisen luokan sitouduttava omimpaan muutokseen. (New, 1996, 31-36)

- Kylld minunkin oikeastaan on kiittdminen Reggio Emiliaa siitd, ettd olen ymmaértanyt, mitd
sitoutuminen omaan kuntaan ja sen kehittdmiseen merkitsee. Siksi olen alusta saakka ollut mukana
siind toiminnassa, jonka tuloksena kotikaupunkini Keuruun lapset ovat saaneet oman
kunnallispoliittisen ohjelmansa.

- Kerro ihmeess4 lisdd, please.

Kerron niistd naisista, kunnallisista vaikuttajista ja viranhaltijoista, jotka olivat huolissaan
keuruulaisista lapsista. Kerron siitd kunnallisesta aloitteesta tammikuussa 1994, joka velvoitti kaikki
kaupungin sektorit yhdessd pohtimaan lapsen asemaa kaupungissa. Kerron niista kyselyistd, joita
tehtiin lapsille ja heidan perheilleen. Ja lopuksi kerron keuruulaisten lasten oikeuksista, jotka ovat
lapsuuspoliittisen asian kirjan lopussa. Sen asiakirjan kaupunginvaltuusto syksylla 1996 hyviksyi

yksimielisesti.
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Koko kertomiseni ajan nden mielenkiinnon vain lisddntyvan ja lopulta olen hukkua kaikenlaisiin
kysymyksiin, joista muutama jd4 korviini kaikumaan viimeisimpana: Entds siitd asiakirjasta
kaytantoon? Miten asiakirjaa aiotaan toteuttaa? Miten toteuttumista aiotaan seurata? Mitds ne muut

ylimmat vaikuttajat, lasten asioista ajattelevat ja yleensa tietavit?

- Niin, tuo viimeinen taitaakin olla se ydinkysymys. Siksipd mind tein pienen haastattelututkimuksen
ja kyselin muutamalta ylimmaltd keuruulaiselta vaikuttajalta, miten he nédkevit keuruulaisen

lapsuuden téné péaivéna.

Kuuntelijani haluavat minun jatkavan. Mutta koska kello néyttdd jo lounasaikaa ja joidenkin vatsat
sen myos danekkadsti ilmoittavat, pddtdmme mennd yhdessad syomaéin.

- Mennaanko piknikille? Tassd ihan ldhelld on pieni kauppa, josta saa lammintd pizzaa ja leipaa.
Kulman takana on toinen kauppa, jossa on vaikka minkanakoistd juustoa ja lihaleikkelettd. Juotavaa
1oytyy myos ihan tasta lahelta. Tuosta torilta voimme ostaa hedelmia.

- Great! Jokainen ostaa, mité haluaa ja sitten voimme menna vaikka Piazza Fontanesin puistoon.

- Okey! Tavataan sielld. See you all.

Puisto on kaunis. Sen penkeilld istuu nyt vain muutama vanhus, mutta voi vain kuvitella, kuinka
siesta-ajan jalkeen penkit tayttyvit nopeasti ja kuinka puiston keskelld olevan suihkulédhteen luona on

silloin myos pienid lapsia leikkimassa omia vesileikkejaan.

Nyt me voimme kaikessa rauhassa valita piknik-penkkimme Jonkin aikaa kuuluu vain
ruokapapereiden rapinaa ja tyytyvaisia dannahdyksid. Vastaleivottu kotipizza, kylma olut,
mineraalivesi tai viini hivelevat nalkdisida vatsalaukkuja ja puiston kaunis vehreys tdydentda
aistinautintoa ja antaa suojaa paahtavaa aurinkoa vastaan. Vasta jilkiruokahedelmien aikana
kielenkannat laukeavat.

- What a lunch! What a garden! Great! Now we are ready to listen to you, Liisa.

Vatsat tdynnd upean puiston katveessa. Nyt voin aloittaa oman kertomukseni.
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- Kerron teille aluksi hieman jotain omasta kauniista kotikaupungistani, Keuruusta. Se sijaitsee
Keski-Suomessa, noin kolmesataa kilometria Suomen paakaupungista Helsingista pohjoiset;n.
Asukkaita kotikaupungissani on vain noin 12 500. Jarvid, metsia ja peltoja. Maatalous on aina ollut
yksi peruselinkeino, mutta télld hetkelld suurimmat tydnantajat ovat kaupungin ohella varuskunta,
lastulevytehdas ja suuri kirjapaino. Poliittiselta kartaltaan Keuruu on perinteisesti vahvasti
keskustalainen - tosin mielestdni aika lailla kaupunkilaistunut, mutta myos sosiaalidemokraatit ja
erilaiset pienryhmittymét molemmilta reunoilta ovat edustettuina. Monta kertaa minusta oli tuntunut
siltd, ettel paatoksenteon tasolla lapsia oteta ollenkaan huomioon. Niinpa paitin kesdlla 1996 kysella
lasten asioihin vaikuttavilta henkiloiltd - koulun rehtorilta, sivistystoimenjohtajalta, paivahoidosta
vastaavalta  henkiloltd,  sosiaalitoimenjohtajalta,  kaupunginjohtajalta  sekd  sivistys- ja
sosiaalilautakuntien puheenjohtajilta ja kaupunginhallituksen puheenjohtajalta, miten he nikevit
keuruulaisen lapsuuden ténddn. Haastattelin myos kaupunkimme paikallislehden paatoimittajaa,
onhan painetulla sanalla melkoinen valta asioiden hoitoon.

- Meilld Amerikassa tuntuu siltd, ettd asiat paatetdadnkin lehtien palstoilla. Minkd ikaisid
haastattelemasi henkilot olivat? Miehid vai naisia?

- Varhaista keski-ik#a ja keski-ikéd, viisi miesta ja nelja naista

- Well, kerro lisaa.

- Yleensa ottaen heti alkuun huomasin, kuinka kaukana monet heista ovat tdman paivan lapsen
todellisuudesta. Sehan on monelta osin kovin erilainen, mitd se oli esimerkiksi 30-40 vuotta sitten,
jolloin haastateltavani itse olivat lapsia. Silloisen maalaislapsen rinnalla eldad tanaan kahden
asutuskeskuksemme kerrostaloissa myos kaupunkilaislapsi.

- Miten sina madrittelet sanat kaupunkilais- ja maalaislapsi?

- Vanhempien ty0, lapsen elinympéristo ja ihmissuhteet ovat mielestani ne asiat, jotka ovat erottavia
tekijoitd. Maalaislapselle vanhempien tyo oli tuttua, joka pdivé lasné olevaa toimintaa, johon lapsikin
osallistut omien kykyjensd mukaan. Téndan keuruulainen kaupunkilaislapsi ei ehkd koskaan ole
kaynyt vanhempiensa tyopaikalla tai han ei ehka tiedd, mitd vanhemmat tyokseen tekevit - jos tyotad
yleensd on ollenkaan. Tyottomyys on tosiasia monen keuruulaisen lapsen kotona ja vanhempien
tyottomyys koskee aina myos lasta. Tyon muuttuminen toiselle tehtdviksi palkkatyoksi ja ty6ajan

lyheneminen ovat tuoneet mukanaan késitteen vapaa-aika. Maatalousvaltaisessa yhteisossi
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vanhempien vihidinen lepoaika kéytettiin kdden tyon askarointiin tai lepoon ja kanssakdymiseen
sukulaisten ja naapureiden kanssa. Maalaislapsi oppi jo kotona tyonteon ja yhdessdolon alke;et.
Nykyisin keuruulaisen kaupunkilapsen arki kuluu péivahoidossa tai koulussa ja sen jilkeen vapaa-
ajan harrastuksissa, jotka yleensd ovat aikuisten suunnittelemia ja ohjaamia.

- Enté ne ihmissuhteet?

- Maalaisperheeseen kuuluu vieldkin yleensi vanhempien lisdksi useampia sisaruksia ja yleensa myos
joku lahisukulainen. Kaupunkilaislapsella sen sijaan voi tdnd pdivand olla omien biologisten
vanhempiensa lisaksi isa- tai aitipuolia ja sita kautta myos esimerkiksi sisar-, veli-, mummo- tai
pappapuolia. Kaupunkilaislapsen elamaén kuuluvat liséksi paiva(hoito)koti, koulu ja erilaiset vapaa-
ajan ryhmat. Lisaantyneestd laheisverkostosta huolimatta keuruulainen kaupunkilaislapsi saattaa
tanaan olla yksindisempi ja juurettomanpi kuin maalaislapsi.

- Millaisesta nykylapsuudesta haastattelemasi ihmiset puhuivat.

- Kaksi heisté liiteli pilvissa. Keuruulaisen lapsen elama tédndan oli heiddn mielestdan kuin aikuisten
lapsille hyvin kattama tarjotin tai kesdpoyta.

- Mité he sanoivat?

- Toinen heistd kertoi, kuinka Keuruu on erinomaisen lapsiystavallinen paikka, ikddn kuin paratiisi.
Keuruulla on hidnen mielestddn kaikki jarjestetty niin viimeisen pédlle ja lasten hyvinvoinnista ja
terveydestd huolehditaan. Kuitenkin usean vuoden aikana Keuruun keskustan koulut ja paivikodit
olivat kirsineet vakavista homeongelmista. Syksylld, kiitos lapsuuspoliittisen keskustelun, Keuruun
keskustan suurin kouluyksikko 'pddsi evakkoon' ja koulu joutui perusteelliseen remonttiin. Silloin
selvisi myos, ettd homeongelma oli ollut oletettuakin paljon vakavampi.

- Entapa se toinen pilvissa liiteleva henkilo?

- Hén oli kovin hyvilla tuulella palattuaan juuri kesdlomalta. Hianen mielestddn Keuruu on kesélla
parhaimmillaan myos lapsia ajatellen. Vanhemmilla on lomaa ja lapset voivat nauttia uimarannoista,
leikkipuistoista ja ulkoilusta. Hanen vastauksistaan paistoi lapi kesén ikuinen aurinko ja tyytyvéisyys
menneeseen lomaan ja sen viettoon laheisten kanssa. Han el tuntunut muistavan niitd lapsia, joiden
vanhemmat syystd tai toisesta olivat tyottomid tai liiallisen tyon rasittamia. Hin el muistanut

kaupunkimme taloussuunnitelmassa vuosille 1997-1999 ensimmadisessd kappaleessa olevaa kohtaa:
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"Tyottomyys sen sijaan alenee kiusallisen hitaasti." (Taloussuunnitelma 1997-1999. Keuruun
kaupunki.) A

- Entéds ne uimarannat ja leikkipuistot?

- Uimarantoja lapsille on. Leikkipuistot ja muut yleiset kayttoalueet tekninen lautakunta on edelld
mainitsemassani taloussuunnitelmassa kirjannut yhdeksi avainalueekseen.

- llmeisesti tekninen sektori on ottanut lapsen asiat omakseen.

- Toivon niin. Aikahan sen sitten nayttaa.

- Entéds ne muut haastattelemasi henkilot? Millainen kuva nykylapsuudesta heill oli?

- Loput, yhtd juuri paikkakunnalle muuttanutta lukuunottamatta, nakivéat keuruulaisen lapsuuden
realistisemmat kasvot. Maaseudun rauha ja kaupunkimaiset keskukset néhtiin erilaisina
kasvualustoina. Ongelmista he mainitsivat tyottomyyden, turvattomuuden ja juurettomuuden seké
arvomaailman murenemisen. Kaupungin rakenteelliset perusedellytykset koettiin olevan kunnossa,
mutta yksi heistd kaipasi lasten kanssa toimiville enemmain siséllollisia keskusteluja. Perhekoon
pieneneminen ja perherakenteiden muuttuminen huolestutti yhtd haastateltavaa. Vanhempien vastuu
lapsesta samoin kuin vastuu ldhimmdisistd yleensd koettiin tarkedns. Toisaalta todettiin my6s, ettd
lasten yli on niin helppo kavelld. Yhden haastateltavan puheesta ilmeni mydétéatunto lapsia kohtaan,
mutta hinen kéyttdmansid termi 'leikkikoulu' paljasti puutteita arkikésitteissd. Samoin hinen
viittauksensa 'meihin huonompiosaisiin' tuntui erikoiselta, onhan hénelld hyvéa, vakituinen tyo.

- Mitd muuta sind kyselit?

- Kaksoiskysymykselld Mihin lapsi tarvitsee Keuruuta? ja Mihin Keuruu tarvitsee lasta? halusin
selvittaa, mikd on keuruulaisen lapsen paikka: Onko hén aikuisen toiminnan kohde - objekti vai voiko
han vaikuttaa itse taman pdivan keuruulaiseen lapsuuteen. Suomalaisen lapsuustutkijan Marjatta
Bardyn (Alanen & Bardy 1991, 90) mukaan lapsuuden politiikan nakékulmasta voidaan kiteyttaa
kolme seikkaa: eriytynyt institutionalisoituminen, riippuvuus aikuisvdestostd ja vallan ja
myotamadraamisen puute. Bardyn kolmijakoa soveltaen jaoin haastateltavien vastaukset kolmeen
ryhméédn. Ensimmaiseen kuuluivat ne, joiden mielestd Keuruu tarvitsee lasta tandan. Toisen ryhman
mukaan lapset ovat tulevaisuuden turvaajia ja kolmannen ryhmén vastaajat nakivat lapset jo tdnadan.

- Millaisia ajatuksia tuli ensimmaéiseen ryhméén?
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- Yleisin vastaus tdssd ryhmassd oli se, ettd lapsia tarvitaan, 'ettd puitteet' pysyy. Tdméan sanonnan
taakse katkeytyy huoli aikuisten tyopaikoista ja nykyisen palvelutason siilyttdmisesti. Bar({yn
mukaan (emt., 90-92) teollisesti kehittyneiden yhteiskuntien sukupolvisuhteet lasten ja aikuisten
valilla nayttavat vakiintuneen modernin sukupolvijarjestelman mukaan, joka maarittdd kunkin
sukupolven paikan yhteiskunnallisessa tyonjacassa: lapset eldvdt instituutioissa ja aikuiset
muodostavat ns. aktiivivdeston, joka instituutiota yllapitdd. Tadma sopimus perustuu Bardyn mukaan
kasitykseen perhe yhteiskunnallisena yksikkona. Hanen mukaansa ydinperheinstituution vihittdisen
murenemisen takia sopimusta ollaan tarkastelemassa uudelleen, ja tdssd prosessissa perheen ja sitd
kautta myos lapsen paikka muuttuu.

- Entépa se toinen ryhma?

- Toinen ryhma oli ilmi selvésti huolissaan siitd, ettd Keuruun vakiluku pienenee. Yksi oli huolissaan
Keuruun sédilymisestd Suomen kartalla, toisen mielestd lasten vdheneminen on kuoleman merkki
paikkakunnalle. Pehmeampia linja edusti vastaaja, jonka mukaan juuri lapset ovat selkedsti se syy tai
voima, miksi asioita ylipddtdan tehdddn tai viedddn eteenpdin. Hanen sanojaan lainaten "siitd tulee
semmoista aikaperspektiivid, ettd ei voi omia ratkaisuja tehdessddn ajatella pelkdstdan sitd omaa
elinikadnsd ja omaa aikaansa, vaan niin kauan kun on olemassa lapsia niakyvissa, vaikkei ne ole
omiakaan, niin on tiedossa se, ettd meidankin jalkeen on jotain".

- Niin, kuinkahan moni viranhaltija tai poliittinen vaikuttaja niin ajattelee?

- Kolme haastattelemaani henkilod halusi ajatella myos lasta itsedan, lapsen roolia tdnd pdivana meilld
Keuruulla. Yksi esitti hatkahdyttavian kysymyksen: Tarvitseeko lapsi valttamittd paivahoitoa vai
onko ne lapsen vanhemmat, jotka sitd tarvitsee? Hanelld oli myos mukavan realistinen ndkemys
taman pdivan lapsen roolista. Hanen mielestdan lapsi on rehellinen, semmoinen totuudentorvi etti,
jos lasta osattaisiin kuulla, voitaisiin nahdé, ettd missd ollaan menossa monkaén.

- Jopas oli viisaasti sanottu.

- Niin oli. Mutta hén eladkin hyvin ruohonjuuritasolla, joka paiva. Han nakee ja kuulee paljon. Muut
kaksi tdmédn ryhmén vastaajaa pitivdt tdméin pédivain Keuruuta lapsen elamén evisrepun
pakkamispaikkana. Sielta repusta pitaisi loytyd "hyviksytyksi tulemisen tunteita, rakastettuna
olemisen muistoja, mausteina jannitystd, kokemuksia ja elamyksia". Semmoisia he minulle juttelivat,

naméd kotikaupunkini ylimméat vaikuttajat. Yleisend huomiona oli se, ettd mitd kauempana
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vaikuttajien oma lapsuus oli ja mitd vdhemmin lapset heiddn arkipdivdansd kuuluivat, sitd
tuntemattomamp1 oli lapsuuden koko kirjo Keuruulla. Varmaan tekisi hyvid jokaiselle heistd oila
mukana vaikkapa yksikin péiva péivikodin tai koulun arkisessa tyossi tai pdivd sosiaalitoimiston
lastensuojelusta vastaavan henkilon apulaisena. Uskon kuitenkin, ettd vuonna 2005, johon asti
lapsuuspoliittisen ohjelman ajoitus ainakin ndin alkuun ulottuu, keuruulainen lapsi nihdéin
todemmin.

- Te olette tehneet pioneerityota sielld Keuruulla. Voitte olla todella ylpeita.

- Kiitos. Sitd mieltd mindkin olen.

- Signore, ladies. Ostaisitteko meiltd timén Zebra-lehden? Me olemme sen itse kirjoittaneet.

Nelja pientd lehdenmyyjda ojentaa yhden sivun pituista 'uutislehtedan' nahtaviksemme:
Lapst leikkasi sormeensa Dianassa. Miksi aikuiset jotka pitdvat niin paljon lapsistaan,
huutavat heille? Miksi kaikki eividt ole kiinnostuneita lehdesta? Miksi sisko ei tykkdi
veljestadn? Cossiga (silloinen Italian presidentti) on eronnut. (Barsotti, 1997, 95)

Jokainen aikuinen ostaa ainakin yhden lehden. On hyvi tietdd, mikd lasten mielid kulloinkin

askarruttaa.

- Mutta kyllépés vasyttad. Eikohén ldhdetd vahin lepaamaéan. Illalla pitad olla oikein juhlakunnossa.

- Viisas keksinto tuo siesta. See you in the evening.

Vaeltelen verkkaisesti halki kaupungin keskustan aina vililld auringon paahteelta varjoa etsien.
Kaupunki on hyvin hiljainen. Hotellin isdntd Toninokin on péivaunilla. Vastaanotossa Signora Bruna
pelaa aikansa kuluksi napolilaista pasianssia. Saan pienen oppitunnin, mutta menen tdysin sekaisin

korttipakan kuvien ja symbolien suhteen. Luovutan ja menen nauttimaan siestasta.

Istun suuressa odotushuoneessa. Meitd on sielld aika paljon odottelijoita, pienid tyttdjd ja poikia.
Huoneessa on paljon ovia ja niistd kulkee jatkuvasti sisddn ja ulos tarkedn nakoisia aikuisia. En oikein

tiedd, mitd me tdssd huoneessa odotamme.
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- Mités me tailla ootellaan? (Alanen & Bardy, emt. 11-13)

- En mi tnd. Kysytdins tolta viisaan nakoseltd aikuiselta.

- Hei aikuinen, mita me lapset t44lld oikein ootellaan?

- No voi hyvanen aika. Etteko te sitd tiedd? Te odotatte tietysti sitd, ettd teistd tulee aikuisia. Sitten
tekin paasette kulkemaan ndista ovista tuonne varsinaiseen eliméaan.

- Mut eiks me kuuluta ollenkaan sinne eldméaan?

- Voi, voi, kaikkea te oikein kyselette. Odotelkaa nyt vain téélld odotushuoneessa ihan kiltisti. Kylla
te ehditte viela ndhda elamai ihan tarpeeksi.

- Mitis se kiltisti oottaminen tarkottaa?

- Se tarkoittaa sita, ettd tekee aikuisten mieliksi ja odottaa aina kiltisti omaa vuoroaan.

- Mut ku me haluttais olla elamassa tassd ja nyt, eikd vain ootella siti.

- Voi en mind ehdi nyt teidédn lasten kanssa kinastella. Minulla on kiire eldméén.

- Hoh, kylla aikuiset on kummallisia. Eiks me lapset ruveta elaiméddn omaa elimédamme, jos kerran me
el kuuluta aikuisten elamaan?

- Jess. Ruvetaan eldmain lasten eldmédi.

Herdtyskello soi kesken kaikkein mukavimpien lasten elimén leikkien. Avaan ikkunaluukut.
Vastapéisessd huoneessa uusi tuttavani istuu pienten ystdviensa kanssa poydén dérelld syventyneend
keskusteluun. Venyttelen véhan aikaa ja sitten ryhdyn pohtimaan, miten pukeutua aikuisten eliman
leikkeihin. Ilta tulee alkamaan Reggio Emilian kaupungin vastaanotolla kaupungintalon Tri colore-
salissa. Historiallinen paikka. Sielld kaytettiin Italian valtion lippua ensimmaéisen kerran vuonna 1797.
Siind salissa minulla on siis kohta kunnia pitad pieni kiitospuhe oman maani ainoana edustajana.
Pukeutuisinko isdnmaallisesti siniseen? Toisaalta taas kohteliaisuus vieraita kohtaan vaatisi jotain

vihred-valkoinen-punaista. Isénmaallisuus voittaa.

Matkalla kaupungintalolle mietiskelen, mitd sanoisin omassa puheenvuorossani. Mitid kertoisin
lyhyesti omasta maastani? Siniset jarvet ja valkoiset lumihanget tietysti ja sitten ne ikuiset ihmetyksen

atheet heille, jotka eivét Pohjolassa ole koskaan kéyneet - keskiyon aurinko ja revontulet.



89

Niista tulee maani mainostaminen koostumaan. Reggio Emiliaa tulen kiittamaén siita tyostd, minkd

he lasten hyvéksi ovat tehneet.

Kaupungintalolla kdy jo kova puheensorina. Paikalla ovat kaikki kansainviliset vieraat, Reggio
Emilian kaupunginvaltuusto ja -hallitus sekd tiedotusvilineiden edustus. Suomalaisia ylimpia
viranhaltijoita vastaavia henkiloitd ei tdilla erikseen olekaan, vaan vaaleilla valittavat hallituksen

edustajat toimivat eraanlaisina luottamusviranhaltijoina.

Meidit eri maiden edustajat istutetaan kunniapaikoille, loput etsivat istuimen eri lehtereilta.
Valtuusto istuu omille paikoilleen. Kaupunginjohtaja, signora Antonella Spiaggiari toivottaa meidat
tervetulleiksi. Hanen ddnensd on tdynnd ylpeytta. Puhe tulkataan englannin kielelle. Yksi reggiolaista
valtuutetuista on ottanut pdivédn lehden, levittdnyt sen eteensa ja keskittynyt sithen. Hanti ei tilaisuus

taida kovin kiinnostaa.

Paraguayn edustaja kayttda puheessaan vain espanjaa, maansa virallista kieltd. Puheen sisiltod ei
kovin moni ymmérra, mutta suosionosoitukset ovat valtaisat. Reggio Emiliassa osataan antaa arvoa
kansallisylpeydelle. Silloin péaatan aloittaa puheeni suomen kielelld ja jatkaa vasta sitten italian
kielelld. Sanomalehted lukevakin vahan herdd, mutta syventyy taas lukemiseensa, kun paétén puheeni

englanniksi - ja suomeksi. Suosionosoituksista péatellen suomen kieli oli oikein valittu kieli.

Matkalla La Villetaan minulta kysytdan lisdd keskiyon auringosta, ihan niin kuin olin arvellutkin.
Signora Loretta taputtaa selkaani:

- Bene, Liisa. Pidit hyvin puheen. Kerro vield siitd keskiyon auringosta. Onko totta, ettd aurinko
paistaa yollakin? Mitenkés te pystytte nukkumaan, jos aina on valoisaa?

- Kaikkeen tottuu, Loretta. Kaikkeen tottuu. Ja kylla Keski-Suomessa aurinko painuu vihaksi aikaa
mailleen my0s kesalla, vain Pohjois-Suomen Lapissa aurinko paistaa lapi vuorokauden. Pimeda ei
kuitenkéin kesalld ole yollakaan. Mutta sithen en tahdo tottua, ettd sitten talviaikana on pimeda ja
aurinkoa nikee niin vihin. Lapissa aurinkoa ei ndy kahteen kuukauteen. Mutta silloin ndkee niita

revontulia.
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- Kyllapa olisi mukava paasta joskus matkustamaan sinun kotimaahasi.
- Benvenuta, tervetuloa vain, kesilld tai talvella. Varmaan olisi erilaista kuin t4élla Italiassa.

- Credo anch'io. Uskon. Ahaa, perilld ollaan. Scuola comunale La Villetta.

Signora Loretta on haljeta ylpeydesta.

- Vieni qui, tule tanne Liisa. Mind haluan itse nayttaa sinulle timéan koulun, koska olen ollut mukana
sen perustamisessa. Muistan niin eldvésti - se oli vuoden 1968 loppupuolella - kun ryhméi tdméin
seudun lasten vanhempia ja kaupungin edustajia perusti toimikunnan saadaakseen oman koulun.
Meilla oli kitkarissa tdmad, silloin tyhjilldan ollut rakennus. (La Villetta, 5)

- Mik4 tdama mahtava rakennus ennen oli ollut?

- Viimeisimmaksi se oli ollut ldheisen ala-asteen johtajan koti, mutta jadnyt sitten tyhjilleen. Rakennus
oli kuitenkin kaupungin omistama. Allora, aluksi me kiersimme ovelta ovelle kyselemassid seudun
asukkailta, mitd he asiasta ajattelivat. Jaoimme kaikkiaan 1500 kyselylomaketta ja kerdsimme ne
myos itse pois. Vastaajista 92 % kannatti oman koulun perustamista seudulle.

- Eli siita vaan perustamaan Villa Cellan innolla.

- Intoa kylla oli. Siitd alkoikin rumba, joka kesti parisen vuotta: jirjestimme lukuisia julkisia
kokouksia, kdvimme paikallisten viranomaisten luonna samoin kuin Rooman eri ministeriiden,
parlamentin ja seudun kansanedustajien juttusilla. Italia kun nyt kerta kaikkiaan on oikea byrokratian
kultamaa!

- Auttoiko lobbaus?

- Mamma mia, ei! Kun sitten kevaalla 1969 huomasimme, etta ponnistelumme olivat olleet turhia, me
vain yksinkertaisesti valloitimme tdmén rakennuksen ja aloimme pitda koulua itse. Lokakuun lopussa
sitten kaupunginvaltuusto heltyi ja hyviaksyi koulun kunnalliseen verkostoonsa.

- Tahén on rakennettu vahan lisasiiped.

- Kylld. Alkuperaisessd rakennuksessa oli aluksi kaksi luokkaa ja kesilla 1973 vanhemmat ja
kaupungin tekninen toimisto rakensi tilaa vield yhdelle luokalle. Viimeisimpénd, vuonna 1982, on
rakennettu tuo vanhan ja uuden puolen yhdistava osa. Silloin mydskin tehtiin tiloissa perusteellinen
remontti, muun muassa jokainen luokka sai omat miniateljeensa. Mutta tuoltahan tulee Amelia

Cambetti. Sind tunnetkin jo hanet. Nuo toiset hdnen kanssaan ovat lasten vanhempia. Buona sera
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tutti. Olen juuri kertonut télle signora Liisalle la Villettan historiaa. Te voitte varmaan kertoa jotain

taméin hetken asioita.

- Volentieri, mielelldan. Mehédn voisimme menné tuonne puutarhaan.

Kierramme rakennusta ja yhtakkid juutun paikoilleni. En ole uskoa silmiédni. Isdntavikeni nauttivat
ilmeisténi.

- Ecco. Nostra luna park per gli uccellini!

Toden totta. Pienoishuvipuisto keskelld puutarhaa. Eikd mikadn ihan tavallinen huvipuisto, vaan
huvipuisto pikku linnuille!

- Ma che bella idea che hanno avuto. Upea idea.

Silmani ahmivat nidkymaa: polkupyordn vanteesta rakennettu maailmanpyora, sateenvarjoista ja
vesiputkista koottu lintujen suihkuallas, pieni lammikko purjeveneineen, hiekkarantoineen,
miniaurinkovarjoineen, monelaisia lintujen pesimis- ja leikkimispaikkoja ja kaiken taustalla lapsia
varten lintujen tarkkailumaja kiikareineen ja lintujen kuvineen.

- Miten tdméa on mahdollista, Amelia?

- Lapset olivat kerran retkella 'oikeassa' huvipuistossa. Siitd ilmeisesti heiddn mieleensd jai siemen
itdmadn, ja koska koulumme puistossa on aina paljon pikkulintuja, lasten mielesta niidenkin tuli saada
oma huvipuisto. Siitd se lahti. Ensin lapset saivat suunnitella piirtden, millaisia asioita he puistoon
halusivat. Piirustusten perusteella me sitten kaikki yhdessd ryhdyimme toteuttamaan lasten
suunnitelmia. Néistd lasten vanhemmista oli iso apu tavaroiden hankkimisessa ja lasten kanssa
rakentelemisessa.

- Me vanhemmat olemme mielellimme mukana koulun toiminnassa. Osa meistédhéin on itsekin ollut

lapsena téssd koulussa.

Kiertelemme lintujen huvipuistoa ja muistelemme omia lapsuuden leikkejamme. Silloin ei
mielikuvituksella tuntunut olevan rajoja ollenkaan.

- Oletteko muuten kuulleet, ettd suuret firmat kutsuvat nykyisin suunnittelukokouksiina myos lapsia?
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- Enpé yhtadn ihmettele, kun tatdkin puistoa katselee! Kasvatusinstituutiot ovat ikdvin usein 'kuiva
paikka', tdynnd kuivaa tietoa. (Liimola & Voutilainen emt., 34) Lapset kylld innostuvat herkésti.
Kunpa aikuiset ymmartaisivét sen, ettei lapset inhoa mit4an niin kuin pitkdveteisyyttd, pedanttisuutta

ja opettavaista asennetta, joka pakottaa heidat passiivisiksi. (Freese 1992, 88)

Puiston yhdelle reunalle on kokoontunut ihmisia. Huudahduksista péatellen ruokapoydit taas
notkuvat. Italialaiseen tapaan ruoan ei anneta odotella, eikd kukaan kursaile. Vain itseddn voi syyttia,
jos ei ehdi kaikkea maistella. Vanhemmat katselevat ylpeind, kuinka heiddn antinsa maistuvat

vieraille, eivitkd he itsekddn kuivin suin halua olla.

Vihitellen siirrymme sisédlle. Sielld vanhemmat kertovat, milld kaikella tavoin he ovat mukana
koulunsa toiminnassa. (emt., 14-15)

- Ensinnékin koulussamme on neuvoa-antava vanhempain toimikunta, joihin vanhemmista valitaan
edustajat erillisilla vaaleilla joka kolmas wuosi. Toimikuntaan kuuluu myos koko koulun
henkilokunta. Koulullahan ei ole erillistd johtajaa. Toimikunta kokoontuu viisi kuusi kertaa vuodessa
keskustelemaan kaikesta mahdollisesta. Toimikunnalla voi olla apunaan myos erillisid pienryhmia.
Téllé hetkelld meilla on kolme pienryhmaa: didaktinen, oppimisympaéristod- ja kulttuurinvaihtoryhmat.
Ne kokoontuvat aina tarpeen mukaan. Koulumme vanhempain toimikunta osallistuu vuosittain myos
muiden koulujen kanssa yhteisiin kokouksiin.

- Koulun yhteisen vanhempain toimikunnan lisdksi koulussamme on jokaisella luokalla omat
kokouksensa, johon voivat osallistua henkilokunnan lisdksi kaikki luokan vanhemmat. Niitakin
kokouksia on viisi kuusi vuosittain.

- Myos aivan perhekohtaisia tapaamisia voidaan tarvittaessa pitad ja sellainen on aina sen syksyn
alussa, jolloin lapsi tulee kouluumme.

- Ja sittenhdn meilla on kaikenlaisia tyokokouksia, joissa esimerkiksi valmistamme materiaalia
lapsille.

- Niin, ja joissa valmistelemme vaikka tallaisia juhlia. Vuodessa jarjestimme koulussamme kolmet

suuret juhlat: syksylla koulun aluksi, joulun alla ja kevailld kesakuussa ennen kesalomaa.
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On ilo seurata vanhempien selostamista. Vililli me vieraat olemme aivan ymméllimme, koska
isantdvakemme kay aika ajoin kitvastakin keskindistd sananvaihtoa. He kun tuntuvat valilla muistavgin
asioita vihan eri tavalla. Koulun demokraattisen ajattelun mukaan myoskaédn yhteiselld keskustelulla
ei ole ns. puheenjohtajaa, vaan jokainen saa sanoa oman mielipiteensa silloin kun haluaa. Lopulta he
péésevit jonkinlaiseen kompromissiin ja selostus paidsee jatkumaan.

Illan lopuksi nousee yksi vanhemmista ylos ja lukee pienen patkdn koulun alkuvaiheista:

- Kun otimme ohjat omiin kdsiimme ja valloitimme tamédn tyhjan rakennuksen, aukaisimme
ensimmaisend kaikki sen suljetut ikkunat. Oli kaunis, aurinkoinen paiva. Yhtdkkid ikkunasta lensi
sisalle suuri, upeanvarinen perhonen. Me aikuiset jahtasimme sitd kuin pienet lapset. Mutta sitten

pédtimme péastdd sen takaisin ulos. Se lensi yhteen pihan puista. Me sanoimme toinen toisillemme:

Se tuo meille onnea. (emt., 16)

Téaman neljinnen pédivin aikana minulle on vahvistunut se ajatus, ettd Reggio Emiliassa
yhteiskunnalliset systeemit toimivat avoimesti. Téalla todellisuus pyritdéan késittamaan kompleksisena
keskendan vuorovaikutuksessa olevien toimintojen verkkona. Yhteistoiminnallisuuden juurilla syntyi
naisten aktiivisuuden, Loris Malaguzzin jatkuvan pohdinnan ja yhi laajenevan verkostoidean ansiosta
aktitvinen, tutkiva ja monipuolinen koulusysteemi, jonka peruspilarina on kotien konkreettinen osuus

seka arjessa ettd juhlassa.

Keuruulla yhteiskunnallinen toiminta on perustunut pitkélle suljetun systeemin eli konsensusajattelun
pohjalta. Ongelmat ja konfliktit lakaistaan maton alle, niiden informaatioarvoa ei ymmarretd. Muotia
on ollut odotella utopistista tietoyhteiskuntaa ja sen tuomaa taloudellista ja henkistd vaurastumista.
(Venkula, emt., 41-42) Ei avoin systeemi, yhteiskunnallinen organisaatio, toimi samalla lailla kuin
suljettu systeemi, jokin tuotantolaitos. Ei vaikka 'markkaa kuinka pyorittéisi’, ei vaikka kuinka etsisi
liikemaailmasta oppeja yhteiskunnalliseen johtamiseen. Sumean logiikan oppien mukaan ratkaisuja on
monenlaisia. Muutos perinteisestd joko-tai -ajattelusta luovaan, perinteitd edelleen kehittdvain

ajatteluun vie vain turhan paljon aikaa ja arvaamattomasti ylimaaraisia voimavaroja.
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Hiivin hiljaa vield kerran lintujen huvipuistoon. Istun tarkkailumajassa aivan hiljaa. Linnut leikkivit

puistossa omia leikkejddn ja suuri, kauniinvdrinen perhonen nukkuu liheisen puun kitkoissa.

Onnellisia lintuja. Onnen perhonen.
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VIIDES PAIVA

- Kato, ope. Eiks tullu upeet verhot?

- Jopas onkin oikein ajankohtaiset kuviot.

- Joo. On siind monenlaista leskenlehted.

- Muistatteko vield, miten tdma projekti sai alkunsa?

- Sind tulit yhtend aamuna kouluun ja pyysit meitd piirtiméan leskenlehtid. Ensteks me ei oikein
tajuttu, miks, koska mehén oltiin puhuttu niistd jo vuos sitten.

- No, muistitteko te, minkéilainen se leskenlehti on?

- No ei varmasti me ainaskaan. Jotku tais muistaa, mut meilli ainaski oli aika erikoisen rotuisia
leskenlehtia?

Hilped naurunremakka séestdd poikia heidan ripustaessaan leskenlehtiverhoja luokan ikkunaan.

Olin tosiaan erdind aamuna kouluun tullessani ja koulupolun vierelld juuri kukkaan puhjenneita
leskenlehtid ihaillessani pohtinut, mitahan oppilaat muistaisivat edellisen kevain yhdestd tutkimuksen
kohteesta, leskenlehdesta.

Ensimméiset muistipiirrokset osoittivat, ettd monen rotuisia leskenlehtia oppilaiden muistiin oli
pesiytynyt. Etsin koulun kokoelmista kuvan leskenlehdestd ja sen ndhtyddn muutamat muistivat
nihneensd juuri niitd kukkia koulun ldhelld. Ei muuta kun joukolla ulos luontoon. Jokainen poimi
oman pienen leskenlehtikimppunsa ja uusi piirtdminen muistista piirretyn leskenlehden viereen alkoi.

- Ohoh, onpas muisti tehnyt tepposensa. Tommonenkos se oikea leskenlehti onkin. No nyt tésti
tullee jo oman nédkosensi. Voitaskos me maalatakin mita?

- Voisitteko te malaata vaikka kevatverhot? Tehdn teitte niin upeat ne paperiset talviverhot.

- Joo, voitasko me maalata vaikka muoviverhot? Mistds me sitd muovia saahaan?

- Eikohén se jédrjesty. Tehén voitte jakaantua pienempiin ryhmiin. Jokainen ryhmé voi tehdd yhden
verhon. Laskekaa itse, montako ryhmaa tarvitsette. Jotkut ryhmaét sopii maalaamaan tinne luokkaan
ja jotkut voi menna tuonne ruokalaan. Kysykaa ensin keittdjaltd, mitd mieltd han on.

- Joo, joo. Kylld me tiietdan.

- Ja aina voi tietysti maalata myos paperille.
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Viimeinen ohje kaikui jo lahes kuuroille korville, silli ryhmien muodostaminen oli jo kovassa
kidynnissd. Muutama oppilas haki paperia, laittoi sen maalaustelineeseen ja syventyi ikuistamaan
leskenlehted eldvastd mallista. Mitahan oppilaiden muistiin télld kertaa jdisi? Mitdhin varten tima

koulu otkein on? Mitka on ne perusasiat, joista koulun tulisi huolehtia?

- Kyselette varmaan, mitkd ovat ne perusasiat, joilla yhd kovenevassa maailmassa pérjiataan. Mitd
koulussa pitéisi oppia. Saanko muuten esitella itseni? Olen Eisner, Elliot Eisner, professori.

- Oh, Mr Eisner. Nice to meet you, sir. Niin, kertoisitteko te ajatuksianne koulun tehtavista.

- Totta kai koulussa taytyy oppia lukemaan, mutta miten oppia pitiméin lukemisesta? Totta kai
tdytyy osata kirjoittaa, mutta miten oppia kirjoittamaan mielenkiintoisesti? Totta kai tdytyy osata
laskea myoskin ndin taskulaskinten aikana, mutta miten oppia piaéttelyd ja matemaattista
mielikuvitusta, jolla arvioida asioita? Mikd on sitten taiteiden rooli oppimisessa? Kaikilla lapsilla on
maailmaan  tullessaan  erilaisia  valmiuksia, mutta mitd valmiuksia koulu arvostaa
opetussuunnitelmassaan ja sitd toteuttavassa opetuksessa? Opetussuunnitelmahan on aikamoinen
mielenmuokkauskeino, jos vain haluamme myontda. Miten koulu mahdollistaa mekaanisten
perustaitojen ohella rikkaan henkisen kasvun - mahdollisuuden kokea, ymmart4d ja nauttia henkisesti
rikasta elamid? Eiko koulun tehtdvé olisi monipuolisen lukutaidon kehittaminen? (Eisner, 1994, 39-
46)

- Mita te tarkoitatte monipuolisella lukutaidolla, sir?

- Tarkoitan monipuolisella lukutaidolla sitd taitoa, joka toisaalta avaa meille merkityksellisen tien
monipuoliseen kulttuuriseen padomaan ja toisaalta kehittdd omaa ymmarrystimme. Mikili koulussa
siirrytddn nopeasti asioiden havainnoimisesta niiden nimedmiseen, kadottavat lapset nopeasti taidon
vain nauttia aistimastaan ja kokemastaan omalla tavallaan. Mekaanisten perustaitojen lisiksi taiteen
avulla voi oppia, etti eldmissd on monenlaisia vaihtoehtoja, ettei ole yhtd ainoaa oikeaa tai viirid
tapaa ndhd4 asioita ja ettd jokaisella on monia mahdollisia lukutaitoja, joita tulee saada kehittdd. Sen
vuoksi mielestani taiteen opettaminen koulussa on perusasia jos mika. (emt., 47-48)

- Mita te ajattelette dlykkyydestd ja sen kehittamisesta, sir?
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- Kouluissamme on perinteisesti yha vallalla kapea-alainen kasitys dlykkyydesta siitdkin huolimatta,
ettd viimeisimmdt kognitiivisen antropologian tutkimukset ovat osoittaneet, etta alykkyys ilmenée
monella eri tavalla ja saa eri kulttuureissa ja niiden valilla erilaisia ilmaisuja ja ettd ympdristotekijat
voivat joko edistdd tai estad alykkyyden kehittymistd. Yha edelleen on kouluja, jossa alykkyys
madritellddn jonain muuttumattomana ominaisuutena ja rajoittuneena vain verbaaliseen ja
matemaattiseen ajatteluun, eikd ota huomioon sité, ettd joidenkin lasten alykkyys on vahvimmillaan
taiteessa. (emt., 49-50)

- Miten taidekasvatus teidan mielestinne tulisi jarjestaa, sir?

- Emme tule maailmaan tyhjiné tauluina, mutta ei meilld kaikilla ole samanlaisia valmiuksiakaan. Siksi
myoskin oppiminen ja kehitys on kaikilla erilaista. Hyvassa taidekasvatuksessa pidetddn huolta
monista asioista. Ensinnakin on luotava sellaiset olosuhteet, jotka antavat oppijalle parhaat
mahdollisuudet vaikuttaa omaan kehitykseensa. Téssd tarkoitan sekd materaaleja ettd ohjausta niiden
kayttoon. Toiseksi taiteen tekeminen ja havainnominen ovat luonteentaaltaan niin monimutkaisia ja
monivivahteisia, ettd jokainen oppija tarvitsee paljon aikaa, toistoa, erilaista tutkimusta ja kokeilua
sekd yrityksid ja erilaisia hyvin perusteltuja harjoituksia, eikd vain materiaalista ja tehtdvista toiseen
summittaisesti pomppimista. Kolmanneksi on otettava huomioon se, ettéd taiteellinen oppiminen on
sidoksissa yksilon inhimillisen kehityksen kulkuun. Neljanneksi tehtavilla on oltava oppijalle
omakohtainen, sisdinen merkitys, jotain mitd voi soveltaa uusissa tilanteissa ja uusissa ymparistoissa.
Parhaimmillaan taidekasvatus on silloin, kun oppija tekee itse, havainnoi muiden tekemas, ymmartaa
taiteen paikan historiassa ja kulttuurissa sekd pystyy arvioimaan omaa ja toisten tekemad, toisin
sanoen harjaantuu seka tekijaksi, kriitikoksi, taidehistorioitsijaksi ja esteetikoksi. (emt., 54-59)

- Excuse me, Mr Eisner, mutta ndettekoko te lapset pienind aikusina, joka tiettyyn kellonaikaan
valjastetaan taiteen eri osa-alueiden valmiuksilla?

- Why not, silloin kun koulun opettamiskulttuuri on ainejakoinen. Taiteen on silloin vain pidettava
puolensa yhtend oppiaineena toisten rinnalla! Toinen tapa jarjestdd opetus on integroida taide muihin
oppiaineisiin. Kolmas tapa on jarjestdd opetus luokan erilaisina projekteina tai sitten yhdistella
kaikkia niita kolmea aina tarpeen mukaan, kunhan taiteesta ei tule minkdan muun oppiaineen
apuviline. Ongelmana on ainoastaan se, millaisin valmiuksin varustetut opettajat taidekasvatuksessa

toimivat. (69-83)
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- Niin. Miten voi antaa hyvidd taidekasvatusta, jos ei itse sitd ensin ole saanut? Ja ennen kaikkea,
miten voi arvoida taidekasvatusta, koska mitién ennalta maarattyd kaavaahan ei voi olla? ‘

- Arviointi onkin oltava monipuolista. Ensinnékin on arvioitava itse opetussuunnitelmaa. Mikd on sen
laatu? Onko sitd helppo toteuttaa ja onko se oppilaita kiinnostavaa? Miten opittua voi toteuttaa
koulun ulkopuolella? Onko opetussuunnitelma tarpeeksi vilja? Toisaalta arvioinnin tulee antaa
palautetta myos opettajalle hdnen omasta opetuksestaan. Kolmanneksi on arvioitava myds opetuksen
tuloksia: millaisia tuotoksia oppijat ovat saaneet aikaan, millaisia uusia nikemyksia ja ymmérrysta
tuotoksista ilmenee, miten prosessi on toteutunut ja millainen motivaatio oppijoilla on ollut tutkia,
ottaa riskejd ja jopa epdonnistua? Arvioinnin tavoitteena on koko ajan kehittyd kohti itsendistd
oppijaa, joka paitsi suunnittelee omaa oppimistaan, my0s arvioi, miten omassa toiminnassaan on

oppinut, tavoitteena ithminen, jolla on kyky nahdi, kuvitella, osallistua ja ymmartaid. Eihdn ole

hullumpi tehtava kasvatukselle? (83-92)

Yhtakkia Eisnerin kasvot hamartyvit ja tilalle tulee Malaguzzin kasvot.

- Huomaan, ettd Eisner sai teiddt ymmalle. Ette taida hyviaksya ihan kaikkea hénen teoriaansa. Kuten
olette tailla Reggio Emiliassa huomannut, meiddn ateljeemme ovat kuin Eisnerin
taidekasvatuksellisia péivaunelmia. Me emme kuitenkaan puhu mistddn erillisesta, ateljeessa
tapahtuvasta taidekasvatuksesta, vaan meille ateljee on paikka, joka tarjoaa uusia tyokaluja seka
atkuisten ettd lasten tutkimiselle, kokeilemiselle ja kaikkien ilmaisukielten kehittymiselle. (Malaguzzi,
1995, emt., 67-69) Oletteko tutustunut Rodarin kirjaan Mielikuvituksen kielioppi (suomennos
tutkijan)? Siind teoksessa han 'tyhjensi taskustaan vuosien ajattelun ja tyon tulokset', jotta kaikki
halukkaat voisivat 16ytdd maailman, jossa mielikuvitus ja ajattelu kietoutuvat jatkuvaan liikkeeseen.

(Malaguzzi 1988, 199-202)

Hymyilen Malaguzzille. Itsekddn en mielellini puhu arvioinnista saatikka arvostelusta, vaan
mielestani pedagoginen dokumentointi ja sen pohjalta tapahtuva monipuolinen tulkinta palvelevat
sekd yhteison etta yksilon kasvun ja kehittymisen tavoitteita oikeudenmukaisemmin kuin se
arvosteluperinne numeroineen, johon minut on kasvatettu ja joka mielestini on suppea ja

summittainen, osin jopa mielivaltainen. Toisaalta en nde mitadn estettd, miksi Eisnerin késitys
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arvioinnin roolista kohti opetussuunnitelman, opetuksen ja oppimisen laadun kehittdmistd (Eisner,
emt. 84) ei voi toteutua pedagogisen dokumentaation reflektiivisen tulkinnan kautta. ‘

- Minusta tuntuu siltd, ettd Eisner sittenkin keskittyy enemméin vyksilon konstruktiiviseen
kehittymiseen, kun taas t4dlla Reggio Emiliassa yhteison ja yksilon kehitys kulkevat sosiaalis-
konstruktivisesti kasi kadessa.

- La cultura americana e la cultura individualista, la cultura reggiana e la cultura cooperativa!
(Malaguzzi, emt. 58-63; Rinaldi, 1995, 104-106) Maassa maan tavalla. Toisaalta nykymaailmassa
kulttuurit kulkevat yha enemman toinen toistensa rinnalla tai toisiinsa sulautuen. Meidan on vain

opittava elamaan yhdessa télla maapallolla, toisiamme tukien ja kunnioittaen. Mutta ennen kaikkea

meiddn on autettava maapallon kaikkia lapsia pitaméan paénsi pystyssd! (Malaguzzi, emt., 88)

Herétyskello pirisee. Kommin ylos ja aukaisen ikkunaluukut. Eteldn voimakas valo sokaisee silmii.
Tédytyy vihdn aikaa oikein totutella silmidén. Vastapaisestd ikkunasta riippuu kaunis poytiliina
tuulettumassa. Varmaan késin tehty. Mummonko itse tekemd vai lieneekd poytiliina joku
sukukalleus? Arjen taidetta.

- Buon giorno, signora. Bella, eh?

- Si, bellissima. Fatta a mano? Onko se kisin tehty?

- Si, e fatta di mamma mia.

- Un tesero bellissimo. Oikea aarre.

- Grazie signora.

Arjen taidetta. Oikeastaan koko eldma on taidetta, jos sen niin haluaa nidhdéd. Téndén taidan taiteilla
koko péivan, ihan vaatteista ja muista varusteista alkaen. Puhtaat sateenkaaren virit.

Signor Tonino hymyilee kilpaa auringon kanssa saattaessaan sateenkaarivierastaan ulko-ovelle.

- Che bei colori, signora. Minne matka tinain?

- Grazie Tonino. Ténd4n meille kerrotaan, miten teidan kunnallisissa kouluissanne yhdistetdidn sanat
taide ja lapsi.

- Ah, taide. Minékin olen taiteilija.
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- Niin min& olen huomannut. Buon lavoro, Tonino. Hyvii tyopaivia.

- Grazie anche a Lei. Buon giorno, signora.

Diana-koulun pihalla on jo vilskettd. Lapset ovat tiydessd tyon touhussa: kuka maalaa, kuka
rakentelee, kuka piirtelee, kuka leikkii peilien ja paperinukkien kanssa. Vea Vecchi, koulun
atelierista, Malaguzzin pitkdaikainen ty6toveri kurvaa autollaan vauhdikkaasti parkkialueelle.

- Buon giomno, tutti. Che bella giornata. Kaunis péiva tanaan. Tulkaa tuonne sisille, prego. Sielld on
varmaan jo muitakin. T4dnne ajaessani mind mietin kovasti, mitd puhuisin tinaén teille teemasta lapsi
ja taide, koska emmehén me t4alla tee taidetta tai kasvata taiteilijoita. Mutta kun te vierailijat niin
usein siitd meiltd kyselette, niin tdssd mina nyt olen valmiina kertomaan teille meidén ajatuksistamme.
(Vecchi, 1996)

- Mité te ajattelette luovuudesta?

- Lasten luovista prosesseista on monenlaisia tutkimuksia ja kirjoituksia. Jotkut niistd ovat keskeniin
hyvinkin erilaisia. Toisaalta kuinka voi niin monimutkaisesta ja haastavasta aiheesta kuin lapset ja
taide kirjoittaakaan yksiselitteisesti!

- Entéd sana taide?

- Onko oikeastaan ollenkaan oikeutettua kayttad sanaa taide silloin, kun puhutaan lasten tuotteista?
Eiké mieluummin pitdisikin puhua luovuudesta ja mielikuvituksesta? Yhtad tirkedd kuin pitdd ylld
lapsen luovuutta on kasvattaa ehyita thmisia. Enta mitkd yleensd ovat taiteen kriteerit? Gombrichilla
on mielenkiintoinen ajatus: Taidetta ei ole olemassakaan, on vain taiteilijoita, jotka tyoskentelevit eri
materiaalien kanssa.

- Miké on teidan ateljeetilojenne tehtava?

- Meidan ateljeemme ja miniateljeemme tdilla Reggio Emilian kunnallisissa kouluissa palvelevat
erilaisten materiaalien parissa tyoskentelemista. Se miksi me aikoinaan valitsimme juuri tdmén
visuaalisen kielen, oli se, ettd mielestimme ndkoaistin kautta me ihmiset eniten hahmotamme
ympéroivdd maailmaa vaheksyméttd milladn tavalla muitakaan aisteja. Pdin vastoin olemme sitd
mieltd, ettd kaikki aistit taydentavét toinen toisiaan.

- Eli ateljee on paikka, missi aistit kohtaavat?
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- Si. Ateljee ja luovuus murtavat mielestimme onnistuneesti koulun verbaalista yksinvaltiutta. Ateljee
on paikka, missd seki lapset ettd aikuiset voivat kdden tyon avulla kehittdd ajatteluaan, tunteitaz;n,
tietimistddn ja ymmartdmistdan. Ateljee on paikka missd voi tutustua materiaalien loputtomaan
kirjoon. Ateljee on paikka, missa esteettinen ja kognitiivinen maailma kohtaavat toisensa.

- Ovatko kaikki thmiset luovia?

- Beh, Loris Malaguzzilla oli tapana sanoa, ettd luovuutta ei ole vain joillain harvoilla ja valituilla
ithmisilld, vaan ettd luovuus on tapa ajatella, oppia ja tehdd ratkaisuja. Hinen mielestdin luovuus
kehittyy erilaisten kokemusten kautta kohti aina uusia ratkaisuja.

- Jokainen thminen on siis luova thminen?

- Kylla. Jokainen on luova, omalla tavallaan. Miksi sitten luovuutta on niin vihin liikkeelld aikuisten
maailmassa, sitd kannattaisi todella pohtia? Kuka sen on meiltd varastanut? Mitd me voisimme oppia
luovuudesta hiljentymélla katselemaan lasten toimintaa? Te voitte nyt jokainen ottaa tuolin ja etsid

sellainen paikka, jossa voitte tarkkailla koulumme lasten omaehtoista luovuutta. Mielenkiintoisia

hetkia teille kaikille.

Kiertelen aikani. Minun on vaikea tehdd paatostdni, koska haluaisin pyddhtyd niin monen eri
lapsiryhmén kohdalle. Sitten kolmen pojan ja kahden tytén innokas keskustelu pienen poydin
ympdrilld  pysdyttdd minut. Heiddn huomionsa keskipisteend on maljakossa oleva
paivankakkarakimppu: kauniita avoinna olevia kukkia, nuppuisia oksia ja jo kuihtumassa olevia.

- Paivinkakkaroista tulee joskus yhta vanhoja kun ukista ja mummista.

- Mut sitd ennen ne synnyttda vauvoja.

- Vauvojen siemenid on kaikkien eldvien paiviankakkaroitten sisilla.

- Mun mielesta ne siemenet on niitten sydanten sisalla.

- Niitten &it1 varmaan kutittelee niitd vahan juurillaan ja sanoo niille, et niitten on nyt aika kasvaa
esille, koska han ite kohta kuolee pois.

- Musta tuntuu ettei kukaan tiija, mika noista kukista on tytto tai poika.

- Mut tiedemiehet varmaan tietda.

- Ei kukaan voi tietdd, kuka niistd on tytto ja kuka on poika. Vaan ne ite tietdd, ei kukaan muu.



102

- Tyttokukan lehet voi olla vahdn enemman vaaleanpunasia.

- Mun mielesta puut on miehid ja ruusut naisia.

- Jos ndkee oikein suuren kasvin, se on varmaan mies.

- Ei, kyll4 suuria naisiakin on.

- Musta kukkien aivot on niitten juurissa.

- Sithén ne osaa ajatella.

- Musta poikakukat ajattelee tyttojd ja tyttokukat poikia.

- En usko, et me voijaan tietdd, mité kukat ajattelee.

- Musta tuntuu, ettd luonto on laittanut siemenet kasviin.

- Ei luonnolla ole mitaédn tekemistd sen kanssa. Kukka ite osaa tehd siemenensi.
- Kasvi tulee paksummaksi ja paksummaksi ja sit sen mahaan aukeaa kolo ja siitd siemen tulee ulos.
- Toi on varmaan naiskukka, koska sen lahelld on nuppu.

- Kattokaa, tossa kukan keskelld on sydén ja noilla laitalehilld se hengittaa.

- Mut sydamessé voi olla muitakin asioita. Ehka aivot onkin sielld.

- Ei kait kukilla oo aivoja, syddn vaan. Vain ihmisilld on aivot.

- Eipés, elddhan kukatkin. Kyll4 niilla silloin taytyy myos aivot olla.

- Mut eihédn ne osaa ees puhua.

- Varmasti osaa. Niilld on vain niin hiljainen dani. Siitd voi just ja just kuulla, ettd niilli on nilki tai
jano.

- Mut sithdn me voitais kuunnella niita.

- Mind en ainaskaan kuule ees maiskaustakaan.

- Ehké ne puhuukin eleilld ja ilmeilla.

- Nyt mind kuulin pienen kuiskauksen.

- Méakin kuulin.

- Ehka tytot kuulee paremmin kuin pojat.

- Ei kukilla oo aivoja. Ehka te kuulette vain niitten hengityksen.

- Ehka se on hengitysta.

- Mut kattokaa tata pikku koloa.
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- Voijaanhan me ottaa jonkun vanhan kukan sydén ja tutkia mitd sielld sisilldi on. Mut md oon
vielakin varma siitd, ettei sielld oo aivoja. ‘
- Kattokaa, sielld on paljon pienid lankoja.

- Mut nehén on just niitd kukan aivoja.

(Wallin, 1996, 77-81; Edwards & Gandini & Forman (it.), 1995, 222-225)

Innokkaan tutkivan keskustelun jilkeen lapset alkavat piirtdd ja maalata ajatuksiaan paperille. He
ovat tyostdneet aihetta jo aikaisemminkin ja vertailevat nyt omia toitaan,

- Kattokaa, t4d on mun neljds paivankakkarakuva.

Kurkin varovasti neljad tyotd. Ainoa ero, minkd minun aikuiset silmani kuvissa erottavat, on
neljanteen kuvaan ilmaantuneet kolme mehildista. Talle pienelle piirtdjalle kuva kukasta on jo niin
vakiintuntut, ettei lisatutkimukset seuraavia piirroksia juuri muuta. (Wallin, emt., 71)

- Kattokaa mun kuvia. Than ekaks musta olis ollut paljon helpompi tehd vaikka avaruusalus tai
kuorma-auto. Kattokaa niitd mun hienoja kukkia ja naitd mehilaisid ja niitten lentoratoja. Mehiliiset

ma pilrran aina ylhaalta pain, koska ma en vield osaa piirtad niita sivusta. (Wallin, emt., 74)

Pieni tytto tuo piirroksensa ja maalauksensa minunkin nzhtavakseni. Ensimmaisen piirroksen kaikki
kukat ovat pienid pyoreitd aurinkoja, jota pienen lehdet reunustavat. Viimeisessd kuvassa on
ruskealla virilla elavéasti maalattuja kuihtuvia kukkia. ( Wallin, emt., 76)

- M4 tein mun tyoni savesta. Kattokaa. Mi panin sithen savituultakin ndkyville. Lehdet taipuu
tuulessa. (Wallin, emt., 84)

- Téssa mun vesivirityossd on vdhdn tdmmoinen usvainen tunnelma. Sade on taivuttanut kukat
melkein maahan asti. (Wallin., 85)

- Kuunnelkaa. Hssss!

Laheisestd puistosta kuuluu huilun &antd, vai onko se huilu? Sitten kuuluu pientd kilindd ja
suurempaa kolinaa, rytmikastd kilkutusta ja syvid pamahduksia. Lapsia ei pidatd mikdin, eika
atkusiakaan. Kaikki haluavat ottaa selvdd, mitd puistossa tapahtuu. Puiston puihin on ripustettu
erilaisia harveleitd, kilkuttimia ja kolkuttimia. Lapset 'soittavat'. Kohta puistossa kaikuu oikein

moderni danten polyfonia. Mutta mikés tuolla on? Yhden puun takaa kurkkii jattildiskukko ja toisen
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puun takaa jattildiskana. Vau! Tutut seepratkin ovat taas liikkeelld ja iso, iso sammakko, jonka
selkddn voi vaikka kiivetd. Lasten silmat loistavat, sydamet sykkivit ja aivot saavat uutta, jannittivaa
muokattavaa.

(Sound and performanse surprises in the park, 1996)

Vea Vecchi on tullut viereeni.

- Joko Te ymmaérrétte, miksi mind halusin siirtyd tavallisesta koulusta tdnne toihin? Tdméd minun
atelieristan tyoni on niin kokonaisvaltaista kun yleensi elima voi olla.

- Ymmarrin tdysin. Millainen peruskoulutus Teilld on takananne, signora Vecchi?

- Beh, olen saanut perinteisen taidekasvattajakoulutuksen, mutta se oli kuitenkin tietylld lailla
vapaampi koulutus, mita muilla opettajilla on takanaan. Meitd koulutettiin taidekoulussa
jonkinjaiseen ajattelun vapauteen ja luovuuteen. Sitd vapautta ja luovuutta haluan vaalia myos tissd
tyossani.

- Luovuus on siis luonnollinen kyky, joka nayttda tukahtuvan lapsen kasvaessa. (Bohm & Peat, emt.,
235) Teillahan tahén ateljeetoimintaan osallistuvat myos koulun muut aikuiset sekd vanhemmat.

- Si. Luovuutta tdytyy vaalia. Luovuus on toimintaa, joka yhdistad ihmisen ajatukset ja teot.
(Vygotskij 1995, 11)

- Tarvitaan siis kaikenlaista luovaa yhteistoimintaa. (Bohm & Peat emt., 240) Miten ajattelunne
koulusta on muuttunut néiden parinkymmenen vuoden aikana, jotka olette tatd tyotd taalla tehnyt?

- Tietysti meiddn pedagoginen dokumentointimme on kehittynyt valtavasti. Sen avulla olen oppinut,
kuinka luovuus on osa jokaista ihmista, olipa han aikuinen tai lapsi. Luovuus on mielesténi jokaisen
henkil6kohtainen tapa 'lukea’ ymparoivaa todellisuutta. Kun olemme tdman oivaltaneet, olemme
oppineet ymmartamaan paremmin paitsi itseimme, mys toinen toisiamme. Lasten vapauttaminen
oppimaan on mielestini ollut suorastaan sensaatiomaista.

- Sen mimnd olen kylld huomannut. Millaisia neuvoja haluaisitte antaa muille lasten parilla
tyoskenteleville?

- En mielellani neuvo toisia tdhan seikkailuun. Lapset meitd neuvovat, jos vain lihdemme heidén
kanssaan seikkailemaan.

(Vecchi, 1995, 119-124)
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Kuljen ajatuksiini vaipuneena péivésiestalle. Lapset meita meissa neuvovat, mydskin. Jos vain
haluamme ottaa neuvot vastaa. A

- Oh, signora Liisa. Miné olenkin odottanut teitd. Mina haluan esittaa teille pienen serenaadin.

Tonino ottaa mandoliininsa ja nippéilee minulle pienen kappaleen Vivaldia. Juuri silld hetkelld se on
kauneinta kuulemaani Vivaldia. Vanha soittaja elaytyy niin, ettd uskon hinen ajatustensa vaeltavan

jossain kaukana vuosien takana ajassa, jolloin hin ystavineen soitti San Remossa suurelle yleisolle.

Kiitokseksi Tonino saa suukon ryppyiselle poskelleen.

Huoneessani avaan ikkunaluukut. Yhtadn ei nukuta. Katselen pilvettomadlle taivaalle ja ajattelen sitd
muutosta, mikd minussa on nyt yhden matkan loppupéissd. Matkani taidekasvatuksen maailmassa on
padttymaéssd. Muistelen niitd tyontdyteisid vuosia, jolloin olin mukana jirjestamassa kotikaupunkini
Keuruun taiteen perusopetusta ja opettajien tdydennyskoulutusta. Niita vuosia minun on nyt tavallaan
kiittaminen siitd, ettd olen l6ytdnyt tien aivan uuteen ajatteluun. Taidekasvatuksen parissa toimiminen
on muuttanut minua enemmén kuin mikdin muu sithen asti lapikdyméani koulutus yhteensi.
Taidekasvatusta paljon tutkinut professori Inkeri Sava sanoisi minussa tapahtuneen mielen sisiisti
luomistyotd, erdédnlaista transformaatiota. (Sava, 17)  Amerikkalainen kasvatustieteilija Jack
Mezirow puhuisi merkitysperspektiivini muuttumisesta. (Mezirow, 8) Akateeminen Ohjaajani
saattaisi puhua muuttumisesta vastaanottavasta pintaprosessoijasta kohti keksivda syviprosessoijaa.

(Ekola, 1986, 121) Mita oikeastaan on oppiminen?

- Mielestdni oppiminen on henkisen paddoman lisdantymistd. Jokaisella aikakaudella, kulttuurilla ja
jopa yksittaisella ithmiselld on kuitenkin omat arvottavat maaritelméansa sille, mitd ja miten tulisi
oppia. (Sava, 1993, 15)

- Toisin sanoen aikakauden, kulttuurin ja jopa yksittdisen ithmisenkin ihmis-, tieto- ja oppimiskésitys
vaikuttavat henkisen pddomamme lisdéintymiseen eli oppimiseen?

- Ne asiat loytyvit jokaisen koulun opetussuunnitelmasta, vai 10ytyvatko? Onko niiden laatijat ja
niiden soveltajat, eli opettajat kuluttaneet kohtuullisessa médrin aikaa opetussuunnitelman parissa,

jotta pystyisivit kantamaan eettisen vastuun oppilaistaan? (emt., 15)
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- Te olette puhunut materiaalisesta todellisuussuhteesta ja verrannut siti psyykkiseen ja henkiseen
todellisuussuhteeseen. Mita Te tarkoitatte? A

- Nyt mind puhun tietenkin vain taiteellisesta tyoskentelysta, koska sen kautta mind asioita ajattelen.
Kun puhun materiaalisesta todellisuussuhteesta, voisin sanoa esimerkkind sen, ettd lapsi pannaan
harrastamaan taiteita vanhempien kunnianhimon tai heiddn omien tdyttymittomien toiveittensa
seurauksena - treenautumaan pikku taiteilijoiksi. Kaden taito, taituruus, ei sinéinsi ole vield taidetta.
Vasta inhimillisten aisti- ja mielikuvakokemusten sekd persoonallisen merkityksenannon ja
arvottamisen kautta taito voi muuntua taiteelliseksi sanan syvemmassi merkityksessi. (emt., 31)

- Siis henkiseksi padomaksi?

- Kylla.

- Voidaanko Teidan mielestdnne pienen lapsen kohdalla puhua jo tallaisesta henkisestd oppimisesta,
transformatiivisuudesta?

- Mielestani voidaan. Kokonaisvaltainen kokemus musiikista, kuvantekemisesti, omasta
liikkumisesta ja vaikkapa lasten omasta leikistd voi olla laadultaan syvisti henkistid. Oppiminen on
tietenkin elinikaistd, ja olen taipuvainen ajattelemaan, ettd ihminen on tosi-ihminen vasta, kun hinella
on esteettinen ja eettinen arvottava suhde todellisuuteen. (emt., 32)

- Olette ilmeisesti humanistisen psykologian kannattaja?

- Kylla Rauhalan ajatukset minulle tuttuja ovat. (emt., 33-34) Oppimisajattetuni teorian pohjalla on
my0s vaikuttamassa Kolbin teoriat kokemuksellisesta oppimisesta. Mielestani ihmisen, olipa hin lapsi
tai aikuinen, tulee saada aistia ja eldytya, pohtia ja kasitteellistdd kokemuksia, elimyksii ja tietoja,
kuunnella, katsella ja vastaanottaa toisten kokemuksia, ajatuksia ja tuotoksia, ymmartdd erilaisia
symboli- ja mielikuvakielia, muuntaa kokemuksia erilaiseksi toiminnaksi ja erilaisiksi tuotoksiksi,
antaa omille ja toisten suorituksille merkityksid ja suorittaa tulkintoja, muuntaa materiaalin
todellisuussuhde psyykkis-henkiseksi, eldd esteettisesti ja eettisesti korkeatasoista eliméii. (emt., 38-

40)

- Ope, hei. Me saatiin nyt semmoset todistukset, joissa on numerot.
- Aha.

- Enimmakseen kasia ja ysid. Mut oli sielld yks seiskakin.



107

- Thanko totta?

- Joo, kuviksesta.

- Sinullako?

- Nii, minulla.

- Mutta muistathan siné, etta se on vain yhden opettajan nakemys sinun taidoistasi. Muistathan?

- Joo, kylla mina muistan, mité sind aina niistd todistuksista puhuit. Mut seiska nyt kumminkin tuli.

- Kuule, kuviksen numeroista voi olla niin montaa eri mieltd. Sinun taitosi tuntien mini olisin antanut
sinulle ihan erilaisen numeron. Toisaalta olen hyvin tyytyvdinen, ettei minun tarvitse antaa
kenellekdan minkaédnlaisia numeroita. Mitds luulet, jos te olisitte saaneet kaikista aineista tdydet
kympit?

- Joo, se olis ollu mahtavaa. Mut nyt me mennéén kavereitten kanssa rakentamaan metsdin majaa.
Heippa!

- Hei vaan ja virkistdvad kesdlomaa.

- Kiitti samoin.

Herdan ja tunnen oloni vahdn vihaiseksi. Vieldkin muistan pienen todistuksen saajan ja hanen
kuvaamataidon numeronsa. En ole pitkddn aikaan enda ihmetellyt sitd, miksi niin useat aikuiset
sanovat, etteivdt he osaa piirtdd. Sehén ei pidad paikkaansa. Jokainen osaa piirtdd - omalla tavallaan.
Mutta sen uskon, ettd piirtdmisen ja muukin kuvaamisen ilo on monen kohdalla hiipunut siihen, ettei
atkuinen ymmarrd lasten kuvallista tai muuta ilmaisullista kieltd. Pieni iltalenkki varmaan viilentaisi
tunteitani. Puen palleni lenkkivaatteet. Tonino katselee kummissaan asusteitani. Selitdn hanelle, etta
tarvitsen ajatusteni rauhoittamiseen nyt vahan reippaampaa litkuntaa ja ldhden holkkadmaan. Tunnen
Toninon katseen pitkdédn seldssani: hullua hommaa tuo tuommoinen rauhoittuminen on. Toista se on

soittaminen.

Kun puolen tunnin kuluttua palaan hiessd péin, suuttumukseni on jo hellittdnyt. Suihkun jalkeen
pukeudun parhaimpiini ja laitan vield vdhan hajuvettd korvani taakse. Nyt saan alakerran vanhalta

herralta hyviksyvin katseen. Viimeinen ilta Reggio Emiliassa, télld erad. Siita tiytyy nauttia.
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Yolla palaan hotellille, istahdan ikkunan direen ja katselen tummaa tahtitaivasta - kesdisend iltana.
Viimeisena iltana tapahtui niin paljon, ettd siind on pitkéiksi aikaa sulateltavaa. Katson kuuta, joka (;n
muuttumassa jo sirpin muotoon. Néyttdd olevan véhan eri lailla kallellaan, kuin mihin olen tottunut.
Muistan kuinka eras ystavani oli Egyptissa kdydessdan ihmetellyt, kuinka kuunsirppikin oli etelin
mailla védarin péin. Sithen ithmettelyyn vanha viisas arabi oli todennut: Jospas kuunsirppi onkin véirin
péain Suomessa! Niinpd niin, asiat ovat sekd niin ettd nédin. Haukottelen, katselen viela vastapdista

ikkunaa ja toivottelen mummolle vield monia kauniita unia.

Pitka, vanhempi mies katselee lasten leikkid. Lapset juoksevat, laulavat, kiepsahtelevat, paiskivat,
riitelevat, tappelevat, istuvat hiljaa, rakentelevat palikoilla, nauravat, vérittavat, kiipeilevit, putoavat,
itkevat, syovit, juoksevat taas, nauravat, riitelevit, tappelevat... (Bergstrom, 1997b, 9)

- Minua pelottaa, mitda noille lapsille tapahtuu, kun he joutuvat yhteiskuntamme
instituutiokierteeseen. Minusta olisi todella virhe antaa lasten aloittaa liian varhain nykyisessi
tietovaltaisessa koulussa. Ei sielld nde tuollaista lasten elamisen riemua ja vdhian sen karvaitakin
makuja. (emt., 45)

- Nuo lapset ainakin saavat ottaa elimasté kaiken irti.

- Niin. Kun on koko eldménsé ajan tutkinut thmisaivoja ja sitten vield tdmaén ikédisend saa omia lapsia,
sitd osaa antaa lapselle vapauden olla oma itsensd. Saanko esitelld itseni? Olen noiden pikkuisten

ylped isd, Matti Bergstrom.

Vasta nyt tajuan, ettd seurassani oleva pienten lasten isd on arvostettu aivotutkija, jonka kirjoitukset
ovat tehneet minuunkin suuren vaikutuksen. Mutta eiko aivotutkijan pitéisi olla koko ajan lapsiaan
ohjaamassa ja kasvattamassa?

- Vasta tassd 14ssd olen oppinut arvostamaan lasten omia leikkejd. Ei niithin meidan aikuisten tulekaan
puuttua, mikali meiddn apuamme ei pyydetd. Teitd nayttavat myos lapset kiinnostavan?

- Mina olen juuri yksi niitd, jotka lasten riemuja tyokseen niissd yhteiskunnan instituutioissa
rajoittelevat. Olen opettaja. Taytyy kylld myontad, ettd viime vuosina minun ajatukseni koulusta ovat

tehneet melkoisen kuperkeikan.
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- Tarvitaanko koko koulua! (Bergstrom, 1997a, 76)

- Mita Te tarkoitatte?

- Nykyinen tietopainotteinen koulu tuottaa kylla thmisia, jotka tietdvat paljon, mutta joilla ei ole
kykyd kayttaa tietoa oikealla tavalla: ekologiset ongelmat, litkakansoitus, ylitehokas taloudellinen
kasvu ja sodat ovat hyvana esimerkkina siita, ettd ihmiset kylla tietavat paljon, mutta eivét osaa tehda
oikeita, inhimillisd valintoja. (emt. a., 34-35)

- Tietoa on niin helppo opettaa silloin, jos tiedonkésitys on staattinen: ulkoa opettelemista ja
auktoriteetteihin uskomista, faktojen korostamista ja kaikenlaista [uokitusta. Oppilaille ei anneta
mahdollisuutta soveltaa uutta tietoa omaan elamadnsa. Ei ole ihme, jos oppilaista tulee passiivisia.
(Karlsson & Riiheld emt., 1991, 19; Kinos 1994, 13)

- Niin varmaan. Mutta oletteko huomannut, ettd kaikkien lasten aivot eivédt kestd aikuisten taholta
syotettya suurta informaatiopainetta?

- Sen nikee helposti siitd, ettd pienet jalat, kadet ja suut alkavat liikehtid omia aikojaan.

- Tiedon liikakuormitus heikentda lasten keskittymis- ja havaintokykyd. Liikakuormittunut lapsi
pakenee helposti koulua informaatiotyhjyyteen, esimerkiksi jengethin. Sielld ei tarvitse tietd
koulutietoa, siella eletain taysilla.

- Heistdko tulee sitten niitd mummojen potkijoita?

- Niin mind wuskon. Pahinta mielestdini on juuri se, ettd tietokuormitus johtaa
informaatiovihamieleisyyteen, joka puolestaan laajenee vihamielisyydeksi yhteiskuntaa, tyotd, lakeja,
s4antoja, tiedettd ja yhteiskunnan instituutioita kohtaan. Kaikki nimé oireet ovat nykyisin ndhtéviss,
ei vain lapsissa vaan myos aikuisissa. (emt., 38-40)

- Thminen on silloin aika tuuliajolla.

- Niin. Eldmén hallitseminen, oikeiden valintojen tekeminen eldmén runsaudensarvesta ei onnistu.
Ihminen ajelehtii. Ja sithen koulukin kasvattaa. Tietopainotteinen koulu on unohtanut
arvokasvatuksen, kyvyn tehda valintoja. Koulu, jonka thanneoppilas on hillitty ja hiljainen, tietorikas,
kuuliainen ja aloitekyvyton, unohtaa arvokasvatuksen ja itse asiassa kasvattaa arvoinvalideja, jonka
tahtoa ja ajatuksia ohjataan ulkoapéin.

- Lapsi toisin sanoen kadottaa oman minuutensa.



110

- Kylld. Kyllda mind tunnen ne vastavditteet, jotka kyselevit, mitd tulee niistd lapsista, jotka eivit
pysty hillitseméén itsedén ja jotka eivit noudata yhteiskunnan moraalia ja sen eettisii periaatteitAa.
Miné kysyn puolestani: Mit tulee lapsista, jotka saavat paljon tietoa ja jotka hillitsevit itsensi tiysin
ja noudattavat meidin arvojamme? Heista tulee juuri meidan kaltaisiamme arvoinvalideja, jotka ovat
sokeasti mukana kayttdméissi energiaansa ja tietojaan tuhoisan tekniikan ja talouden muodossa ja
epainhimilliselld tavalla havittavat koko luonnon tasapainoa.

- Mité Te tekisitte?

- Mind muuttaisin koulun tietokoulusta arvokouluksi, lasten mahdollisuuskouluksi, jossa ei olisi
jalkeakain tieto-orjien valmennuslaitoksesta. (emt., 77-78)

- Ent4d mahdollisuuskoulun aikuiset? Onhan sielld varmaan aikuisiakin

- Kylla, silla kehitys ei voi alkaa yksin lapsista, vaan aikuisten tulee olla mukana. Siind asiassa
ratkaisevaa osaa ndyttelevit opettajakoulutuslaitokset! Arvo-kouluun tarvitaan arvo-opettajia, jotka
yhdessd oppilaitten kanssa harjoittelevat kayttdmaan tietoa ihmisten kannalta arvokkaisiin
tarkoituksiin. Tarvitaan uutta neuropedagogiikkaa.

- Voisitteko hieman selventda, mité silla tarkoitatte?

- Mink& verran Te tiedétte thmisaivoista?

- Myonnaén tietdvani enemmén vaikkapa verenkierrosta ja aineenvaihdunnasta.

- Aivoissa on kolme osaa. Ensimmaéisend meille kehittyy jo sikidaikana ydinosa, aivojen kaaososa,
aivojen voimatoiminnan keskus ja viimeisend, noin 18 vuotiaana, aivojen tieto-osa eli aivojen kuori
saa lopullisen muotonsa. Aivojen ytimen ja kuoren viliin jadvdd osaa mind kutsun arvotoiminnan
keskukseksi. Nama aivojen kaikki osat ovat thmiselle térkeitd ja niitd tulisi kehittdd tasa-arvoisesti.
(emt., 18-25)

- Miten arvokoulu toimisi?

- Arvokoulussa aivojen voimakeskusta vahvistettaisiin kaikenlaisella lihasten ja ulkoisen energian
kehittamiselld, tietokeskukseen ohjattaisiin tosiasioita, logiikkaa, tietotekniikkaa ja esimerkiksi
organisointia ja arvokeskukseen taidetta, uskontoa, maailmankatsomusta ja jopa politiikkaa sen
varsinaisessa merkityksessa. (emt., 79)

- Than niin kuin muinaisessa Kreikassa aikoinaan.

- Juuri niin, mutta silloin koulut oli tarkoitettu vain harvoille ja valituille.
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- Onko arvokoululla omat vaaransa?

- Kyll4, jos emme ymmarrd sitd, ettd lapset eivit ole aikuisten kaltaisia, siis ei myoskédén lasten aiv;)t
ole aikuisten aivojen kaltaisia. Eivét tietoaivot eivitka myoskaan arvoaivot. (emt., 89)

=777

- Lapsilla on aivan oma arvo- ja moraalijarjestelmansa, aivan omat eettiset kasitteensa, joista aikuinen
niakee vilahduksia, jos vain malttaa hiljentyd kuuntelemaan ja tarkkailemaan. Lapsen tulee myos
saada ihmisoikeutensa, jotka hénelle kuuluvat siina kuin meille aikuisillekin. (emt. 91-97)

- Niin, lapset ovat pienid filosofeja ja innostuvat herkasti, alkavat mietiskelld ja ovat onnellisia
huomatessaan, ettd aikuiset ottavat heidit kerrankin élyllisesti vakavissaan. (Freese emt., 6, 88)
Silloin heista tulee aktiivisia dynaamisen tiedon vastaanottajia, jotka omalla ajattelullaan haluavat

paneutua tiedon tuottamisen prosessointiin, eli opiskeluun. Téllainen dynaaminen toiminta koulussa

olisi valtarakenteiltaan vastavuoroista. (Karlsson & Riiheld emt., 41-42: Kinos emt., 13)



112

KUUDES PAIVA

Puhelin pirisee.

- Buon giorno, signora. Pyysitte herédtyksen, Teilldhén on tédndédn kotiinlahtopaiva.

- Buon giorno, Tonino e grazie. Kiitos heratyksestd. Taytyy alkaa pakata. Tuntuu haikealta lihte,
silld olen vithtynyt tailla erinomaisesti.

- Hauska kuulla. Mutta tulettehan Te varmaan joskus viela takaisin!

- Aivan varmaan.

Avaan ikkunaluukut. Hyvéanolon ja haikeuden sekoittunut tunne tulvahtaa mieleeni vilkuttaessani
naapuri-ikkunan vanhukselle. Lahto on aina irtautumista jostakin. Myos muuttuminen on tietylla lailla
lahtemistd entisestd kohti jotain uutta. Eilinen paiva oli jadhyvaisten jattamistd entiselle ainejakoiselle
ajattelulleni. Taidekasvatuksen avulla ajatteluni etsii uusia teitd kohti kokonaisvaltaisempaa
nakemysta elamastd, onhan luovuus ja mielikuvitus kokonaisvaltainen tapa ajatella, muuttaa
kokemuksia oppimiseksi ja tehdd monimutkaisiakin ratkaisuja elaméssd. Uusin aivotutkimus on
myllertdnyt omien aivojeni arvotoimintakeskusta. Taide, uskonnot ja erilaiset maailmankatsomukset
sekda politiikka ovat saaneet entiset luutuneet ajatukseni tekemddn monenlaisia kuperkeikkoja:

Asioista voi ajatella sekd niin ettd niin.

Pakkaaminen osoittautuu jalleen mielenkiintoiseksi yritykseksi sulloa entisestddn lisdadntynyt
tavaramaard entisiin matkalaukkuihin, jotka jo tullessa olivat haljeta. Milldhdn tuulella italialaiset
lentokenttavirkailijat mahtavat olla? Luotan kuitenkin meiddn molempien osapuolten luovaan

mielikuvitukseen ratkaista mahdolliset kiytannon ongelmat.

Vield on aikaa jattaa jaahyvéiset itse Reggio Emilialle. Lahden kohti Piazza della Vittoriaa. Kulman
tutusta lehtikioskista ostan paivan lehden. Siind kerrotaan muiden uutisten joukossa siitd, kuinka
tandaan kaupunkiin odotetaan satoja opiskelijoita tutustumaan kaupungin  kunnalliseen
koulutoimintaan. Muistan Reggio Emilian kaupungin ja Italian valtion tekemén koulutussopimuksen.

Hymyilen katsellessani kadun toisella puolella olevaa Diana-koulua.
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Istahdan Keskuspuiston reunalla olevaan kahvilaan ja katselen vieressd kohovaa kaupunginteatteria.
Sen pilarikdytavassd ja portailla nikyy jo liikkettd. Aurinko alkaa lammittda. ‘

- Good morning. Saanko liittya seuraanne? Nimeni on Skolimowski.

- Good morning, sir. Se olisi minulle suurt ilo.

Katselen harmaita hiuksia seka alykkdind ja iloisina vilkkuvia silmia. Lampod ja eldménviisaus
huokuvat ja vetdvit puoleensa. Jotain tuttua hanessi on. Juttelemme niitd ngitad. Yhtiakkid muistan.
Juuri taméan ihmisen olin eilen illalla ndhnyt kaupungintalon edessa ajatuksiinsa vaipuneena.

- Se nayttely sielld torilla eilen illalla. Ne valokuvat sielld. Te olitte myoskin niitd katsomassa?

- Niin olin. Ne kuvat olivat sellaisia pienid visuaalisia ikkunoita maailmaan. Ne ihmiset, jotka olivat
torilla katsomassa niistd ikkuinoista avoimin mielin, olivat loytimissd ekofilosofian viisauden
portaille. (Skolimowski, 1987, 39)

- Ne olivat kovin vaikuttavia kuvia.

- Olen huomannut, etta ihmisilld, jotka pysdhtyvat sellaisten kuvien #arelle, on vield tallella
intuitiivinen kyky kayttda meihin tallentuneita, ehka syvéllekin hautautuneita biologisen tiedon varoja.
Intuitiotaan kayttden heilld on kyky elaméd kunnioittavaan luovaan ajatteluun ja sen kautta myos
myotatuntoisemman maailman luomiseen. Heille ekologinen eldménkatsomuksen merkitys on
avautunut. Heille ei ole toisen luokan kansoja, ei toisen luokan ihmisid. Heille yhteiskunnallisen
oitkeudenmukaisuus ja ihmisten tasa-arvo yltdvit pelkdn taloudellisen yhdenvertaisuuden yli ja he
kunnioittavat elamaa sen kaikissa muodoissa. (emt., 83, 99, 115-121)

- Kuvat eilen siella torilla lapsista, joiden arkeen kuuluu sotaa, nélédnhitia, kaatopaikkoja ja katuja,
koskettivat syvilta. Sitdkin enemmén kun samaan aikaan nakee ymparilladn arkista rauhaa ja
hyvinvointia. Mihin timi maailma on teidan mielestanne menossa?

- Elamme talla hetkelld eradnlaisella elaimén vedenjakajalla. Pierre Teilhard de Chardinin kirja Tapaus
ihminen on vaikuttanut paitsi minun, myoskin monen muun ajatteluun. Paavi Johannes Paavali 1T piti

Teilhardia kosmoksen suurimpana fenomenologina (emt., 61).

Muistan Lauri Rauhalan ystavilliset kasvot. Kerron Skolimovskille, ettd meilldi Suomessakin

keskustellaan télld hetkelld paljon samoista asioista.
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- Niin maailmahan on loppujen lopuksi hyvin pieni. Monet aikamme tiedemiehet ovat pohtineet
elamdn moniselitteisyyttd. Esimerkiksi Ilya Prigogine on puhunut evolutiivisesta stressistid ja sén
seurauksista, Ludwig von Bertalaffy avoimista ja suljetuista jarjestelmistd, Albert Szent-Gyorgyi
luonnossa vallitsevista perusperiaatteesta kohti suurempaa ja moniséikeisempaa jarjestystd, Thomas
Kuhn paradigmojen ei-lineaarisista muutoksista ja Kazimierz Dabrowskin disintegration teoriasta,
jonka mukaan ithminen kehittyy ldhes traumaattisella tavalla korkeammalle tasolle (emt., 147-151).

- Kauhean vaikeita asioita. Viime aikainen tiede on minulle aika vieras alue. Tunnen antiikin ja
renessanssin maailman tieteen varmaan paremmin.

- Vaikka kaikki mainitsemani tiedemiehet ovatkin uuden ajan ajattelijoita ja tiedemiehid, heiddnkin
juurensd 1oytyvat kaukaa antiikista, Herakleitoksen, Pythagoraan ja Hippokraten ajattelusta (emt
105-108). Heille kaikille ihmismieli on ikuinen, maailmankaikkeuteen jatkuvasti osallistuva mysteeri.
(emt., 218) Mutta tand aikana heidan rinnallaan vaikuttaa vahvana edelleen kokonaan toisenlainen
maailmankatsomus, joka perustuu klassiseen tieteeseen.

- Ihmismielin kéayttoopasta ei klassinen tiede kuitenkaan ole vield keksinyt.

- Ei, vaikka kylla klassinen tiede sitd kovasti yritti uuden ajan alkupuolen luonnontieteellisen
vallankumouksen vanavedessa. Bacon julisti, ettd tieto on valtaa. Galileon mielesta luontoa saattoi
lukea kuin avointa kirjaa, ja Descartes vakuutti, ettd ongelmat voidaan ratkaista jakamalla kukin
ongelma aina vaan pienempiin osiin ja ratkaisemalla ensin pienet ongelmat. Aristoteleen tietoperillisia
kaikki. Mutta mielestani luonto itse viis veisaa ihmisen hankkimasta tiedosta, eikd luontoa voi
muuttaa pienin erin muuttamatta luontoa kokonaisuutena. Mielestdni Galileon luontokirja oli vain
matemaattinen luuranko (emt., 32-34).

- Thmismieli ei taivu matemaattisiin kaavoihin.

- Klassisen tieteen hedelmit kuten looginen empirismi, positivismi, behaviorismi, operationalismi,
materialismi ovat mielestdni maallisen mielikuvituksen, arvotyhjion hedelmid. Ne ovat elamaa
kutistavia ja madrailevia dogmeja, jotka siséltavit itsepetosta, puolitotuuksia, jopa valheita. Me
lansimaiset ihmiset olemme kylld yleensd ottaen haikaisevén rikkaita aineellisesti, mutta ihmismielesta
ymmarramme hammastyttavan vahan. Olemme hankkineet hyvinvointimme toisten kustannuksella.
Yhteiskuntamme on mielestani sairas. Mistd johtuvat yha lisddntyvit yhteiskunnalliset kahnaukset,

ahdistus, vikivalta, terrorismi ja elinympériston tuhoutuminen? Olenkin kehitellyt oman lakini: Mit4
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enemmin teknologia kehittyy, sitd enemmain se erottaa meidit eldméstd. IThmisestd tulee vain
kuluttaja. (emt., 24-25, 32-34, 164-168, 184) A

- Jonka jétteistd osa maapallon lapsista sitten eldd. Niitd kuviahan me eilen ndimme.

- Surullista, eiko totta. Sanotaan, ettd elamme informaatioyhteiskunnassa. Miksi sitten tietoa ei osata
kayttad vastuullisesti ja viisaasti? Miksi edelleen ihmisid erotellaan, kontrolloidaan, alistetaan ja
kéytetddn vallan vilineend ja kohteena? Elami séilyy inhimillisend vain viisauden yhteiskunnassa.
Elamantaito siind vaatii enemmén laadullisia kuin tiedollisia ominaisuuksia: arvostelukykya, viisautta
ja valistuneisuutta. Nama ominaisuudet kehittyvat vain vapauden ja vastuullisuuden maailmassa.
Toisaalta vastuuta ei voi oppia, jos kaikki on valmiiksi tehty ja ajateltu, eikd viisautta voi hankkia
opiskelemalla, vaan ainoastaan omaa sisintdan muokkaamalla. Elimaimme mairdavat kuitenkin ne
silmélasit, jotka kasvatus on nenéllemme pakottanut. Jokainen kasvatusprosessi on pieni, elimiin
tahtdava laboratorio. Jos korostamme liikaa henkisesti rampaa, jaykkaa, tieteellistd, abstraktia,
objektivoitua ja kliinistd kasvatusta, ihmisella tulee olemaan vaikeuksia paitsi luonnon ja toisten
thmisten, myos itsend kanssa (emt., 162-164, 187, 191-195).

- Meilla on Suomessa aivotutkija, joka puhuu aivan samoista asioista. Minusta tuntuu, ettd
maailmassa on onneksi paljon viisaita thmisia.

- Niin, yha enemmaén ja enemmaén. Toivottavasti tarpeeksi ja tarpeeksi pian. Toivottavasti tulee viela
aika, jolloin eilen ndkemamme kuvat herittavat myos ne ihmiset, jotka voivat vaikuttaa kaikkien

lasten ihmisarvoiseen elaméén tandén ja tulevaisuudessa.

- Signore, mi scusate.
Iloisen kirjava pallo lennahtdd poydille ja kaataa kahvikuppini. Otan pallon ja heitan sen
omistajalleen takaisin. Nauramme molemmat. Vahinkoja sattuu aina. Lapset saavat minut aina

hyvalle tuulelle. Heissa taytyy olla jokin taika.

Paatdn liahted vield tervehtimddn Piazza San Prosperon leijjonia. Viistelen polkupyorid. Ohitan
vaittelevia ihmisryhmia. Katselen kauppojen néyteikkunoita. Jostain tulee nenaéani valmistuvan ruoan
tuoksuja. Tulen keskuspiazzalle. Eilinen valokuvaniyttely on jo viety pois. Nyt on toripaiva. Kenkid,

vaatteita, hedelmia, kankaita, taloustavaroita ja kukkia. Yltakylldisyytta joka puolella.
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Myos leijjonatori on myyntikojuja tdynnd. Ostan muutaman hedelmén ja menen leijonien viereen
istumaan. Eilen illalla tdma tori oli tdynna valkeilla liinoilla katettuja juhlapoytid. Eilen torin sivust(;ja
kiersivat pitkdt, herkuista notkuvat ruokapoydét. Eilen tdma tori oli tdynna juhlapukuisia ihmisii.
Eilen, samaan aikaan viereisella torilla oli valokuvanayttely lapsista. Lapsista entisen Jugoslavian

sodassa, Brasilian kaatopaikoilla, New Delhin 6isilla kaduilla. ..

Bohm ja Peat (1992) puhuvat toisaalta yksilollisest4 ja toisaalta yhteisollisestd tietoisuudesta, joiden
yhteensovittaminen on yksi elamén perusristiriidoista. Dialogi on heiddn mielestddn avain timéin
ristiriidan  ratkaisemiseen.(Bohm & Peat emt. 248-249) Eilen katselin viereiselld torilla
valokuvandyttelyd. Eilen, vain muutaman askeleen padssa valokuvandyttelystd, juhlin muiden

juhlapukuisten joukossa tall torilla.

Otan laukustani kirjan, jossa brasilialainen Paolo Freire pohtii ihmisoikeuksien merkitystd ja sité,
kuinka vain avoimeen dialogiin perustuva kriittinen opetus voi vapauttaa ithmisarvoiseen eldmain.
(Freire 1972, takakansi, 34) Kirjan esipuheessa hidn puhuu vapauden pelosta, pelosta ottaa vastuu
omasta itsestaan. (emt., 31-32) Toisaalta erilaiset ryhmittymat manipuloivat ihmisia omiin lahkoihinsa
sopiviksi, tottevaisiksi taloudellisen ja poliittisen vallan valineiksi: oikeistolaiset katsovat taaksepiin
hyviin aikoihin eivitkd ole kiinnostuneita muutoksista - ainakaan omiin oloihinsa. Vasemmistolaiset
uskovat fataalisti olevansa kapitalismin sorron kohteena. Molemmat linnoittautuvat tiiviisti omien
staattisten ajattelumalliensa taakse, ja vain heiddn totuutensa on oikeaa totuutta. IThmiset, jotka
nakevit joka paivaisen todellisuuden syvemmin, haluavat toimia dynaamisesti tehdakseen maailmasta

oitkeudenmukaisemman kaikille thmsille. (emt., 33-35)

Kuinka moni meistd eilen todella 'naki' maapallon eri kolkkien lapsia esittdvit valokuvat? Kuka
heidat 'vapauttaisi' ihmisarvoiseen elamaan? Millainen opetus heidédt vapauttaisi ihmisiksi? Millaisia
elamasta selviytymismalleja aikuiset heiddn ympérilldan antoivat? Mitd meiddn ‘hyvinvoivien'
ihmisten pitaisi itse ensin itse kokea, ennen kuin ymmartaisimme oman vastuumme eldmastd yleensi?
Milloin ymmarramme, mitd todellinen asioita syvallisesti muuttava humanitdrinen apu on? Miten

tukea lapsia ihmisarvoiseen, omaan itseniiseen eldmadn? Kuinka murtaa se sukupolvesta toiseen
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jatkunut 'sisdsyntyinen' (emt., 41) kierre, jonka mukaan tavalla tai toisella aikuisten alistamista
lapsista itsestdan sitten aikaan tulee jonkun uuden lapsen - tai aikuisen - alistaja? Miten lasten kanséa
yhdessa toimimalla (emt., 43) voisi kehittda vapautta, oikeudenmukaisuutta ja tasa-arvoa? Miten
saada kaikkien mahtipontisten suunnitelmien, ohjelmien ja julkilausumien korusanat elimiin

todellisuutta?

Freire kirjoittaa dialektisen ajattelun puolesta. Hinen mielestdan kaikkien ihmisten on tarkasteltava
todellisuutta kriittisesti ja tartuttava itse tietoiseen toimintaan (emt., 45-49). Thmisten ei tule endi
alistua olemaan vain esineitd, jonkun vallan kéayton kohteita, objekteja. Thmisten tulee miettid, mika
ero on olemisen ja omistamisen vélilld. Voiko kaikkea haluamaansa ostaa rahalla? Onko raha kaiken
mitta? Onko minulla aina oltava kaikkea enemmén ja enemman, vaikka se tarkoittaisi sitd, etta jollain

toisella samaan aikaan olisi aina vahemmén ja vihemméan? (emt., 55: Fromm 1977, 27-41)

Katselen edessani piazzalla olevaa toria. Eilen torilla olevat poydat notkuivat kaikenlaisia
ruokaherkkuja. Paljon hyvaa ja tarpeellista, mutta paljon vahemmaélldkin ruualla ihminen elda. Tand4an
toripoyvit tarjoavat kankaita, hedelmia, kukkia ja kaikenlaista pientd krédsda. Paljon hyvai ja
tarpeellista, mutta paljon vihemmallakin tavaralla ihminen voi olla onnellinen. Silitdn vield kerran

torien leijonien kivista turkkia: Me tapaamme vield.

Kuljen verkalleen kohti hotellia. Tuntuu haikealta ja toisaalta koti-ikévalta. Kadun toisella puolella
oleva mummon ikkuna on kiinni. Sisélld hotellissa Toninon vaimo odottelee minua jo kahvikupin

kanssa:
- Signora, Liisa. Saanko antaa Teille pienen muiston. Tdssd on muutama reggiolainen ruokaohje ja

minun nyplaamani pitsiliina. Toivottavasti me vield tapaamme. Arrivederci a Reggio Emilia.

Tonino ottaa mandoliinonsa ja saa elaytymiselldén vedet silmiini. Vield viimeiset halaukset. Taksin
kaantyessd kulman taakse niden Toninon ja hanen vaimonsa vilkuttavan hotellin oviaukossa.

Arrivederci e grazie. Me tapaamme vield, varmasti.
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Paluulennot vaihtoineen ovat tapahtumakoyhia. Vai olenko mina jollain lailla vasynyt viime piivien
intensiivisestd eldmadstd. Yksityisyys ja rauha tuntuvat hyvaltd ja rentouttavalta viime piivien
yhteisollisyyden jalkeen. Paluumatkan atkana haluan olla omissa ajatuksissani. Nukun kaikki lennot

ruokataukoja lukuunottamatta.
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SEITSEMAS PAIVA

- Naytitte kovin ajattelevaiselta.

- Niin varmaan. Tulen juuri Reggio Emiliasta ja mietin kaikkea sita, mita siella olen kokenut.

- [Imeistanne paitellen kokemuksenne ovat olleet vaikuttavia.

- Kylla. Sain tutustua unelmieni koulumaailmaan.

- Voisitteko kertoa enemmin? Miten se mielestinne poikkesi tavallisesta suomalaisesta
peruskoulusta?

- Ensinnékin ulkoiset puitteet ja tydskentelyn organisointi oli tehty sellaisiksi, ettd ne suorastaan
kutsuivat lapsia ja aikuisia nauttimaan yhdessa oppimisesta (Malaguzzi, emt. 56-57).

- Voisitteko mainita yksityiskohtia?

- Aikuisten ja lasten sosiaalista kanssakdymista varten oli suuri keskustila, piazza. Oppimista varten
oli omat luokkansa, joiten yhteydesséd oli vield omat pienet verstaansa - miniateljeet - sekd koko
koulun yhteinen suuri verstas, ateljee, kaikkine tarpeellisine ja tarkoituksenmukaisine
tyoskentelyvalineineen.. Ruokailua ja lepoa varten oli omat tilansa. Kaikki ndma tilat pursusivat
tehtyjen toiden naytteille asettamista, dokumentaatiota. Kaikkialla ndkyi pienid oppilasryhmia
syventyneend kulloiseenkin projektiinsa. Myoskin opettajat tyoskentelivat tyopareina (emt., 56-57).

- Siis, ei kellonsoittoa, ei pulpetteja, ei oppi- ja tyokirjapakertamista kokeineen, ei valmiita valmiita
kaavoja, ei opettaja yksin luokkansa kanssa.

- Juuri niin. Onko koulumaailma Teille kovinkin tuttu?

- No, mind olen ollut mukana tekemissd arviointiraporttia suomalaisen peruskoulun
opetussuunnitelmauudistuksesta. Siind raportissa totesimme koulun organisoinnista ja resurssoinnista
muun muassa, etti jos koulujen ei ole maara pelkédstdan passiivisesti valittad vanhoja tietoja ja taitoja,
niille taytyy suoda mahdollisuudet saada tarvitsemansa tieto ja vilineet sen tyostdmiseen. Silloin
koulu on osa oman yhteisonsd ja jopa koko maailman oppimisympéristod. Te siis nditte sellaisen
oppimisympéristén, jota me raportissamme perdsimme ja joita me jo joillakin koululla nidimme
(Norris & al. 24-25, 37, 63-67). Mitd muuta Te panitte merkille?

- Kuulin Reggio Emiliassa aikuisten usein puhuvan siitd, kuinka heiddn kasvatuksensa perustui

monipuoliseen kanssakdymiseen. Vaikka oppilaat tuntuivatkin olevan koulun tarkein osapuoli, ei se



120

tarkoittanut sitd, ettd he olisivat olleet itsekkiitd tai ettd heitd olisi kohdeltu aikuisten toiminnan
kohteena, vaan lapset ja aikuiset olivat kukin oman toimintansa tarkein tekija. He puhuivat lastén
oikeuksista, vanhempien oikeuksista ja opettajien oikeuksista. Mutta he eivit puhuneet ainoastaan
otkeuksista, vaan myos niistd arvoista, jotka he yhdessa nakivit tarkeina (Malaguzzi, emt. 58-59).

- Monilla niistd suomalaista kouluista, joissa me vierailimme, ei ollut muutosta varten mitddn
strategiaa. Yhdelld koululla opettajat kylld kertoivat kdyneensa perusteellisen arvokeskustelun, mutta
kun heiltd sitten kysyttiin, miten se nakyi luokkatyoskentelyssé tai mitkéd koulun tarkedt arvot olivat,
el kukaan osannut vastata suoralta kadeltd, vaan arvojen luettelo oli etsittdva papereista. Oli kylla
mydskin niitd kouluja, joissa oli ymmarretty, ettei koulu ole muuttumaton paikka. (Norris emt., 33-
35)

- Kuitenkin meidén opetussuunnitelmamme perusteissa painotetaan sitd, kuinka sen laadinnan tulisi
perustua selkeisiin arvoihin (Opetushallitus 1994) .

- Ilmeisesti arvokeskustelua Suomessa ei ole totuttu kdymadn. Eradssd koulussa yksi opettajista
kertoi arvokeskustelun kéyneen raivokkaana noin wvuoden verran, kun taas samaisen koulun
muutamat opettajat eivit olleet kiinnittdneet asiaan suurtakaan huomiota, koska heidén tehtdvinsi oli
vain opettaa oppilaille tietoja. Myoskin haastattelemamme vanhemmat olivat hieman ymmaélldan
(Norris emt., 46-47).

- Reggio Emiliassa koko toiminta on lahtenyt arvoista, siitd millainen toiminta on eettisesti
korkeatasoista, olipa kyse lapsesta tai aikuisesta. Vaikeistakin asioita keskusteleminen, vaikkapa
kivaastikin véitellen, tuo heiddn mielestddn lisdd ymmaérrystd ja suvaitsevaisuutta. Silloin on
helpompi myos sopia ne arvot, jotka voidaan hyvdksya yhteisend. Ja silloin yhteistyokin sujuu
(Malaguzzi emt., 63-64).

- Kuulostaa yhteistoiminnallisuudelta.

- Reggio Emiliassa yhteistoiminnallisuus ja yhteisvastuu ilmenevat myos siind, ettei kunnallisissa
kouluissa ole erillisid johtajia, vaan kaikki aikuiset ottavat vastuun toiminnan onnistumisesta ja siini,
ettd opettajat toimivat aina tydpareina. Myds se, ettd opettajien tdydennyskoulutus on jatkuvaa,
kiinteasti arkiseen tyoskentelyyn liittyvda oman tyon tutkimista yhteistydssd kotien, muiden koulujen
ja kaupungin hallinto-organisaation kanssa, osoittaa, kuinka tirkednd yhteistoiminnallisuuden ja

elinikdisen oppimisen tyyssijana koulu nahdéaén (emt., 63-67).
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- Suomessahan opettajien tdydennyskoulutus ei ole kovin jarjestelmallistd. Jotkut opettajat
hakeutuvat itse lisdkoulutukseen ja useimmiten erilladn omista tyotovereistaan, jotkut eivit halila
itsedéin héirittdvan minkéénlaisella tdydennyskoulutuksella (Norris, emt., 85-86). Yhteistyo hallinnon
kanssa on my6s muodollisempaa, onhan hallintokulttuuri Suomessa perinteisesti melko
byrokraattista. Tosin kouluissa, joissa keskindinen riippuvuus ja vapaamuotoinen vastuunjako ovat
luoneet hyvédn tyoilmapiirin, muodolliset rakenteet eivat tunnu jdrkeviltd, mutta silloinkin
opetussuunnitelmaprosessin tdytyy olla johdettua. Mikali koulut aikovat selviytyd muutosten
keskelld, on koulujen johtamistyylid kehitettavd nykyisestdan. On méiriteltavi selkeidt vastuualueet,
laadittava kattava kehitettdvien asioiden lista sekd sovittava menettelytavat  edistymisen
seuraamiseksi ja arviointia varten (Norris emt., 77-78).

- Reggio Emiliassa myos oppilaat ovat osa koulun demokratiaa kukin omien edellytystensd
mukaisesti. Silld tavoin he kasvavat kiinni ymparoivin yhteison yhteisvastuulliseen eldméén ja oman
itsensd sekd toinen toistensa syvempaian ymmaértamiseen ja kunnioittamiseen (Malaguzzi, 71-75).

- Suomenkin opetussuunnitelman perusteissa oppilas ndhdadn aktiivisena toimijana, joka pystyy itse
jasentdmaan kokemuksiaan ja tuntemuksiaan. Samoin jokaisella oppilaalla otaksutaan olevan erilaiset
lahtokohdat ja heiddt nahdaan yksiloind yksilollisine eroineen. Huomasimme kuitenkin
opetussuunnitelman perusteiden téssd kohdassa lievédd ristiriitaa: yhtdaikaa puhutaan yhteiskunnan
sdilyttamisestd ja kehittdmisestd. Miten se voi olla mahdollista? Mita sdilytetdan ja mitd kehitetdin?
(Norris emt., 20)

- Saman tyyppistd epdjohdonmukaisuutta on mielestani myos Suomessa voimassa olevassa
peruskoululaissa. Kolmannessa pykéldssd todetaan, ettd peruskoulun kasvatus ja opetus on
jarjestettdvd oppilaiden ikdkauden ja edellytysten mukaisesti ja kuitenkin sitten pykildssd 26
todetaan, ettd peruskoulun ala-asteella kaikkien oppilaiden opetus on péddasiassa samansiséltdistd
(Peruskoululaki 3. ja 26§). Millainen opetus on yksilollisesti samansisaltoistd?

- Me mietimme mydskin, mitd opetussuunnitelman perusteissa tarkoitetaan silla, etti tieto oletetaan
suhteelliseksi eli oppilas on aktiivinen oman tietorakenteensa jdsentdjand, mutta toisaalta taas

opetussuunnitelma ilmaisee paikallisten paéttdjien koulutuspoliittista tahtoa osana valtakunnallista

koulutuspolitiikkaa (Norris, emt., 21).



122

- Onkohan suunnitelmien laatijat ja arkisen tyon toteuttajat lilan kaukana toisistaan? Suunnitelmissa
tuntuu sekoittuvan edelleen sekd aikuislahtoisyys ettd lapsilahtoisyys. Ainejakoisuus tarkkoiile
oppiméérineen ja tuntijakoineen, sisdltopainotteisuus, periodiopetus ja esimerkiksi tukiopetusajattelu
kertovat lehrplan-tyyppisestd aikuisldhtoisestd ajattelusta. Curriculum-ajattelua edustavat esimerkiksi
eheyttidvd opetus ja keskusaihe-ajattelu voidaan toteuttaa joko aikuis- tai lapsildhtoisesti. (Kinos
emt., 2) Reggio Emiliassa opetussuunnitelman laatiminen lahtee koulun arjesta ja ennen kaikkea
oppilaista. Ja se myos eldd lasten mukana. Koulun toimintaa eivit mitkéin ylhaaltd raamitetut ohjeet
kahlitse, (Malaguzzi emt., 85-87). Avoimen projekti-ajattelun, pedagogisen jatkumomallin mukaan
koulun toiminta erilaisten mahdollisuuksien avointa etsimist4, lasten tarpeista lihtevda oppimista,
jossa kaikki osapuolet - myos aikuiset - ovat oppijoita (Kinos emt., 2, 12).

- Sithen suuntaan Suomessakin ollaan menossa. Nythin kouluilla on vapaus tehdd omat
opetussuunnitelmansa. Sitd vartenhan ylhaéltd annettuja ohjeita on purettu. Siti vartenhan on
huomiota kiinnitetty tavoitteiden ajankohtaistamiseen sekd oppimaan oppimisen taitojen
kehittdmiseen (Norris emt, alkusanat). Mielestaimme koulun kehittyminen on sidoksissa opettajien
kehittymiseen (emt., 81).

- Niin, ethdn kukaan koskaan ole estinyt opettajia kehittdiméista omaa tyotadn, vai onko? Tosin
opettajilta aina vaaditaan ja odotetaan yhti ja toista, mutta opettajan tyon kehittdmisen kieltdiminen
olist merkki aikamoisesta taantumuksellisuudesta. Toisaalta yhteiskunnan kehittyminen ja
muuttuminen on selkeést1 yhteydessd koulutuksen kaytantojen muuttumiseen ja kehittymiseen. Lapsi
el ole yhteiskunnaton ja kulttuuriton olio. Demokraattista yhteiskuntaa on mahdotonta kehittdd, jos
sen koulutusinstituutiot ovat epddemokraattisia (Kinos emt., 12). Koulu unohtaa myés liian usein
kotien merkityksen. Eihdn koulu ole mikdan suljettu, muuttumaton, kelluva saareke avoimessa, alati
muuttuvassa maailmassa.

- Koulu muuttuu, jos opettajien ammattikulttuuri muuttuu. Niiden koulujen kohdalla, joissa muutos
oli tuskallisinta, ndimme yhtend ongelmana sen, ettd perinteiseen koulutiedon jasentamiseen liittyivit
perinteiset oppiaineet ja tydjarjestykset. Toinen ongelma olivat piintyneet tavat, esimerkiksi
oppikirjasidonnaisuus ja tyomuodot. Opetustaidon jatkuva syventdminen oli joidenkin opettajien

mielestd jannittdvd, vaikea, pelottava tai jopa asiaankuulumaton. Kehittydkseen opettajien ja koko
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koulun tulee ottaa enemmén vastuuta koulun ja luokan kasvatusfilosofiasta, tavoitteista, sisélldistd ja
tyotavoista (emt., 81-86). Saanko kysyé, miten Teiddn koulunne opetussuunnitelmatys on sujunut?‘

- Kyllahdn me opettajat pari kertaa kokoonnuimme yhdessi ja teimme vanhemmille 'rasti ruutuun'-
kyselyn siitd, mitd he pitivét tarkednd lastensa koulunkaynnin kannalta. Oppilailta ei kysytty eiki
koulun kaikkien osapuolten yhteisid keskustelutilaisuuksia pidetty. Rehtori teki lopulta yksin yleisen
osan ja me opettajat jonkin tietyn oppiaineen osuuden. Jii siind hotdkadssa alkuun jopa uskonnon
osuus pois kokonaan. Yhdessd kokouksessa muistan opettajien keskustelleen siitd, mité itse kukin
haluaa opettaa, oppilaat muistettiin ottaa huomioon vasta ihan lopuksi! Poytikirjoja kokouksista en
ole koskaan ndhnyt. Se oli niitd uudistustyon alkuaikoja. Uskon kuitenkin, ettd kotikaupungissani,
Keuruulla katsotaan nyt hyvaksytyn lapsuuspoliittisen ohjelman mukaisesti enemmaén nykyisyyteen ja
tulevaisuuteen kuin vain sithen 'vanhaan hyvain aikaan'.

- Mitihin se muuten on se 'vanha hyvé aika'? Omat muistommeko?

- Niin. Kyselin kotikaupunkini muutamalta ylimméltad luottamus- ja viranhaltijalta, mitd he omasta
lapsuudestaan muistivat. Kolmella koulumuistot olivat hyvin negatiivisia, yksi muisti lihinnd
valitunnit, kaksi et puhunut kouluasioista yhtaan mitaén ja vain kahdella oli koulusta alkuvaikeuksien
jalkeen mukavia muistoja ja vain yksi kertoi olleensa keskivertoa parempi, kiltimpi ja tottelevaisempi
oppilas.

- Millaisia yksittéisid kokemuksia he kertoivat?

- Yhden mielestd opettaja oli ollut hyvin asenteellinen ja puolueellinen sekéd syrjinyt hidntd hdnen
kotitaustansa vuoksi. Toisen mielestéd arestissa oli istuttu jatkuvasti ilman syytd, kunnes vanhemmat
olivat asiaan puuttuneet. Kolmas muisti, ettd opettajaa toteltiin, vaikka hammasta purren. Yksi kertoi
koulun alun olleen erityisen hankalan sen vuoksi, ettei hin osannut kouluun mennessi mitédin, vasta
kolmannen luokan opettaja oli kannustanut ja opastanut oppimisen tielle.

- Ja nyt ndmé henkilot ovat itse padttdmassd Teiddn kaupunkinne asioissa?

- Kylla. Joskus mietin, kuinka paljon meilld itse kullakin omat muistot vaikuttavat vielikin? Kuinka
paljon ja kuinka syville oman tietoisuutemme ulottumattomiin ympéristémme meihin
lapsuudessamme vaikuttaa? Sithenkin Reggio Emiliassa etsitddn vastausta aina ja aina uudelleen.
Sithen ja moneen muuhun tarkedédn koulumaailman kysymykseen.

- Miten Te itse aiotte nyt kayttdd ndkemédnne omassa tyossanne?
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- Oikeastaan olen koko opettajuuteni ajan ollut vahén erilainen opettaja, mutta vasta vuodesta 1995
lzhtien olen l6ytinyt oman opettajuuteni raameja - oikeastaan koko eldméni raameja, siila
'reggiolaisuushan’' ei koske vain opettajaa koulussa, vaan se on erddnlainen eliméintapa -
kokonaisvaltainen, holistinen ndkemys elamastd. Reggiolaiset itse muistavat aina varoittaa siitd, ettei
heidian tapaansa kannata yrittd4 mahduttaa sellaisenaan muihin kulttuureihin tai yhteisoihin, mutta
ajattelun siemenid he ovat valmiit aina antamaan. Niistd siemenistd olen valinnut itselleni sopivimmat.
Mielesténi juuri siita elamassa yleensa on kyse: elaméan vaihtoehdoista valitsemisesta..

- Ent4 millaisia uusia siemenia taltd matkanne 16ysitte?

- Jatkossa aion kiinnittd4 vield enemméin huomiota pedagogiseen dokumentointiin eli suomalaisittain
toiminnan arviointiin,

- Mink4 toiminnan arviointia ja miten sitd suoritetaan ja miksi?

- Opettajana ldhinnd tietysti oman luokkani tyoskentelyn arviointia yhdessd oppilaiden ja heidan
vanhempiensa kanssa niistd asioista, jotka olemme yhdessd tavoitteiksi asettaneet. Arviointia varten
dokumentoimme sanoin ja kuvin toimintaamme, kdymme niiden pohjalta keskustelua ja
suunnittelemme uusia toimintoja. Samoin kiinnitdin yha enemméan huomiota pienryhmaty6hond
toteutettavaan projektityoskenteleyyn. Aktiivisena kuntalaisena aion yha vaikuttaa myos siihen, ettei
Keuruulla lasta unohdeta. Sitd varten minulla on sekd julkisia ettd henkilokohtaisia kanavia eli

verkostoja. Itsedni aion pitda ajan valtimolla jatkamalla oman tyoni tieteellistd tutkimusta.

Herddn. Aurinko paistaa jo korkealla. Ensin en oikein ymmarrd olevani kotona. Kaipaan ulkoa
kuuluvia iloisia elimin merkkeja. Hiljaista on. Kuuluu vain autojen d4anid. Ihmiset ovat tiivisti omissa
kerrostaloasunnoissaan tai tyopaikoillaan. Paiva on kaunis. Pakkaan rantavarusteet ja pyoriilen

uimarannalle. Sielld on hyva rentoutua ja antaa ajatusten kulkea omia latujaan.

Rannalla on kuhinaa. Lapset nauttivat vesileikeistd ja aikuiset auringonotosta. Kullakin omat
huvinsa. Levitin tilkkupeitteeni nurmikolie ja tirkistelen olkihatun pienistd aukoista kohti sinista
taivasta. Mietiskelen mitd mahtaa olla kaiken sinen takana.

- Moi ope. Kato ku mulla on uus hellemekko.
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Nousen istumaan. Olen saanut pienen vieraan. Yhdessé ihailemme mekkoa ja juttelemme kesésti ja
uimisesta. -
- Syksylld ma tuun sitten kouluun. M4 sain sulta jo kirjeen. Ma oon jo piirtany sulle viha juttuja.

- Sehin on mukava kuulla. Mind niin kovasti odotan koulun alkamista.

- Aiskikin tulee tuolta. M& meen uimaan.

- No hei, Liisa ja tervetuloa taas kotiin. Kiitos siitd ensimmaisestd kirjeestd, jonka ldhetit lapsille
kotiin. Sita on meilld ahkerasti luettu ja ensimmaiset piirroksetkin alkavat olla valmiina.

- Ajattelin, ettd lasten piirrosten ja mielipiteitten avulla voisimme aloittaa syksylli. Ne kouluun
tutustumisryhmat silloin ennen varsinaisen koulun alkamista ovat sen takia niin pienet, ettd meilla
olisi enemmén aikaa toinen toisillemme. Suurryhmén kokoontuminen on sitten vihdn myohemmin
alkusyksystd. Niiden lasten téiden pohjalta voimme sitten ldhted kokoamaan myoOs sitd oman
luokkamme opetussuunnitelmaa. Mutta ne on sitten sen ajan asioita. Nyt me voisimme menni tuonne
jarveen tuon tulevan pikku eppulaisen kanssa. Nuo leikit ndyttavat virkistavilta. Kiitos muuten

juttutuokiosta.

- Kiitos itsellesi ja tsemppia.

Rannalla on paljon tuttuja ihmisid, my0s entisid oppilaita ja tulevia. Onpa joillakin entisilld oppilailla
jo omia pienia lapsia mukanaan. Vesi tuntuu uskomattoman lampaéiseltd. Than kuin lapsuuden kesin,
jolloin aurinko tuntui aina paistavan ja jolloin jarven vesi oli uimaldmminta heti, kun toukokuussa jaat
olivat lihteneet. Rannalla lomailee myos Akateeminen Poliitikko.

- No hei. Olet kotiutunut.

- Kotiin on aina hyva tulla. Mitd kauemmin ja kauempana pois Suomesta, sitd enemmén tinne
takaisin kaipaa. Kai ne on ne juuret jossain syvalld tassd maassa ja sen tavassa eldd ja olla. Toisaalta
on hyva kayda katselemassa vahan muunkinlaista elamad ja katsomassa, miten muut asioita hoitavat.
Jos vaikka saisi uutta ajateltavaa. Mitds tdalla Keuruulla on meneilldan?

- Monenlaista tdnne aina kuuluu. Siina valitusasiassakin on nyt sitten vélipdatokset tulleet. Oletko
kuullu?

- En, eik4 oikein jaksa juuri nyt kiinnostaakaan.
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- No lautakunnan padtos piti sen kinkkisen asian kohdalla. Mutta asia menee kuulemma viela oikein
ylempiin asteisiin. ‘

- Sitd mina en epdile yhtaan.

- Ovat muuten taas myyméssd musiikkiopistoa.

- Ketka? Eipa ole paikallislehti vield reagoinut, vaikka se muuten hyvin helposti asioista informoi.

- On kaupungin johtoryhmassa asia ollut jo esilla. Kumma kyll4, lehti on ollut aivan hiljaa.

- Kummallinen muuten tuo median osuus tiedon vilittymisessa tavalliselle lukijalle. Joskus se voi olla
jopa suoranaisen tiedonvélityksen este. Onhan median ja vallanpidon ldheisistd suhteista meilldkin
pinnallisesti puhutta, mutta Ruotsissa, Ranskassa ja Yhdysvalloissa ndma suhteet ovat laajan julkiset
tutkimuksen ja keskustelun alaisina. (Venkula emt., 71) Mitdhdn sellainen tutkimus Keuruusta
kertois1? Onneksi ei tarvitse endd olla musiikkiopiston asioista paattamassd. Senkin itsendisyyden
puolesta sai istua tunnin jos toisenkin. Than turhaa ty6ta taisi tulla tehdyksi. Ovatkohan tosiaan kaikki
aina lasten asialla?

- Mités luulisit?

- Jotkut ovat, jotkut eivit.

- Menisitkd muuten minun varalleni valtuustoon? Itse lahden perheeni kanssa lomamatkalle.

- Onkos sielld jotain erikoista?

- Kehitysyhtioté ja sen semmosta.

- Ahaa, joko taas?

- Ja miljoonia kuluu.

- Onkos rahaa?

- Kylldhén sind sen tiedat. Rahaa on niithin hankkeisiin, jotka on tarkeita.

- Sen mina olen kylld huomannut. Riippuu vain siitd, kenen térkeistd asioista on kysymys. Taytyypa
muistaa ldhestya kaupunkia vahan syksymmalla - lasten asioissa.

- Niin, onhan nyt Lasten vuosi.

- Sini sentddn muistit. Kuinkahan moni sen muistaa? Toivottavasti lapsuuspoliittisen ohjelman sana
alkaa elaa myos kaytdnnossd. Hyvid merkkejd olen huomannut terveys-, sosiaali, rakennus- ja
koulupuolella.

- Sinulla on sitten syksylla edessisi haasteellinen aika uuden ekaluokkasi kanssa.
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- Ainahan minulla on haasteellista ollut, enkd mina haasteita ole koskaan pelannyt. Onneksi minulla
on mukavat lasten vanhemmat ja hyvét esihenkilot ja ldhimmat tyotoverit, oppilaista puhumattakaan.
Arjessa tulee olemaan taas eldmisen makua.

- Kaikkea hyvia sinulle vain.

- Kiitos samoin itsellesi ja hyvid lomaa koko perheellesi.

Aurinko paistaa. Téllaista kesdd en muistakaan. Ehka silloin lapsena. Silloin aurinko paistoi aina.
Silloin ei tuntunut olevan huolia eikd murheita. Tosin siita on jo niin kauan aikaa. Aurinko paistaa.
Kannykka pirisee.

- No hei, Liisa, niista Tutkiva opettaja-paivistd. Voisitko sind tehdéd lehdistod varten tiedotteen siitd
ensimmaisen paivan Reggio Emilia-ldhestymistavasta? Mind voisin ne sitten monistaa.

- Sopii hyvin. Miné voin kiyda sen ldpi yhdessd Karin Wallinin kanssa. Hanhén tulee jo tiistaina.

- No hyva. Mitas sinun tutkimuksellesi kuuluu?

- Kirjoitusinto on paalla.

- Hyva. Akateeminen Ohjaajasi odotteleekin jo kovasti.

- Saas ndhdi, mitd hin sanoo.

- Saas nahda, mitd tiedeyhteiso tyostési sanoo!

- Tiedeyhteisodkos varten mind sité kirjoitan?

- Ketas varten? Opinndytehin se on, eikos olekin?

- Mutta kylla mina sitd nyt ensi sijaisesti olen oman ajatteluni selkiyttamiseksi kirjoittanut ja tietysti
mind toivon, ettd sitd lukisi joku toinenkin ihan tavallinen opettaja tai joku lasten vanhemmista. Tai
vaikka joku kunnan virka- ja luottamushenkil6. Ja olisihan se upeaa, jos joku lapsistakin lukisi jonkun
pienen kohdan. Mutta ettd vain tiedeyhteista varten? Mitds se tiedeyhteis® minulta nyt sitten
odottaa?

- No sinulla tdytyy nakya alussa tutkimustehtava. Sitten menetelmit sen selvittdmiseksi. Seuraavaksi
aineisto ja aineiston analyysi ja luotettavuuden pohtiminen. Ja kaikki tiedemaailman kielella.

- Mikais se tiedemaailman kieli on? Eiko se riitakaan, ettd mind kerron itsestédni, oman opettajuuteni

kasvusta omalla kielellani? Aineistoa kylld on ja paljon. On omaa ja toisten kirjoittamaa, on valokuvia
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ja muistikuvia, on elettya elaméd. Luotettavuudessahan mind voin pettdd loppujen lopuksi vain
itsedni. Mitis hyotyi siitd olisi? )

- Siis tapaustutkimus ja sen alalajina narratiivinen omaeldmakertatutkimus.

- Niinkos se on tiedemaailman kielelld sanottuna?

- Justiinsa.

- No, mindhén olen aina rakastanut kielid. Eikohdn tdmén uusikin kieli joskus tutuksi tule.

- Sitdhan mingkin. Sitten kun olet tdmén opinndytteen tehnyt ja tiedeyhteisé sen on hyvaksynyt, voit
kirjoittaa ihan miten itse haluat.

- Vaikka omalla kielellani?

- Vaikka omalla kielellasi.

- Johon on sitten sekoittunut jo sitd tiedeyhteisonkin kieltd, konstruktivististen oppien mukaan.

- Sindhéan nopeasti opit! Nahdién sitten Tutkiva opettaja-péivilla.

- Nihdaan ja kiitos sinulle kieliopinnoista. Mutta onko nuo tiedeyhteison muodollisuudet oltava ihan
ensin? Voisinko laittaakin ne sinne tutkimukseni loppuun? Mindhédn tavallaan ollen jonkinlainen
nurinperin tutkija: Ensin mind opetan vuosikymmenié ja sitten teen tdmén niin sanotun opinndytetyon
siitd, miten minun tulisi opettaa. Enkos mind silloin voi tehda tdtd muotopuoltakin vahén nurin perin
ja laittaa ne tiedeyhteison vaatimat kiemurat vaikka sinne loppuun?

- No voi sinun kanssasi. Onneksi miné en ole sinun Akateeminen Ohjaajasi.

- Koko ajanhan sinid minua ohjailet.

- Enkad ohjaile. Mutta kirjota nyt ainakin se lehdistotiedote.

- Jep. Néhdaan.

Aurinko lammittad. Uni painaa silméluomia.

Seison kielikokeessa suuren mustapukuisen joukon edessi. Lukeneen ndkoisid naisia ja miehid.
Varmaan paljon matkustelleet kieltd opiskelemassa. Voisikohan heiltd kysyd, missd péin he ovat
matkustelleet? Enpa taida ihan vield uskaltaa.

- Tutkimustehtava?
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- Minun arkisen toimintani ja ajatteluni sitominen teoriaan minulle merkityksellisten tapahtumien
kautta. —

- Tutkimusmenetelma?

- Laadullinen, narratiivinen tapaustutkimus, samalla omaeldménkerrallinen. Menetelmd pyrkii
yhdistdméaan teoriaa ja kaytantod dialogisessa tutkimussuhteessa.

- Siis tapaustutkimus. Selvittakaa tarkemmin, mitd Te tapaustutkimuksella tarkoitatte.

- Syrjéla on todennut, etta tutkimusmenetelména tapaustutkimusta e voi yleisesti maéritelld, silla sen
luonne vaihtelee tiede- ja tutkimuskohtaisesti. Kuitenkin tutkijan mielenkiinto kohdistuu yksittdiseen
ihmiseen, ihmisjoukkoon tai ilmi6én. Erityisominaisuuksiensa perusteella ne ovat esimerkiksi
etnografisia, toiminta- tai elamankertatutkimuksia. ( Syrjala 1994, emt., 10-11.) Omalla kohdallani
tapaustutkimuksen yleisempi tiedekohtainen madrittely ei ole ollut yksinkertainen, koska olen
kayttanyt ldhdeaineistoa useammalta tieteen alalta. Erityisominaisuuden perusteella se on kuitenkin
puhtaasti minun eldmastani kertovaa, siis elaméankertatutkimusta.

- Oletteko Te tutustunut ulkomaiseen menetelmékirjallisuuteen?

- Syrjdla mainitsee kaksi amerikkalaista tutkijaa Yin ja Merriamin, joiden ajatuksiin tutkimukseni
mielestdni sopii. Edellinen on todennut tapaustutkimuksen olevan monipuolista ja monilla eri tavoilla
hankkittuja tietoja, joiden avulla tutkitaan nykyistd tapahtumaa tai toimivaa ihmistd tietyssé
ympéristossd, ja jdlkimmainen puhuu erillisestd historiallisesta tapaustutkimuksesta. Toisin sanoen
hanen mukaansa kohteen ymmartaminen edellyttdd useimmiten myds menneisyyden tarkastelua.
(emt., 11-12). Mielestani tdma tapaustutkimus on yhtd monipuolinen kuin eldma itse. Eika tatad
paivadkaan olisi ilman eilisen historiaa.

- Mainitsitte amerikkalaiset tutkijat. Kuitenkaan niita ei l6ydy taalta lahdeluettelosta.

- Ei l6ydykaan. Itse en ole Syrjalan mainitsemia amerikkalaisia tutkimuksia lukenut, koska yleensékin
ulkomaisen kirjallisuuden saatavuus ndin opiskelijana ei ole yksinkertaista. Monta kertaa on
uskottava itseddn lukeneimpien tietothin.

- Voisitteko luonnehtia joitain tapaustutkimuksen piirteita?

- Yksilollistiminen, kokonaisvaltaisuus, monitieteisyys, luonnollisuus, vuorovaikutus, joustavuus ja
arvosidonnaisuus. (emt., 13)

- Miten Te olette nima piirteet liittanyt omaan tutkimukseenne?
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- Tutkimukseni avulla olen tulkinnut minulle merkityksellisia tapahtumia kokonaisvaltaisesti ja
monitieteisesti ilman mitaan keinotekoisia tutkimusasetelmia tai jdrjestelyja, siis yksiléllistanﬁ
tutkimukseni kokonaisvaltaisesti, monitieteisesti ja luonnollisesti. Tieteistd minua on erityisesti
kiinnostanut filosofia. Vuorovaikutteisuus eli reflektiivisyys oman eldméani tapahtumien kannalta ei
tietenkddn aina ole ollut helppoa, koska sokeita pisteita ithmiselld aina on. Silti uskon olevani oman
elamédni paras asiantuntija. Tietoja olen etsinyt itse ja minua on my0s ohjattu tietojen direlle,
joustavasti aina tarpeen mukaan. Tapaustutkimuksen piirteistd arvosidonnaisuus on ilmeinen, koska
juuri arvojen selventdminen on ohjannut suuresti tutkimustani.

- Olette siis tavallaan kdynyt dialogia oman itsenne kanssa. Miten se on mahdollista? Nykysuomen
sivistyssanakirjan (1977) mukaan dialogin yleismerkitys on vuoropuhelu, kaksinpuhelu ja keskustelu.

- Kayttamassani Uudessa sivistyssanakirjassa (1981) maddritelldadan dialogi myos keskustelun
muotoiseksi kirjalliseksi tuotteeksi. Sitdhdan tutkimukseni on - kirjallista dialogia. Sanojen
merkityksen maérittely riippuu maédrittelijastd. Varton (1994) mielestd dialogin avulla asioista
pyritdan saamaan esille merkityskokonaisuuksia ja hén lisé4, ettei toinen thminen voi todellisuudessa
koskaan maééritelld toista ithmistd. Hanen mielestdan kysymys on aina ndkokulmasta. (Varto 1994,
105.) Toisin sanoen hinen ajatuksiaan mukaillen luotettavin dialogi kdydddnkin ithmisen itsensi
kanssa. Sita dialogia tama tapaustutkimukseni edustaa. Bohm ja Peat (1992) pitavit vapaata dialogia
hyvéntahtoisessa, ystavallisessd ja ei-kilpailevassa ilmapiirissa tehokkaana keinona tutkia ihmisyytta
ja tietoisuutta. (Bohm & Peat emt., 244-246) Reflektoiva dialogi oman itsensd kanssa on mielestani
vapaata dialogia. 'Sanan lavitse' - dia logos - olen kertomunut omia merkityksellisid ilmigita.

- Tapaustutkimuksenne on narratiivinen. Maaritelkda tarkemmin.

- Talla narratiivisella tutkimuksella olen etsinyt vastausta sithen kysymykseen, miksi ajattelen niin
kuin ajattelen. Blumenfeld-Jones (1995, 25) mainitsee narratiivisen tutkimuksen erityispiirteeksi sen,
ettd sitd esiintyy sekd yhteiskuntatieteiden ettd taiteen alueella. Josselsonin (1993, xiii) mukaan
narratiivinen tutkimus saa vaikutteensa psykologiasta, sosiologiasta ja historiasta ja Beattien (1995,
59) mukaan narratiivisia tutkimuksta on kéytetty ilmaisemaan yksiloiden kokemuksia taiteessa ja
humanistisissa tieteissa jo vuosisatojen ajan.

- Niin, Smith (1994, 292) luokittelee narratiivisen elimankertatutkimuksen erittdin subjektiiviseksi

tuotokseksi. Miten tarkkaan Te olette tutustunut opettajapersoonista tehtythin tutkimuksiin?
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- Viimeksi olen lukenut Bardyn (1996) Rousseausta ja Tormén (1996) Deweystd ja Meadistd tehdyt
tutkimukset. Ne luettuani joutuin tarkistamaan monia aikaisempia tietojani kyseisis‘téi
tutkimuskohteista. Varsinkin tutkimukset Deweystd ovat olleet ajatteluni kehittymiselle tarkeitd.
Suomalaista opettajista kertovia narratiivisista tutkimuksista voisin mainita Syrjalan Touko
Voutilaisesta (1990), Kauniston Inkeri Karvosesta (1992) ja Halmion (1997) Alli Kantolasta kertovat
tutkimukset. Niista varsinkin viimeinen oli minulle erityisen merkityksellinen lukemiskokemus. Siini
oli paljon samanlaisia rakennusaineksia kuin tdssa omassa tutkimuksessani. Kantolan opettajuutta ei
esitetd erillisend opettajana toimimisena, vaan osana hdnen tapaansa eldad. Samalla tavalla pyrin
omassa tutkimuksessani osoittamaan sen, ettei minun eldmani rajoitu koulun seinien sisdpuolelle.
Dewey naki kasvatuksen yhteiskunnallisen eldman muotona. Hanen mukaansa kasvatukseen kuuluu
mennyt ja tuleva, henkilokohtainen ja yhteiskunnallinen elima (Beattie 1995, 53).

- Samasta asiasta puhuvat Connelly ja Clandinin (1990, 3) He médrittelevit narratiivisen tutkimuksen
kokonaisvaltaiseksi laadulliseksi tutkimukseksi, joka kiinnittaa yksilon kokemukseen ja elimiin seka
sithen, miten taimé kokee maailman.

- Mutta hehdn ovatkin tehneet suuren osan tdhdnastisesta kasvatustieteen narrativisesta
tutkimuksesta. Heiddn mielestddn on tirkedd, ettd kasvatustutkimuksessa kuunnellaan kasvattajien
aantd, ovathan he oman tyonsé asiantuntijoita. (emt., 2 - 4)

- Tutkimuksenne on kylla mielenkiintoinen, mutta ei kovin perinteinen.

- Narratiivinen tutkimushan on vasta kehitteilld ja tutkijan on itsensd loydettdvd omaan
tutkimukseensa parhaiten soveltuva kieli ja kriteerit sekd soveltuvat menetelmét ja arvioinnin
muodot. (Connelly & Clandinin 1990, 7.) Téssd tutkimuksessa olen pyrkinyt etsimadn minulle
laheisintd narratiivista dialogimuotoa, joka myoOs osoittaa sen arkisen tyon dialogisuuden, mita
elamantapani edustaa. Tutkimukseni tarkoituskaan ei ole olla perinteinen, eihdn koulukaan tai elama
yleensi ole entisen kaltainen.

- Oliko omasta eldmaistd kertominen helppoa?

- Onko elama yleensa helppoa? Kun aloitin tdmén tutkimuksen tekemisen, minun oli tarkoitus kertoa
siitd, millainen on kotikaupunkini ylimpien luottamus- ja viranhaltijoiden lapsikuva. Mutta jo melko
alussa huomasin, ettei toisten ajatusmaailmaan ole helppo paéstd ja ettd omat ajatukseni monta kertaa

peilautuivat haastateltavieni kertomuksissa. Meidédn arkinen elamédmme kietoutui niin monella tapaa
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toisiinsa, ettd jo tutkimukseni alussa huomasin tutkivani ldhinna omaa ajatteluani. Silloin niin paljon
rehellisemméksi muuttaa koko tutkimukseni omaeldmankerralliseksi. Helppoa kertominen ei (;le
ollut, mutta mielenkiintoista prosessia olen joutunut ldpielimaan.

- Narratiivinen tapaustutkimus koskee siis Teitd itsednne, Teiddn eliminne kertomusta? Miti
tutkimuksia Teilld on ollut tukenanne?

- Syrjéld ym. (1996) toteavat, ettd elamékerrallinen tutkimus voi pohjautua esimerkiksi opettajien itse
kirjoittamiin kertomuksiin eldmaéstaan ja tyostidn (Syrmjald ym. 1996 emt., 139). Tutkimuksen
kokonaisvaltaisuus rakentuu tutkimusmenetelmien monipuolisuudesta ja ihmiskdsityksen ja
yhteiskunnallisen kontekstin tarkastelusta. Eldmankertatutkimuksessa on kyse yksilon elimén
kdannekohtia kuvaavien dokumenttien koonnista ja tulkinnasta. Goodson (1994) katsoo, ettd
kiinnostus opettajan eldméan ja tyon tutkimiseen kokonaisvaltaisesti voi toimia vastakulttuurina
julkiselle koulutuspolititkalle. Ymmértamalla paremmin opettajan elimidid on mahdollista tukea
opettajien kehitystd ja kasvua yleensi ja saada sitd kautta aikaan muutosta koulussa (Syrjala, 1994
emt., 59). Sithen muutokseen haluan omalla tutkimuksellani vaikuttaa. Jaatisen (1994, 183) opettajan
omaeldménkerrallinen tieto kuvastaa ennen kaikkea opettajan omaa ajattelua, hinen uskomuksiaan,
tulkintojaan ja kasityksiddn ihmisesta.

- Téllainen eldméankerrallinen ndkokulma tutkimukseen ei ole Suomessa kovin vanhaa.

- Kun itse valmistuin luokanopettajaksi vuonna 1975, oli kaytoss4 vield hyvin perinteiset tavat tehda
tutkimusta, ainakin meilld tdalld Suomessa. Kelchtermans ja Vandenberghe aloittivat kylld omat
tutkimuksensa 1970-luvulla tutkimalla, kuinka opettajat suhtautuivat tyossddn tapahtuviin
muutoksiin ja kuinka heidan késityksensa itsestdadn kehittyivit tydelaméin aikana (Kelchtermans &
Vandenberghe, 1994, 46), mutta suomalaista eldiminkertatutkimusta on alettu tehdi vasta tilla
vuositkymmenelld (mm. Syrjala 1990; Syrjald ym. 1996; Halmio 1997).

- Omaelaménkerrallista aineistoahan kdytetadn muun materiaalin taustalla esimerkiksi kasvatusteorian
hahmottamisessa (Halmio 1997, emt., 25).

- Tutkimukseni tarkoituksena on ollut oman kasvatusteoriani selventiminen ja oikeastaan koko
eliménkatsomukseni tarkentaminen. Toisaalta saattaa tuntua nurinperoiselta toiminnalta se, ettd
ihminen selventdd teorioitaan ja katsomuksiaan elettyaan yli viisi vuosikymmentd, mutta vasta nyt

uskon olevani kypsé tutkimaan itsedni. Olen Syrjalan (1985, 275-276) kanssa tdysin samaa mieltd
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siitd, ettd elaméankertametodi voi avata uudella tavalla henkistd kasvua ja kehittymisprosesseja.
Jaatisen (1994, 185) mielesta omaelamaékerrallista tietoa pohtimalla ja koulukulttuuriin perehtymaila
voidaan l6ytda mahdollisuuksia uudenlaiselle kouluelaman hahmottamiselle ja kehittamiselle.

- Tutkimuksellanne haluatte siis vaikuttaa myos lukijoihin?

- Muutos pohjautuu mielesténi aina dialogiin. Minuun tdmén tutkimuksen aikana ovat vaikuttaneet
monet henkil6t ja monet tekstit. Jos tdmé tutkimus wvuorostaan muodostuu jollekin lukijalle
tutkimusmatkaksi omaan itseensi ihmisena, silloin todentuu Campbellin (1988, 70) ajatukset lukijan
reflektiomatkasta, ja jos tdmé tutkimus auttaa yhteiskunnallista keskustelua lapsen asemasta koulussa
ja yhteisossd yleensd, silloin toteutuu Goodsonin (1994, 30) ajatukset julkisesta vastakultuurin
syntymisestd. Eiko kehittyminen kantilaisittain ajatellen vaadi tietynlaista vastakulttuuria vallitseville
oloille?

- Olette kovin kiinnostunut filosofiasta?

- Eiko tutkijan alastaan riippumatta tulisikin olla tietoinen omista tieteenfilosofisista ldhtokohdistaan?
(Venkula emt., 97) Mielestani juuri filosofiasta olen 16ytdnyt eniten vastauksia oman eldmiseni
peruskysymyksiin. Silloin kun valmistuin luokanopettajaksi, ei opintoihini kuulunut ollenkaan
kasvatusfilosofiaa. Silloin keskityttiin vain tiedon siirron opettamiseen. Puhuttiin vain eri
oppiaineista, opetustekniikoista ja -materiaaleista. Ajatukset siitd, ettd thmisen tunteet ja eettisyys
voivat olla tarkeita tiedonmuodostukseen vaikuttavia tekijoitd, eivat silloin olleet meilld vield
levinneet. (Venkula emt., 98) Nain jdlkeen pain ajatellen, juuri kasvatusfilosofia olisi valmistanut
minua, nuorta opettajaa parhaiten kohtaamaan seké oppilaat ettd muut aikuiset. Arjessa opettajakin
joutuu koko ajan pohtimaan oikeaa ja vaarda, hyvad ja pahaa, kaunista ja rumaa, eli filosofian

peruskysymyksia. Niistd ei minun opiskeluaikoinani keskusteltu.

Mustapukuisten joukko on kumman hajamielisen tuntuinen. Yksi istuu kési poskella, toinen hivelee
ajatuksissaan hiuksiaan, kolmas on ristinyt katensd poydalle ja muutkin ovat vaipuneet omiin
ajatuksiinsa. Itsekin mietin, mitd mind oikein ndiden mustapukuisten edessid teen. Oikeastaanhan
minun pitaisi olla nauttimassa lomastani. Kaiken jdrjen mukaan lomallani minun pitdisi viitata

kintaalla kaiken maailman kirjoille ja kirjastoille sekd varsinkin télle mustapukuiselle joukolle. Mutta
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jostain kumman syystd mind seison tdssd, tdysin vapaaehtoisesti ja jopa innostuneena. Sitten

mustapukuisten puheen johtaja rykéisee, pyyhkii silmélasejaan ja kaantelee tutkimukseni sivuja.

- Te olette kayttinyt monenlaista aineistoa tdssa tutkimuksessanne. Ilmaisullisesti rikasta,
monitasoista ja kompleksistakin (Alasuutari (1995, 75).

- IImaisussa olen pyrkinyt kdyttdméaan monenlaista kieltd: lasten kieltd ja aikuisten kieltd, arkikieltd ja
tieteen kieltd - kaikkia niitd kielid, jotka elamaini ovat kuuluneet. Mielestini eldmid ei ole
yksiselitteistd, joten tutkimukseni aineistonkin tulee olla moninaista. Kielet ovat ldhes ehtyméttomii
kyvyssdadn kasitellda merkitys- ja vivahde-eroja. Thmisilla on silti taipumus kéyttad Kkieltd
erikoistuneesti ja rajoitetusti. Silloin syntyy myos yhd enemmén ristiriitaisia pyrkimyksid ja
sekavuutta (Bohm & Peat emt., 88). Uskon, etta tutkivan opettajan tutkimus voi olla 'monikielinen’,
jotta lapset ja aikuiset seké tiede ja kéytantd ymmartaisivit toisiaan paremmin.

- Suis tutkimuksenne aineisto ei ole objektiivista klassisen tieteen mukaista mitattavaa tietoa vaan se
sisdltdd myos uskon asioita, niinkd?

- Mina puhuisin mieluummin arvoista ja valinnoista kuin pelkéstddn uskosta. Toisaalta mind ainakin
olen monta kerta joutunut myontaméaan sen, ettei kaikkea ihmiseen liittyvad voi jarjelld selittdd tai
tutkimuksilla osoittaa. Jotkut asiat vain ovat selittamattomia. Jo 1970-luvulla aivofysiologi
Bergstrom nosti esille ajatuksiaan siitd, ettel tieto sindnsi riitéd, tarvitaan arvoja. Viela 1980-luvulla
Bergstromin ja monien luonnontieteilijéiden esille nostamalle arvokeskustelulle naureskeltiin
(Venkula emt., 127-128), mutta el enda.

- Mennaianpa sithen Teidédn aineistoonne. Mité kaikkea Teilld on esittad tutkimuksenne aineistoksi?

- Valitsemani valmis materiaali, kuten kirjat, viralliset asiakirjat ja lehtiartikkelit olen valinnut
subjektiivisesti (Alasuutari 1995, 19; Kelchtermans 1993, 443). Vaikka tdhdn tutkimukseen
valitsemani kirjallinen materiaali ei ehkd kaikilta osin tyydytd perinteistd tiedeyhteisod, itselleni
valitsemiini kirjoihin uppoutuminen merkitsi - Rodaria lainaten - enemméan kuin 'sadan vuoden
koulussaolo' (Rodari 1988, 9). Koska en ole pelkastadn tutkija, kirjallisuus ei kokonaisuudessaan
koostu jo tehdyistd tutkimuksista. Paivdkirjaa olen myoskin pitdnyt, tosin kovin satunnaisesti
(Jaatinen 1994, 182), mutta sen avulla olen voinut palauttaa mieleeni jo unohtuneita asioita.

Valokuvadokumenttini ja dokumentit lasten parissa tehdysté tyostd ovat olleet kuvallista materiaalia
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ja kesdn 1996 Reggio Emilia-seminaarin aikana tekemini kenttdmuistiinpanojeni avulla olen
uudelleen elanyt monia tapahtumia. Malaguzzi on kertonut, kuinka hinelld oli etuoikeus muist‘aa
tapahtumia kuvina (Wallin 1989, emt., 9). Avoimet haastattelut ovat ovat oleellinen osa tutkimustani
(Connelly ja Clandinin 1990, 5-6; Polkinghorne 1995, 12) Tutkimukseeni liittyy my6s muistikuvia
tapahtumista, joista ei ole esittdd mitdan todistetta, muuta kuin oma vakuutukseni siitd, ettd kaikilla
tapahtumilla on tosipohja, subjektiivinen tietysti. Joku toinen on saattanut nihda jonkin esittiméni
tapahtuman toisin, mutta asiathan voivat olla niin ja niin.

- Teidén aineistonne on ainakin historiallista, persoonallista ja emootionaalista (Beattie 1995, 61).

- Toivottavasti se on myos riittdvan laajaa, yhtendistd, ja toivottavasti olen osannut raportoida sen
selkedsti (Josselson 1993, xi-xii.).

- Vaikea tutkimuksenne lukemista oli keskenk#an jattaa, vaikkei se tavallinen opinndytetyd olekaan.

- Niin. Ei minun elaméanikaén niin kovin tavallinen ole ollut, vaan oikeastaan aika epétavallinen. En
ole oikein my®6tavirtaan uija koskaan ollutkaan.

- Aika moiseen vastavirtaan Te tallakin tutkimuksella olette itsenne tiedeyhteisossi asettanut.

- Kylld miné sen tieddn. Voimakas paine kohdistuu aina sellaiseen, joka uhkaa keikuttaa venettd. Se
ilmenee kaikilla elamaénaloilla, ei pelkdstdan tieteessi (Bohm & Peat emt, 38). Mutta eiko
tutkimuksenkin pitdisi olla aina jotain uutta etsivad (Eisner 1993, 5-11), jotain luovaa tieteellistd

vallankumouksellisuutta, el mihinké4n entiseen ehdottomuuteen juuttumista? ( Bohm & Peat emt.,

45-47, 243)

Mustapukuisten puheen johtajan taskussa pirisee kannykkd. Hieman vaivaantuneena hin vastaa

soittoon, mutta pian hanen ilmeensa sulaa pehmeéén hymyyn.

- Joo, kylld isi muistaa. Ei tdssd endd kauan mene. Mennaan sitten yhdessa uimaan. Jookos? Heippa!
Anteeksi tdmé keskeytys.
- Lapset ovat mukavia keskeytyksid, tieteessdkin. Oikeastaan eivat keskeytyksid ollenkaan. Tassikin

tutkimuksessa lapset ovat olleet tirkeitd osapuolia.
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Puhelun aikana mustapukuiset ovat riisuneet puvun takkinsa ja niiden alta on paljastunut
iloisenvirisid kesdpaitoja ja -puseroita. Iimekin on jollain lailla kesaisempi ja vapautuneempi. ‘

- Mennéénpé sitten tutkimuksenne analysointiosaan. Se taisi olla tutkimuksenne ongelmallisin vaihe?
(Alasuutari 1995, 79: Plummer 1990, 113.)

- En sanoisi aivan niink#in. Kylld aineiston koonti, analysointi ja raportointi kulkivat erittdin
samanaikaisina. Ei niitd voinut toisistaan erottaa. Yhden vaiheen lapikidyminen saattoi yhtikkia avata
aivan uusia ndkymid. (Syrjala 1990, 38.) Aivan uuden suunnan alkuperiinen tutkimussuunnitelmani
sai silloin, kun péétin muuttaa tyoni omaeldmankerralliseksi. Siihen saakka tyo tuntui vain toisten
ajatusten toistamiselta. Suurin ongelma oli mielestdni hyvin kédytdnnéllinen: kirjallisen materiaalin
saatavuus kirjastolainana oli joskus hyvin vaikeaa.

- Miten koko tutkimuksenne jakautui ajallisesti?

- Tamén tutkimuksen alkamisajankohtaa on oikeastaan aika vaikea sanoa. Koko eliminihin sielld on
pohjalla. Reggio Emilia-lahestysmistapaan tutustuin ensimmiisen kerran vuonna 1986, mutta
tietolsemmin aloin perehtyd asiaan vuonna 1995. Vuosi 1996 oli hyvin aktiivista aikaa. Silloin
suoritin haastattelut, osallistuin Reggio Emiliassa kansainviliseen seminaarin, jonka runko toimii
omalla tavallaan tdménkin tutkimuksen runkona seké saatuani vuorotteluvapaan lukuvuodeksi 1996-
97 aloitin seminaari-istunnot. Varsinaisen loppuraportoinnin olen tehnyt téini kevéini ja kesina tahin
muotoon, missé se nyt on.

- Mitenkas on tdmaén tutkimuksenne analysoinnin reflektoitavuus?

- Analysointitapa on tietylla tavalla syntynyt itsestdan aineiston ja teorian kietoutuessa yh4 tiiviimmin
toisiinsa, ensin hyvinkin vapaalta tuntuvan kirjoittamisen muuttuessa yhi syvemmiksi oman elidmisen
ja ajattelun reflektointiprosessiksi. Prosessin syvetessd on myds tapahtunut késitteiden maérittelyd
(Torma 1996, 18).

- Reflektiota ja sen maarittelyda Te olette kasitellyt tutkimuksessanne aikaisemmin. Haluatteko
taydentda tutkimustanne viela talta osin?

- Kahden aivan viime péivind lukemani tutkijan ajatukset kuvaavat mielestdni tdmin hetkisia
tuntemuksiani erittdin hyvin. Beattien mukaan (1995, 58) reflektoimalla syntyy henkilokohtaista
viisautta ja kokemusta tyoskennelld ulkoapéin tulevan tiedon maailmassa ja reflektoimalla kykenee

yhdistdmaéén subjektiivista ja objektiivista tietoa omaksi toiminnaksi. Nias (1989) vertaa reflektoivaa
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tyotd luovan taiteilijan kokemuksiin, jossa lopputolos ei ole tiedossa, vaan mielenkiinto syntyy
mahdollisuuksien tutkimisessa. A

- Millaiset kehykset Te aineistollenne olette asettanut?

- Tallaista vapaasti tuotettua aineistoa voidaan késitelld monesta eri ndakdkulmasta (Alasuutari 1995,
70; Syrjala ym. 1996, 147). Aineiston teoreettinen viitekehys alkoi selkeytyd vihitellen kokoamani
kirjallisen ja ajatuksellisen aineiston seka teoreettisten olettamusten kadydessd jatkuvaa dialogia
(Hargraves 1994, 122) seki tietoisella mutta varmaan myoskin hyvin tiedostamattomalla tasolla.
Kuitenkin jo hyvin varhaisessa vaiheessa kesilla 1996 Reggio Emiliassa olleen seminaarin runko eli
vahvasti koko tidssd tyossd omaa viitekehystadn luoden. Rosenthal (1993, 87) puhuu kertomuksen
Juonesta’, joka muodostuu aineistosta nousevien kokonaisuuksien ja teorian analyysin jatkuvana
vuoropuheluna. 'Juonen' eldessd omaa elddnsa se samalla muutti ajatteluani kohti selkedmpii kuvaa
omasta ammatillisuudestani ja omasta eldmamankatsomuksestani. Tavallaan olen erilaisista
'pienkertomuksista’ kulkenut kohti 'yhtendisempaa kertomusta' opettajasta ja ihmisestd, joka olen
mind itse. Pienkertomuksten kohdalla Alasuutari (1995, 30 - 31) puhuu 'raakahavainnoista' ja
'yhtendisten kertomusten' tarkoituksena Polkinghornen (1995, 5.) mukaan on ymmairtdd yksilod,
sdilyttad todentuntuisuus ja vakuuttavuus.

- Olette ollut siis todella tutkiva opettaja.

- Niin. Mutta en suinkaan ole ainoa tutkiva opettaja. Olen huomannut, ettid monet opettajat pohtivat
talla hetkelld omaa tyotaan myos tieteellisesti.

- Tavallaanhan nyt onkin kysymys aikuisen ihmisen oppimisprosessin tutkimuksesta, vai miti?

- Tavallaan. Toisaalta mielestdni lasten ja aikuisten oppimisprosessit eivdt kovin paljon eroa
toisistaan.

- Mité Te tarkoitatte?

- Mielestdni molemmissa on kyse syystd tai toisesta syttyneestd halusta selkiyttdd ymparoivad
maailmaa oman ajattelunsa avulla. Erona on mielestdni se, ettd lasten ajattelu on erilaista kuin
aikuisten ajattelu, onhan tietovarasto, mistd ajattelun konstruoiminen aineistonsa saa, kovin erilainen.
Toisaalta taas lasten ajattelua eiviat viela kangista aikuisten ajattelun kangistelut totuttuihin

raameihin. On kysymys ajattelusta ja mielikuvituksesta. Reggio Emiliassa tdmad on mielestiini
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otvallettu hyvin, mistd syystd myoskin Rodari omisti teoksensa Grammatica della fantasia (1973)
Reggio Emilian kaupungille (Rodari 1988, 7). A

- Tethin Reggio Emilia ja lapset yleensd ovat ilmeisesti tehneet suuren vaikutuksen, koska kovin
jaykkia atkuisten kaavoja el Teidan tutkimuksestanne voi 16ytdd. Péin vastoin, Teidédn tutkimuksenne
ndyttad reflektorvan, korostavan, kyseenalaistavan, pitdvan asioita suotavana tai torjuttavina, aivan
niin kuin Lindrooskin (1993, 67) esittaa.

- Reggio Emiliaa ja lapsia yleensd mind saankin kiittad siitd, ettd olen nyt 16ytinyt mieleiseni
kasvatusteorian tai oikeastaan teorian koko elimidn. Lasten vilpitén ennakkoluulottomuus,

innokkuus kaiken uuden edessd sekd heiddn rajaton mielikuvituksensa ja luovuutensa ovat aina

kannustaneet minua etsiméén erilaisia mahdollisuuksia oman arkisen eliméni haasteisiin.

Ovelta kuuluva tomera koputus keskeyttda keskustelumme.

- Anteeks, 1skd, mutta saanks méié kans tulla tanne? En mai jaksanu oottaa sua kotona. M4 sanoin
aiskélle, ettd vois olla hyvékin, et médi tuun ténne, jos taalld puhutaan taas lapsista. Miks muuten
atkuiset aina puhuu lapsista vaan keskendan? Se on musta epistd. Mehidn osattas ite kertoa teille
meistd lapsista parhaiten, jos te vain kuuntelisitte meitd. Onhan meijankin aina kuunneltava teitd, siks
kai me teistd niin paljon tijjammekin. Nyt ma esimerkiks ndan teista, et te ette oikein tiija, mit4 teijan
pitds tehd tai sanoo, eiks vaan?

- Vot hyvé lapst, ei sinun saisi tulla keskeyttamaan meidan aikuisten toita.

- Miksei? Keskeytéttehén tekin aikuiset aina meidan leikkimme.

- Sehén on ihan ert asia.

- Millé lailla eri asia? Eiks meijan asiat ookaan yhta tarkeitd ku aikuisten asiat? No, miti varten te
sitte ootte nytkin taalla? Etteks te puhukaan lapsista?

- Mitds Te tutkijana nyt sanotte?

- Tervetuloa mukaan - asiantuntijaksi ja eldmisen mullistajaksi ja ilostuttajaksi. Malaguzzi painotti
aina, ettd ilon tunnetta on tuettava, jotta mielihyva sdilyy, vaikka toiminta muuten vaatisi
ponnisteluja. Aikuisten optimismi ja ilo lapsen olemassaolosta viestittdvit, ettd kukin on oman

elamansa sankari, tirkead itselleen ja muille. (Karlsson & Riiheld 1991, 28)
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- Etteks te oo ilosia? Miks sdd muuten seisot ja toiset istuu? M&i ainakin meen istuun iskén syliin.

Sillai ma saan sen kotonakin hyville tuulelle. Voi kun taélld ois enemméin lapsia, niin te kaikki

tulisitte ilosiks.

Tilaisuus on saanut aivan uuden ilmeen. Alun mustapukuisten tiukat ilmeet ovat sulaneet. Huomaan
ettd yhda useamman aikuisen silmiin on tullut ldmpoinen katse ja muutamien suupielet eivat millaan
tahdo pysya peruslukemilla kasvatusalan "ammattilaisen" saadessa aikuisten maailman uuteen
jarjestykseen.

- No, mistas te puhuitte just sillo ku mi tulin?

- Tama tutkija oli juuri selvittdiméssd meille aineistonsa analysoinnin pohjalta sitd tietojensa ja
uskomustensa viitekehysta eli henkilokohtaista kasvatusteoriaansa, jota hian tyossadn kayttaa.

- Jopas oli aitkuismaisesti sanottu. Mités se on lasten kielelle kdannettyna?

- Mini olen kertonut néille aikuisille, mitd ming ajattelen opettajana ja thmisend, millainen mini olen
ja mitd mind tunnen.

- Sitd aattelee, kun tulee jotain mieleen. Joskus ku aattelee, paa on ihan pehmee. Tuntuu ku oli ite
sielld ajatuksissa (Karlsson & Riiheld, emt., 19). Kun ma haluan nidhd mitd maa aattelen, mad meen
peilin eteen. Niinks sadki oot tehny?

- Niin sen my&skin muutamat tutkijat ilmaisevat. He kayttavit siitd peilin edessd seisomisesta sanaa
reflektio. Tiedekielella sanottuna reflektiossa tapahtuu intuition ja kasvatusteorian nakyvaksi
tekemistd. (Fullan 1994, 31)

- En maa taaskaan ymmartany, mité sé sanoit.

- Siind peilin edessd mina olen piirtdnyt erdénlaista 'karttaa' (Boomer, 32), jonka avulla minun on
helpompi elé ja olla, sekd koulussa ettd muuallakin.

- Al semmosta suunnistamista. Iskdki osaa suunnistaa. Iskd, mitds suunnistaminen on sun
tiedekielella?

- Sen voisi sanoa vaikkapa silld lailla, ettd henkilokohtainen kasvatusteoria muodostuu ammatillisten
taitojen, persoonallisuuden alueiden ja kognitiivisten prosessien kehittymisen kautta (Niemi, 82).

- Kauanks sai oot ollu opettajana?

- Kohta kolmekymmenté vuotta.
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- Kuinkas vanha sdi oot?

- Viahan yli viisikymmenta.

- Joks sad oot eldkkeelld?

- En mini viel ole.

- Miks sid et oo eldkkeelld? Mun mummo on yht4 vanha ku s ja se on jo elakkeelld. Missis sdi oot
toissa?

- Koulussahan mini.

- Ei ku sitte ku sdd meet koulusta kotiin, nii mihin sd4 sitte aina meet toihin?

Huomaan taas kerran, kuinka erilainen on sanojen maailman todellisuus lapselle ja aikuiselle. Monia
samanlaisia keskusteluja olen eldméni varrella lasten kanssa kdynyt ja niistd paljon oppinut.
Oikeastaan heiddn kanssaan elamélld olen oppinut opettajuudesta enemméan kuin Kirjoista
opiskelemalla. Tutkijat puhuvat praktisesta teoriasta, jota meille kokeneille opettajille muodostuu ja
jonka mukaan me osaamme suhtautua valmiina annettuun tietoon kriittisesti (Kosunen 1994, 30;

Lahdes 1994, 122: Ojanen 1993, 34).

- Mun iskéd on taalla toissa. Ootkos sddkin?

- Tavallaan. Mina teen nytkin kovasti toitd, jotta mind oppisin tdmén tiedemaailman kielen, jota sinun
isdsi haluaa minun oppivan. Minun tulisi yhdistda omat kokemukseni tieteelliseen teoriaan tai teoriaa
kaytantoon, siis puhua jostain asiasta kahden eri kielen avulla.

- Sit sd4 kddnnat sen vield mun kielelle. Onks erilaisten kielten oppiminen helppoa?

- Kun ymmartaa jonkin asian, kulloinkin sopiva kieli kylla 1oytyy. Osaatko sind jo kirjoittaa satuja?

- En vield, mutta mun iski osaa.

- Osaatko sind piirtad satuja?

- Osaan varmaan.

- No sittenhén sind osaat piirtdmiskieltd, eikos vain.

- Osaan min4 néytellakin satuja ja tanssia satuja ja tehd satoja muitakin juttuja.

- Sin4 olet sitten oikein satojen kielten haltija.

- Kuinkas monta kieltd sii osaat?
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- Kun min4 olin lapsi, miné osasin monia kielid. Aikuisena osa niista kielista on jo kangistunut.
- Mun iska osaa vaikka mita kielid, mut se puhuu aina eri ihmisten kanssa vahén eri lailla. Mut nyt
mua vahin vasyttad. Mind otan tdssd pienet nokkaunet, jos te aikuiset haluatte vield puhua niitd omia

kielianne. Herattakaa mut sitte, kun te ootte lopettaneet.

Seuraa hiljaisuus.

- Vahva lapsi, kaikella tapaa, tuo Teidén satakielenne.

- Kiitos. Haluaisitteko Te vield kdantda omaa kasvatusteoriaanne tiedekielelle?

- Oman kasvatusteoriani [0ytdminen on vahvistanut ammatillista mindkuvaani monella tapaa:
kasitystd itsestdni opettajana, tyomotivaatiotani ja tehtdvitietoisuuttani. Nyt kun pystyn tietoisesti
valitsemaan omanlaiseni tavan toimia, on kaikkinainen jaksaminenkin helpompaa (Korpinen 1993,
142). Ammatillisen mindkuvani vahvistuminen on vahvistanut samalla koko mindkuvaani ja kuvaani
maailmasta.

- Haluaisimme vield lopuksi kuulla, milld tavoin Te perustelette tdméan tutkimuksenne luotettavuutta.

- Tami tutkimus on myos yritys ymmartdd tiedettd ja tieteellistd tyotd (Bohm & Peat emt., 32).
Tallaiseen narratiiviseen tutkimukseen eivdt perinteisten maarallisten tutkimusten luotettavuuden
mittarit sovi. Narratiivien todellisuus (validius), toistettavuus ja johdonmukaisuus (reliaabelius) ja
yleistettavyys eivat ole mahdollisia, vaan on kaytettdva muita arviointimenetelmid (Connelly &
Clandinin 1990, 7). Blumenfeld-Jones (1995, 26) vertaa tallaista tutkimusta taideteokseen ja toteaa,
etta totuttuihin kaavoihin pyrkiminen voi jopa estdd totuudellisuuden. Eihdn ihminen tai eldiméa
milloinkaan ole toistettavissa.

- Mill4 tavoin Te sitten osoitatte olevanne tutkijana luotettava?

- Olen koko tutkimukseni ajan pohtinut syvésti tyoni eettistd pohjaa, eli olenko mind kertonut asiat
uskottavasti ja todellisuuteen pohjautuen. Blumenfeld-Jones (1995, 33) painottaa sitd, ettd
narratiivisessa tutkimuksessa on kerrottava koko tutkimuksenteko- ja tulkintaprosessista, jotta
voidaan olettaa, etta kerrottu on todella tapahtunut niin kuin kertoja vaittdd. Gronforsin (1982, 186)

mielesta tutkimuksen metodiselvitys ja tarkka raportointi on oikeastaan ainoa tapa osoittaa
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laadullisen tutkimuksen uskottavuus. Toisen tutkijan tulkinta samoista asioista olisi varmaan ollut
toisenlainen, vaikka hén kayttéisikin samaa menetelmai, lahestymistapaa ja aineistoa. ‘

- Teidén tutkimuksenne dialogimuoto on aivan uutta ndissi opinnaytteissa.

- Tieddn. Dialogimuodon olen valinnut tadysin tietoisena siitd, ettd tiedemaailmassa se ei ole tavallinen
lahestymistapa. Valintani olen tehnyt monesta eri syystd. Aivan ensimmadisend koska se on se kieli,
minka itse tdlld hetkelld koen kirjoittamiseni 'didinkieleksi'. Silld tavalla pystyn parhaiten ilmaisemaan
itsedni kirjallisesti, tekemédn kirjallista kertomusta itsestani tutkimustapauksena. Toiseksi dialogi
edustaa hyvin Reggio Emilia-ldhestysmistavalle ominaista ihmisten suhdetta toisiinsa ja koko
ympiéristoon. Kolmanneksi juuri sisdinen dialogini Reggio Emilia ldhestysmistavan kanssa on vuosien
varrella avannut minulle ovia lasten maailmaan - ja nyt my6s tiedin tiedemaailmaanne. Pelkkd
kirjoista lukeminen tai pelkkd kuuntelijana oleminen ei niitd kielid olisi minulle avannut.
Dialogimuodon olen valinnut myds siksi, ettd tama tutkimus helpommin avautuisi kaikille sen
lukijoille ja heidédn johtopéaitoksilleen ja omille tulkinnoilleen (Connelly & Clandinin 1990, 8).

- Tutkimuksenne aineistona on myds haastattelua. Syrjala ym. (1994, 61) toteavat, ettd tutkijan tulisi
pohtia tekemiddn metodisia ratkaisujaan myos toisen osapuolen kannalta. Oletteko Te kiynyt
mielestanne rehellisid keskusteluja haastateltavienne kanssa?

- Kotikaupunkini Keuruun ylimpien vaikuttajien kanssa kesalld 1996 kaymani keskustelut olen kaikki
nauhoittanut. Jokaisen nauhoituksen alussa kerroin, mistid on kysymys ja jokainen haastateltava sai
kysyd ennen haastattelun alkua mahdollisia epidselvida kohtia. Tunnen kaikki haastateltavat
entuudestaan ja uskon, ettd meidédn suhteemme ovat olleet luottamuksellisia jo ennen haastattelua.
Toisaalta on myos todettu, ettei anonyymius endé olekaan kaikkiin tutkimuksiin parhaiten soveltuva
ratkaisu (Schulman (1990, 11).

- Te valmistuitte luokanopettajaksi vuonna 1975 ja vuodesta 1986 asti Te olette perehtyneet Reggio
Emilia-ldhestymistapaan. Kunnallispolitiikkaan Te lahditte mukaan vasta vuonna 1992. Opettajan
tyostd Teilld on siten ajan tuomaa kokemusta, mitd Connellyn ja Clandinin (1990) pitdvit
luotettavuutta lisdavasti. Mitd mieltd olette siita, onko Teilld tarpeeksi kokemusta kunnalliselamésti?
- Toisaalta voidaan kysyd, eiko koko eldma ole politiikkaa. Naiden muutaman vuoden aikana, mitkd

olen tietoisesti halunnut olla mukana vaikuttamassa kotikaupunkini asioihin, olen huomannut, etti
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meiddn kaikkien eldméstdhidn sielld paitetdan. On vain opeteltava aivan uusi kieli, politiikan kieli.
Siina koen, ettd minulla on vield paljon opittavaa. A

- Tallaista omaelamakerrallista ja narratiivista aineistoa voi kritisoida sen subjektiivisen luonteen
vuoksi.

- Syrjala (1985, 271) toteaa, ettd persoonallisia dokumentteja on pidettdvé ensisijaisina ja sellaisinaan
tosina. Tétd tyotd olen valmistellut mielessdni jo vuosien ajan, mutta vasta tatd tutkimusta
kirjoittaessani olen yhdistellyt elaméni narratiiveja parhaaksi katsomallani tavalla pyrkien yhdistamaan
arkeani teoriaan ja toisaalta teoriaa arkeeni. Tatd tutkimusta tehdessédni olen huomannut, ettd arki ja
teoria ovat elaméan kaksi erilaista kieltd. Haluan vield viitata Gronforsin (1982, 180) ja Niasin (1989,
2) tutkimuksiin, joiden mukaan tutkimuksen yksi olennainen ja riippéavéa luotettavuuden osoitus on se,
loytadko tutkija itsensd tutkimuksen tuloksista. Reggio Emilia-ldhestysmistapa auttoi minua
loytamadn oman kasvatusteoriani, oman eldmaintapani, josta tdma tutkimus kertoo. Miki
kasvatusteoriani tai elamantapani on huomenna tai ensi vuonnd, sitd en tieda, koska ne 'elavit ja
saavat vaikutteita' jatkuvasti, eikd niitd voi milloinkaan taysin maaritella (Bullogh & Gitlin 1995, 26).
Koko tama tutkimusprosessi on kuitenkin saanut minut vakuuttuneeksi muutamista perusasioista:
Kun ihmistd - olipa han lapsi tai aikuinen - kunnioitetaan, hénkin oppii kunnioittamaan itsedan ja
muita. Kun thmisestd - olipa han lapsi tai aikuinen - pidetadn huolta, hén oppii huolehtimaan itsestdan
ja muista Kun ihminen - olipa héan lapsi tai aikuinen - oppii itse ajattelemaan ja toimimaan, han 16ytaa

elamisen ja olemisen mielekkyyden. (Puurula 1996, 7)

Lapsi mustapukuisten puheen johtajan sylissé liikahtaa ja etsi parempaa asentoa. Isd silittdd hiljaa
pikkuisensa unta.

- Stunattu lapsi.
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MINESTRONEKEITTOA

- Hei ja tervetuloa. Mini olenkin jo keitellyt tuota keittoa jonkin aikaa, mutta sinulla on varmaan
mukanasi jotain uutta.

- Kyllapas taalla tuoksuukin jo hyvélta. Téssa on jotain pientd, mita loysin aivan dskettdin.

- Lisdile vain tuonne keittoon, mini katan poytés silla aikaa. Voidaan samalla jutella.

- Luin lahettamasi tutkimuksen mielesi matkasta. Se edustaa nyt sitd tutkimusta, jota ei ole kehitelty
perinteisistd menetelmistd, vaan joka edustaa uutta kasitystd tiedosta, mielestd ja kasvatuksen
mahdollisuuksista. (Eisner 1992, 461)

- Tuntui todella hyvaltd, kun vihdoin [6ysin omimman tavan tehdd tutkimusta omasta ajattelustani. Se
tieto, jota mind péivittdin kdytdnnon tydssini tarvitsen, on minun henkilokohtaista tietoani, ei pelkkai
jonkun toisen minulle sanelemaa teoriaa. Aikaa tahén tutkimukseeni meni kylla yllattavan paljon.
(emt., 461, 464)

- Asiantuntijaksi kasvaminen vie aina aikaa. Miten ohjaajasi tahan tutkimukseesi suhtautui?

- Upeasti. Alkuun han tietenkin oli hieman ymmalladn, mutta sitten hian odotti tyon valmistumista
yhta innokkaasti kuin mina itse. Lisaksi minulla oli tukenani Akateeminen Tutkija, jonka antamat
vihjeet johdattivat minua aina uusien oivallusten &arelle. Ilman nditd kahta thmista tutkimus ei ehka
koskaan olisi valmistunut.

- Joissakin yliopistoissa on vieldkin vakavia vadrinkasityksia siitd, mitd kvalitatiivinen tutkimus on.
Toisaalta enaa ei esiinny sellaista vastustusta kuin aikaisemmin, varsinkaan ei laitoksissa, jotka ovat
kasvatustieteellisen tutkimuksen etunendssd. Viimeisimmat kehityssuunnat kiinnittdvat erityista
huomiota kaytannon vivahteisiin ja tulosten ainutlaatuisuuteen. (emt., 465)

- Taidemaailmassa vivahteilla on suuri merkitys, ja uskonkin, ettd juuri kiinnostus taiteisiin johdatti
minut Reggio Emilia-lahestysmistavan juurille ja siis my6s valitsemaan oman tapani ilmaista itseini,
omimmat vivahteeni.

- Kirjoituksesi suorastaan imaisi mukaansa. Tuli sellainen tunne, kuin olisin itsekin kulkenut sinun
kanssasi. (emt., 466) Tavallisesti luen tutkimuksesta aina johdannon ja tutkimustulokset, mutta nyt

minun oli luettava koko teksti ihan alusta loppuun asti ja viela kaksi kertaa.
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- Samaa ovat sanoneet myds ne muutamat ystivani, jotka 'esilukivat' tutkimukseni. Romaanina he sen
lukivat, eivat perinteisend tutkimuksena. Jotkut kaipasivat yhteenvetoja, jotkut eivit missa;in
tapauksessa. Jotkut kysyivdt, mikd on faktaa, mika fiktiota, jotkut eivit edes olleet sitd tulleet
ajatelleeksi. Itselleni tdmid tyd on ollut tayttd totta. Ndin mind ajattelen, talld hetkella. Vuoden
kuluttua tamakin tutkimus olisi jo erilainen, silla koko ajanhan maailma muuttuu ja mind sen mukana.
- Eiko olekin upea tunne. Aina voi oppia uutta. Mitenkéds sind olet nyt tatd tutkimustasi voinut
soveltaa omaan tyohosi?

- Yhd enemmin mind mietin sitd, miten voisin tietdd, miten lapset voisivat olla oman oppimisensa
mestareita. Sitd ennen minun on tietenkin ensin tiedettdvd, mitd he jo osaavat ja mistd he ovat
kiinnostuneita, eli mitd he seuraavaksi haluavat oppia. Lihetin ennen koulun alkamista lapsille
kirjeen, jossa kerroin itsesténi ja jossa pyysin heitd kertomaan piirtden tai kirjoittaen itsestdén. Lapset
tulivat sitten pienissd ryhmissd vanhempiensa kanssa tutustumaan minuun ja kouluun. Silloin myos
katselimme yhdessd heiddn 'omaelaménkerrallisia’ ajatuksiaan. Niiden pohjalta sitten alkoi luokan
oppimisympériston ja oppimisvalineiden suunnittelu. Luokan oppilaat ovat upean erilaisia, joka
kielellisesti. Yksi lapsista on syntynyt Koreassa ja hadnen é&itinsd vahvempi kieli on englanti. Yhden
lapsen kotikieli on venajd ja yhden isdn kieli on vendja. Yksi lapsista on asunut joitain vuosia
Espanjassa ja kaynyt sielld espanjalaista Montessori-leikkikoulua. Mahtavaa pohja-ainesta
kansainvilisyyskasvatukselle.

- Mitis sielld luokassa on touhuttu? Kouluahan on ollut nyt kolme viikkoa.

- Lapset itse halusivat oppia lukemaan, kirjoittamaan ja laskemaan. Perinteinen kuva koulusta.
Toisaalta osa heistd osasi jo lukea, kirjoittaa ja laskea, monet tunsivat kaikki kirjaimet ja numerot ja
jotkut vield harjoittelivat niitd. Hylkésin aapisen varsinaisena oppimisen ldhteend ja aloimme
lukuharjoitukset' luokkatovereiden nimistd ja kirjoitusharjoitukset aloitettiin omien piirrosten
pohjalta. Matematiikan kirja meilld on. Kirjan kiyttdminen edellyttdd kuitenkin oppilailta lukutaitoa,
joten lukutaitoa vasta harjoittelevat eivit pysty eteneméadn omatoimisesti. Mutta enimmékseen nima
kolme viikkkoa on mennyt ‘'letkkimisessd'. On rakentelemista, kotileikkid, kauppaleikkia,
pankkileikkia, eldinleikkeja ja ulkona touhuamista. Joku saattaa kysyd, kuuluuko leikkiminen
kouluun, mutta olen huomannut, ettd monet oppilaistani tarvitsevat nimen omaan leikkimisté toisten

lasten kanssa.
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- Se on sitd emotionaalisen ilykkyyden harjoittelemista ja neuropedagogiikkaa parhaimmillaan |
sanoisivat Bergstrom ja Goleman. (Bergstrom, 1997b, Goleman, 1996) Milta luokkasi nayttia, n(;in
fyysisesti?

- Olemme onneksi saaneet koulun suurimman tilan. Yhteen nurkkaan lapset ovat rakentaneet kaupan
ja pankin. Vierailimme oikeassa pankissa ja saimme sieltd oikeita leikkirahoja. Yhdessi nurkassa on
tietokone, joka on ollut jo ahkerassa kaytossa. Yhdessda nurkassa on kadentyohon liittyvad
materiaalia. Sinne rakenamme pikku hiljaa luokan miniateljeen. Yhdessd nurkassa on kotileikkeji,
jotka tuppaavat levittdytymédén sinne sun ténne. Suosituin paikka tuntuu olevan minun tyopoytani
alla. Keskelld luokkaa on tilaa olla kaikki yhdessa joko satujen, laulujen, TV-katselun tai yleensi vain
juttelun merkeissd. Nayttdmon rakentaminen on vield kesken, verhotangot ovat jo valmiina. Vaikka
oppimistila onkin koulun suurin tila, se on ehdottomasti liian pieni, eikd pienryhmatiloja lahistolla ole.
Joskus luokassa on todella kova pulina ja kaikuvat seindpinnat moninkertaistavat ddnen. Tuntuu
surulliselta hillitd oppimisen intoa, ja varsinkin poikien jalat on ilmeisesti luotu juoksemaan.

- Sind et sitten saanut sitd tyoparia, josta aina olet haaveillut?

- En saanut, vaikka sehan Reggio Emiliassa on kaytdnto. Tosin nyt minulla on kouluharjoittelija
yhtend tai kahtena paivana viikossa ja erityisopettaja on mukana kahdella tunnilla viikkossa. Onneksi
sekd vanhemmat etti alan opiskelijjat ovat olleet kiinnostuneita ja valmiita tulemaan luokkaan.
Pedagoginen dokumentointi ei mielestédni vield ole paassyt sellaiseen alkuun, kuin olisin toivonut. On
vain tehtdva se, mitd ehtii ja jaksaa. Koulun muista opettajista ei sikili ole apua, ettd heilld on oma
tapansa tehdd opetustyotadn, mutta hengessa he kylld ovat mukana.

- Eivat siis heittele kapuloita rattaisiin Luin my6s ne lehtikirjoitukset, joissa 'kéytiin paikkakuntasi
koulukeskustelua'. Tietoa on monenlaista ja ennen kaikkea, thmisid on monenlaisia. Tutkimuksesi
toisessa luvussa huomasin itsekin syventyvani ajattelemaan, ettd ihmiselaman yksi tarkeimmista
kysymyksistd kautta aikojen on liittynyt ihmisend olemiseen: Mika ihminen on? Onko ihminen vapaa
ajattelemaan ja toimimaan vai ei? Onko ihminen vastuullinen vain omasta itsestdan vai samalla myos
toisista? Onko thminen tasa-arvoinen toisten ihmisten kanssa vai ei?

- Tuntuu hyvalta kuulla, ettd kirjoitukseni sai sinut jélleen kerran ajattelemaan filosofian maailmaa,
vaikka sinnehidn meidan keskustelumme aina lopulta ovat péédtyneet. Juuri filosofian avullahan

ihminen 16ytéa itsensd. T4lld hetkella mietin, miten toimia oppilaiden, heidan vanhempiensa ja muiden
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kouluni aikuisten kanssa niin, ettd kaikki kaksikymmentd eppulaistani voisivat kehittdd itselleen
vahvaa ja tervettd mindkuvaa, joka kantaa yli vaikeidenkin aikojen? Terveen mindkuvan omaa;/a
ihminen ei heittele kapuloita toisen ihmisen rattaisiin.

- Ei minunkaan mielesténi.

- Toisaalta on hyvi, ettd nyt vanhemmat ovat todella saaneet valita luokan omalle lapselleen.
Mielesténi silloin yhteistyo tulee sujumaan helpommin. Meilld oli jo yksi yhteinen vanhempain ilta ja
toinen on jo tulossa, heiddn omasta pyynnostdan. Ensimmadisend iltana kavimme keskustelua muun
muassa uskonnon opetuksesta, aamunavauksista ja ruokarukouksista. Niistakin asioista kodit
ajattelevat hyvin eri lailla. Mielestani asioista on hyvé keskustella yhdessi ja todeta, ettd on erilaista
ajattelua ja erilaista uskomista. Lisdksi vanhemmat pohtivat ensimméisessd kokoontumisessa, miti he
lastensa toivoisivat koulussa oppivan. Yleiskuva kaikista saamistani kirjallista vastauksista on se, etti
vanhemmat toivovat koulun ottavan lastensa erilaisuuden huomioon.

- Eli juuri sitd, mihin Reggio Emilia-ldhestymistapa perustuu.

- Juuri niin.

- Olet nyt vieraillut kaksi kertaa Reggio Emiliassa. Unelmamatkoja, vai?

- Kylla. Oppimisen, tekemisen ja eldmén ilo pursusi kunnallisissa kouluissa vastaan joka puolella.
Siella mietin kovasti, miten saada keuruulaisten lasten toiveet ja Reggio Emilian toiminta kohtaamaan
toisensa? Mitahan Keuruulla vaikuttaisi se, ettd kaikki koulun aikuiset pyséhtyisivat miettimdan omaa
perustehtavaansa: Miksi mind olen toissd koulussa? Keta varten? Mitdhdan Keuruulla tapahtuisi, jos
ennakkoluulottomasti ryhdyttédisiin ottamaan selvda siitd, mitd oppiminen uusiempien tutkimusten
mukaan on ja sovellettaisiin tietoa my0s arkikaytantoon? Mitdhdn Keuruulla tapahtuisi, jos
opetussuunnitelmaa ryhdyttaisiin muokkaamaan yhdessa oppilaiden, kotien, koulun ja koko kunnan
kanssa yhteistyossda? Miten Keuruulla tulisi arviointia uudistaa niin, ettd se palvelisi itse
opetussuunnitelmaa, sitd toteuttavaa koulua kokonaisuudessaan ja jokaista sen yksilod erikseen ja
miten sen avulla voidaan kehittad koko Keuruuta?

- Paljon hyvid kysymyksid. Miten saada suomalainen koulumaailma toimimaan niin, ettd kaikki kolme
osapuolta, oppilas, koti ja koulu kaikkine taustaorganisaatioineen 10ytavit toisensa?

- Neljannen pdivan aikana huomasit varmaan, ettd Reggio Emiliassa aikuisten sitoutuminen lasten

asioihin on lasten olojen kehittymisen tdrkein ehto. Miten saada Keuruulla ainutlaatuinen
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lapsuuspoliittinen ohjelma yha enemmén sanoista tekothin? Miten saada aikuiset padttdjéit riisumaan
omat 'lapsuussilmilasinsa’ pois ja katselemaan nyky-Keuruuta nyky-lapsen tasolta? Miten saa;ia
aikuiset hyvidksymaén se, ettd hekin ovat joskus olleet lapsia ja ehkd sen nyt jo unohtaneet? Miten
saada aikuiset kantamaan vastuunsa synnyttdmastdan pienestd eldmaista ja kuka heitd siind vastuun
kannossa tukee? Keitto on tainnut nyt muhia oikein kunnolla, yhteinen keitto. Eikohén jo syodal

- Oletpas sinad kattanut poydédn kauniisti, esteettisesti. Vaikka eikos koko meiddn elimidmme ole
taidetta: Arki on taidetta, ruoka on taidetta.

- Sen huomasit varmaan tutkimukseni viidennessd luvussa. Mitdhan Keuruulla tapahtuisi, jos
aivotutkimuksen viimeisimmat tulokset otettaisiin vakavasti ja jatettdisiin tietojen péanttddminen
kouluissa vahemmélle? Mitd on lapsen arkisesta eldmastd erillinen taidekasvatus? Kukahan
nykyaikana eniten perinteistd taidekasvatusta tarvitsee, lapsi vai aikuinen? Miten saada jokaikinen
keuruulainen uskomaan omaan luovuuteensa ja mielikuvitukseensa, joiden avulla ratkaista omia,
joskus perin arkisiakin ongelmia? Ovikello taitaa soida.

- Moi, diska. Kato miten upeaa savivellid on tuolla rannalla. Me tuotiin sullekin vahan. Sahéan tykkaat
teha savitoitd. Mihis me pannaan t44? Se on aitka méarkaa.

- Kiitos vain tuliaisista. Viekad vaikka kylppériin sihen sankoon. Itse voitte pulahtaa vaikka
ammeeseen ja tulla sitten syomdidn meidan kanssamme. Savisamoillaan ruokailun jilkeen vaikka
kaikki yhdessa.

- Jippii!!!
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