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Tutkimukseni tarkoituksena oli tutustua lahemmin yhden luokan koulun aloitusvaiheeseen
ja kuvailla uuden luokkahuoneyhteison muodostumista ja toverisuhteita. Tutkimuksen
avulla oli tarkoitus valottaa koulun aloitusvaiheeseen liittyvia yleisia ilmi6ita ja auttaa
tutkimusluokan oppilaita sopeutumaan uuteen oppimisympéristoon. Tarkoituksena oli
pyrkia selvittdimaan millaisia yhteyksia sosiaalisilla taidoilla ja toverisuhteilla on kouluun
sopeutumiseen.

Tutkimuksessani kaytin kouluetnografista tutkimusotetta, ja pyrin etsimaan
tutusta ympaéristosta ja kulttuurista jotain uutta ja vierasta. Tutkimuksessa olin itse
tutkijana, luokanopettajaharjoittelijana ja luokanopettajan sijaisena osa tutkittavaa
luokkahuoneyhteisod. Tutkimukseen osallistui 17 ensiluokan oppilasta seka
luokanopettaja. Tutkimusaineisto koottiin syyslukukauden aikana osallistuvalla
havainnoinnilla, haastatteluilla sek& sosiometrisella mittauksella.

Luokkahuoneyhteison toverisuhteet vakiintuivat syyslukukauden aikana, ja
toveriverkoston pohjana oli luokkahuoneyhteison ennen koulun alkua muodostetut
ystavyyssuhteet. Koulun aloitusvaiheessa tyttdjen ja poikien véliset yhteiset leikit
loppuivat, ja lapset alkoivat leikkid vain omaa sukupuolta olevien lasten kanssa.

Hairiokayttaytyminen oli merkki ongelmista kouluun ja uuteen
oppimisymparistéon sopeutumisessa. Tutkimusluokkani lasten oli helpompi sopeutua
uuteen ymparistoon, kun vierelld oli joku jo ennestéén tuttu ikdtoveri. Sosiaaliset taidot,
joita tutkimusluokkani oppilaat olivat ennen koulun alkua opetelleet
vuorovaikutustilanteissa kotona, paivahoidossa, esikoulussa ja muissa kodin ulkopuolisissa

ymparistoissa, olivat yksi tekija, mika helpotti kouluun sopeutumista.
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1 JOHDANTO

Koulun aloitusvaihe on jannittava ja tarked vaihe lapsen elamassa. Jokainen meistd muistaa
varmasti jonkun yksityiskohdan ensimmaisesté koulupaivésta: uuden repun, vasta jaetun
aapisen tuoksun tai uuden vield aivan vieraan vierustoverin kasvot. Tasta aivan
ensimmadisesta luokkahuoneyhteisdsta meilla monella on vielédkin joku hyva ystéva tai
tuttava, jonka kanssa on hauska muistella ensimmaisia yhteisia kouluvuosia. Oman
luokkatoverin kanssa oli turvallista opetella uusia asioita ja tottua elaman uusiin
haasteisiin.

Koulunaloitusvaihe, uuteen luokkahuoneyhteis6én sopeutuminen,
toverisuhteet ja sosiaaliset taidot ovat tdman tutkimuksen avainteemat. Tydkokemus
luokanopettajana alkuopetuksessa, esiluokanopettajanty0 ja aikaisempi koulutus
varhaiskasvatuksen puolelta herattivat kiinnostukseni perehtya tarkemmin alkuopetukseen
ja koulun aloitusvaiheeseen. Tydssani kiinnitin huomiota lasten valisiin suhteisiin ja niiden
merkitykseen. Havainnoin jatkuvasti lasten leikkia, oppimista ja toimintaa ryhmissa, ja
huomasin, miten tarkeitd suhteet toisiin lapsiin jokaiselle oppilaalle ovat. Jos omaa kaveria
ei l0ytynyt tai kaverin kanssa oli erimielisyyksia, ndkyi tdma opiskelumotivaatiossa,
keskittymisessé ja lapsen yleisessa mielialassa. Pulkkisen (2002) mukaan suomalaisten
lasten kouluviihtyvyydessa ja koulumotivaatiossa olisi parantamisen varaa, vaikka
tiedolliset saavutukset (esimerkiksi PISA-tutkimusohjelma) ovatkin olleet kansainvélista
huipputasoa. Hdnen mukaansa koulussa tulisi painottaa enemman tiedollisten saavutusten
lisaksi myds nimenomaan sosiaalisen patevyyden karttumista. (Pulkkinen 2002, 7-8)

Koulun aloitusvaiheessa lapsi joutuu sopeutumaan moneen uuteen asiaan:
uusi opettaja, uudet tavat toimia, uusi fyysinen ymparistd, uudet toverit, uudet saannot ja
niin edelleen. Uusiin tilanteisiin ja haasteisiin on kokemusteni mukaan helpompi sopeutua,
jos vierelld on joku toinen — ystéva tai toveri. Lasten keskindinen vuorovaikutus ja yhdessa
toimiminen kehittavét lasta monipuolisesti. Langstedin ja Sommerin mukaan (1990)
olemalla aktiivinen osapuoli sosiaalisessa vuorovaikutuksessa lapsi tuottaa itse omaa

jasentymistéén sosiaaliseen ympéristdonsa ja oman persoonallisuutensa kehittymista



(Langsted & Sommer 1990, 22). Kokemusteni mukaan oma havainnointi ja tieto lapsen
kehityksesta lisdadvat oppilaantuntemusta, jonka avulla opettajan on helpompi tukea
oppilaidensa integroitumista vertaisryhmaén ja edesauttaa koulussa viihtymista ja

opiskelumotivaatiota.

1.1 Tutkimuksen lahtokohdat

Tutkimukseni l&htoékohtana on pyrkid kuvaamaan uuden koululuokan arkea ja
luokkahuoneyhteison elamaa koulunaloitusvaiheessa. Tutkimus léhti liikkeelle teemoista,
jotka nousivat luokanopettajaopintoihin liittyvissé harjoitteluissa seké luokanopettajan
sijaisuuksia tehdessé. 1990-luvulle asti sosiaalisten suhteiden tutkimus oli aikuiskeskeistéa
ja huomio kiinnittyi vanhempi-lapsi -suhteen kehittymiseen. Tasta syysta Langstedin ja
Sommerin (1990) mukaan lasten omien sosiaalisten suhteiden tutkimus antaa suhteellisen
uuden ndkokulman lasten sosiaalisiin suhteisiin. Lapsi-lapsi -vuorovaikutus on itsessdan
ratkaisevan tarkedd lapsen sosiaalisessa elamadssé ja hanen sosiaalisen kehityksensa
kannalta. (Langsted & Sommer 1990, 23)

Tutkimukseni noudattelee kouluetnografisen tutkimusotteen linjaa.
Syrjéléisen (1990) mukaan luokkahuoneyhteison tutkiminen on ollut suhteellisen
harvinaista, mika saattaa johtua siit4, ettd sisdisten prosessien tuntemus vaatii tutkijaa
ainakin jossain méaérin osallistumaan tutkimuskohteensa elaméan. Tutkijat ovat saattaneet
mya0s vierastaa tutkimustapaa, jossa aineistoa ei voidakaan koodata numeerisesti
(Syrjalainen 1990, 13) Oikean tutkimusotteen 16ytamisessa oli aluksi vaikeuksia. Ei ole
aivan yksinkertaista 10ytaa niitd menetelmid, joilla voisi luotettavasti selvittaé ja kuvailla
esille nostettuja teemoja. Luokanopettajaopinnoissa jarjestettiin erityismetodikurssi, jonka
aiheena oli etnografinen tutkimusote. Kurssilla esitelty etnografinen menetelmé tarjosi
tutkimukselleni ne oikeat valineet, joilla tutkittavaa ilmi6t4 oli mahdollista lahestya.
Tutkimusprosessissa oli tarkoitus yhdistaa opetusharjoittelujakso
aineistonkeruuvaiheeseen, mikda mahdollistaa pitkan kenttdjakson.

Tutkimukseni lahtokohtana on tarjota mahdollisuus tukea omaa
kehittymistani luokanopettajana, auttaa tutkimusluokan opettajaa luokanopettajan

ty0ssdan ja helpottaa tutkimusluokan lasten koulun aloitusvaihetta. Etnografinen



l&hestymistapa tuntui luonnollisimmalta, ja se vastaa hyvin tutkimukseni lahtokohtia.
Taman tutkimustavan my6ta aineistonkeruuvaiheessa on mahdollista lahtea kentélle
avoimin mielin selvittdmaan, mité luokassa tapahtuu ja minkélaisiin tutkimusongelmiin
luokan arjessa tormaan. Salon (1999) mukaan etnografia voidaan ndhda menetelmaa
laajempana: lahestymistapana ja tapana tutkia (Salo 1999, 17).

1.2 Tutkimuksen tarkoitus ja tutkimustehtévat

Tutkimukseni tarkoituksena on tutustua lahemmin yhden luokan koulun
aloitusvaiheeseen ja kuvailla uuden luokkahuoneyhteison muodostumista ja
toverisuhteita. Tutkimusjoukko on pieni ja aivan oma tapauksensa, mutta tutkimuksen
tarkoituksena on tdman tapauksen avulla valottaa koulun aloitusvaiheeseen liittyvia
yleisia ilmioita. Keskeinen tutkimuksen tarkoitus on auttaa tutkimusluokan oppilaita
sopeutumaan uuteen oppimisymparistoon. Yksi tehtavistani tutkimusluokassa on
seurata lasten toverisuhteiden kehittymisté ja valituntitoimintaa ja antaa luokanopettajalle
tietoa. Havaintojeni avulla luokanopettajan on helpompi lisété oppilaantuntemustaan ja
tukea lasten sopeutumista luokkahuoneyhteisoon. Tutkimuksessani haluan selvittaa,
millaisia yhteyksia sosiaalisilla taidoilla ja toverisuhteilla on kouluun sopeutumiseen.
Tutkimusprosessin alkuvaiheessa minulla oli etnografisen tutkimuksen
tapaan tutkimusteemat, eika tasmallisia tutkimusongelmia. Etukateen en voinut tietaa,
millainen luokkahuoneyhteisd on, ja millaisia teemoja juuri ndiden tutkimusluokan lasten

koulun aloitusvaiheessa nousee esille.

1.3 Laadullinen tapaustutkimus

Tutkimukseni on laadullinen tutkimus, joka noudattelee kouluetnografisen tutkimuksen
linjaa. Borgin ja Gallin (1989) mukaan laadullisen eli kvalitatiivisen tutkimuksen malli on
kehitetty padasiassa sosiaalitieteisiin, ja se on hyvaksytty kasvatuksellisen tutkimuksen
piiriin vasta 1980-luvulla (Borg & Gall 1989, 379). Borg ja Gall (1989) ovat kerédnneet



kymmenen tekijaa, jotka kuvaavat laadullisen tutkimuksen luonnetta ja jotka ovat olleet
tdméankin tutkimuksen l&htokohtina:

Tutkimuksen luonne on holistinen ja se tehdaén luonnollisissa olosuhteissa.
Padasiallinen tiedonkeruun l&hde ovat ihmiset.

Kvalitatiivisten metodien painottaminen.

Mieluummin tietoisesti valittu otanta, eli ndyte, kuin satunnaisotanta.

Induktiivinen aineiston analyysi.

Vankka teoriapohja.

Tutkimussuunnitelma kehittyy tutkimuksen edetessa.

Subjektilla on merkitysta tiedon kerdamisessa.

© o N o g bk~ w D PE

Intuitiivisen tiedon merkitys.
10. Sosiaalisten prosessien merkitys. (Borg & Gall 1989, 385-387)

Tutkimukseni pyrkii tayttdamaan edelld mainitut laadullisen tutkimuksen
tunnuspiirteet. Tutkimukseni lahtdkohtana on holistisuus, eli se pyrkii kuvaamaan
tutkimuskohdetta monipuolisesti ja kokonaisvaltaisesti, ja se on tehty luonnollisissa
olosuhteissa luokan oman arjen ohessa. Tutkimustieto on keréatty ihmisilta, ja
aineistokeruussa painotetaan laadullisia metodeja kuten havainnointia ja haastattelua.
Tutkimuskohde on tietoisesti valittu, koska lahtokohtana on yhdistaa aineistonkeruu
luokanopettajaharjoitteluun. Luokan valintaan vaikutti se, etta tunsin kyseisen luokan
opettajan etukateen, ja opettaja oli kiinnostunut tutkimuksesta. Tutkimussuunnitelma ja
tutkimustehtavat kehittyvét koko ajan tutkimuksen edetessd, koska etukateen ei ole
tiedossa, miten tutkimus etenee luonnollisissa olosuhteissa, ja mité asioita nousee esille.
Tutkimuksessa tutkijalla on suuri merkitys, koska omat ajatukseni ja tunteeni vaikuttavat
luonnollisesti siithen, mitd havainnoin ja mihin kiinnitdn huomiota. Tutkijana olen itse
my0s tutkimusvéline ja osa tutkimuskohdetta.

Tutkimus on tapaustutkimus, koska tutkimuskohteena on yksi luokka ja
toisaalta sen luokan jokainen jasen: oppilas, opettaja ja tutkija tutkivana opettajana,
opetusharjoittelijana ja tutkijana. Tutkimus pyrkii tatd yhté tapausta tutkimalla
kuvailemaan koulun aloitusvaihetta ja luokkahuoneyhteison sisalla syntyvié
vuorovaikutussuhteita. Staken (2000) mukaan tapaustutkimuksessa kerataan tietoa
halutusta ilmidsta jonkun tapauksen perusteella. Tapaus voi Staken (2000) mukaan olla
esimerkiksi lapsi, luokka tai jokin ilmi6. Tapaustutkimuksia on kolmea eri tyyppié.
Ensimmaéinen keskittyy yhteen tapaukseen ja sen selvittdmiseen. T&ll6in tarkoitus ei ole
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saada yleista kasitystd ilmitsta vaan kuvata mahdollisimman tarkasti tiettya tapausta.
Toisessa eli instrumentaalisessa tapaustutkimuksessa itse tapaus on toisarvoinen, padasia
on saada sen avulla ymmarrys jostain muusta asiasta. Kolmas tapaustutkimuksen laji on
Staken (2000) mukaan kollektiivinen tapaustutkimus, joka pohjautuu useisiin eri
tapauksiin. Talloin halutaan saada tietoa isommasta ilmiosté kuten esimerkiksi opettajan
tyosté yleensd. (Denzin & Lincoln 2000, 437) Tama tutkimukseni noudattelee 1&hinna
Staken (2000) kuvaamaa ensimmaista tapaustutkimuksen tyyppid, koska siina keskitytaan
nimenomaan tdhan yhteen tutkimusluokkaan, eika luokassa tutkittavaa ilmiota voida
yleistad. Toisaalta tarkoituksena on 16ytaa ilmidsta sellaista tietoa, josta olisi hyotya
muillekin opettajille ja tutkijalle itselleen myéhemmissa tydtehtavissa luokanopettajana,

joten kyseessa voisi olla myds instrumentaalinen tapaustutkimus.

1.4 Etnografinen tutkimussuuntaus

Tutkimukseni pitk& kenttdjakso ja ilmion kuvailuun pyrkiva ote ovat ensimmaiset
etnografisen tutkimuksen tunnusmerkit. Syrjalan ja Nummisen (1988) mukaan
etnografinen tutkimus on yksi tapaustutkimuksen laji, ja olennaista siina on kulttuurin,
yhteison tai ryhman tutkiminen siséltapéin (Syrjala ja Numminen 1988, 27).
Etnografinen tutkimus on Syrjaldisen (1990) mukaan ennen kaikkea kuvausta, jossa tutkija
pyrkii kuvaamaan ja tulkitsemaan tietyn ihmisryhman sosiaalista luonnetta (Syrjaldinen
1990, 16). Vaikkakin etnografinen tutkimussuuntaus on kasvatustieteissa melko nuori,
Polen ja Morrisonin (2003) mukaan siita 16ytyy jo paljon oppikirjoja ja teksteja.
Etnografiasta on tullut muualla pdin maailmaa yksi suosituimmista lahestymistavoista
kasvatustieteisen tutkimuksessa. (Pole & Morrison 2003, 1) Suomalaisessa kasvatustieteen
tutkimuksessa ei juuri ollut kaytetty etnografista tutkimusotetta ennen Eija Syrjalaisen
(1990) vaitoskirjaa, jossa han tutki oppilaiden ja opettajan roolikdyttaytymista
luokkahuoneyhteistssa. Kouluetnografinen tutkimussuuntaus on talla hetkell& jatkuvasti
kehittyméssa ja laajentumassa.

Erds tunnetuimmista etnografisen lahestymistavan tutkijoista on
yhdysvaltalainen Martyn Hammersley (Pole, Morrison 2003, 1). Hammersleyn (1990)

mukaan etnografinen lahestymistapa tuli kasvatustieteisiin vastaamaan entisten metodien
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puutteisiin. Luokkahuoneissa tapahtuva tutkimus oli aikaisemmin keskittynyt [&hinna
oppilaiden kéytoksen kategorisoimiseen tutkijan ennalta maaraamien luokkien mukaan, ja
tutkijoiden mukaan talla tavoin ei onnistuttu ymmartamaan niita sosiaalisia prosesseja,
jotka liittyivat vuorovaikutukseen luokkaymparistossa. Uusi etnografinen tutkimussuunta
painotti ensisijaisesti koko laajan koulumaailman dokumentointia ja tutkimista, ja
tavoitteena oli, ettd tutkimuksesta olisi hy6tyd nimenomaan tutkimuskohteelle. Tutkimus
keskittyi esimerkiksi opettajan ja oppilaiden ndkdkulmiin ja strategioihin ja luokan
opetussuunnitelmaan. (Hammersley 1990, 7-8) Syrjaldaisen (1990) mukaan etnografista
tutkimusta alettiin kayttad kouluun liittyvissa tutkimuksissa 1920-luvulla (Syrjaldinen
1990, 15).

Etnografinen tutkimuskenttéd on elényt, kasvanut ja kehittynyt erityisesti
viimeisen kahdenkymmenen vuoden aikana. Etnografia-késitettd kaytetddn monipuolisesti
eri yhteyksissd, ja tutkijat voivat puhua tekevénsa etnografista tutkimusta “doing
ethnography” tai saaneensa tutkimuksessaan etnografisen tuloksen ”ethnographies as a
product of research”. (Pole & Morrison 2003, 2) Kasitteen “etnografia” maarittely ei
olekaan aivan yksinkertaista, sill&4 etnografiankentta on laaja. Beckerin (1996) mukaan
kaikki tutkimushaarat, joita kutsutaan etnografisiksi, eivat noudata samoja
epistemonologisia yksityiskohtia (Becker 1996, 57). Salon (1999) mukaan raja-aidat
etnografiassa ovat hyvin valjid, ja tutkimus voi sisaltaa piirteitd hyvin monista
tutkimussuunnista (Salo 1999, 19).

1.5 Etnografinen tutkimusote tutkimuksessani

Kaikissa etnografisissa tutkimuksissa on joitakin yhteisia piirteitd. Tutkimuksessa
keskitytadan yhteen paikkaan, tapahtumaan tai asetelmaan; kiinnitetddn huomio kaikkeen
sosiaaliseen kayttaytymiseen tutkimuspaikassa, -tapahtumassa tai -asetelmassa; kaytetaan
monenlaisia erilaisia aineistonkeruumenetelmia seka laadullisesta ettd maaréllisesta
tutkimuskentésté; paatavoite on pyrkid ymmartamaan sosiaalista kayttaytymista
tutkimusasetelmassa; painotetaan tuloksia ja analyysié, joka kehittyy yksityiskohtaisesta
Kirjoittamisesta teorioiden ja tapahtumien tunnistamiseen sek& painotetaan
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kokonaisvaltaista tutkimusta, jossa arvostetaan tapahtumien, paikan tai asetelman
monimuotoisuutta. (Pole & Morrison 2003, 3)

Tama tutkimukseni pyrkii tayttamaan kaikilta osin Polen ja Morrisonin
(2003) esittelemat etnografisen tutkimuksen tunnuspiirteet. Tutkimuksessa keskitytdan
yhteen luokkahuoneyhteis6on ja pyritdan kiinnittdmaan huomiota luokkahuoneyhteison
sisdlla tapahtuviin vuorovaikutuksellisiin prosesseihin. Tietoa kerdan kayttamalla
aineistotriangulaatiota eli keraén aineistoa monella eri tapaa: havainnointi, haastattelut ja
sosiometriset mittaukset. Aineistotriangulaatio tarkoittaa eri tiedonkeruutapojen kaytt6a
samassa tutkimuksessa (Denzin & Lincoln 2000, 391).

Tutkimuksessani painottuvat omat havainnot luokkahuoneessa esiintyvista
ilmiosta, ja sitd kautta esitelladn myds ilmidihin liittyvia kasitteita ja aikaisempaa
teoriatietoa. Tutkimuksessani pyrin etnografisen tyylin mukaiseen kokonaisvaltaiseen
tutkimukseen, jonka osana olen myds itse koko ajan lasné pohdintoineni ja tulkintoineni.
Perinteisesti etnografisen tutkimuksen tarkoituksena on ollut tehda vieraasta tutumpaa,
mutta Gordonin, Hollandin ja Lahelman (2001) mukaan kouluetnografiassa tdmé on
toisinpain. Koulu on Kaikille tuttu kulttuuri, joten kouluetnografian tarkoituksena on 16ytaa
tutusta ympaéristosta jotain uutta ja vierasta. (Gordon, Holland & Lahelma 2001, 188)

Syrjélaisen (1990) mukaan etnografisessa tutkimuksessa painottuu
tutkimuksen tulkinnallisuus. Tulkinnalliset selitykset ovat kerronnallisia kuvauksia, joiden
kautta sosiaalisten ilmididen merkitykset paljastuvat. Relevanttia ja onnistunutta tulkintaa
voidaan pitéa etnografisen tutkimuksen keskeisend tavoitteena. (Syrjalainen 1990, 17)
Tassa tutkimuksessa pyrin aineistoni avulla tulkitsemaan lasten sosiaalista kéyttaytymista
ja pohdin esimerkiksi, mista kouluun sopeutumattomuus ja hairiokéayttaytyminen
luokkahuoneyhteistssa saattavat johtua. Tutkijan rooli ndhd&an etnografisessa
tutkimuksessa aktiivisena ja keskeisend ja tutkimustehtava liittyy tutkimuskohteessa
tapahtuviin prosesseihin (Syrjaldinen 1990, 18-19). Tassa tutkimuksessa tutkijan rooli
korostuu esimerkiksi siind, ettd olen tutkimusluokassa tutkivana opettajana harjoittelujen ja
sijaisuuksien vuoksi, ja osaltaan vaikutan néin luokkayhteisdssé tapahtuviin ilmigihin.
Olen osa luokkahuoneyhteisdd, jota tutkin. Opetusharjoittelussa opetusjaksoni tavoitteena
on auttaa omalla toiminnallani lapsia sopeutumaan uuteen oppimisymparistoon ja
luokkahuoneyhteisd6n. Tutkimustehtavani liittyy luokkahuoneen sisdisiin prosesseihin ja
niiden kuvaamiseen, johon etnografia antaa hyvat valineet. Luokkahuone on oma

kulttuurinsa ja yhteisonsd, ja etnografia on kulttuurista kirjoittamista (Salo 1999, 19).
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Olen sijaisuuksien ja harjoitteluni vuoksi tutkiva opettaja. Wileniuksen
(1978, 41) mukaan tutkivan opettajan tavoitteena on toteuttaa “tiedon ja tyon liittoa” eli
pyrkida yhdistamaan tyossédan teoriaa ja kaytadntdéa. Tutkimukseni on “Teacher-as-
researcher” —tyyppinen opettajan itse tekemd, oman tyonsa ja sen edellytysten tutkimus,
jonka tavoitteena on kehittdd opetusta (Karppinen 2005, 69). Vallandinghamin (2004)
mukaan opettajan kaksoisrooli tutkivana opettajana luokassa voi aiheuttaa oppilaissa
sekaannusta. (Vallandingham 2004, 102) Tassa tutkimuksessa koen, ettd lasndoloni ja
roolini luokassa ei pitdisi tuntua lapsista sekavalta. Luokassa on lisdkseni oma “oikea”
luokanopettaja, jonka rooli oli selked. Mind olen luokassa toisena opettajana, joka vélilla
opettaa ja valilla toimii havainnoijana ja tutkijana. Oma luokanopettaja on koko ajan
turvallisesti 1asné.

Etnografinen tutkimus on kohdannut useita epailyja epéluotettavuudesta ja
epétieteellisyydesta kerronnallisuutensa ja tutkijan henkilokohtaisuuden vuoksi.
Henkilokohtainen narratiivi on Salon (1999) mukaan osa etnografista tutkimusta. Tutkijan
henkilékohtainen ote ja mindmuodossa puhuminen tuovat tutkimuksen lahemmaksi
lukijaa. Kun kirjoittaja esittaytyy ja tulee tutuksi lukijalle, etnografialle tyypillinen dialogi
mahdollistuu, ja lukija saattaa puhua takaisin. Tutkijan omat kokemukset ja hanen
autobiografinen menneisyytensa ovat Kirjoittamisen lasndoloa. (Salo 1999, 30) Tutkimusta
Kirjoittaessani pyrin yhdistamaan muodollisen seké henkilokohtaisemman otteen
luonnollisella tavalla. Monissa etnografisissa tutkimuksissa johdannot, ensimmaiset
kappaleet ja avauskertomukset ovat henkilokohtaisten narratiivien paikkoja. Tassa
tutkimuksessa henkil6kohtainen ote painottuu tutkimuksen johdannossa ja pohdinta-
osiossa. Tutkimuksen tulokset perustuvat etnografisen tutkimuksen luonteen mukaisesti
hyvin pitk&lti omiin tulkintoihini, minkd vuoksi koko tulososiossa korostuu tutkijan
henkilokohtainen ote. Tutkimuksen tuloksia selvitettdessé kdytan otteita henkilokohtaisista
havainnointipdivakirjoistani.

Kasvatukseen liittyvan etnografisen tutkimuksen kirjoittamisessa on Polen ja
Morrisonin (2003) mukaan tarke&d muistaa seuraavat asiat, joihin tassa tutkimuksessa
pyrin kiinnittdm&an huomiota:

1. Kerro lukijoille mist tarina kertoo (esittele selkeésti teemat ja késitteiden véliset
suhteet).

2. Anna lukijoille selke& kuva kontekstista.
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3. Pida huoli etta lukijalla on mahdollisuus nahdé tutkimuksen kehityskulku ja
prosessi (mita paatoksia tutkimuksen tekovaiheessa tehtiin ja miksi).
4. Kuvaile miten ja miksi avainhuomiot ja tulokset 16ytyivt.
5. Kayt4 aineistoa selkeésti.
6. Esittele johtopédatokset ja niiden selked yhteys siihen kasvatukselliseen maailmaan
jossa tutkimus tehtiin. (Pole & Morrison 2003, 109-110)
Tassa tutkimuksessani esittelen aluksi lyhyesti tutkimusteemani ja siihen liittyvat kasitteet
janiiden valiset suhteet, jotta lukijan on helpompi tulososaa lukiessaan ymmaértad, mista on
kyse. Tutkimuksen toisessa osassa esittelen tutkimuksen alkuvaiheen ja
tutkimuskontekstin, eli tutkimuskoulun ja -luokan seké tutkimusoppilaiden taustoja.
Kerron tarkasti aineistonkeruusta ja aineistonanalyysista, jotta lukija saisi kuvan mista
johtopéatokseni syntyivat. Kolmannesta osasta eteenpdin pyrin kuvaamaan tutkimukseni
tuloksia eli 10ytdmaén vastauksia tutkimukseni tehtaviin.

1.6 Tutkimuksen keskeiset kasitteet

Tutkimukseni keskeisimmat késitteet ovat koulun aloitusvaihe, luokkahuoneyhteiso,

kouluun sopeutuminen, toverisuhde ja sosiaaliset taidot.

Luokkahuoneyhteiso

Koulunaloitusvaiheessa lapsi tulee uuden yhteison ja ryhman jaseneksi.
Luokkahuoneyhteiso, jossa on usein parikymmentd samanikaista vertaistoveria sek&
luokanopettaja, muodostaa oppilaalle uuden oppimisympariston. Perusopetuksen
opetussuunnitelman (2004) mukaan oppimisymparistolla tarkoitetaan oppimiseen liittyvaa
fyysisen ympariston, psyykkisten tekijoiden ja sosiaalisten suhteiden kokonaisuutta, jossa
opiskelu ja oppiminen tapahtuvat (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 7).
Fyysiseen oppimisympéristoon kuuluvat erityisesti koulun rakennukset ja tilat seka
opetusvalineet ja oppimateriaalit. Psyykkisen ja sosiaalisen oppimisympériston
muodostumiseen vaikuttavat toisaalta yksittaisen oppilaan kognitiiviset ja emotionaaliset

tekijat, toisaalta vuorovaikutukseen ja ihmissuhteisiin liittyvat tekijat. Oppimisympariston
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tulee tukea my0s opettajan ja oppilaan valisté seké oppilaiden keskindistd vuorovaikutusta.
Sen tulee edistédé vuoropuhelua ja ohjata oppilaita tydskentelemaén ryhman jasenené.
Tavoitteena on avoin, rohkaiseva, kiireetdn ja myonteinen ilmapiiri, jonka yll&pitamisesté
vastuu kuuluu seka opettajalle ettd oppilaille. (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2004, 7)

Kouluun sopeutuminen

Uudessa eldméntilanteessa eli koulun aloitusvaiheessa lapsi kohtaa monta uutta asiaa ja
tdhan saattaa liittya sopeutumisongelmia. Uusi tilanne voi aiheuttaa lapselle
turvattomuuden tunteita ja epdvarmuutta, mika nakyy ongelmina luokkahuoneyhteison
toiminnassa. Karppisen (2005) mukaan sopeutumattomuudesta koulussa on keskusteltu
paljon, mutta oikeaa maaritelmaa ei ole 16ytynyt kuvaamaan oppilaan ei-toivottua
kayttaytymistd. Sopeutumisongelmat saattavat ndkyé kéayttaytymishairiding, jotka opettajat
ja/tai koulun muu henkilokunta ja/tai muut oppilaat ja/tai oppilaiden vanhemmat kokevat

olevan toiveidensa vastaisia. (Karppinen 2005, 75)

Toverisuhde

Uudessa luokkahuoneyhteisdssé on paljon samanikaisia lapsia, vertaistovereita, jotka ovat
koulun aloitusvaiheessa keskendén samassa uudessa ja vieraassa tilanteessa.
Luokkahuoneyhteis6on muodostuu toverisuhteita, jotka muodostavat ryhmalle
toveriverkoston. Koskenniemen (1982) mukaan oppilas on seka koulussa etta
piharyhmassa yleensé samanaikaisesti ja usealla tavalla suhteissa useaan toveriin. Ndma
suhteet muodostavat monisyisen verkoston. (Koskenniemi 1982, 70) Oppilaalla on
luokkahuoneyhteisdssa ystavid, leikkitovereita ja tydskentelytovereita.

Positiiviset kokemukset toverisuhteissa vaikuttavat minakésityksen
kehittymiseen (Stern 1985). Salmivallin ja Isaacsin (2005, 1169) mukaan tdma voidaan
n&hda myaos toisinpdin: negatiiviset itsed koskevat havainnot ennustavat monenlaisia
ongelmia vertaissuhteissa. Toverisuhteilla on tata kautta vaikutusta myods
koulumotivaatioon ja kouluun sopeutumiseen (Denham, Blair, DeMulder, Levitas, Sawyer,

Auerbach-Major & Queenan 2003, 239). Mydnteisen mindkasityksen ja itsetunnon
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kehittdmista voidaan pitdd Korpisen (2000, 27) mukaan koko kasvatuksen ja opetuksen

paamaarana.

Sosiaaliset taidot

Koulussa ja ryhméssa yhdessa tydskenneltdessa vertaistovereiden kanssa tarvitaan
sosiaalisia taitoja ja kayttaytyminen on sosiaalista ja vuorovaikutteista. Langstedin ja
Sommerin (1990) mukaan lapsi, jolla on hyvét sosiaaliset taidot osaa kiinnittdd huomiota
toisten ihmisten pyrkimyksiin ja samalla ilmaista omia pyrkimyksidén (Langsted &
Sommer 1990, 25). Polkki (1990, 6) kayttaa sosiaalisten taitojen ohella késitetta
sosiaalinen kompetenssi. Poikkeus (1997) méarittelee sosiaalisen kompetenssin yksilon
kyvyksi kéyttad onnistuneesti henkilokohtaisia ja ymparistossaan lasné olevia resursseja ja
siten saavuttaa haluamiaan henkil6kohtaisia ja sosiaalisia tavoitteita (Poikkeus 1997, 126).

O’Malley:n (1977) mukaan esikoulu- seka alkuopetusikaisten lasten
sosiaalinen kompetenssi voidaan todeta, kun lapsella on kehittdvaa ja molemminpuolisesti
tyydyttavad kanssakdymistd ryhmansa lasten ja aikuisten kanssa (P6lkki 1990, 6).
Sosiaaliseen kompetenssiin kuuluu kyky ilmaista, tunnistaa ja saadell& tunteita (Denham,
Blair, DeMulder, Levitas, Sawyer, Auerbach-Major & Queenan 2003, 239-240).

Vertaisryhma on merkittéva alusta sosiaaliseen kasvuun ja persoonallisuuden
rakentumiseen (Hujala 2000, 16). Bukowskin ja Hozan (1989) mukaan lasten toimiminen
ryhmassa ikaistensa lasten parissa vaikuttaa positiivisesti ja ainutlaatuisesti lapsen
sosiaaliseen ja emotionaaliseen kehitykseen (Bukowski & Hoza 1989, 15) Aktiivisuus
sosiaalisissa vuorovaikutustilanteissa auttaa lasta jasentymaan ymparistoonsa ja tukee
omaa persoonallisuuden kehitysta (Langsted & Sommer 1990, 22-23). Furmanin (1982,
336) mukaan yhdessa oleminen opettaa kommunikaatio- ja yhteistyotaitoja, empatiakykyéa
ja ystavéllisyytta, kykya kasitella mielipahaa seké auttaa oman identiteetin
muodostamisessa.

Sosiaaliset taidot kehittyvat lapsen kasvaessa ja kehittyessa. Koulunsa
aloittavan lapsen sosiaaliset taidot ovat yhteydessé lapsen aikaisempiin kokemuksiin seka
hanen sosiaaliseen kehitykseensa. Lapsen sosiaalisten suhteiden kehittyminen alkaa muun
kasvun ja kehityksen ohella elamén ensi hetkilla. Jo lapsen aivan ensimmaiset kokemukset
ihmissuhteista saattavat vaikuttaa hdnen my6hempaan tapaansa toimia ryhméssa ja yhdessa

muiden lasten kanssa. Lapsi on ensimmaisind elinvuosinaan kiintedssa suhteessa &itiinsa
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tai muuhun hoitajaan, ja tdima vuorovaikutussuhde muokkaa lapsen odotuksia siitd, miten
muut suhtautuvat hdneen (Rasku-Puttonen, Keskinen & Takala 1998, 240). Oma perhe
muodostaa lapsen eldmén ensimmaisen ryhman. Ensimmaisissa vuorovaikutussuhteissaan
lapsi opettelee, kokeilee, havainnoi ja matkii, miten toisten ihmisten kanssa
kommunikoidaan ja toimitaan. Tuttu ja turvallinen ihmissuhde muodostaa hedelmallisen
oppimisympadriston, jossa lapsi voi opetella vuorovaikutustaitoja seké positiivisten etta
negatiivisten kokemusten kautta. Jos lapsen ensimmaéinen ihmissuhde on turvallinen, saa
lapsi myonteisen kuvan ihmisten kanssa toimimisesta (Rasku-Puttonen, Keskinen &
Takala 1998, 240).

Poikkeuksen (1997) mukaan koulu on térkeé lapsuusian konteksti, ja lapsen
sosiaaliseen kompetenssiin kuuluu kyky toimia sosiaalisesti suotuisalla tavalla
luokkatilanteissa. Luokkayhteison sd&nndista ja julkilausumattomista normeista riippuu,
mink&lainen kayttdytyminen on suotavaa ja minkalainen ei. (Poikkeus 1997, 126)

1980-luvulla Matti Koskenniemi (1982) puhui sosiaalisen kasvatuksen
merkityksestd koulussa. Koskenniemi (1982) oli jo 1980-luvulla sitd mielta, etta sosiaalista
kasvatusta ei voi erottaa omaksi itsendiseksi osa-alueeksi, silla kehitystapahtuman kaikki
eri puolet riippuvat olennaisesti toisistaan ja muodostavat jakamattoman kokonaisuuden.
Sosiaalisen kehityksen edistymiseen pyrkivilla kasvatustoimilla on Koskenniemen (1982)
mukaan eréité luonteenomaisia piirteitd. Niiden avulla pyritdan vahvistamaan yhteiskunnan
kannalta my0nteisid k&yttdytymisen muotoja ja asenteita. (Koskenniemi 1982, 18-19)
Sosiaalinen kasvatus eroaa tietopuolisesta kasvatuksesta Koskenniemen (1982) mukaan
selvasti siind, etté se ei ole suunniteltavissa yksityiskohtaiseksi askel askeleelta etenevaksi
oppimistilanteiden sarjaksi. Kasvatustoimenpiteet nitoutuvat siihen sosiaaliseen
ymparistoon, jossa opettaja ja oppilaat elavat. (Koskenniemi 1982, 19-20) Koulunsa
aloittavilla lapsilla uusi luokka on se tirked oppimisymparist, jossa lapsi kohtaa mm.
sosiaalisen kasvatuksen ja moraalikasvatuksen kautta sosiaaliseen kehitykseen liittyvia
haasteita.

Koskenniemi (1982) on tiivistanyt ajatuksensa sosiaalisesta kypsymisesta ja
sithen pyrkivéstéd koulukasvatuksesta kolmeen teesiin. Ensimmaéisen mukaan sosiaalinen
kypsyminen tapahtuu varmimmin kouluyhteison kokonaisuuden varassa.
Kouluymparistdssa lapset saavat tietoja erilaisista yksiloiden valisistd suhteista. Toisen
teesin mukaan sosiaalista kypsymisté edistavat tehokkaimmin ne kouluelamén luonnolliset
tilanteet, jotka tarjoavat mahdollisuuden mielekkadseen toimintaan yhteiseksi hyvéksi.
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Koulussa lapsi paasee osallistumaan mieluisiin yhteistyontaitoja ja vastuuntuntoja
kehittdvaan ryhmatoimintaan. Kolmannen teesin mukaan sosiaalinen kasvatus koulussa
tahtaa tulevaisuuteen, mutta sen on tapahduttava kasvatusyhteison ehdoilla.
Sosiaalistumisen laht6kohtana on koulu, ja kouluyhteisdssé lapset oppivat kuinka yhteiso
ja yksilo ovat toisistaan riippuvia. (Koskenniemi 1982, 251-252) Tassé tutkimuksessa olen
tutkijana lasna koulunsa aloittavien lasten arjessa ja luonnollisissa tilanteissa, joissa
Koskenniemen (1982) mukaan sosiaalista kypsymista tapahtuu.

Tan& péivana opetussuunnitelmassa ei korosteta kasvatusta ja opettamista
vaan konstruktivistisen oppimisndkemyksen mukaista oppimista, jossa lapsi itse on oman
oppimisensa subjekti. Oppiminen tapahtuu vuorovaikutuksessa, jolloin sosiaaliset taidot
ovat tarkeé oppimisen véline. Oppiminen on oppijan omaa toimintaa, ja kasvatus on
molemminpuolista: myds opettaja on oppija. (Rauste-von Wright, von-Wrightin & Soini
2003, 162-177).

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2004) ei ole erikseen
mainittu sosiaalisen kasvatuksen tavoitteita ja sosiaalisia taitoja. Oppiminen koulussa
tapahtuu tavoitteellisena opiskeluna erilaisissa tilanteissa itsendisesti, opettajan ohjauksessa
seka vuorovaikutuksessa opettajan ja vertaisryhmén kanssa. Yksilollistd oppimista tukee
vastavuoroisessa yhteistydssa tapahtuva oppiminen. (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2004, 7)

Vuoden 2004 opetussuunnitelman perusteissa on pyritty opetuksen
eheyttdmiseen painottamalla tiettyja aihekokonaisuuksia. Aihekokonaisuudet ovat sellaisia
kasvatus- ja opetustydn keskeisid painoalueita, joiden tavoitteet ja sisallot sisaltyvét
useisiin oppiaineisiin. Koko opetuksen kattavan Ihmisend kasvaminen -aihekokonaisuuden
pddmadrand on tukea oppilaan kokonaisvaltaista kasvua ja eldmén hallinnan kehittymista.
Tavoitteena on luoda kasvuympéristo, joka tukee toisaalta yksilollisyyden ja terveen
itsetunnon ja toisaalta tasa-arvoon ja suvaitsevaisuuteen pohjautuvan yhteisollisyyden
kehitystd. Opetussuunnitelmaa laadittaessa aihekokonaisuudet tulee siséllyttaa yhteisiin ja
valinnaisiin oppiaineisiin seka yhteisiin tapahtumiin, ja niiden tulee nakya koulun
toimintakulttuurissa. Erés “ihmisen kasvaminen” — aihekokonaisuuden tavoite on oppia
toimimaan ryhman ja yhteison jasenend. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2004, 16-17)
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Kouluun sopeutuminen

Sosiaaliset taidot Toverisuhteet

Kuvio 1. Sosiaaliset taidot ja toverisuhteet kulkevat kasi kadessa. Sosiaalisia
taitoja opitaan toverisuhteissa, mutta toisaalta sosiaalisia taitoja tarvitaan,
jotta toverisuhteita voidaan muodostaa. (Bukowski & Hoza 1989, 15; Furman
1982, 336; Langsted & Sommer 1990, 22-23; Polkki 1990, 6) Toverisuhteet
ja sosiaaliset taidot helpottavat kouluun sopeutumista (Denham, Blair,
DeMulder, Levitas, Sawyer, Auerbach-Major & Queenan 2003, 239).
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2 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Perinteisessa etnografisessa tutkimuksessa Salon (1999) mukaan tutkija kertoo aluksi
monisanaisesti siitd, kuinka h&n péaasi tutkimaansa yhteisoon eli kentélle. Etnografin
odotetaan viipyvan kentalla kohtuullisen ajan vieraiden keskuudessa, jonka jalkeen han
informanttien ja omien kenttdmuistiinpanojensa avulla rakentaa kuvauksensa
tutkimuskohteestaan. (Salo 1999, 33—-34) Seuraavassa kerron kentélle paasysta ja

tutkimuskohteesta seka esittelen tutkimusprosessin kulkua.

2.1 Kentélle paasy

Tutkimusteeman valittuani otin yhteytta tutkimuskouluun. Tiesin, etta tuntemani
luokanopettaja oli aloittamassa seuraavana syksyna 1.luokan opettajana, ja kavin
keskustelemassa hénen kanssaan mahdollisuudesta suorittaa hdnen luokassaan
luokanopettajaharjoittelu, ja kerétd aineistoa pro gradu- tutkielmaa varten. Valitsin
kyseisen luokan juuri sen takia, ettd tunsin opettajan jo etukéteen, minka vuoksi minulla ei
menisi tutkimusta tehdesséni aikaa opettajaan ja hanen tyotapoihinsa tutustumiseen. Myos
luokanopettaja tunsi minut, ja timan takia hénen oli varmasti helpompi ottaa minut vastaan
luokkaansa harjoittelemaan ja sijaiseksi. Luokanopettaja kiinnostui tutkimuksestani, ja sain
suostumuksen sekd héaneltd ettd koulun rehtorilta aineiston kerd&dmiseen tulevassa
1.luokassa. Taman jalkeen ryhdyin jarjestimaén opettajankoulutuslaitokselta
mahdollisuutta suorittaa opetusharjoittelu tutkimusluokassani syyslukukauden alussa. Sain
koulutuksesta jarjestettyé itselleni ohjaajan ja koululta poikkeusluvan suorittaa harjoittelu
heti lukuvuoden alussa 1.luokassa. Yleensd ensimmaisen luokan ensimmaéiset
koulukuukaudet on rauhoitettu opetusharjoitteluilta. Kesalla ennen harjoittelua opiskelin
erityismetodikurssilla ja perehdyin etnografiseen tutkimustapaan ja samalla suunnittelin

aineistonkeruuta. Tutustuin myds koulun aloitusvaiheeseen liittyviin tutkimuksiin ja
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Kirjallisuuteen. Syyslukukauden alussa olin tutkimusluokassani luokanopettajan sijaisena
ensimmadisen kouluviikon, ja kahden viikon kuluttua aloitin luokassa
luokanopettajaopintoihin kuuluvan kolme viikkoa kestévan harjoittelun. Esittelin
tutkimustani vanhempainillassa, ja vanhemmat olivat kiinnostuneita tutkimuksesta ja

ottivat minut ystavallisesti vastaan.

2.2 Tutkimuskoulu ja — luokka

Tein tutkimukseni noin 350 oppilaan kaupunkikoulussa. Tutkimusryhmaéssani oli
tutkimuksen alkuvaiheessa syyslukukauden alussa seitseméntoista ensimmaisen luokan
oppilasta. Oppilaista tytt6ja oli kymmenen ja poikia seitseman. Kaikki lapset tayttivat
koulunaloitusvuonna seitseman vuotta. Tutkimusluokan oppilaat tapasivat toisensa ennen
koulun alkua kevaalla kouluun tutustumispéivassa. Koulu alkoi syksylla elokuun 11. paiva
aluksi lyhyind koulupdiving, jolloin koko ryhma oli paikalla, ja seuraavasta viikosta
eteenpdin normaalin lukujarjestyksen mukaan jakoryhmatunteineen.
Luokkahuoneyhteisoon kuului ensimmadisend syksyna oppilaiden liséksi luokanopettaja ja
mina tutkijana, opettajana ja opetusharjoittelijana. Ensimmaiselld kouluviikolla kavi ilmi,
ettd suurin osa lapsista tunsi jo monta luokkatoveriaan etukateen jo ennen koulun alkua.
Luokkahuoneyhteisd pysyi muuttumattomana ensimmaisen lukuvuoden.

Tutkimukselleni oleellinen tutkimuspaikka eli konteksti on koulun
valituntialue. Koulu sijaitsee kaupungissa, mutta sen valituntialue on viihtyisan
puistomainen. Piha-alueella on uusia hyvakuntoisia telineité: kahdet keinut (4 paikkaa),
kiipeilyteline, karuselli sekd kolme tasapainopuomia. Piha-alue levittaytyy myos
jalkapallo- ja urheilukentélle, ja valissé on viheralueita. Vélituntialueella voi leikki&
joukkuepelejd, joissa on mukana paljon lapsia, mutta pihalla on myds paljon suojaisia
paikkoja, joissa voi leikkid rauhassa pienemmissa porukoissa.

Tutkimusteemani (sosiaaliset taidot, toverisuhteet ja kouluun sopeutuminen)
kannalta oli tarke&é kerata tietoa lasten aikaisemmista sosiaalisten taitojen
oppimisympadristoista seké toverisuhteista ennen varsinaista aineistonkeruuvaihetta. Koin,
ettd ymmartadkseni lasten koulun aloitusvaiheeseen liittyvid ilmi6it4, minun tulee tutustua

lasten aikaisempiin oppimisympadristoihin ja kokemuksiin. Hirston (2001) mukaan lapsi
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oppii sosiaalisia taitoja sosialisaatioymparist0issd, joissa hdn kasvaa ja kehittyy (Hirsto
2001, 74). Brofenbrennerin ekosysteemisen mallin (1979) mukaan lapsen kolme térke&a
sosialisaatioympyraa ovat koulu, koti ja kodin ulkopuoliset vuorovaikutussuhteet. Ennen
kentdlle p&ésya kerdasin tutkimukselleni oleellisia taustatietoja tutkimusoppilaista
keskustelemalla luokanopettajan kanssa. Ensimmaisella kouluviikolla haastattelin myds
lyhyesti lapsia ja kysyin heidan taustoistaan (Haastattelu 1, elokuu 2004). Seuraavaksi
esittelen tutkimusluokkani oppilaiden taustoja esiopetuksen opetussuunnitelman ja

sosiaalisen kehityksen teorioiden kautta.

2.2.1 Esiopetus sosiaalisten taitojen oppimisymparistona

Nykyadén moni koulunsa aloittavista lapsista on kaynyt vuoden esikoulua, jonka toimintaa
madrittelee opetushallituksen esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2000).
Perusopetuslain 26 a 8:n mukaan jokaisella lapsella on oppivelvollisuuden alkamista
edeltdvana vuonna oikeus saada esiopetusta. Opetussuunnitelman mukaan
varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen tulisi muodostaa lapsen kehityksen
kannalta johdonmukaisen kokonaisuuden. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2000, 7, 24).

Tutkimusluokkani jokainen oppilas on kdynyt esikoulun, mink& vuoksi
kaikilla oppilailla oli kokemuksia ryhmatilanteista jo ennen koulun alkua. Esikoulussa
opitaan toimimaan ryhméssd ja kehitetd&n sosiaalisia taitoja. Jos ihmiselld on hyvat
sosiaaliset taidot, hdn ymmartad PoOlkin (1990) mukaan tiettyja sosiaalisiin tilanteisiin
liittyvid saantdja. Yleensd namé saannot on opittu kokemuksen kautta. Tietojensa avulla
tdma henkilé pystyy muodostamaan kayttaytymissarjan, jolla padsee valitsemaansa
tavoitteeseen. (Polkki 1990, 5) Bukowskin ja Hozan (1989) mukaan lasten toimiminen
ryhmaéssa ikaistensa lasten parissa vaikuttaa positiivisesti ja ainutlaatuisesti lapsen
sosiaaliseen ja emotionaaliseen kehitykseen (Bukowski & Hoza 1989, 15) Aktiivisuus
sosiaalisissa vuorovaikutustilanteissa auttaa lasta jasentym&an ympadristoonsa ja tukee
omaa persoonallisuuden kehitysta (Langsted & Sommer 1990, 22-23).

Osa tutkimusluokan lapsista oli ollut keskendan samassa esiopetusryhmassa,
ja tatéd kautta he tunsivat toisensa jo ennen koulun aloitusta. Samassa esikoulu- tai
paivakotiryhméssa olivat luokasta olleet Arto, Johannes ja Niilo; Simo ja Juuso; Pekka,
Annukka ja Kati; Kaarina ja Matti; Arja ja Asta; Pekka, Annukka ja Leena; Anu ja Veera.
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Anniina ja Minna olivat ainoat lapset, joilla ei ollut luokassa esikoulu- tai
paivakotikavereita. Hekin olivat kuitenkin ké&yneet esikoulun jossain toisessa paivakodissa
tai koulussa. (Haastattelu 1, elokuu 2004)

Esikoulu 1
Arto

Johannes

Esikoulu 8
Anniina

Niilo Esikoulu 6

Esikoulu 4
Asta

Esikoulu 2
Kaarina

Esikoulu 3
Simo

Esikoulu 5
Anu

Arja

Matti Juuso Veera

Kuvio 2. Ketké lapsista olivat olleet samassa esikouluryhmadssa tai
paivakodissa. Luokan lapset olivat olleet yhdekséssa eri esikouluryhméssa.
Taman liséksi Leena, Pekka ja Annukka mainitsivat olleensa ennen esikoulua
samassa paivakotiryhmassa. (Haastattelu 1, elokuu 2004)

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2000) mukaan esiopetuksen tehtdvé on
edistaa lapsen suotuisia kasvu-, kehitys- ja oppimisedellytyksia. Esiopetuksessa tuetaan ja
seurataan fyysista, psyykkista, sosiaalista, kognitiivista ja emotionaalista kehitysté seka
ennalta ehkaistadn mahdollisesti ilmenevia vaikeuksia. Lapsen tulisi oppia ymmartamaan
vertaisryhmén merkitys oppimisessa, ja hédnen toimimisensa vastuuntuntoisena ryhman
jasenena tulisi vahvistua. Esiopetuksessa lapsi harjoittelee yhteiselaman pelisdéntéja ja
sitoutumista niihin. Lasten keskindinen vuorovaikutus ndhdaan tarkeana
oppimisympdristoné ja lasta ohjataan osallistumaan ja kertomaan ajatuksistaan seka
kuuntelemaan toisia vuorovaikutustilanteissa. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2000, 7-10)

Tutkimusluokkani oppilaiden kéytoksesta oppitunneilla nékyi heti
ensimmaisind kouluviikkoina se, etté he olivat olleet esikoulussa. He tiesivat, miten
luokkahuoneessa pitéa kayttaytyé ja osasivat esimerkiksi viitata ja odottaa vastausvuoroa.

Koulun kokenut erityisopettaja kertoi, etta nykyaan koulunsa aloittavilla lapsilla on
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paremmat kouluvalmiudet juuri esikouluvuoden ansiosta. (Havainnointipéivakirja;

Opetusharjoitteluraportti)

Kaikki luokan 17 oppilaasta ovat kdyneet esikoulun, joten jokainen heistd on tottunut
toimimaan ryhmdéssé. Harjoittelun aikana juttelin koulun erityisopettajan kanssa ja hén
kertoi, miten erilaista 1.luokkalaisten kanssa toimiminen on nyt verrattuna tilanteeseen
parikymmenta vuotta sitten. Saman huomasin kyll4 jo itsekin. Ensimmaisestd koulupéivésté
ldhtien lapset kayttaytyivat kuin koululaiset. He istuivat pulpeteissaan, viittasivat ja
vastasivat kysyttdessd. Ulospain naytti, ettd eihdn sopeutumisessa ole mitdédn ongelmia.
Koulunkaynti tuntui olevan lapsille jo tuttu juttu. (Opetusharjoitteluraportti, 18)

2.2.2 Seitsemanvuotiaan lapsen sosiaalisen kehityksen vaihe

Ennen aineistonkeruuvaihetta koin tarkedksi tutustua seitsemanvuotiaan lapsen kehityksen
vaiheeseen. Tdman tiedon pohjalta minun oli esimerkiksi helpompi suunnitella lasten
haastattelua ja pohtia, miten seitseménvuotias lapsi yleensa toimii sosiaalisissa tilanteissa.
Tutkimusluokkani lapset olivat kaikki keskenddn samanikaisia ja tayttivat
koulunaloitusvuonna seitseman vuotta, mik& on Suomessa yleisin koulunaloitusika.
Merkittavan kehityspsykologin Jean Piaget’n (1988) ajatukset lapsen sosiaalisesta
kehityksestd puoltavat tatd voimassa olevaa koulunaloitusikad, koska hdnen mukaansa
seitseman vuoden ik@, joka sattuu sopivasti juuri kouluidn kynnykselle, merkitsee
ratkaisevaa kaannettd henkisessa kehityksessa. Lapsi siirtyy talléin intuitiivisen
alykkyyden kaudesta konkreettisten operaatioiden kaudelle, ja ihmisten valisesta
yhteistoiminnasta syntyy lapselle moraalisia ja sosiaalisia tunteita. (Piaget 1988, 23-24)
Talloin lapsella on kehityksensé puolesta valmiudet yhteistoimintaan ja ryhméassa
toimimiseen. Tutkimuksen aikana huomasin, ettd tutkimusluokan oppilaista useimmat
olivat jo selvasti siirtyneet konkreettisten operaatioiden kauteen, silla he pystyivat
selittdmaan tutkimushaastatteluissa esimerkiksi, miksi joku on yksin tai miksi joku ei halua
tehda jotakin. Heilld oli myds selked kasitys moraalisesta oikeasta ja vaarasta.

Piaget'n (1988) mukaan vasta seitseménvuotias lapsi pystyy erottamaan
oman késityksensé asioista muitten lasten nakokannoista. Koulun aloitusiassa lapsi alkaa
ajatella itsendisesti ja harkita toimintaansa. Piaget’n (1988) mukaan tamaé harkitseva
ajattelu on keskustelun siséistetty sosiaalinen muoto ja edellytys yhdessa toimimiselle.
Alykkyyden alueella konkreettisten operaatioiden vaihe nakyy logiikan ensi rakenteiden

ymmartdmisend, miké helpottaa lasta ymmartdmaan yksildiden vélisia mielipiteitd. Tunne-
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elamén puolella lapsi saavuttaa tassé kehitysvaiheessa yhteistoimintamoraalin ja yksilén
henkilokohtaisen autonomian. (Piaget 1988, 62—65) Tutkimusluokan oppilaista suurin osa
kykeni ymmartaméaan, etta toinen ihminen voi ajatella samasta asiasta eri tavalla, mika
nékyi esimerkiksi keskusteluissa oppitunneilla (Havainnointipéivakirja).

Piaget’n (1988) mukaan lapsen sosiaalisessa kehityksessa seitsemén vuoden
ikd on tarked virstan pylvés. On kuitenkin tarkea muistaa, ettd jokainen lapsi kehittyy
omaan tahtiinsa omista lahtékohdistaan ja kokemuksistaan késin, ja jollakin kehitys
tapahtuu nopeammin kuin toisella. On lapsia, jotka kykenevét Piaget’n kuvailemaan
toimintaan jo 6-vuotiaana, kun taas joku tulee kehityksessadn muutaman vuoden muiden
jaljessa.

Piaget’n ohella toinen merkittava lasten kehitysvaiheiden tutkija on Erik H.
Erikson. Eriksonin (1982) ajatusten mukaan 7-vuotias lapsi on valmis ottamaan vastaan
koulun tuomat haasteet. Eriksonin (1982) mukaan koulukdynnin aloitusiéssa lapsi on
astumassa latenssivaiheeseen, ja normaalisti kehittynyt lapsi oppii tdssé idssé saavuttamaan
tunnustusta tuottavalla toiminnalla. Lapsi on ymmartanyt, ettei voi jaada loppuiékseen
vanhempiensa huomaan ja tdaman mydota on valmis omistautumaan tiettyjen taitojen ja
tehtdvien oppimiseen. Téssa kehitysvaiheessa lapsi oppii uutteruuden, joka syrjayttaa
hanen itsendisen elimistdnsa oikut ja toiveet. Eriksonin (1982) mukaan lapsi oppii saamaan
mielihyvééa tyon ahkerasta ja tarkkaavaisesta loppuunsaattamisesta. Jos lapsi ei selvita
koulun eteen tuomia haasteita, h&nen vaaranaan on riittaméttomyyden ja alemmuuden
tunne. (Erikson 1982, 247-248) Tutkimusluokkani oppilaat olivat koulunaloitusvaiheessa
innokkaita oppijoita ja heistd huomasi, etta he olivat odottaneet kovasti koulun alkua.
Ensimmaisien kuukausien aikana tehtavien tekeminen ja pitkat oppitunnit tuntuivat
joistakin oppilaista rankoille ja tyon tekeminen vaati totuttelua. (Havainnointipéivakirja;
Havainnointitaulukot)

Tutkimusluokan oppilaissani oli havainnointieni mukaan kaksi lasta, Asta ja
Arto, jotka olivat omassa sosiaalisessa kehityksessaan hiukan muita luokan lapsia jéljessa.
He eivat kyenneet osallistumaan vield luokan keskusteluihin samalla tavalla kuin toiset:
perustelemaan omia mielipiteitd&n ja ottamaan huomioon toisten nakdkantoja. He eivat
jaksaneet keskittya pitkiin keskusteluihin, koska tuntui ettd he eivét pysyneet peréssa,
eivatka kyenneet osallistumaan. Mutta sadut, tarinat ja mielikuvitusleikit motivoivat heita

oppimaan. (Havainnointipdivakirja; Havainnointitaulukot)
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Koulunaloitusvaiheessa jo pienikin ikdero voi nakyé lapsen sosiaalisessa
kayttaytymisessa. Jos joku on syntynyt tammikuussa ja toinen vasta joulukuussa, nékyy
tdma lahes vuoden ikédero usein koulussa kypsyyserona. Toisaalta ensimmaéisen
kouluvuoden aikana tapahtuu usein sosiaalisessa kehityksessa suurta edistymisté, ja tilanne
tasaantuu nopeasti. Yksi syy tdéhan on varmasti juuri vuorovaikutus eri kehitystasoilla
olevien lasten kesken. Kehityksessé edell& oleva toimii toisille mallina ja hanen avullaan

toiset kehittyvéat nopeammin (Vygotsky 1982).

2.3 Aineistonkeruu

Aineistonkeruun tavoitteena oli saada mahdollisimman paljon tietoa luokkahuoneyhteison
toiminnasta koulunaloitusvaiheessa. Kiinnitin huomiota erityisesti lasten sosiaalisiin
taitoihin, toverisuhteisiin seka kouluun sopeutumiseen. Tavoitteena oli kuvata
mahdollisimman tarkasti naita ilmi6itd ja ymmaértaa niiden valisia suhteita. Tarkoituksena
oli saada tietoa, jonka avulla voisimme luokanopettajan kanssa tukea tutkimusluokan
oppilaita sopeutumaan luokkahuoneyhteiséon. Syrjaldisen (1990) mukaan etnografinen
tutkimus kayttaa useita aineistonkeruumenetelmid, joista yleisimmat ovat osallistuva
observointi ja erilaiset haastattelut ja keskustelut. Etnografisen tutkimuksen tunnuspiirre on
pitka aineiston keruujakso, joka on suorassa yhteydessa tutkimuksen luotettavuuteen.
(Syrjélainen 1990, 16) Suoritin aineistonkeruun luokassa useassa eri vaiheessa, ja toisaalta
aineistonkeruuta jatkui systemaattisesti koko ensimmaisen syyslukukauden ajan.

Kentalla viipymisen kohtuullisuudesta etnografisen tutkimuksen
aineistonkeruussa on Salon (1999) mukaan keskusteltu paljon. Usein koetaan, ettd
kenttdjakson pituus on suoraan verrannollinen tutkimuksen luotettavuuteen. Salon (1999)
mukaan kysymys on tutkijan valinnasta, ja kohtuullisuus méaarittyy tutkittavan ilmion, sen
erityispiirteiden ja tutkimusongelmien ehdoilla. (Salo 1999, 40-41) Etnografisten
tutkimuksien kenttdjaksot voivat vaihdella muutamasta viikosta useisiin vuosiin. Salo oli
vaitoskirjatutkimusta tehdesséan kentalla tutkimusluokassaan yhdeksan péivaa (Salo 1999,
41).
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1.vaihe: Sijaisuus ensimmaiselld kouluviikolla,
syyslukukauden alku

Alkuhaastattelu, 13.8.

(Haastattelu 1, elokuu 2004)

- Ketéa luokkatovereita tunsit ennen koulun alkua?
- Missa olit tutustunut toveriin?

- Kenen kanssa leikit ensimmaisella kouluviikolla?
- Olitko ennen koulua esikouluryhméssa?
Tutkijan roolina tutkiva opettaja.

2. vaihe: luokanopettajaharjoittelu 23.8.-10.9.
Havainnointi oppitunneilla

(Havainnointitaulukot 1-10; Opetusharjoitteluraportti;
Havainnointipaivékirja)

- Millaista on sosiaalinen kayttaytyminen
oppitunneilla? Miten sosiaaliset taidot nédkyvét?

- Ketka luokan oppilaista ovat mielell4én toistensa
kanssa?

Tutkijan roolina tutkiva opettaja, opiskelija ja
havainnoitsiia.

3. vaihe: 5.-6.10. Luokanopettajan sijaisuus
tutkimusluokassa

Syntymapaivéakutsut — sosiometrinen mittaus
(Kutsut 1-16)

- Ketk& luokan oppilaista ovat toistensa
leikkitovereita?

- Onko joku suosittu ja joku torjuttu?
Tutkijan roolina tutkiva opettaja.

4. vaihe: Syyslukukauden loppupuoli, 8.-12.11.
Lasten ja opettajan yksilohaastattelut videolle
(Gradutaulut 1-18)

- Varmistus omille vélituntihavainnoilleni.

- Millaisia lasten toverisuhteet ovat?

Tutkijan roolina tutkiva opettaja.

Valitunti-
havainnointi
syysluku-
kausi
ensimmainen
kouluviikko,
23.8.-10.9. ja
kerran
viikossa
syyskuusta
joulukuuhun.
(\Valitunti-
havainnointi
1-15)

- Kenen
kanssa
oppilaat ovat
véalitunnilla?
- Ketka ovat
lasten leikki-
tovereita?

- Mita
oppilaat
tekevit
vélitunnilla?

Tutkijan
roolina
havainnoit-
sija ja
tutkiva
opettaja.

Kuvio 3. Aineistonkeruun eri vaiheet, menetelmat ja mitd missékin vaiheessa
pyrittiin selvittdmaan. Olin kentéll& neljassé eri vaiheessa: 11.-13.8., 23.8.-

10.9., 5.-6.10. sek& 8.-12.11. Tamaén liséksi kavin tekemassa
valituntihavaintoja kerran viikossa koko syyslukukauden ajan. Kuviossa on
esitetty jokainen vaihe omana laatikkonaan. Koko aineisto-osa on koodattu

aineiston kasittelyn helpottamiseksi (koodit ovat suluissa).
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Oma kenttdjaksoni koostui useista pienista patkista, joista luokassa olopaiviksi tulee
yhteensa 23. Olin luokassa luokanopettajan sijaisena 11.—13.8. ja 5.-6.10. ja tein luokassa
luokanopettajaharjoittelun 23.8.—10.9. Néiden péivien lisaksi vélituntihavainnointeja oli
sédannollisesti joka viikko syyslukukauden ajan, minka vuoksi olin jatkuvasti 1asnd luokan
arjessa. Tein tutkimusluokassani luokanopettajan sijaisuuden heti elokuussa koulun
alkuvaiheessa. Olin luokassa lukuvuoden kolme ensimmaisté koulupéivaa 11.-13.8..
Néiden paivien aikana tapasin lasten vanhemmat ja seurasin opetukseni ohella, miten
lapset suhtautuivat uusiin luokkatovereihinsa. Olin noina ensimmaisind koulupdivina lasten
kanssa koko ajan, myos vélitunnilla, ja pyrin auttamaan heité sopeutumaan uuteen
tilanteeseen ja uuteen ryhmaan. Ensimmaiselld viikolla tein jokaiselle lapselle lyhyen
haastattelun, jossa selvitin lasten suhteita toisiinsa ensimmaisella kouluviikolla
(Haastattelu 1, elokuu 2004).

Ensimmaisen kouluviikon jalkeen pidin kahden viikon tauon ennen kuin
palasin takaisin luokkaan. Olimme luokanopettajan kanssa sita mieltd, etta lasten on hyvé
aluksi opetella oman opettajan kanssa luokan rutiineja ja tutustua koulunkayntiin rauhassa,
ja vasta sen jalkeen tulen suorittamaan harjoitteluani ja aineistonkeruuta. Kolmannella
kouluviikolla aloitin luokanopettajaopintoihin kuuluvan opetusharjoittelun ja
aineistonkeruuseen liittyvén kenttdjakson. Luokkaan oli helppo palata, koska olin lapsille
ja opettajalle jo tuttu ihminen. Lapset kertoivat, ettd heista oli mukavaa, kun tulin takaisin
luokkaan. Esittelyyn ja tutustumiseen ei mennyt aikaa, vaan paasin heti mukaan
luokkahuoneyhteisdon ja toimintaan. Minusta tuntui, ettd olin lapsille tarke& henkild, koska
olin ollut heidén tukenaan koulun ensimmaisind koulupdiving, ja olin tuolloin ansainnut
heidan luottamuksensa. Lapset tulivat juttelemaan kanssani mielellaan, kertoivat
henkilokohtaisia asioita ja pyysivat minua auttamaan heitd oppitunneilla. Ensimmaisen
kenttaviikon ajan minulla ei ollut opetusvastuuta vaan tein muistiinpanoja
(Havainnointitaulukot 1-10; Havainnointipaivékirja) ja osallistuin luokan toimintaan
apuopettajana. Olin myds lasten kanssa valituntisin. Aloitin luokanopettajaopintoihin
kuuluvan harjoittelun luokassa 23.8., ja harjoittelu paattyi 10.9.. Harjoittelun aikana olin
luokassa lasné koko ajan ja pyrin seuraamaan lapsia myos jatkuvasti valituntisin.
Lasndolopaivié oli yhteensa 15 ja l&sndolotunteja 75, joista itse pidin 11 tuntia.
Harjoittelussa paatavoitteenani oli tutustua koulunaloitusvaiheeseen ja seurata kuinka
jokainen lapsi 16ytdd oman paikkansa ja kaverinsa uudesta ryhmasta. Muita tavoitteita

harjoittelussa oli mm. oman opettajan roolin vahvistaminen, 16ytaa tasapaino
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lapsilahtoisyyden ja rajojen asettamisen Vélill4 ja lasten yksilollinen huomiointi (Liite 3).
Opetusjaksoni paatavoite oli auttaa lapsia sopeutumaan uuteen ryhmaan ja
oppimisympadristoon. Harjoittelun tavoitteisiin olin Kirjannut myds aineistonkeruun pro
gradu -tutkielmaa varten. Tarkoituksenani oli havainnoida lapsia seké oppitunneilla ett&
valitunneilla. Ajattelin, ettd havainnointi ja aineistonkeruu auttavat minua myos
harjoittelutuntien suunnittelussa ja lasten yksilollisessd huomioimisessa. Koin, etta
opetusharjoittelu ja aineistonkeruu tukivat toinen toisiaan eli opettaminen auttoi minua
aineistonkeruussa ja aineistonkeruu helpotti opettamista (Liite 4).

Kolme viikkoa koulun aloituksen jalkeen 1.9. oli tutkimusluokkani
vanhempainilta, johon osallistuin. Luokanopettaja oli esitellyt vanhemmille jo aikaisemmin
suullisesti tutkimustani, mutta nyt tarkoituksenani oli esitelld sita tarkemmin seka pyytaa
kirjalliset tutkimusluvat. Vanhemmat ottivat minut hyvin vastaan, ja olinkin tavannut jo
melkein kaikki ensimmaisin koulupdivina. Paikalla olleet vanhemmat tayttivat
tutkimuslupalaput (Liite 1), eikd mitadn ongelmia tai epdilyksia tullut tutkimukseni
suhteen. Vanhemmat olivat tyytyvéisia, etta olin apuna luokassa koulunaloitusvaiheessa ja
valitunneilla, miké&li jotain ongelmia sattuisi esimerkiksi kaverisuhteissa. Lopuille
vanhemmille toimitin lupalaput lasten viestivihkon valissa ja sain ne muutaman paivan
jalkeen takaisin.

Lokakuun alussa olin tutkimusluokassani jalleen luokanopettajan sijaisena.
Opetustyon ohessa havainnoin jalleen luokan toimintaa ja lasten sosiaalisia taitoja.
Kirjoitin itselleni muistiinpanoja, ja raportoin luokanopettajalle miten paivat olivat
sujuneet (Havainnointipdivakirja). 6.10. tein luokassa pienimuotoisen sosiometrisen
mittauksen, jonka idean olin saanut Keddien (2004) tutkimuksesta. Téalla mittauksella
halusin selvittdd luokkahuoneyhteison sisdisia toveripiirejd. Teemana oli “Kenet
luokkatovereistasi kutsuisit syntyméapdivillesi?” (Kutsut 1-16).

Marraskuussa haastattelin jokaista lasta seka luokanopettajaa ja kuvasin
haastattelut videolle (Gradutaulut 1-18). Haastattelut kestivét noin 10 minuuttia. Kaikkiaan
materiaalia oli videolla yhteens& noin 210 minuuttia. Haastattelujen tarkoituksena oli saada
tutkimushenkild kertomaan itse luokan sosiaalisista suhteista.

Koko syyslukukauden olin 1&asna luokkahuoneyhteison arjessa, koska kavin
havainnoimassa lasten valituntitoimintaa saannollisesti kerran viikossa. Kirjasin ylos

kenttdmuistiinpanoja: kuka lapsista on kenenkin kanssa, ja mité he tekevét. Usein néina
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valitunteina lapset kévivat tervehtiméssa minua ja kertomassa kuulumisiaan ja jatkoivat
sitten vélituntitoimintaansa.

Seuraavassa esittelen tarkemmin ja yksityiskohtaisemmin
aineistonkeruumenetelmaét ja mihin tutkimustehtévaani sain vastauksia mistakin vaiheesta.
Mikaan vaihe yksindén ei riita tarjoamaan vastauksia tutkimuskysymyksiini, vaan siihen
tarvitaan koko aineistoa, kirjallisuutta, pohdintaa seka tulkintoja. Tutkimuksessa
johtopaéatoksiini vaikuttaa vaistimattd oma taustani, ajatukseni ja kokemukseni, vaikka
kuinka yrittéisin ajatella objektiivisesti. Syrjalaisen (1990) mukaan etnografisessa
tutkimuksessa painottuu tutkimuksen tulkinnallisuus, minka vuoksi tutkimuksen
luotettavuuden kannalta on térkeda raportoida aineistonkeruuvaihe mahdollisimman
yksityiskohtaisesti (Syrjaldinen 1990, 17). Talloin lukijalle valittyy kuva siitd, mita kautta
tulokset ovat tulleet ja mink4 takia on paadytty tietynlaisiin johtopaatoksiin.

2.4 Aineistonkeruun menetelmat

2.4.1 Havainnointi

Havainnointi eli observointi on etnografisen tutkimuksen paaaineistonkeruu menetelma.
Polen ja Morrisonen (2003) mukaan etnografisessa tutkimuksessa havainnointi viedaéan
askel pidemmalle: tutkijan rooli havainnoinnissa on osallistuminen (Pole & Morrison
2003, 20). Omassa tutkimuksessani havainnointi on osallistuvaa observointia, koska
tutkijana olen fyysisesti lasné tutkimuskohteessa (Syrjalainen ym. 1994, 84). Observointi
kehittyy yleensé kokonaisvaltaisesta kenttdmuistiinpanojen tekemisesta kohti
yksityiskohtaisempaa havainnointia. Aluksi etnografi yrittd4 havainnoinnillaan saada
kuvaa siitd, mitd kaikkea luokassa tapahtuu, ja vasta tamén jalkeen on mahdollista
keskittya johonkin tarkempaan ilmiédn (Pole & Morrison 2003, 27). Tutkimuksessani
ensimmainen tapa keraté aineistoa ja tutustua lapsiin oli nimenomaan osallistuva
observointi. Ensimmaisten koulupdivien sijaisuuden jalkeen palasin luokkaan kaksi
viikkoa koulun aloituksen jalkeen opiskelijana ja tutkijana. Opetusharjoittelussa
ensimmadinen viikko on tarkoitettu observointiin ja ryhmaan tutustumiseen, ja ndma viisi
paivaa kaytin kenttamuistiinpanojen kirjoittamiseen (Havainnointipaivékirja). Olin

luokassa my0s apuopettajana.
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Havainnointi oppitunneilla

Ensimmaiselld harjoitteluviikolla en pitanyt itse oppitunteja, vaan olin luokassa
apuopettajana ja havainnoimassa. Kirjoitin joka paiva itselleni péivakirjaa tuntien kulusta
ja oppilaiden tekemisisté ja kiinnitin erityistd huomiota lasten sosiaalisiin taitoihin.
Yleensd istuin oppitunnin ajan vihko sylisséani ja kirjasin kaikenlaisia huomioita. Jos
oppilas tarvitsi apua, keskeytin kirjoittamisen ja menin auttamaan. Ensimmaisiné
harjoittelupdivind kirjoitin muistiinpanoja aivan vapaasti ilman tarkempaa suunnittelua
(Havainnointipdivakirja). Talla tavoin opin huomaamaan, mitka asiat luokassa toistuvat ja

Kiinnittdvat huomiotani, ja sain tuntumaa ryhmasta.

23.8. Aidinkieli, kirjoittamista

klo 11.15-11.30 "Matti hairitsee vieressa istuvia tyttdja, piirtad sormella heidén pulpettiensa
kanteen, vaikka pitdisi piirtdd ilmaan. Niilo ei osallistu harjoituksiin. Pekka hairikdi &aneen,
toistaa opettajan ohjeita, vaikka jo lopetettiin. Pekka siirtda pulpettinsa pois rivista, "koska ei
ole tarpeeksi rauhallista”. Matti matkii ja siirtdd myos omaa pulpettiaan. Pekka hairitsee ja
laulaa d&neen. Ope kieltd4 ja Pekka vastaa ettd "ai-jaa”. Arto: "mé en jaksa (Kirjoittaa).
11.30-11.50 Lapset keskittyvat hyvin kirjoittamiseen.

11.50-12 Arto kiemurtelee tuolin alle. Pekka meluaa, opettaja koskettaa selésté ja rauhoittaa.
Opettaja kertoo tarinaa, Matti ja Niilo aloittavat omat jutut viinasta (”Salli saa lahjaksi kaksi
viinipulloa,..”). Simo vastaa opettajan kysymyksiin vélittdmatta poikien jutuista. Artokin
vastaa, mutta jatkaa sitten huumejutuilla. Niilo ja Pekka naureskelevat kahdestaan ja
hairikodivat. Muut eivat tunnu vélittdvan. Matiltakin tulee kunnon vastaus. Opettaja jatkaa
lukemista ja Pekka viheltdd. Niilo keskittyy kuuntelemaan tarinaa. Arto vastaa opettajan
kysymykseen pelleillen, josta Niilo ja Pekka taas innostuvat. Pekka hermostuu kun viittaa,
mutta joku toinen saa vastausvuoron: ”Ma en saa koskaan vastata (ja lyo nyrkkia
poytaan)...”. (Havainnointipéivékirja 23.8.)

Naiden muistiinpanojen pohjalta tein havainnointilomakkeen (Taulukko 1; Liitteet 6, 7, 8),
jota taytin seuratessani ryhmatunteja, koko luokan tunteja seka myds toisen opettajan
pitdmia oppitunteja. Pyrin havainnointilomakkeessa kiinnittdmaan huomiota kouluun
sopeutumiseen, ja miten se nakyy lapsen kaytoksessa oppitunneilla. Karppisen (2005)
mukaan sopeutumisongelmat nékyvat luokassa ei-toivottuna k&ytoksena,
hairiokayttaytymisena (Karppinen 2005, 75). Seurasin erilaisia oppitunteja, jotta
huomaisin, mikéli lapset kayttaytyvét eri tavalla eri tilanteissa. Havainnoinnilla pyrin
selvittamaan, mita hairiokayttaytyminen on tassa luokkahuoneyhteisossa.
Havainnointilomakkeeseen kerésin néita lasten reaktioita oppitunnin aikana: opettajan
keskeyttaminen, kaverille juttelu, vastausvuoron saaminen, viittaaminen, potkiminen,
pulpetin kannen koputtelu ja niin edes péin. Aikataulutin havainnointilomakkeeni siten,

ettd jaoin oppitunnin viiden minuutin patkiin. Kirjoitin myds taulukon ylalaitaan lyhyesti,
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mitd opettaja teki tassd vaiheessa tuntia. Talléin huomasin esimerkiksi, etta levottomuus
saattaa lisadntya tunnin loppuvaiheessa tai ettd jonkun tietyn tyyppinen tehtéva aiheuttaa
levottomuutta. Havainnointilomakkeesta sain selville myds, kuka juttelee tunnilla kenenkin

kanssa. (Havainnointilomakkeet 1-10)

Taulukko 1. Havainnointilomake, to 26.8. Oppitunnin aiheena: Taputus ja tavutus, Aapisen
tarina. Taulukon vasemmassa laidassa on yleisimmat lasten reagoinnit oppitunnin aikana
havainnointieni pohjalta. Taulukko on jaettu sarakkeisiin ajan mukaan viiden minuutin
vélein. Sarakkeiden ylalaidassa kerrotaan minké tyyppisesté toiminnasta tunnilla oli kyse.
Jokaisella luokan oppilaalla on oma kirjainkoodinsa, jota kéytin tayttdessani lomaketta,
esimerkiksi ”N” tarkoittaa Niiloa. Joka kerta, kun Niilo reagoi tunnilla, merkitsin reaktion

taulukkoon.

10.05- 10.10-10.15 10.15-10.20 | 10.20- 10.25- 10.30-
10.10 Keskustelua Keskustelua | 10.25 10.30 10.35
Tapu- Lukemine | Tarinaa | Aapisen
tuksia n kuva
vastaa N M Aa As MMM Ar SN N NN NNP
viittaamatta AaAaMM
(ope kysyy)
viittaa ja AiL AmKAaAMA | AmAi Am MALS ArLV
vastaa AmYV MLAIMKtA | AAiluS ArVJIoN | ArAm
Ar As Aa Kt Ju As Aa Aa ArV Am L
JoS MV KtMKtF M Ai Ju Ar
Am A A Ar L Am Ai AmNFS
AaV JuV JoL AaL
keskeyttdé Aa NP NN N N
kommentti Ju->S Ju->A Ju->Aa
kaverille Kt->S Ju->L
puhuu P
itsekseen
kielteinen M Aa S Aa
kommentti
nostaa Ar P N
pulpetin
kantta
lyo, koputtaa N
pulpettia
potkii kenkia N
kiemurtelee N N N N
ei vastaa kun Aa N Aa AaN N AaN
Kysytaan
tekee paperilla
muuta
meluaa, MP MS PN N
hyréilee,
péristelee,..
keikuttaa SM
tuolia
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Havainnointilomakkeesta pystyy jalkeenpdin seuraamaan my6s yhden oppilaan tekemista
tunnin aikana. Oheisessa havainnointilomakkeessa (Taulukko 1) on tummennettu Niilon
reaktiot, ja ndiden merkintdjen perusteella voidaan kertoa Niilon tunnista seuraavaa.
Tunnin alussa opetellaan taputtamaan tavuja. Niilo kiemurtelee tuolillaan ja vastaa
tehtdvaan liittyvaan kysymykseen opettajan kysyessa. Viiden minuutin paasta Niilo ei
vastaa, kun opettaja kysyy héneltd. Keskustelun kuluessa Niilo viittaa ja saa
vastausvuoron. Edelleen han kiemurtelee tuolilla. Kun tuntia on kulunut 15 minuuttia ja
siirrytdan lukemisvaiheeseen, Niilo kiemurtelun lisaksi potkii kenkid, koputtelee ja
nostelee pulpetin kantta, keskeyttd4 toisen, eika vastaa kun opettaja kysyy. Myéhemmin
taas Niilo viittaa ja saa vastausvuoron. Tunnin loppuvaiheessa, kun luetaan tarinaa ja
opettaja kysyy siitd kysymyksid, Niilo saa vastata useasti. Sen lisaksi han keskeyttad muita,
kiemurtelee, meluaa, eikd vastaa endd opettajan kysymyksiin. (Havainnointilomakkeet)
Harjoittelun aikana kirjoitin myds itselleni pienid henkilokuvauksia

havaintojeni perusteella (Havainnointipéivakirja).

Pulpettijarjestys vaihdettiin 6.9., koska ikkunanpuoleinen rivi oli aika levoton. Niilo istui
edessd reunassa ja usein hén oli "lavalla” ja k&yttaytyi sen mukaan ja esimerkiksi pelleili
paljon. Pekka ja Arto lahtivat helposti tdhan mukaan: Pekka negatiivisiin juttuihin kuten
esimerkiksi ruman puhumiseen ja Arto taas pelleilyyn. VVastapaata istui Matti, johon pojat
saivat helposti irvistys-kontaktin. Astakin on aika usein mukana pelleilyssa. Asta ja Arja
aloittavat kahdestaan usein juoksemisen ja pelleilyn, eivatka ole huomaavinaan minua tai
opettajaa. Kerran minun piti ottaa Asta syliotteeseen, kun hén juoksi luokassa, eika
kuunnellut komentamistani. Arja selvasti kuulee, mitéd opettaja sanoo, mutta ei tieda
kuuntelisiko opettajaa vai kaveria. (Havainnointipdivakirja 6.9.)

Kuvasin myos harjoittelussa pitdmiani oppitunteja videolle. Oppituntihavainnointieni
pohjalta saan vastauksia seuraaviin kysymyksiin:
1. Mitd oppilaat tekevat oppitunnin aikana?
Millaista kayttaytymisté on ei-toivottu k&yttdytyminen oppitunnilla?
Millaisia luokan oppilaat ovat (opin tuntemaan oppilaita)?

2
3
4. Ketka ovat eniten &anessa ja vievat opettajan huomiota?
5. Ketka ottavat oppitunnilla kontaktia kehenkin?

6

Millaiset ovat oppilaiden sosiaaliset taidot?
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Havainnointi valitunneilla

Valitunnit ovat hyva paikka kerété aineistoa luokan lasten sosiaalisista taidoista ja yhdessa
toimimisesta. Pihalla lapset saavat valita vapaasti kenen kanssa haluavat olla, ja heidan
tekemisi&én ja sanomisiaan ei rajoiteta kuten luokassa. Kerroin lapsille etukateen, ettd olen
valitunnilla katselemassa lasten tekemisia ja olen valmis auttamaan, jos jollain ei ole
kaveria tai on muuta kysyttavaa. Aluksi lapset tulivatkin kyselemaén, mita kirjoitan
vihkooni. Kerroin, ettd haluan katsella, mita lapset tekevét yleensa taalla pihalla ja etta
minusta se on hyvin mielenkiintoista. Valitunneilla kirjoitin muistiin, kuka on kenenkin
kanssa ja missa he ovat ja mité4 he tekevat (Valituntihavainnot)(Liite 5). Lasten
leikkitilanteiden seuraaminen antaa tietoa lasten sosiaalisista taidoista. Langstedin ja
Sommerin mukaan (1990) lasten leikkiryhma on esimerkki sosiaalisesta tilanteesta, jossa
lapsi on hyvin motivoituneena “pakotettu™ oppimaan ja hallitsemaan uusia ja vaikeampia

sosiaalisia taitoja (Langsted & Sommer 1990, 23)

Ti 24.8. klo 11-11.15

Johannes, Matti (siirtyy Kiipeilyyn ja sitten hippaan) ja Niilo tasapainotelineilla.

Leena ja Annukka juoksevat ympariinsa twist-narun kanssa.

Kati, Anniina, Minna ja Anu istuvat aidalla ja katsovat tasapainotelineen poikia.

Simo, Juuso ja rinnakkaisluokan poika leikkivat.

Kaarina ja Veera leikkivat pihassa.

Arja, Asta ja rinnakkaisluokan tyttd leikkivat pusikossa (ja my6héstyvat tunnilta).
Pekka, Matti ja muiden luokkien poikia ovat hippaa.

Arto on isoveljen kanssa kentélla kuljeskelemassa. (Vélituntihavainnointi 24.8. klo 11)

Tein vélituntihavainnoistani kaavioita, joissa vedin yhdessé leikkivien lasten nimet yhteen
viivalla (Kuvio 6, s.54). Varitin myos lasten nimet tietyilla koodivéreilld tekemisen
mukaan: keinumassa olevat lapset keltaisella ja pallokentélld pelailevat harmaalla ja niin
edes pdin. Harjoittelun aikana kerasin nditd havaintoja ja kaavioita joka péivalta. Jos en
paassyt pihalle opetukseni vuoksi joka vélitunti, pyrin kdymaan pihalla aina eri aikoina.
Vaélituntitoiminta saattoi nimittain vaihdella eri kellonaikoina, koska tiettyna vélituntina
pihalla oli vdhemman lapsia ja tiettyna enemmaén ja 1.luokkalaisilla oli myds kerran
paivassa karusellivuoro, jolloin suurin osa lapsista jonotti karuselliin. Harjoittelun jalkeen
jatkoin vélituntihavaintojani séannollisesti joka perjantai kello 11-11.15 jouluun asti.
Valitsin juuri tdman valitunnin harjoittelun aikana tekemieni havaintojen perusteella. Tama
valitunti oli ruokailun jélkeen. Se oli usein normaalia vélituntia pidempi, ja talléin kaikki

luokan lapset olivat koulussa, eika heilld ollut karusellivuoroa tai liikuntatuntia tai muuta
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poikkeuksia aiheuttavaa. Lapset tottuivat pian siihen, ettd k&vin joka viikko seuraamassa
heitd pihassa, eikd minuun kiinnitetty enda huomiota. Kerran viikossa tuntui olevan sopiva
havainnointivali. Mahdollisia muutoksia vélituntitoiminnassa ja vélituntikavereissa alkoi
nékyd, ja kontakti lapsiin ja tutkimukseen sailyi hyvin. Havainnoinneistani saan selville:
1. Kuka leikkii vélitunnilla kenenkin kanssa?
2. Leikkivatko lapset isoissa ryhmissa, pareittain vain yksin?
3. Leikkiiko lapsi saman lapsen kanssa, jonka han tunsi ennen koulun, eli sdilyykd
toveruus?
4. Leikkiiko lapsi saman lapsen kanssa kuin ensimmaiselld viikolla tai viime viikolla
eli onko toveruus pysyvaa vai vaihtuuko toveri aina?
5. Vaihteleeko toveriporukan koko tai toverisuhteen pysyvyys sukupuolen mukaan?
6. Mitd lapset tekevét vélituntisin?
7. Vaihteleeko valituntitoiminta sukupuolen mukaan eli leikkivétko tytot ja pojat

erilaisia leikkeja?

2.4.2 Sosiometrinen mittaus

Olin luokassa luokanopettajan sijaisena lokakuun alussa 5.-6.10. Opetukseni ohessa
havainnoin luokkahuoneyhteison toimintaa ja ilmapiiria olemalla itse lasné yhtend yhteisén
jasenend. Sijaisuuspéivien aikana tein ryhmalle pienen sosiometrisen mittauksen
syntymapdivakutsulistan muodossa, jossa kdytin pohjana Keddien (2004) aineistonkeruun
menetelmad (Kutsut 1-16). Keddie (2004) tutki etnografisessa tutkimuksessaan eréiden 6-
8-vuotiaiden australialaisten poikien ryhmakulttuuria. Kun Keddie jakoi lapsia
ystavyysporukoihin, hén kdytti seuraavaa tapaa. Han pyysi jokaista lasta mainitsemaan
luokaltaan 4-5 lasta, jotka h&n haluaisi mieluiten kutsua syntymapéivajuhlilleen. Talla
tavalla Keddie sai jaettua lapset tiiviisiin ystavéporukoihin. (Keddie 2004, 35)
Sosiometriset mittaukset on Borgin ja Gallin (1989) mukaan kehitetty
mittaamaan ryhman sosiaalista struktuuria ja ilmaisemaan jokaisen ryhmaan kuuluvan
yksilon sosiaalista statusta. Sosiometrisid mittauksia on monenlaisia. Yleensd jokaista
ryhmén jasentd pyydetddn valitsemaan henkil6itd ryhmastadn jonkun tietyn kriteerin
mukaisesti. Luokkahuoneeseen liittyvissa tutkimustilanteissa oppilailta kysytédan usein,
kenen vieressd he haluaisivat mieluiten istua ja kenen kanssa he mieluimmin

tyoskentelisivat. (Borg & Gall 1989, 515-516) Sosiometristd analyysia tai sosiometrisia
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mittauksia kéytetddn mittaamaan ryhmén emotionaalista rakennetta (Hopkins 2004, 118).
Sosiometriikalla tarkoitetaan Ropon (2001) mukaan menetelmid, joilla tutkitaan ryhmissa
tapahtuvia sosiaalisia valintoja. Sosiometrisilla menetelmilla on monia kéyttétarkoituksia,
mutta niitd on kaytetty paljon ryhman siséisen rakenteen tai ryhman jasenten vélisen
viestinnadn kuvaamiseen. Menetelmat sopivat Ropon (2001) mukaan niin aikuisten kuin
lastenkin sosiaalisten verkostojen kuvaamiseen, ja sen vuoksi niiden kayttd etenkin
kasvatustieteissd on vakiintunut. (Ropo 2001, 85)

Tamaéan syntymépaivakyselyn pohjana kéytin myos Coien, Dodgen ja
Coppetellin (1982) seka Georgen ja Hartmannin (1996) tekemia tutkimuksia ja heidan
kehittdmiaan menetelmid luokan siséisten suhteiden selvittdmiseksi. Coie, Dodge ja
Coppetelli (1982) ovat kehitténeet kyselyn, jossa lapsia pyydetdaan mainitsemaan kolme
luokkatoveria, joista hdn pitda eniten sekd kolme, joista hén pitéé vahiten. Kyselyn pohjalta
lapset jaetaan statusryhmiin: suositut, torjutut, ristiriitaiset, véhélle huomiolle ja&véat seké
muut. (Coie, Dodge & Coppetelli 1982, 559) Samalla saadaan selville ovatko
ystavyyssuhteet yksipuolisia vai vastavuoroisia eli ystavyyssuhteiden laatu.
Ystavyyssuhteiden laatua ovat aikaisemmin selvittdneet esimerkiksi George ja Hartmann
(1996), jotka pyysivét lapsia mainitsemaan kaikki ne luokkatoverit, jotka han kokee
ystavikseen. Tdman tuloksen pohjalta jaettiin ystavyyssuhteet yksipuolisiksi tai
vastavuoroisiksi suhteiksi. Talla kyselylla saadaan myos tarkeaa tietoa siitd, kuinka monta
ystavyysmainintaa kukin lapsi saa muilta luokkatovereiltaan. (George & Hartmann 1996,
2305)

Teimme lasten kanssa kuvitteelliset syntyméapaivakutsukortit lisdtehtdvana
erdan tunnin lopuksi, ja lasten tehtavana oli kirjoittaa korttiin kaikkien niiden
luokkatovereidensa nimet, jotka hadn mieluiten kutsuisi syntymapaivéjuhlilleen. Lopuksi
kortin sai varittad ja koristella. Tdma mittauksen tarkoituksena oli kartoittaa lasten
leikkitoveriryhmid. Valituntihavaintojen pohjalta tiesin aika hyvin kenen muutaman lapsen
kanssa oppilaat leikkivat mieluiten, mutta halusin selvittda laajempia toveripiireja.
Oletuksena oli, ettd lapset kirjoittavat kutsulistaan niiden luokan oppilaiden nimet, jotka
han kokee leikkitovereikseen.

Lapsille tehtdva oli Kirjoitus- ja véritystehtavé, jossa opeteltiin kirjoittamaan
luokkatovereiden nimid. Kaikki lapset eivét vielda osanneet lukea, mutta jokaisen lapsen
nimet oli luettavissa pulpetin paadystd ja ne nakyivat selvasti kaikille, koska istuimme
hevosenkenkdmuodostelmassa. Yksi lapsista (Asta) oli poissa koulusta, eika han voinut
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osallistua tehtévaan. Juttelin tehtévasta etukateen luokanopettajan kanssa, ja ajattelimme,
ettei mainittavien lasten lukumaaréa kannattaisi rajata, kuten Keddien (2004)
tutkimuksessa oli tehty. Pelkasin, etta jos rajaan kutsuttavien lukumaaréan vaikka neljaan,
voi tehtdva olla lapselle liian vaikea tai ahdistava. Uudessa ryhmassa lapselle voi tulla
ahdistus siitd, ettd joku kavereista pitéa jattdd mainitsematta tai pelko siitd, ettd kukaan ei
mainitsekaan minua. Ajattelin myds, ettd tehtévan jalkeen lapset saattavat valitunnilla
keskustella keskenaan, ettd "mind en valinnut sité ja sitd, ethén sindk&én” ja tehtava voisi
aiheuttaa ndin pahaa mielta. Lapset eivat kyseenalaistaneet tai ihmetelleet tehtdvaa, vaan
kaikki ymmarsivat helposti, mita pitda tehdé ja osallistuivat tehtdvaan innokkaasti. Lapset
mainitsivat kutsuissaan neljastd kymmeneen luokkatoveriaan (Liite 9).
Syntymapaivéakutsu-tutkimuksesta saan selville:
1. Kenen luokkatoverinsa kanssa lapsi viihtyy mielelldaan?
2. Onko maininta vastavuoroinen/molemminpuolinen vai yksipuolinen (esimerkiksi
toive)?
3. Mainitseeko lapsi sen toverin, jonka hén tunsi jo ennen koulun alkua eli onko
toveruus sdilynyt?
4. Mainitseeko lapsi sen toverin, jonka kanssa han vietti aikaa koulun ensimmaisell&
viikolla eli onko toveruus sailynyt?
5. Onko ryhmaéssa selkeasti pienia ryhmittymid, jotka mainitsevat toinen toisensa?
6. Saako joku lapsi enemmé&n mainintoja kuin joku toinen, eli onko joku lapsista
suosittu?
7. Jaéko joku luokkatoveri ilman mainintaa, eli onko luokassa joku joka on jostain
syystd huomiotta jatetty tai syrjitty?
8. Mainitsevatko tytot vain tyttdja ja pojat poikia vai menevatkd maininnat ristiin
sukupuolilta toisille?

2.4.3 Haastattelu

Syrjéléisen (1994) mukaan etnografisen tutkimuksen perimmainen tavoite on inhimillisen
ymmarryksen lisédminen, ja juuri tdman takia haastattelu on hdnen mielestaan luonnollinen
ja oleellinen aineistonkeruumenetelmé. Kouluetnografiassa haastattelut kannattaa
Syrjaléisen (1994) mukaan aloittaa vasta, kun takana on riittdvan pitk& havainnointijakso.
(Syrjélainen ym. 1994, 86) Talloin tutkimushenkil6t ja tutkija tuntevat toisensa, ja
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tutkijalla on kasitys siitd, mitd han haluaa haastattelulla selvittdaa. Etnografisessa
tutkimuksessa on Polen ja Morrisonin (2003) mukaan otettava huomioon se, etta
haastattelijan persoona ja suhde haastateltaviin saattaa vaikuttaa siihen, kuinka haastattelu
sujuu ja mitd haastattelussa saadaan selville (Pole & Morrison 2003, 33). Tutkijasta on
tullut osa yhteisoa ja tutkimushenkil6illa on jonkinlainen kasitys haastattelijasta. VVoi kdyda
niin, etta jos tutkimushenkil® ei pida haastattelijasta, ei haastattelu etene samalla tavoin,
kuin jos lahtokohta olisi painvastainen. Toisaalta kun haastattelija ja haastateltava tuntevat
toisensa, voi haastattelu tilanne olla jopa terapeuttinen ja nautinnollinen kummallekin
osapuolelle (Pole & Morrison 2004, 34-35). Yksi haastatteluideni tavoitteista olikin antaa
aikaa ja huomiota jokaiselle lapselle ja tarjota mahdollisuus kertoa, mikéli joku painaa

mieltd esimerkiksi kouluun sopeutumisessa ja toverisuhteissa.

Alkuhaastattelu

Kolmantena koulupdivana tein pienen haastattelun eli juttelin jokaisen lapsen kanssa
yksitellen teemoista: oliko luokalla lapsia, joita hén tunsi etuké&teen ja kenen kanssa han nyt
viettdd luokassa aikaansa. Pattonin (1990) mukaan kvalitatiivisen haastattelun
tarkoituksena on paasta sisalle haastateltavan ajatusmaailmaan ja perspektiiviin.
Haastattelua kdytetadn tiedonkeruutapana silloin, kun tutkittavaa asiaa ei saada selville
havainnoimalla. (Patton 1990, 278) Téman pienen haastattelun tarkoituksena oli varmistaa,
ettd jokaisella lapsella oli joku, kenen kanssa olla uudessa porukassa ja samalla jo kerété
tietoa tutkimustani varten. Halusin kuulostella my6s jokaisen lapsen tuntemuksia koulun
aloituksesta ja huomioida jokaisen lapsen yksildllisesti. Pattonin (1990) mukaan emme voi
havainnoida ihmisten tunteita, ajatuksia ja tarkoitusperid. Havainnoimalla emme saa
myo6skaan tietoa aiemmin tapahtuneista tilanteista. Kvalitatiivisen haastattelu tekijén
taustaoletuksena on ettd toisen ihmisen perspektiivilla on merkitys, siitd on mahdollista
saada tietoa ja se on mahdollista tehda nékyvaksi. (Patton 1990, 278)
Kirjoitin tasta haastattelusta itselleni ylos joka lapsen kohdalta seuraavat tiedot (Haastattelu
1, elokuu 2004):

1. Keité lapsia oppilas tunsi omalta luokaltaan jo ennen koulun alkua?

2. Mista nama lapset olivat hanelle tuttuja (esikoulu, naapuri...)?

3. Kenen kanssa oppilas on ensimmaisella kouluviikolla vélituntisin?

4. Oliko oppilas ollut esikouluryhmassa ennen koulun aloitusta?
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N&ité tietoja en voinut saada havainnoimalla, joten haastattelu oli perusteltu
aineistonkeruutapa. Raportoin luokan omalle opettajalle sijaisuuteni jalkeen, kuinka koulu
on lahtenyt kayntiin ja kuinka lapset ovat ystavystyneet ja tata varten tein myds jatkuvaa

havainnointia ja kenttdmuistiinpanoja (Havainnointipdivakirja).

Yksilohaastattelut

Marraskuussa suoritin jokaiselle lapselle yksilohaastattelun (Liite 10). Kehittelin sopivaa
haastattelumetodia pitk&an, silla 7-vuotiaan haastatteleminen ei ole aivan yksinkertaista.
Sain haastatteluongelmaani apua professori Anna-Maija Poikkeukselta. Kehittelimme
yhdessa konkreettista apuvalinettad haastattelutilanteeseen. Keskustelujemme pohjalta
rakensin ison seindtaulun, johon piirsin itse koulun valituntialueen ylhaaltapain katsottuna.
Yksinkertaistin piirrosta ja muokkasin sitd mahdollisimman paljon lapsen
ymmarrettavaksi. Testasin karttaa eraalla tuttavalapsella ja muokkasin sita lisaa tata kautta.
Taulussa piha-alue on kuvattu ylhaaltapain, mutta telineet ja keinut on esitetty sivusta péin
katsottuna, koska tdmaé oli lapsesta helpompi tapa hahmottaa esine ja asia (Kuva 1).
Haastattelua varten luokanopettaja otti minulle digikuvat jokaisesta lapsesta. Digikuvat
tulostettiin ja niista tehtiin kuvakortit paallystaméalla ne muovilla. Haastattelussa
tarkoituksena oli, ettd jokainen lapsi laittaa seinatauluun kaikkien luokkatovereiden
kuvakortit ja samalla kertoo minulle, mitd luokkatoverit tekevat valituntisin ja kenen
kanssa he leikkivét.

Haastattelutilanteessa lapsen tehtdvané oli kertoa minulle vélitunneista: mita
lapsi itse tekee valitunnilla, mitd omat luokkatoverit tekevat valitunnilla seké kenen kanssa
luokan oppilaat ovat vélitunneilla. Haastattelu oli avoin teemahaastattelu eli minulla ei
ollut valmiita haastattelukysymyksid, mutta haastattelun pohjana ollut tehtéva ohjasi
haastattelua kohti tiettyd teemaa. Tutkimushuone oli koulun tiloissa ja lapset paasivét
haastatteluun yksi kerrallaan kesken oppitunnin. Tutkimushuoneen seinalla lapsen

ylavartalon korkeudella oli tekeméni taulu koulun piha-alueesta.
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Kuva 1. Haastattelun pohjana kaytetty karttapiirros.

Viereiselle poydalle oli aseteltu jokaisen luokanoppilaan valokuva satunnaiseen
jarjestykseen. Aluksi katsoimme lapsen kanssa karttaa ja lapsi kertoi, mitd han kuvassa
nékee ja mista tdmé kuva on. Kun olin varma, etta lapsi ymmartaa mita taululla kuvataan ja
osaa sitd kayttad, siirryimme tutkimaan valokuvia. Ensin lapsi katsoi kuvia rauhassa,
ihmetteli ja kommentoi ja 16ysi my6s oman kuvansa. Sitten kerroin, ettd hédnen tehtavandén
on asetella kaikki ndma kuvat tuohon seinélla olevaan pihakuvaan, jotta min4 tietdisin,
mité kaikki teidén luokkalaiset tekevét yleensa valitunnilla, ja kenen kanssa he yleensa
ovat. Korostin, etté ei ole olemassa mitéan oikeata vastausta. Kerroin, ettd olen ollut usein
valitunnilla seuraamassa lasten toimintaa, mutta en tieda vielakaan oikein varmasti, mité
lapset sielld aina tekevat. Taman vuoksi pyydan oppilailta nyt apua. Kuvasin haastattelun
ja videokamera oli nékyvillé takapoydalla. Kerroin haastateltavalle, etté laitan
videokameran py6riméan, jotta voin myéhemmin katsoa, mitd me saimme taululle
aikaiseksi. Jos joku lapsista kiinnostui kamerasta, katsoimme sité ensin rauhassa ja
jatkoimme haastattelua sitten. Kévin tekemadssa haastatteluja neljana paivana viikolla 46.
Oppilaiden haastatteluissa sain vahvistusta omille havainnoilleni siité
mité luokan oppilaat tekevat valitunnilla ja kenen kanssa he ovat. Eli tdmé& haastattelu tuki
havainnointieni luotettavuutta. Sain tietoa myos siitd, kuinka tietoisia oppilaat ovat muiden
luokkatoveriensa tekemisistd, ja kuinka paljon he siis kiinnittivat huomiota muihin oman
luokan oppilaisiin valitunnilla. Yhdesta taulusta saan selville:

1. Mita oppilas tekee itse valitunnilla,



41

Kenen/keiden kanssa oppilas on itse valitunnilla, leikkivatko lapset isoissa
ryhmissa, pareittain vain yksin?

Mainitseeko lapsi sen toverin, jonka hén tunsi jo ennen koulun alkua eli onko
toveruus sdilynyt?

Mainitseeko lapsi sen toverin, jonka kanssa héan vietti aikaa koulun ensimmaisell&
viikolla eli onko toveruus sailynyt?

Mité luokan muut oppilaat tekevat valitunnilla timan oppilaan mielesta?

Kenen kanssa luokan muut oppilaat ovat valitunnilla tdmén oppilaan mielesta?
Vaihteleeko vélituntitoiminta sukupuolen mukaan eli leikkivatko tytot ja pojat

erilaisia leikkeja?

Sain haastatteluissa jokaisen omat vastaukset omasta vélituntitoiminnasta ja naiden

tulosten perusteella voin katsoa, kenen kanssa tdma oppilas on yleensa. Tuloksista voi

katsoa myds, onko tdmén oppilaan mainitsema kaveri kertonut myos olevansa tdmén

oppilaan kanssa, eli onko tdmé toverisuhde vastavuoroinen. Tuloksista nden myds, mita

muut luokkatoverit ovat sanoneet naista toveruksista: ovatko he muidenkin mielesta usein

yhdessa. Tarkastelemalla yhden oppilaan omaa vastausta itsestaan verrattuna muiden

vastauksiin t&st4 oppilaasta saan selville:

1.
2.

Onko kaverisuhde vastavuoroinen/molemminpuolinen?
Kertovatko/vahvistavatko muut luokkatoverit, ettd ndma kaverit ovat yleensa
yhdessa. Onko kaverisuhde muiden luokkatovereiden tiedossa ja muiden

vahvistama ja todellinen?

Voin tarkastella tuloksista myds, kuinka tietoinen oppilas on muiden tekemisista ja muiden

suhteista vélitunnilla. Tarkastelemalla oppilaan mainintoja muista luokkatovereistaan

verrattuna jokaisen oppilaan omiin mainintoihin itsestaan, saan selville kuinka tietoinen

oppilas on muiden luokkatovereiden suhteista.

Haastattelin myds luokan opettajaa ja tdma haastattelu kesti 40 minuuttia.

Haastattelu oli vastavuoroinen keskustelu, jossa seké opettaja ettd mina saimme tietoa.

Haastattelussa opettaja kertoi oman ndkemyksensa lasten valisistd suhteista, ja myds mina

kerroin paljon omista havainnoistani, ja annoin opettajalle tietoa hdnen opetusty6taan

varten. Kerroin esimerkiksi ketké& luokan oppilaista eivat ole havainnointieni mukaan viela

|0yténeet toveria, ja ketké taas leikkivat aina yhdessa.

Vertaamalla opettajan ja oppilaiden haastatteluvastauksia, voin saada selville

kuinka tietoinen opettaja on oppilaiden suhteista ja tekemisisté vélitunnilla. Jotta voin
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tarkastella haastattelun tuloksia, minun tulee tietdd mik& on se mihin verrataan, eli mik& on
todellinen tilanne. Kenen kanssa lapset oikeasti ovat vélitunnilla ja mitd he oikeasti tekevét
valituntisin? Todellista tilannetta lahimmaksi padsen kayttdmalla aineistotriangulaatiota eli
tutkimalla ndiden haastattelutulosten (Gradutaulut) lisdksi omia havaintojani ja
muistiinpanojani (Havainnointipaivékirja) koko syksyn ajalta seka vélitunneilta

(Valituntihavainnot) ja oppitunneilta (Havainnointilomakkeet).

2.5 Aineiston analyysi

2.5.1 Analyysin valmisteluvaihe

Syrjalaisen (1994) mukaan aineiston analyysivaihetta on pidetty etnografisen tutkimuksen
pulmakivend. Tutkimuksen luotettavuuden kannalta on tarkeaa, etta tulokset eivat vain
putkahda esiin jostain, vaan lukijalle valittyy tieto, mitd kautta tulokset on saatu selville.
(Syrjélainen ym. 1994, 89) Tutkimuksen aineiston analyysi alkoi jo kenttdvaiheessa, kun
Kirjoitin kenttdmuistiinpanoja ja haastatteluvideoita puhtaaksi ja pyrin kehittdmaan
havainnointimenetelmié tarkemmiksi. Lopullinen analyysi alkoi kun aineisto oli keratty.
Aineistonkeruun loppuvaiheessa minulla oli aineistona 320 minuuttia
videonauhaa (lasten ja opettajan haastattelut sek& kaksi pitdméani oppituntia),
valituntimuistiinpanoja 15 késinkirjoitettua liuskaa eli yksi joka viikolta syyslukukaudelta,
lasten tayttamét syntymapéivakutsu -lomakkeet, havainnointimuistiinpanoja kasin
kirjoitettuna yksi A3-ruutuvihko seka taytettyja oppituntihavainnointilomakkeita
kymmenen kappaletta. Lisaksi harjoitteluraporttini, tuntisuunnitelmani ja arviointini ovat
osa aineistoa. Aineiston analyysi alkoi haastattelujen ja kenttdmuistiinpanojen puhtaaksi
Kirjoittamisella. Polen ja Morrisonin (2003) mukaan aineiston analyysi alkaa silla, etta
koko aineisto pyritddn saamaan samaan muotoon. Tamén jélkeen ker&téén data siten, etté
tutkija voi sitd kasitellesséan tehdé siihen omia muistiinpanoja ja lisata havaintojaan.
Lopuksi data lajitellaan ja numeroidaan, kdyton helpottamista varten, ja siité otetaan
varmuuskopiot. (Pole & Morrison 2003, 80-81) Kirjoitin kaiken aineistoni
(kenttamuistiinpanot, lukujarjestykset, ryhmdjaot, tutkimuskalenterin, vélituntikaaviot,

havainnointilomakkeet, videohaastattelut, sosiometriset mittaukset, harjoittelusuunnitelmat
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ja—arvioinnit ym.) tietokoneelle ja tulostin ne aineistokansioon. Koodasin aineistoni eli
annoin eri aineistoille nimet: Haastattelu 1, elokuu 2004; Havainnointipaivékirja;
Opetusharjoitteluraportti; Vélituntihavainnot 1-15; Havainnointilomakkeet 1-10; Kutsut 1-
16; Gradutaulut 1-18.

Téssd vaiheessa tutkimusprosessia huomasin, etté aineistoa oli kertynyt
todella paljon. Jouduin tekemé&én paljon karsintaa ja etsiméén tutkimukseni tarkoituksen
avulla aineistosta oleellisimman tiedon. Tein aineistostani erilaisia kuvioita ja ryhmittelyja.
Muutin t&ssa vaiheessa kaikkien tutkimushenkildiden nimet eettisista syista. Syrjalaisen
(1994) mukaan kouluetnografioissa pyritdan suojaamaan tutkittavat (Syrjalainen ym. 1994,
99). Yksi tutkimukseni tehtévista oli antaa luokanopettajalle tietoa, joten luokanopettajan
kanssa kavin tutkimustuloksia lapi lasten oikeilla nimilla. Tutkimuksen tekoon ja
havaintojeni lapikdymiseen opettajan kanssa minulla oli lupa lasten vanhemmilta. Tein
toverihavainnoista erilaisia sosiogrammeja, joita vertailin keskendan ja omien
havainnointieni kanssa (ks. kuvio 10, s.67; kuvio 11, s.68) . Koko analyysivaiheen ajan
rinnalla kulki esille nousseita teemoja kasitellyt kirjallisuus, joka rikastutti aineistoa ja toi

sille uusia merkityksia. Analyysissa pyrin 16ytaméaan vastauksia tutkimuskysymyksiini.

2.5.2 Aineiston kasittely ja analyysi

Alkuhaastattelut (Haastattelu 1, elokuu 2004) kirjoitin puhtaaksi ja vertailin lasten
vastauksia keskenddn. Jos joku lapsista oli maininnut tuntevansa ennestaan toisen, tarkistin
onko tdma molemminpuolista. Samalla sain varmistuksen vastausten luotettavuudesta. Jos
kaksi lasta kertoi omissa haastatteluissaan olleensa samassa jadkiekkojoukkueessa, oli tdma
vastaus luotettava. Alkuhaastattelun pohjalta sain tehtyé luokkahuoneyhteison alkuvaiheen
toveripiiriverkostokuvauksen, eli kuka tunsi toisensa koulunaloitusvaiheessa, ja mité kautta
(Kuvio 4, s.49). Taméan pohjalta néin, oliko joku luokan oppilaista jo ennen koulun alkua
erilladn muusta ryhmasta ja oliko luokassa lapsia, jotka olivat tunteneet toisensa jo pitkén
ajan paasté. Esikoulutausta kertoi myos jotain lasten aikaisemmista ryhmakokemuksista ja
antoi jotain viitteit4 sosiaalisista taidoista. Alkuhaastattelussa sain tietoa myas siitd, kenen
kanssa lapsi leikki ensimmaiselld kouluviikolla. Tein néistakin tuloksista
toveripiiriverkostonkuvauksen (Kuvio 5, 5.50) ja vertaamalla naita kahta kuvausta, sain

selville ensimmaiset muutokset toveripiireissa. Alkuhaastattelujen pohjalta pyrin
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I6ytdmaan vastausta kysymykseen, millainen oli luokan toveripiiriverkosto koulun
aloitusvaiheessa.

Oppituntihavainnointitaulukot ja — kenttamuistiinpanot
(Havainnointilomakkeet 1-10; havainnointipéivakirja) kerdsin kansioon ja kirjoitin auki.
Pyrin etsimdan havainnoistani toistuvia asioita, esimerkiksi erdiden lasten
hairiokayttaytymista ja vertailin ndiden tapahtumien vélisia yhteyksid: mika
hairiokayttaytymistd aiheuttaa ja miten se loppuu. Pyrin 16ytaméan "todisteita” kouluun
sopeutumisongelmista ja niihin liittyvésta hairiokayttaytymisesta ja tarkastelemaan lasten
sosiaalista kayttaytymista oppitunneilla.

Vélituntihavaintoja (Valituntihavainnointi 1-15) minulla oli paljon koko
syksyn ajalta ja osa niista oli kirjoitettu kalenterin vélisivuille, osa ruutupaperinpalaselle ja
joku jopa kuittipaperin taakse. Kirjoitin kaikki havainnot tietokoneelle. Ensin tarkistin
jokaisen lapsen vélituntitoverin ja -toiminnan ja oliko niissa tapahtunut syksyn aikana
muutoksia. Tein valituntihavainnoista kaavioita, joissa vedin yhdessa leikkivien lasten
nimet yhteen viivalla (Kuvio 6, s.54). Varitin myos lasten nimet tietyilla koodivareilla
tekemisen mukaan, esimerkiksi keinumassa olevat lapset keltaisella ja pallokentéll&
pelailevat harmaalla.

Sosiometrisen mittauksen (Kutsut 1-16) tulokset Kirjoitin aluksi
tietokoneelle yksitellen, kuka lapsista kutsui kenet. Taman jalkeen katsoin mitka kutsuista
olivat vastavuoroisia ja mitka yhdensuuntaisia. Sitten laskin jokaisen lapsen saamat kutsut
— kuka lapsista sai kutsuja eniten ja kuka vahiten. Tein vastauksista erilaisia piirroksia —
ketk& ovat kenenkin leikkitovereita (Liite 9).

Haastattelut olivat minulla kolmella pienella videokasetilla ja
ensimmaiseksi kopioin ne tavalliselle VHS-kasetille. Samalla katsoin haastattelut 1api
ensimmadista kertaa ja kiinnitin huomiota haastattelun sujuvuuteen ja luotettavuuteen. Né&in
my06s paremmin, olinko jossain kohdassa haastattelijana johdatellut lasta vastaamaan
tietylla tavalla. Nain sellaisia asioita, mitad en huomannut itse haastattelutilanteessa,
esimerkiksi missa kohdissa lapsi epéroi vastauksiaan (haroo hiuksiaan tai vaihtaa painoa
jalalta toiselle). Videon kopiointivaiheessa tein jo itselleni muistiinpanoja. Tamén jalkeen
litteroin haastattelut eli Kirjoitin haastattelujen yhteydessé kdydyn keskustelun
tietokoneelle (Liite 10)(Gradutaulut 1-18). Tamé vaihe oli pitka ja haasteellinen, sill&
haastattelutilanteessa kaytdsséni ei ollut erillistd mikrofonia, ja kaikki lasten vastaukset

eivat kuuluneet videolta selvasti. Haastattelujen peran piirsin itselleni muistiin lapsen
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tayttaman seindtaulun: kenet luokkatovereistaan hén oli kiinnittanyt mihinkin kohtaan
valituntitaulua ja kenen kanssa.

Kun haastattelut oli Kirjoitettu puhtaaksi, aloin verrata lasten vastauksia
toisiinsa seka opettajan tauluun ja omiin muistiinpanoihini vélitunneilta. Tarkastelin aluksi
yksitellen jokaisen lapsen tilanteen kaikista vastauksista, esimerkiksi kenen kanssa Arto
itse mainitsi leikkivansa ja mitd muut kertoivat hanen leikeistdan. Katsoin myos mitka
olivat opettajan ja minun havaintoni tasta tilanteesta. Sen jalkeen tarkastelin, olivatko
lasten maininnat omista tovereistaan vastavuoroiset, eli vahvistiko toinen luokkatoveri
lapsen mainitseman toverisuhteen. Jos vastaukset olivat kesken&én ristiriitaisia, palasin
litterointeihini ja pyrin 16ytaméaan lasten haastatteluista vastauksia ongelmiin: Miksi Veera
sanoo leikkivansa Minnan kanssa, mutta Minna ei vahvista taté vastausta?; Miksi Arto
kertoo leikkivansa yksin, mutta muut kertovat hénen olevan poikien leikeissa? Apuna
olivat myds omat havainnointini seka keskustelut luokanopettajan kanssa. Opettajan
haastattelu oli myds videonauhalla ja litteroituna tietokoneella. Lasten vastauksista tein
erilaisia sosiogrammeja, pohjautuen joko lasten omiin vastauksiin omasta toiminnastaan tai
muiden lasten kertomuksiin tdman lapsen toiminnasta (Kuvio 9, s.66; kuvio 10, s.67; kuvio
11, 5.68).

Kun koko aineisto oli kirjoitettu puhtaaksi, ja olin kasitellyt sita edella
mainituilla tavoilla, palasin tutkimukseni teemoihin. Pohdin, miké aineistossani on
oleellista timén tutkimukseni kannalta. Kirjoitin kaikki havainnointini ja tuntemukseni ja
paatelméni paivékirjamaisesti aineistojen yhteyteen aloittaen elokuusta ja paattamalla
joulukuuhun. Tamén prosessin aikana yhteydet eri ilmididen vélilla alkoivat aueta.
Esimerkiksi huomasin, etté lapsi, joka kayttaytyi syyskuun alussa tunneilla rauhattomasti ja
hairikdivasti, ei 10ytanyt vélitunneilla omaa paikkaansa ryhmasta ja etsi jatkuvasti
kavereita. Tulososiossa esittelen tarkemmin aineistosta esille nousseet johtopaatokset ja

tulkinnat.
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3 TOVERISUHTEET LUOKKAHUONEYHTEISOSSA

Tutkimuksessani huomio Kiinnittyi erityisesti luokkahuoneyhteison siséisiin
toverisuhteisiin. Tutkimusluokassani huomasin heti ensimmaisené koulupdivéna, ettd osa
lapsista tunsi toisensa jo etukdteen. Tama nakyi siten, ettd lapsilla oli joku, kenen vieressa

he istuivat mielellaan oppitunnilla ja kenen kanssa he liikkuivat vélituntisin.

Tutkimusluokkani koulu alkoi elokuun 11. péiva ja olin luokassa luokanopettajan sijaisena
kolme ensimmaista koulupdivad. Ensimmaisena koulupdivéana lapset tulivat kouluun yhdessa
vanhempiensa kanssa ja olin heité vastassa koulun pihalla. Kuljimme yhdessa uuteen
luokkahuoneeseen. Luokassa oli 17 pulpettia hevosenkenkdmuodostelmassa ja lapset saivat
valita itse istumapaikkansa. Paikat tayttyivét reippaasti. Huomasin heti, ett lapsilla oli
luokassa jo joku kenet he tunsivat etukéteen ja jonka viereen he menivat istumaan. Pojat
istuivat toiselle puolelle luokkaa ja tytét toiselle. (Havainnointipaivakirja 11.8.)

Pyrin tutkimustehtdvani mukaan selvittamaan millaisia lasten toverisuhteet ovat koulun
aloitusvaiheessa. Tassé luvussa kuvailen tdman yhden luokkahuoneyhteison
muodostumista ja toverisuhteita. Pyrin myos selvittdméan millaisia yhteyksié sosiaalisilla
taidoilla ja toverisuhteilla on kouluun sopeutumiseen.

Langstedin ja Sommerin (1990) mukaan lasten valisiin sosiaalisiin suhteisiin
ei ole kiinnitetty tutkimuksissa niin paljon huomiota kuin aikuisen ja lapsen véliseen
vuorovaikutukseen. On kuitenkin tiedossa, etté lasten ja vanhempien véliset sosiaalisten
suhteiden verkostot eivét ole yhtenevét. Lapset ovat tarkeita toisilleen, eivétka vain
aikuissuhteiden takia. Lapset oppivat vertaisryhman sosiaalisessa dynamiikassa tarkeitéa
sosiaalisia taitoja ja sosiaalista herkkyyttd. Vertaisryhmén toiminta on spontaania ja
motivoi lasta hyvin voimakkaasti sosiaalisen kieliopin harjoittelemiseen. (Langsted &
Sommer 1990, 23) Tutkimusta tehdessani huomasin, ettd nimenomaan lasten valisissa
vapaissa vuorovaikutustilanteissa, esimerkiksi valitunnilla, sosiaaliset taidot kehittyvat.
Valitunnilla lapset ohjasivat itse toimintaansa, kavivat neuvotteluja siitd mité leikitdan ja
kenen kanssa ollaan (Vélituntihavainnot; havainnointipdivakirja).

Syyslukukauden aikana seurasin lasten toverisuhteita vélitunneilla,

havainnoin oppitunteja ja haastattelin lapsia seké& luokanopettajaa. Havainnoimalla
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(Vélituntihavainnot; Havainnointipéivakirja) sain tietoa siitd, mité vélitunnilla tapahtuu ja
kuka on kenenkin kanssa. Haastatteluissa (Haastattelu 1, elokuu 2004; Gradutaulut) sain
vastauksia siihen, miksi ndin on. Aineistonkeruu oli myds eras keino auttaa lapsia kouluun
sopeutumisessa. Haastattelussa minulla oli aikaa huomioida jokainen lapsi ja keskustella
rauhassa toverisuhteista ja oman paikan I6ytdmisestéd luokkahuoneyhteisgssé.
Haastattelussa lapsella oli mahdollisuus kertoa ongelmista ja mieltd askarruttavista asioista.
Valituntihavainnointeja tehdesséni olin lasné tukena ja apuna luonnollisissa
vuorovaikutustilanteissa.

Ensimmaiselld kouluviikolla olin tutkimusluokassani luokanopettajan
sijaisena. Olin lasten mukana myos vélitunneilla, jotta uuteen ympéristoén tutustuminen
tuntuisi turvallisemmalta. Huomasin, etta uuteen ymparistoon sopeutuminen oli
helpompaa, kun vierelld oli tuttu toveri. Lapset osallistuivat vélituntitoimintaan
rohkeammin ja olivat innokkaita lahtemaan pihalle, kun mukana oli toveri

(Havainnointipaivékirja 13.8.).

Valitunnilla oli yht4 aikaa noin kolmesataa eri-ikdistéa lasta ja ympérill4 on paljon toimintaa
ja meteli on valilla kova. Koulun piha levittaytyy laajalle alueelle ja suurin osa koululaisista
juoksentelee pallokentélld. Pihalla on paljon toimintapisteité: kiipeilyteline, keinut,
tasapainopuomeja ja maahan on piirretty erilaisia pihaleikkikuvioita. Osa tutkimusluokkani
lapsista juoksee innokkaasti pihalla ympariinsd kokeilemassa telineitd ja etsiméssa tuttuja
lapsia muista luokista. Jotkut lapsista olivat ensimmaisena koulupdivana pihalla vierellani ja
juttelivat kanssani. Kaikilla luokan lapsilla on joku toveri kenen kanssa he ovat valitunnilla,
eika kukaan ole ollut yksin. Minun ei ole tarvinnut auttaa ketaan toverin etsimisessa vaan
lahinn& olen kannustanut lapsia kokeilemaan uusia telineitd ja osallistumaan johonkin
valituntitoimintaan. Ensimmaisen paivan jalkeen lapset olivat jo rohkeampia vélitunneilla ja
kukaan ei jaényt enaa vierelleni seisomaan. Luokan lapset liikkuvat vélitunneilla vanhojen
tuttaviensa kanssa. Kyselin lapsilta ketd luokan tovereista he tunsivat etukéteen ja missé he
olivat tutustuneet ja kaikilla oli luokassa joku ennestaan tuttu toveri. (Havainnointipéivékirja
13.8))

Lasten vélisistd vuorovaikutussuhteista puhuttaessa kdytetdan termeja toveruus ja ystavyys.
Englanninkielisissé tutkimuksissa kdytetdén toveruudesta termia “friendship”. Allenin
(1981) mukaan tama termi kuvaa toiseen ihmiseen suuntautumista ja timan vuoksi voidaan
puhua asenteesta. Asenteet voidaan yleisesti nahda koostuvan kolmesta komponentista:
kognitiiviset asenteet eli uskomukset, tunteisiin perustuvat asenteet seka kayttaytymiseen
liittyvat asenteet. Allenin (1981) mukaan ystavyyden tarkastelussa tulisi huomioida ndma
kolme komponenttia. Ystavyydestd, eli toveruudesta syvemmasté ja pysyvammasta
ihmissuhteesta, puhuttaessa kaytetddn englanninkielisisséa tutkimuksissa termia ”best
friends”. (Allen 1981, 196)
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Tutkimuksessani puhun luokkahuoneyhteison toveriverkostosta, joka
muodostuu ystavistd, leikkitovereista ja tyoskentelytovereista. Ystdvat ovat tunteneet
toisensa jo pidemman aikaa ja heidén suhteensa on vakiintunut ja pysyva. lhmisella on
yleensa yksi muita suhteita l&heisempi ihmissuhde, jota kutsutaan ystavyyssuhteeksi ja
muut hieman etdisemmat suhteet ovat toverisuhteita. Raja ystavyyden ja toveruuden valilla
on liukuva, mutta yleensé suhteen alkuvaiheessa puhutaan toveruudesta, joka ajan myo6ta
saattaa muuttua ystavyydeksi. Leikkitoverit ovat sellaisia luokan lapsia, joiden kanssa
leikitaan silloin talléin valitunnilla ja heidat olisi mukava kutsua esimerkiksi
syntymépdiville. Kaikkien luokan oppilaiden taas tulisi olla toistensa tydskentelytovereita,
koska oma luokkahuoneyhteisé muodostaa oppimisympériston, jonka sisalla kaikki ovat

toistensa kanssa vuorovaikutuksessa ja kaikki oppivat yhdessa toistensa kanssa.

3.1 Luokkahuoneyhteison tutut ja vieraat kasvot

Muutama péiva koulun aloituksen jalkeen keskustelin jokaisen tutkimusluokan oppilaan
kanssa yksitellen, miltd koulun aloitus on tuntunut ja onko lapsella omassa
luokkahuoneyhteisdssa tovereita (Haastattelu 1, elokuu 2004). Jokainen oppilas kertoi
tuntevansa luokasta etukateen jo jonkun lapsen. Jokainen osasi myds nimeté luokasta jo
ensimmaisella viikolla jonkun, kenen kanssa on mielell&an vélituntisin. Tutkimusluokan
oppilailla oli tuttuja kasvoja myds muissa uusissa ensimmaisissa luokissa. Ensimmaisella
kouluviikolla lapset leikkivatkin paljon myos rinnakkaisluokkalaisten kanssa
(Valituntihavainnot; Haastattelu 1, elokuu 2004). Tutkimukseni mukaan alle kouluikéiset
lapset tutustuvat toisiinsa paivékodin tai esikoulun kautta, harrastustoiminnassa tai ystavén
valityksella. Myds naapuruston lapsiin tutustutaan helposti yhteisissa pihaleikeissa.
Kouluun tutustumispéiva on lapsille erittdin tarkeé péiva, silla uusi tarkea kaveri voi 16ytya
sitd kautta. (Haastattelu 1, elokuu 2004)
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Esikoulu
Kaarina

Esikoulu 4
Arja Asta

Tutustumigpdiva

Johannes

Niilo

Esikoulu 1

Kuvio 4. Tutkimusluokan toverisuhteet ennen koulun alkua: kenet tunsin ja
mitd kautta? Tutkimusluokan lapset olivat tutustuneet toisiinsa jo ennen
koulun alkua eri esikouluryhmissa, pédivakodissa, toverin valitykselld,
harrastuksesta, naapuruus- tai sukulaissuhteen kautta. Esimerkiksi Pekka
tunsi ennen koulun alkua Simon yhteisen harrastuksen kautta, Annukan ja
Katin esikoulusta ja Leenan paivékodista. Mattiin hén oli tutustunut kouluun
tutustumispaivéana. (Haastattelu 1, elokuu 2004)

Tutkimusluokkani jokainen oppilas oli jo ennen koulun alkua monien verkostojen jasen, ja
heilld oli kokemusta monenlaisista ryhmatilanteista. Esimerkiksi Pekka tunsi
luokkatovereitaan jo ennen koulun alkua harrastuksen, esikoulun, paivakodin ja
tutustumispéivan kautta. (Haastattelu 1, elokuu 2004) Koulun aloitus ei olekaan lapselle
enéa niin iso askel kuin esimerkiksi kymmenen vuotta sitten. Jokaisella tutkimusluokkani
oppilaalla oli ennestaan kokemusta ryhmasséa toimimisesta, mika koulun erityisopettajan
mukaan (Opetusharjoitteluraportti) ei ennen ollut ihan tavallista. Tané péivéana alkaa olla jo
harvinaista, ettd ensimmaiselle luokalle tulee oppilas, joka ei ole ollut esiopetuksessa.
(Opetusharjoitteluraportti, 18)

Koulun aloitusvaiheessa lapsilla oli hyvat l&dhtokohdat toverisuhteiden
muodostamiseen ja oman paikkansa l0ytymiseen uudesta ryhmaéstd. Esikouluvuoden
vuoksi kaikilla tutkimusluokan oppilailla oli jo ennen koulun alkua kokemuksia
ryhmaétilanteista, joissa sosiaaliset taidot kehittyvat (ks. kappale 2.2.1). Lasten toiminta

vuorovaikutus- ja ryhmatilanteissa tuo kokemuksia, joista on apua uuteen ryhmaén
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sopeutumiseen (Polkki 1990, 5; Bukowski & Hoza 1989, 15; Langsted & Sommer 1990,
22-23). Polkin (1990) mukaan sosiaalisista taidoista on hyotyd toverisuhteiden
muodostamisessa. Jos ihmiselld on hyvat sosiaaliset taidot, hdn ymmartad tiettyja
sosiaalisiin tilanteisiin, kuten toverisuhteiden muodostamiseen, liittyvid s&antoja.
Tietojensa avulla tdma henkil6 pystyy muodostamaan kayttaytymissarjan, jolla han padsee

valitsemaansa tavoitteeseen. (Polkki 1990, 5)

3.2 Luokkahuoneyhteison toverisuhteet koulun aloitusvaiheessa

Koulun aloitusvaiheessa tutkimusluokan oppilailla oli luokassa jo joku ennestdan tuttu
oppilas (Haastattelu 1, elokuu 2004). Jos tdma oppilas oli samaa sukupuolta kuin oppilas
itse, oli hyvin todennakaista, etta he liikkuivat yhdessa ensimmaisiné kouluviikkoina
(Valituntihavainnot). Ensimmadisten viikkojen leikkitoverit eivat olleet valttaméattd omasta
uudesta ryhmadstd, vaan lapset saattoivat olla entisen esikoulukaverinsa tai sisarustensa
kanssa (Haastattelu 1, elokuu 2004; Valituntihavainnot).

tytto eri
luokalta

Johannes

poika eri
luokalta

poika eri
luokalta

Kuvio 5. Tutkimusluokan toverisuhteet ensimmaisella kouluviikolla: kenen
kanssa oppilas leikkii ensimmaiselld kouluviikolla? Esimerkiksi Kati leikkii
ensimmaisella kouluviikolla vaihdellen Anniinan, Annukan tai isosiskonsa

kanssa. (Haastattelu 1, elokuu 2004; Vélituntihavainnot)
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Ensimmaiselld kouluviikolla lapset eivat vield aktiivisesti tutustuneet uusiin kavereihin,
eivatka entiset sosiaaliset verkostot (vrt. kuvio 4 ja kuvio 5) sekoittuneet. Koulun
alkuvaiheessa lapsi kohtaa huomattavan paljon uusia asioita: uusi ymparisto, uudet
aikuiset, uudet sdannot ja tavat toimia. Havainnointieni mukaan lapset alkavat tutustua
uusiin luokkatovereihin sitten, kun he ovat saaneet jérjestysta kaikkeen muuhun uuteen,
mitd kouluymparistdssa tulee eteen (Havainnointipaivékirja; Valituntihavainnot).

Jos oppilailla oli uudessa luokassa toveri, jonka he olivat tunteneet jo ennen
koulua pidemman aikaa, he leikkivat myds koulun aloitusvaiheessa tdman kanssa
(Haastattelu 1, elokuu 2004; Valituntihavainnot). Nama toverisuhteet tuntuivat pysyvilta ja
vakailta. Poikkeuksena oli yksi pitkdaikainen toverisuhde, jossa toinen lapsista oli tytto ja
toinen poika: Kaarina ja Matti. Lapset olivat olleet tovereita jo monta vuotta paivakodin ja
esikoulun kautta, mutta nyt kun he tulivat kouluun, he menivat heti istumaan eri puolelle
luokkaa ja leikkivéat valitunnilla uusien omaa sukupuolta olevien kavereiden kanssa.
Juttelin ndiden lasten vanhempien kanssa, ja hekin sanoivat, etta koulussa tilanne muuttuu:
tytdt ja pojat eivat enédé leiki yhdessa niin helposti kuin paivakodin puolella.
Tutkimusluokassani tytot ja pojat alkoivat liikkua omissa porukoissaan ensimmaisesté
koulupéivésté lahtien. (Havainnointipéivékirja; Véalituntihavainnot; Haastattelu 1, elokuu
2004) Schmuckin ja Schmuckin (2001) mukaan koulun alaluokilla toverisuhde
muodostetaan usein omaa sukupuolta olevan lapsen kanssa. Vélitunnilla voi huomata
selvasti, etté pojat leikkivat usein keskenédan pelikentélld ja tytot leikkivét keskendan
l&hempéna koulurakennusta. (Schmuck & Schmuck 2001, 121)

Tutkimusluokassani oli muutamia tiiviita ystavapareja eli lapsia, jotka olivat
tunteneet toisensa jo ainakin vuoden ajan, ja he leikkivét yhdessa seka koulussa ettéd vapaa-
aikanaan. Nama lapset olivat myos vierailleet toistensa kodeissa ja tunsivat toistensa
perheet. (Haastattelu 1, elokuu 2004; Havainnointipaivékirja) Ensimmaisell& kouluviikolla
luokan lapset ryhmittyivat valituntisin pieniin leikkiporukoihin ndiden ystévaparien
ympadrille (Vélituntihavainnot).

Koskenniemen (1982) mukaan koulunsa aloittavien lasten ystavyyssuhteet
eivét ole vield pysyvid. Hanen mukaansa jo esikouluiéssa esiintyy molemminpuolisia
ystavyyssuhteita, mutta pysyvia ihmissuhteita voi muodostua vasta 3. ja 4.luokkalaisilla.
Koulunaloitusiéssa ystavyyssuhteet voivat séilya lukukauden verran. (Koskenniemi 1982,

71-72) Tutkimusluokkani lapsilla oli jo koulunaloitusvaiheessa ystavyyssuhteita, jotka
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olivat sdilyneet ainakin yhden vuoden ajan: Anniina ja Kati; Annukka ja Leena; Asta ja
Arja; Matti ja Kaarina; Juuso ja Simo. (Haastattelu 1, elokuu 2004)

Anniina ja Kati olivat tunteneet toisensa aina, silla he olivat serkuksia. He
leikkivat koulussa yhdessd, ja leikeissd oli mukana usein myds tyttéjen isosiskot.
Annukka ja Leena taas olivat tutustuneet esikoulussa, ja he leikkivat usein kahdestaan.
Kati, Annukka ja Leena tunsivat toisensa etukéateen. Ensimmaiselld kouluviikolla ndmé
kaksi tyttoparia leikkivét joskus neljistaan, jolloin Anniinakin tutustui Leenaan ja
Annukkaan. Kati oli ollut samassa péivakodissa Annukan kanssa, ja Annukan kautta han
oli tutustunut myds Leenaan. (Haastattelu 1, elokuu 2004; Valituntihavainnot)

Asta ja Arja olivat tunteneet toisensa monen vuoden ajan samasta
paivakodista. Arjalla oli rinnakkaisluokilla paljon tuttuja, ja joskus Astan ja Arjan leikeissa
oli nditd muitakin tyttoja. Asta kertoi tuntevansa koulusta etukateen vain Arjan ja
leikkivansa vain taman kanssa. Asta ja Arja olivat ensimmaisella viikolla véhiten luokan
tytoistd tekemisissa muiden luokan tyttdjen kanssa. (Haastattelu 1, elokuu 2004;
Valituntihavainnot)

Veera ja Anu olivat tutustuneet toisiinsa esikoulussa. Veera l0ysi myos
uuden toverin Minnan kouluun tutustumispdivénd. Minna ei tuntenut luokkatovereistaan
Veeran lisaksi ketd&dn muita etukateen. Veera ja Anu leikkivét yhdessa Minnan kanssa ja
tdhan porukkaan tuli liséksi myds Kaarina, joka etsi paikkaansa Matin leikkiessa poikien
kanssa. (Haastattelu 1, elokuu 2004; Vélituntihavainnot)

Poikia oli luokalla seitseman. Simo ja Juuso olivat tunteneet toisensa jo
useamman vuoden seka pdivakodista ja esikoulusta ettd harrastusten parista. He olivat
poikaryhman ainoa tiivis ystavapari. Muut pojat tunsivat toisensa nimeltd, mutta he eivét
olleet kenenkaan kanssa erityisen laheisid. Simo ja Juuso olivat yhdessé koulussa
ensimmaisella viikolla, ja heidan kanssaan saattoi olla my6s Juuson aikaisemmin tuntema
Arto. Matti ja Pekka kulkivat ensimmaisell& viikolla yhdessa. He olivat tavanneet
toisensa kouluun tutustumispdivana kevaalla, ja nyt kun Matilla ei ollut luokassa Kaarinan
lisdksi muita tuttuja, h&n asettui Pekan seuraan. Artolla, Johanneksella ja Niilolla oli
rinnakkaisluokalla tuttuja poikia esikouluryhmasta ja he oleskelivat valitunneilla sek&
kolmestaan ettd rinnakkaisluokkalaisten kanssa. (Haastattelu 1, elokuu 2004;

Valituntihavainnot)
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3.3 Luokkahuoneyhteison toveriverkosto alkaa muotoutua

Kahdella ensimmadiselld kouluviikolla lapset liikkuivat vélituntisin ympériinsa koulun
pihassa ja tutustuivat uuteen ymparistoon (Valituntihavainnot; Havainnointipdivakirja).
Kolmannella kouluviikolla luokan siséinen ensimmainen toveriverkosto alkoi hahmottua.
Valitunneilla lapset leikkivat kolmannella kouluviikolla lahes joka valitunti saman lapsen
kanssa, eli toverisuhteet olivat vakiintuneet ainakin hetkellisesti alkutilanteen jalkeen.
Osasin aavistaa jo vélitunnille mennessg, ketka luokan lapsista leikkivat yhdessé.
Luokkahuoneyhteisossé oli tassd vaiheessa kolme tyttOparia ja kaksi poikaparia, ja loput
lapset leikkivat vaihdellen joko pareittain, kolmen tai neljan hengen porukoissa tai silloin
talloin jonkun eri luokalta olevan oppilaan kanssa. Ero ensimmaiseen kouluviikkoon oli
siind, ettd padasiassa oppilaat leikkivat nyt omalla luokalla olevan toverin kanssa, ja
esikoulusta tutut rinnakkaisluokkalaiset lapset leikkivat omissa porukoissaan (vrt. kuvio 5
ja kuvio 6). Oman luokkahuoneyhteisdn toveripiiriverkosto alkoi muotoutua.
(Valituntihavainnot)

Schmuckin ja Schmuckin (2001) mukaan koulun alkuvaiheessa ryhméssé on
vain véhan konflikteja. Lapset yrittavat antaa itsestdén positiivisen kuvan muille ryhmén
jasenille. Ryhma tiivistyy ja tulee yhtenaiseksi. (Schmuck & Schmuck 2001, 53-56) Téssa
vaiheessa korostuu myos opettajan rooli. Ensimmaisten kouluviikkojen aikana
tutkimusluokkani oppitunneilla tutustuttiin ahkerasti luokan muihin oppilaisiin, opeteltiin
yhteisia séantoja ja yhdessa toimimista (Havainnointipdivakirja). Schmuck ja Schmuck
(2001) korostavatkin opettajan roolia koulun aloitusvaiheessa ja ryhman muodostumisessa.
Opettajan tulisi tukea oppilaita uuteen ryhméan sopeutumisessa. Tutkimuksessa oma
roolini oli havaintojeni ja lasn&oloni myota tukea lasten tutustumista toinen toisiinsa ja
uuteen ymparistoon. Lapset tiesivat, ettd olin heidan tukenaan valitunneilla juuri heitéa
varten, mikali heille tulisi jotain ongelmia. Pyrin myds havainnoimalla huomaamaan
toverisuhteissa esiin tulevat ongelmat ja kertomaan niista luokanopettajalle.
Opetusharjoittelussani tavoitteenani oli tukea opettajan roolissa lasten ryhméén ja uuteen
oppimisympdristodn sopeutumista. Teimme harjoittelun aikana paljon ryhmatoita
erilaisissa ryhmissé ja tutustuimme toinen toisiimme leikkien ja keskustellen

(Opetusharjoitteluraportti).
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:

* = mielikuvitusleikki pensalkossa < = kuljeskelee pihassa
+ = keinu : = kiipeilyteline
" = karuselli # = pukkitaistelu

Kuvio 6. Tutkimusluokan toverisuhteet kolme viikkoa koulun aloituksen
jalkeen: kenen kanssa oppilas leikkii kolme viikkoa koulun aloituksen
jalkeen ja mitd han tekee vélituntisin? Esimerkiksi Matti on valitunneilla
Pekan tai Niilon ja Johanneksen kanssa pukkitaistelua. Arto kuljeskelee
pihassa tai on seuraamassa, kun Niilo leikkii pukkitaistelua.
(Vélituntihavainnot)

Luokan tytt6jen toverisuhteissa nakyi kolmannella kouluviikolla selvasti se, ettd ryhméssé
oli laheisia ystavyksia ja niitd, joilla ei ollut luokassa viela parasta kaveria. Aikaisesmmat
ystavat leikkivat tiiviisti kahdestaan, ja muut tytot olivat porukassa ja tutustuivat toisiinsa.
Arja ja Asta sekd Anniina ja Kati olivat vélituntisin pareittain. My0s Leena ja Annukka
leikkivat yhdessd, mutta he ottivat silloin talléin leikkiin mukaan Veeran ja Anun. Minna,
Kaarina, Veera ja Anu leikkivat vélilla neljistddn, kolmistaan tai pareittain eri
muodostelmissa. (Valituntihavainnot)

Poikien ryhmassa vanhat esikoulukaverit Johannes, Niilo ja Arto olivat
yhdessd, samoin kuin Juuso ja Simo. Kouluun tutustumispéivana tavanneet Pekka ja
Matti liikkuivat usein yhdessd, koska muilla lapsilla oli jo jotkut toverit.
(Valituntihavainnot; Haastattelu 1, elokuu 2004) Pekka ja Matti eivat olleet
havainnointieni mukaan viel& kunnolla tutustuneet toisiinsa ja olivat epdvarmoja omasta
paikastaan luokan toveriverkostossa. Alkuhaastattelussa Matti kertoi leikkivansa Pekan
kanssa, mutta Pekka taas sanoi olevansa yksin. Tarkemmin kysyttdessa Pekka sanoi
kulkevansa valitunnilla yleensa Matin kanssa. Vélituntihavaintojeni mukaan Pekka ja Matti

olivat usein samassa paikassa, mutta eivét leikkineet kahdestaan niin aktiivisesti kuin muut
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pojat. Muut pojat pelasivat, kiipeilivét ja osallistuivat aktiivisesti toimintaan, kun Pekka ja
Matti usein, Pekan sanojen mukaan, ”kulkevat yhdessa”. (Vélituntihavainnot; Haastattelu
1, elokuu 2004)

23.8. klo 9.45-10

Matti ja Pekka katselevat mitd muut tekevat

23.8. klo 11-11.15

Pekka istuu aidalla ja katsoo, kun Matti on muiden poikien kanssa pukilla.

25.8. klo 9.45.-10

Pekka ja& opettajan puhutteluun. Matti pydrii luokassa ympériinsg, kunnes kysyy minulta
missé Pekka on. Matti lahtee pihalle odottamaan. (Valituntihavainnot 23.8, 25.8.)

Toverisuhteiden muodostuminen tutkimusluokassani tapahtui valmiiden ystavyyssuhteiden
ympadrille. Luokkahuoneyhteisén muodostuminen olisi edennyt eri tavalla, jos kaikki
luokan oppilaat olisivat olleet toisilleen ennestaan vieraita. Nyt yhteisdssé oli vain
muutama lapsi (Matti, Pekka, Minna, Kaarina, Veera, Anu), jotka etsivat uusia tovereita
(Valituntihavainnot), joten tdssa luokkahuoneyhteisdssa ei ollut selke&é toverisuhteiden
muodostamisprosessia, miké yleensa on tyypillista koulun aloitusvaiheessa (vrt. Schmuck
& Schmuck 2001, 53).

Havaintojeni mukaan luokittelin luokkahuoneyhteison sisdiset toverisuhteet
tassd alkuvaiheessa seuraaviin luokkiin: tyoskentelytoverit, leikkitoverit ja l&himmaét
ystavat (Valituntihavainnot; Haastattelu 1, elokuu 2004; Havainnointipdivakirja). Gifford-
Smithin ja Brownellin (2003, 262) mukaan lasten toverisuhteita ja sosiaalisia verkostoja
voidaan maaritelld koon, sisdisen yhtenaisyyden ja pysyvyyden mukaan.
TyoOskentelytoverit ovat yhdessa oppitunneilla, mikéli opettaja maaraé heidat samaan
ryhmaan. Tydskentelytoverit eivét ole yhdessa vélituntisin, eivatka he ota juurikaan
kontaktia toisiinsa tehtdvan ulkopuolella. Kaikkien luokan oppilaiden tulisi olla kesken&én
tydskentelytovereita, silla luokkahuoneyhteisé on oppimisymparisto, ja sen
nimenomaisena tarkoituksena on, etta kaikki yhteison jasenet tyoskentelevat yhdessa.
Perusopetuksen opetussuunnitelman (2004) mukaan luokkahuoneyhteison
oppimisilmapiirin tulee edistdd vuoropuhelua ja ohjata oppilaita tydskenteleméaan ryhman
jasenend (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 7). Tdma edellyttaa, etta
jokainen luokkahuoneyhteison jasen pystyy tyoskentelemaan kaikkien kanssa.

Leikkitoverit voivat olla keskendan valitunneilla, mutta toveruus ei ole yhta
tiivistd kuin lahimmillg ystavilla. Leikkitoveruus ja ystavyys eroavat esimerkiksi siing, etta

leikkitovereita saattaa olla useampia ja leikkitoverit saattavat vaihdella. Esimerkiksi
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Annukka ja Leena leikkivét yleensa aina kahdestaan, kun taas Minna, Veera, Anu ja
Kaarina leikkivat valilla kahdestaan, kolmistaan tai neljistdén (Valituntihavainnot).

Y stavyyssuhteiden muodostumiseen nayttaad Koskenniemen (1982) mukaan vaikuttavan
erityisesti mahdollisuus olla yhdessa myo6s koulun ulkopuolella ja samaan
sosiaalikerrostumaan kuuluminen. Myos persoonallisuuden tekijoill& on osuutta
ystavyyssuhteen syntymiseen. (Koskenniemi 1982, 77-79) Lahimpid ystavia
tutkimusluokassani olivat lapset, jotka olivat tunteneet toisensa jo ainakin vuoden ajan, ja
jotka leikkivat havaintojeni mukaan yleensd yhdessa ja mainitsivat vastavuoroisesti
toisensa parhaiksi leikkitovereiksi (Valituntihavainnot; Haastattelu 1, 2004). Leikkitoverit

olivat niité lapsia, jotka havaintojeni mukaan leikkivét usein vélitunnilla yhdessa.

Ty6skentelytoverit

Leikkitoverit

Asta ja Arja -

Anniina ja Kati -

Leena ja Annukka

Leikkitoverit

Juuso ja
Simo

Kuvio 7. Tutkimusluokan toverisuhteet alkuvaiheessa: ketka ovat lahimpia
ystavid, ketkd leikkitovereita ja ketkd tyGskentelytovereita? Kaikki luokan
oppilaat ovat keskenaan tydskentelytovereita, koska luokkahuoneyhteisdssa
kaikkien tulee tydskennelld yhdessé kaikkien kanssa (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2004, 7). Kaikki tytot olivat ensimmaisten
viikkojen aikana leikkineet kesken&én, kuten myds kaikki pojat
(Vélituntihavainnot). Lahimpid ystavia olivat Asta ja Arja; Anniina ja Kati;
Leena ja Annukka; Juuso ja Simo. He olivat tunteneet toisensa jo ennen
koulun alkua. (Haastattelu 1, elokuu 2004; Valituntihavainnot)

Luokassa ldhimpié ystévié olivat Asta ja Arja, Anniina ja Kati, Leena ja Annukka seka

Juuso ja Simo. Luokan oppilaat jakautuivat leikkitovereiksi sukupuolen mukaan. KaikKi
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pojat olivat keskenaan leikkitovereita ja samoin kaikki tytot. Leikkitovereiden merkitys
korostui myos ystavépareilla, jos toinen parista oli poissa koulusta.

Toverisuhdeverkosto pysyi samankaltaisena koko syyslukukauden. Tytot
leikkivat pienissd porukoissa joko pareittain, kolmestaan tai neljistaan. Pojat olivat
useimmiten isossa porukassa. Pojat olivat mielell&&n pukkitaistelua ja tytot keinuivat,
olivat karusellissa tai leikkivéat. Poikien tekemisissa oli mukana kilpailu ja séannét, kun
tytoilla taas oli usein menossa jokin mielikuvitusleikki. Pojat kertoivat kysyttéessa “ettd me
pelataan” ja tyttdjen vastaus oli usein pidempi ”nda on sellasia... ja nyt ndé keinuu...”.
Poikien peleissé saattoi olla samaan aikaan kymmenenkin poikaa sek& omalta luokalta etté
muilta luokilta, kun tyttdjen leikeissa oli enimmill&dén neljé jasentd. Useiden aikaisempien
tutkimustenkin mukaan pojat muodostavat suurempia kaveripiireja kuin tytét (mm. Hartup
1980; Koskenniemi 1982; Schmuck & Schmuck 2001, 121). Syyna nahdaan esimerkiksi

poikien leikkiméat ryhmépelit.

3.4 Leikkitoverit luokkahuoneyhteistssa

Valitunneilla havainnoidessani minun ei tarvinnut kertaakaan puuttua lasten toimintaan,
eikd kukaan tullut pyytdmaan apuani toverin loytamisessa koko syksyn aikana.
Harjoittelun loputtua syyskuun puolivalissé aineistonkeruuni jatkui vélituntisin kerran
viikossa (Vélituntihavainnot). Lapset tulivat silloin talldin juttelemaan kanssani ja
kyselemaan, mita Kirjoitan vihkooni. Kun vastasin, etta yritan tarkkailla mita luokan lapset
tekevat ja kenen kanssa he ovat, he kertoivat minulla omia nakemyksidén asiasta
(Havainnointipdivakirja). Talla tavalla sain lisatietoa havaintoihini.

Lokakuussa kerasin tietoa lasten leikkitoveripiireista kysymalla lapsilta, keté
he kutsuisivat syntymapaivéjuhlilleen (Kutsut 1-16). Vélituntihavaintojen pohjalta tiesin
aika hyvin, kenen muutaman lapsen kanssa oppilaat leikkivat mieluiten, mutta halusin
selvittad laajempia toveripiireja. Lapset tayttivat tunnilla syntymépaivakutsu-tehtavan,
jossa heidan tuli nimeté kaikki ne luokkatoverit, jotka he kutsuisivat omille
syntymapadivilleen. Kaikki lapset eivét osanneet vield lukea, mutta jokainen pystyi
kirjoittamaan toisen nimen pulpetissa olevien nimilappujen avulla. Yksi lapsista (Asta) oli
poissa koulusta, eika han voinut osallistua tehtavaan. Oletuksena oli, ettd lapset kirjoittavat
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kutsulistaan niiden luokkahuoneyhteisén oppilaiden nimet, jotka hédn kokee

leikkitovereikseen.

Veera Leena

Juuso

Niilo

Arja

Kati Anu

Annukka

Kaarina Johannes

Anniina

Kuvio 8. Minnan ja Arton leikkitoverit syntymapaivéakyselyn mukaan.
Sisimpané on lapsi itse, ja ympérille on koottu ne luokkahuoneyhteison
lapset, jotka oppilas haluaisi kutsua syntymépdaivajuhlilleen. (Kutsut 1-16)

Tulosten mukaan lasten toveripiirit jakautuvat sukupuolen mukaan (Liite 9). Pddasiassa
tytot olisivat kutsuneet syntymapaivilleen tyttdjé ja pojat poikia. (Kutsut 1-16) Lapset
kertoivat, etta paivékoti-ikaisend juhlissa saattoi olla mukana myos toisen sukupuolen
edustajia, mutta nyt koululaisena ei en&a. (Havainnointipéivakirja) Tama sama nakyi myos
vélitunneilla. (Véalituntihavainnot) Tytot eivét leikkineet poikien kanssa, eivétka pojat
tyttdjen. 1Imié nakyi myods koulun vélitunneilla yleisesti - muidenkaan luokkien oppilaat
eivét olleet sekaryhmissa (Vrt. Schmuck & Schmuck 2001, 121). Kaksi tytistd mainitsi
kuitenkin kutsuissaan pojan. Nama tyt6t olivat tunteneet pojan jo ennen koulun alkua, ja
syntyméapaivakyselyn tuloksesta voisi paatellg, etta toveruus on sédilynyt. Koulussa tytot ja
pojat eivat leikkineet kesken&én, mutta vapaa-ajalla ja syntymapaivilla tamé oli
mahdollista. Suurin osa oppilaista olisi kutsunut syntymépdivilleen kuusi oman luokan
oppilasta. Kaksi pojista kutsuisi kaikki luokan pojat ja yksi tytoisté kaikki tytot.
(Haastattelu 1, elokuu 2004; Kutsut 1-16)

Syntymapaéivakyselyn kohdalla on hyvé pohtia mittauksen luotettavuutta.
Syntymapaiville halutaan usein monta lasta, vaikka koulussa leikkitovereita olisi
vahemman. Tdémé&n vuoksi joku voi kutsua sellaisiakin luokkatovereita, joiden kanssa ei ole
koulussa. Joillakin perheilld voi olla tapana kutsua kaikki lapsen omaa sukupuolta olevat

luokkatoverit syntyméapaiville. Jonkun perhe voi olla sitd mieltd, ettd syntymapaiville ei
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kutsuta kuin muutama lapsi. Syntymépaivakutsut eivét ole aina pelkastaan lasten toiveiden
mukaisia, vaan tassékin kyselyssa joku on voinut huomioida esimerkiksi vanhemman
toiveet.

Kaikki luokan lapset saivat mainintoja, eli timan mukaan kaikki kuuluvat
luokan siséisiin toveripiireihin (Kutsut 1-16). Koulun aloitusvaiheeseen verrattuna
oppilaiden toveripiirit olivat laajentuneet. Tassa kyselyssa lapset mainitsivat sellaisia
lapsia, joita he eivat alkuhaastattelun mukaan tunteneet ennen koulun alkua, ja joiden
kanssa he eivat leikkineet vield ensimmaisell4 tai kolmannella kouluviikolla (vrt. liite 9;
kuvio 4, s.49; kuvio 5, s.50 ja kuvio 6, s.54). Luokassa alusta asti vahvana olleet
ystavyyssuhteet nakyivat tassa kyselyssé siten, ettd ystavat mainitsivat toisensa
kutsulistassa ensimmaisind. Ystavyyssuhteet séilyivat koko syksyn ajan, mutta myos nama
lapset laajensivat toveripiirejaén, eli he kutsuivat syntymépaivilleen myos muita luokan
oppilaita kuin oman parhaan ystavén. (Haastattelu 1, elokuu 2004; Kutsut 1-16)

Kyselyssa eniten ddnia saaneita voidaan pitaa suosittuina ja haluttuina
tovereina. Tutkimusten mukaan sosiaalisilla taidoilla ja toverisuhteilla on yhteys. Polkin
(1990) mukaan sosiaalisista taidoista on hyotya toverisuhteiden muodostamisessa. Jos
ihmiselld on hyvat sosiaaliset taidot, han ymmartaa tiettyja sosiaalisiin tilanteisiin, kuten
toverisuhteiden muodostukseen, liittyvia sdént6ja. Tietojensa avulla tdmé henkild pystyy
muodostamaan kayttaytymissarjan, jolla paasee valitsemaansa tavoitteeseen. (Polkki 1990,
5)

Taulukko 2. Syntymapaivékutsumainintojen maard: montako kutsua kukakin
lapsista sai? Esimerkiksi Veera mainittiin kahdeksan lapsen kutsulistassa.

Tytot: Pojat:

Veera 8 Pekka 8
Annukka 8 Juuso 6
Kaarina 8 Niilo 6
Kati 7 Johannes 5
Anniina 7 Simo 5
Minna 6 Arto 4
Arja 6 Matti 3
Leena 5

Anu 5

Asta 3

Eniten dania saivat tytoista Veera, Annukka ja Kaarina ja pojista Pekka, Juuso ja Niilo. He
olivat tulosten mukaan luokan suosituimpia leikkitovereita, koska useimmat luokan
oppilaat olisivat halunneet kutsua heidat syntymapaivilleen. Schmuckin ja Schmuckin

(2001) mukaan suositut oppilaat ovat empaattisia, auttavaisia, reippaita ja ystavallisia,
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ennemmin kuin uhkaavia ja vihamielisid. Suosituilla oppilailla on usein hyva huumorintaju
ja he kertovat hauskoja juttuja ja kykenevét nauramaan muiden kanssa. (Schmuck &
Schmuck 2001, 118) Vahiten syntymépaivakutsuja saivat Asta ja Matti. Schmuckin ja
Schmuckin (2001) mukaan tyt6t torjuvat usein sellaisen lapsen, joka on passiivinen ja
sosiaalisesti epédkypsempi kuin muut. Pojat taas vélttelevat tappelevan ja vékivaltaisen
pojan seuraa. (Schmuck & Schmuck 2001, 118)

Veera, Annukka ja Kaarina olivat kyselyn mukaan luokan suosituimmat
tytot. He leikkivat koulussa usein vaihdellen eri porukoissa, jolloin he olivat tutustuneet
kaikkiin tyttoihin (Vélituntihavainnot). Leikeissa ja yhdessa tyoskenneltdessa nama tytot
eivat pyrkineet hallitsemaan tilanteita, vaan mukautuivat mielell&&n muiden ehdotuksiin
(Havainnointipdivakirja). Nama tytot olivat usein niitd, joiden luo oli helppo tulla, jos oma
kaveri oli poissa koulusta. Heilla ei ollut omaa parasta ystavaa luokkahuoneyhteisossa,
jonka kanssa he olisivat olleet koko ajan kahdestaan, vaan he olivat kaikkien tytt6jen
kanssa. Nama tytot olivat valitunnilla myos aktiivisia kokeilemaan uusia leikkeja ja
toimintoja. Oppitunneilla he olivat auttavaisia ja ahkeria. (Valituntihavainnot;
Havainnointipaivékirja; Havainnointitaulukot)

Pekka ja Niilo saivat pojista eniten aania kyselyssa. He olivat luokan
kovadanisimmat pojat, jotka joutuivat myds usein kahnauksiin muiden poikien kanssa.
N&ma pojat olivat myds useimmin opettajan puhuttelussa. Sosiaalisissa tilanteissa Pekka ja
Niilo kayttaytyivat hallitsevasti, eli he paattivat mielelladn mité tehdaan, eivatka ottaneet
huomioon muiden ehdotuksia. (Havainnointitaulukot; Havainnointipéivakirja) Scmuckin &
Schmuckin (2001, 118) mukaan suosittu oppilas kayttaytyy yleensa péinvastaisesti. Silti
Pekka ja Niilo saivat eniten dania syntymapaivakyselyssd, ja heita voitiin pitaa luokassa
suosittuina. VVoi olla, ettd vaikka pojat olivat leikeissé hallitsevia, he osasivat valita
sellaiset leikit, joista muut pitavét. Voi olla myds, ettd rohkeus ja paattavaisyys ja sdantoja
vastaan toimiminen olivat sellaisia ominaisuuksia, joita muut pojat arvostivat. Tilanne voi
olla myds aivan toisenlainen: muut oppilaat pelkasivat hallitsevasti kayttaytyvaa lasta,
eivétka uskaltaneet olla kutsumatta tata syntymépaivilleen.

Matti ja Asta saivat vahiten mainintoja, eli heitd voitiin pitaa joko
epasuosittuina, torjuttuina tai huomiotta jatettyind (Kutsut 1-16). Matti oli ainut, jolla ei
ollut poikaryhmassé ketééan ennestaan tuttua lasta, mika varmasti nékyi tassa tuloksessa.
Kaikilla muilla pojilla oli luokkahuoneyhteistdssa joku vanha esikoulu- tai paivakotikaveri.
(Haastattelu 1, elokuu 2004) Matti ei ollut havainnointieni mukaan epésuosittu, vaan hén
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oli vield useille lapsille vieras ja ndin jadnyt huomiotta (Vélituntihavainnot;
Havainnointipdivékirja). Matti ei ollut havainnointieni mukaan vékivaltainen eiké
vihamielinen, vaan avulias, aktiivinen ja empaattinen (Vrt. Schmuck & Schmuck 2001,
118).

Astan mainintojen vahyyteen voi vaikuttaa se, ettd Asta oli kyselypéivana
poissa koulusta. Toisaalta tehtdvan annossa muistutettiin tasta tilanteesta. Asta leikki
valituntisin Arjan kanssa, ja jos Arja oli pois koulusta, Asta oli rinnakkaisluokkalaisten,
entisten paivéakotikavereiden kanssa (Vélituntihavainnot). Tdamén vuoksi muut luokan tytot
eivét tunteneet Astaa hyvin, ja han oli voinut jddda pois maininnoista. Asta leikki erilaisia
leikkeja kuin muut luokan tytét (Valituntihavainnot). Astalla ja Arjalla oli usein menossa
joku vauhdikas mielikuvitusleikki, joka saattoi jatkua vield oppitunnilla. Muut luokan tytot
leikkivat rauhallisemmin ja pyrkivat kayttdytymaan oppitunneilla tarkasti saantdjen
mukaisesti. Asta kayttaytyi ryhmatilanteissa hallitsevasti, eikd kyennyt ottamaan muiden
lasten pyrkimyksid huomioon. (Havainnointipdivakirja; Havainnointilomakkeet;
Valituntihavainnot) Astan riehakkuus saattoi tuntua muista tytoista lapselliselta eli syyna
torjumiseen voi havaintojeni mukaan olla hyvinkin Schmuckin ja Schmuckin (2001, 118)

mainitsema sosiaalinen epakypsyys.

3.5 Lapset kertovat luokkahuoneyhteison toverisuhteista

Marraskuun alussa jokainen luokan oppilas osallistui haastatteluun, jossa he yksitellen
kertoivat luokkayhteisonsé toiminnasta véalitunneilla (Gradutaulut 1-18). Haastattelun
pohjana oli tehtdva, jossa lapsen tuli kiinnitt&a lasten valokuvat koulun pihasta tehtyyn
karttakuvaan. Kaikki lapset osallistuivat mielelldan haastatteluun ja kokivat tehtévan
motivoivaksi. Tehtavaa tehdessaan lapset kertoivat luonnollisesti, kuka lapsista leikkii
kenenkin kanssa, ja mitd he tekevét ja miksi. Haastattelussa pyrin vélttamaan tilanteen
muuttumista kaavamaiseksi kyselytilanteeksi, vaan yritin antaa lapselle tilaa kertoa niista
asioista, mita hanelle nousi luokkayhteisdn suhteista mieleen ja kuunnella. Tarvittaessa
esitin tarkentavia kysymyksid. Lapsista oli hauskaa katsella kaikkien luokkatovereidensa
valokuvia, ja he nauttivat ongelmanratkaisutyyppisesta tehtavésta, vaikka tiesivéatkin, ettei
siihen ole yhtd oikeaa ratkaisua. Lapset pyrkivat ratkaisemaan tehtavén nopeasti. Samalla
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tavalla kuin oppitunneillakin lapsilla tuntui olevan kiire olla nopeasti valmis. Pyrin

motivoimaan lasta myos kertomaan ja selittdmaan tarkasti, sen sijaan etta tehtava

ratkaistaisiin vain nopeasti. Lapsia motivoi, kun kerroin, etta tarvitsen heidén apuaan.
Haastattelun aluksi varmistin, etté lapsi ymmarsi tehtdvanannon seka sai

selvai kartasta ja valokuvista.

Haastattelija: Moikka. Osasit oikeaan paikkaan. No niin, katsopas mité tehtdvid tuolla peralla
on.

Arto: Niin?

H: Mistd tdmé kuva mahtaa olla?

Arto: Koulun pihasta.

H: Joo. Taélla on keinut, miké&s tassé on?

Arto: Karuselli.

H: Sitten on kiipeilyteline ja sitten on tdma pikkuinen...penkKki..

Arto: Pukki.

H: Pukki joo ja toiset keinut. Sitten taalla on tdméa pidempi pukki.

Arto: Oikeestaan ta4lla olis kaksi penkkid.

H: Ai jaa, no sit me voidaan ajatella ettd siind olis se toinenkin. Taalla on kenttd, se ei oo
kokonaan vaan.

Arto: Niin. Tos on vield pyorét.

H: Niin justiinsa. Niin ja kuulepa, taalla on teidan valokuvia, mitka otettiin perjantaina.
Arto: Matti! (Gradutaulut, Arto)

Jos tehtéva tuntui vaikealta tai ohjeet olivat epéselvat, eikéd lapsi ymmartanyt, mité tulisi
tehdd, kdvimme tehtévéan ohjeen konkreettisesti kuvien ja taulun kanssa l&pi. Pyrin
auttamaan lasta kehottamalla tatd laittamaan tauluun ensin oman kuvansa ja sitten omat
leikkitoverinsa ja jatkamaan tayttdmista siitd eteenpéin. Kun lapsi sai oman kuvansa

paikalleen, alkoi koko luokkayhteisdn tilanne hahmottua paremmin.

Haastattelija: Nyt sulle olisi semmoinen tehtava ettd taall4 on kaikkien meidan luokkalaisten
kuvat, mitk& otettiin silloin perjantaina, mutta Arjasta ei ole kuvaa kun Arja oli silloin poissa
eli tdssd on Arjan lappu, sit siind lukee vain Arja.

Nyt sun tehtdvana olisi, kun ndissa on sinitarraa takana, kdyda laittamassa tuonne pihakuvan
paalle ndmé kaikki kuvat, silla tavalla, ettd miten teidan luokkalaiset ovat yleensd vélitunnilla.
Leena: (seisoo paikallaan, ei aloita tehtdvad)

H: Siité voisit aluksi etsid oman kuvasi sielta.

Leena: Se on tassa.

H: Ja laittaa se sinne, missa sind olet yleensa valitunnilla.

Leena: Hmm.

H: Voit valita, sa voit joskus olla eri paikassa, mutta nyt sé voit valita, ettd missa sé yleensa
olet vélitunnilla.

Leena: Yleensda mé oon jommassakummassa noista (osoittaa keinuja).

H: Joo, no laita jompaankumpaan.

Leena: (laittaa kuvansa keinuun ja seisomaan paikalleen)

H: Joo. Oletko sd yleensa sielld yksin vai onko joku noista sielld sun kanssa.

Leena: (ottaa yhden kuvan kéateensd)

H: Laita sekin sinne.

Leena: (jaa seisomaan kuvien luo)

H: No, onkos teidan kanssa sielld joku muu vai olettekos te yleensd kahdestaan.



63

Leena: Kahdestaan.

H: Joo. No, kenetkas laittaisit seuraavaksi jonnekin. (Gradutaulut, Leena)
Lahes kaikki lapset laittoivat kaikki kuvat tauluun epardimattd, eli he olivat omasta
mielestaan tietoisia siitd, mitd muut luokkayhteison jasenet tekevat vélituntisin, ja kenen
kanssa he ovat. Vain yksi pojista epardi monessa kohdassa ja valitti, ettei tiedd mitd muut
tekevat. Kyse ei ollut kuitenkaan siita, etteikd han tietdisi mitd muut tekevat. Ongelmana
tuntui olevan se, ettd han ei ollut varma, mihin kenetkin laittaisi, kun oli ndhnyt lapset
monessa eri paikassa. Keskusteluissa tuli ilmi paljon tdmén kaltaista tarke&a tietoa, mitd en

voinut saada selville pelkastaan vélituntitilanteita havainnoimalla.

Arto: Arja on Astan kanssa.

Haastattelija: Joo.

Arto: Yhteiseen paikkaan.

H: Mihinkés ne vois laittaa?

H: Onko ne koskaan pukkitaistelua?

Arto: No en méa tieda.

H: Mités ne yleensa tekis?

Arto: No jotain, ma en tiedd missa ne yleenséa on.
H: Onko ne kiipeilytelineessa?

Arto: M4 laitan ne keinuihin, arvaa miks?

H: No?

Arto: No aina kun ne menee pihalle ne tapaa keinujen luona.

Luokanopettaja osallistui myds haastattelutehtdvaan, ja hénen ratkaisunsa oli hyvin
samankaltainen, kuin mitd itse olin havainnoinneillani saanut selville. Luokanopettajan
haastattelu antoi tukea havainnoilleni ja varmisti tutkimuksen luotettavuutta. Haastattelun
aikana vaihdoimme paljon tietoa lapsista ja heidan kouluun sopeutumisestaan. Haastattelu
lisasi sek& luokanopettajan ettd minun oppilaantuntemustani. Vélituntitoverit ja
valituntitoiminta vaihtelivat luokan lapsilla vield jonkun verran, vaikkakin omat
mieluisimmat leikkitoverit ovat jo I6ytyneet (Gradutaulut; Valituntihavainnoinnit).
Vaihtelua valituntitovereihin aiheuttivat esimerkiksi sairauspoissaolot, erimielisyydet ja eri
intressit tekemisen suhteen (Gradutaulut). Valituntitoiminnan suhteen vaihtelevuus on
luonnollista, koska samaan leikkipaikkaan ei valttaméattd mahdu kaikki halukkaat, ja
toisaalta leikeissa on omat trendinsé — mik& milloinkin on suosittua lasten mielesta. Tana
syksyna suosittu leikki oli poikien kesken pukkitaistelu (Gradutaulut;

Vélituntihavainnointi).
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Matti, Niilo, Simo,
Juuso, Pekka,
Johannes

— 1
M N I
Kaarina, Annukka
Anu Leena
Arja, Asta Arto
Minna, Kati, Anniina
Veera

Kuva 2. Luokanopettajan haastattelussa tayttama pihataulu luokan oppilaista
valitunnilla. Kuvaan on piirretty koulun valituntialue ja opettaja on laittanut
luokan oppilaat pihalle sinne, missa ja kenen kanssa han kokee lasten yleensa
olevan. (Gradutaulu 18)

Sek& minun ettd opettajan havaintojen mukaan luokan pojat leikkivat usein kaikki kaikkien
kanssa tai vaihtelevissa muodostelmissa siten, ettd Juuso ja Simo olivat yleensé aina
samassa porukassa, mutta muut porukassa voivat vaihtua. Pojat olivat todella harvoin
kahdestaan, yleensa ryhmadssa oli vahintddn kolme jasenté. Poikien leikeissa saattoi olla
mukana myos poikia muilta luokilta. Pojat leikkivét joko pukkitaistelua tai jalkapalloa.
Silloin talléin poikia nakyi kiipeileméssa tai karusellissa. Arto oli pihalla usein yksin
kavelemassa paikasta toiseen. Han saattoi olla samassa paikassa muiden luokan poikien

kanssa, mutta hén ei osallistunut peleihin. (Gradutaulut; Valituntihavainnoinnit)

Luokkahuoneyhteison pojat

Haastatteluissa lapset kertoivat luokan poikien leikkivén joko pareittain, kolmestaan,
neljistaén tai viiden pojan porukassa. Kukaan ei maininnut kenenkaan olevan yksin, vaikka
seka opettaja ettd mina olimme havainneet Arton kuljeskelevan useimmiten yksin. Arto

laittoi itsekin itsensd muista luokkalaisista erilleen. Kaikki muut aloittivat taulun
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tayttamisen itsestadn, mutta Arto jatti itsensa viimeiseksi. (Gradutaulut;

Vaélituntihavainnoinnit)

H: No sitten sielld on vield muutama. Mités Johannes tekee vélitunnilla?
Arto: Pukissa.

H: Joo.

H: Sitten Pekka ja ...

Arto: Se on kova olemaan pukkista.

: Joo, ja sitten sielld on vield... Matti.

: Matti... Se on kentalla.

: Onko se sielld jalkapalloa vai?

Joo.

: No niin, katsotaas. Mites kun sa oot taalla nain, niin ootko sa koskaan tuolla (iso pukki)?
En.

: Enta taalla (kenttd)?

: Oon ma joskus. Mut kun taalla on niita eskari... (osoittaa sinne minne oli laittanut itsensé
ksin)

: Joo, onko sulla eskarista tuttuja?

: Ei... (epéroiden)

: Joo. Kenen kanssa s& mielellddn olet vai oletko s& mieluusti yksin vai..?
: Matin kaa yleensa.

Joo.

: Matin kaa taalla tai Matin kaa kentalla jalkkista.

Joo.

: Joo, mut sé et 0o koskaan vaikkaa... Pekan kanssa tai...?

: No mé en 00 yleensa pukilla. (Gradutaulut, Arto)

PIIP>PIPIPISP>PI>PI>IP>I

Luokan pojista kukaan ei maininnut Arton olevan samassa leikissé itsensé kanssa, mutta
kukaan heisté ei laittanut Artoa yksin. He kertoivat Arton olevan muiden luokan poikien
kanssa. Eli pelkkia valmiita lasten tayttdmia valituntitauluja seka aikuisten havainnointeja
katsomalla nayttéisi silta, ettd Arto olisi ollut yksin, mutta haastattelusta selviad, etta
hanell& oli kyll& tovereita. Arto ei kokenut itse olevansa yksindinen. Hanen tapansa olla
leikiss& mukana oli vain erilainen kuin muilla. Lapset kertoivat, ettd pojat pelasivat
useimmiten jalkapalloa tai olivat pukkitaistelussa. Naissa peleissa oli paljon poikia, myos
muilta luokilta. Arto ei mielelldan osallistunut rajuihin leikkeihin vaan seurasi sivusta.
Haastatteluista selvisi, ettd vélituntitoiminta voi vaikuttaa siihen, kenen kanssa
vélitunneilla ollaan. Esimerkiksi Arto olisi muuten voinut olla Pekan kanssa, mutta hén ei
halunnut olla pukkitaistelua, josta Pekka piti. Eli se kenen kanssa lapsi leikkii véalitunnilla,
ei valttamétta kerro, kuka on hénen leikkitoverinsa yleensé. Pekka ja Arto saattoivat olla
hyvia tovereita silloin, kun pukkitaisteluun ei jostain syysté paassyt leikkimaan.
(Gradutaulut 1-18)
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Kuvio 9. Luokan poikien vélituntitoverit haastattelutulosten pohjalta.

Kaikki luokan pojat voivat leikkia kenen tahansa luokkansa pojan kanssa
lasten kertoman mukaan. Ympyrat kuvaavat jonkun luokan lapsen mainintaa.
Esimerkiksi joku kertoi, ettd Simo ja Johannes ovat kahdestaan, kun taas
toinen sanoi ettd Simo on Juuson kanssa ja Johannes Niilon. (Gradutaulut 1-
18)

Lahes jokainen luokan lapsista laittoi luokan pojat valituntitauluun eri ryhmittymiin (kuvio
9), misté voidaan paéatelld, ettd pojilla ei ollut vakiintuneita pienié toveriryhmié. Poikien
toveriverkosto oli hyvin sekava, ja kaikki olivat joskus kaikkien kanssa. Useimmiten
samassa porukassa mainittiin olevan Juuson ja Pekan, Juuson ja Simon seka Niilon ja
Johanneksen. Muuten jokainen luokan poika mainittiin ainakin kerran jokaisen luokan eri
pojan kanssa samaan leikkiin. Tdman perusteella luokan pojista kaikki olivat toistensa
leikkitovereita. (Gradutaulut 1-18)

Kuviossa 10 on kuvattu nuolilla, kenen kanssa pojat kertoivat itse olevansa
yleensa vélitunnilla. Juuso, Simo ja Pekka mainitsivat kaikki olevansa toistensa kanssa.
Pekka oli paassyt jo hyvin mukaan poikaporukkaan, koska hén oli saanut mainintoja myos
muilta pojilta. Simo kertoi my6s Johanneksen olevan leikissé. Johannes taas sanoi
olevansa Simon ja Niilon ja Matin kanssa. Tamakin kuvaa sitd, etta useat luokan pojat
olivat samassa leikissé, mutta kaikki eivat olleet tiiviisti toistensa kanssa. Leikitdén siis
samassa leikkipaikassa, mutta ei kuitenkaan kaikki kaikkien kanssa. Johannes toimi Matin
linkkin& poikaporukkaan. Arto laittoi itsensd yksin erilleen muista luokan pojista, vaikka
silloin télldin olikin heidan kanssaan. Kukaan pojista ei itse maininnut leikkivansa Arton
kanssa, mutta he laittoivat Arton jonkun muun luokan pojan kanssa samaan paikkaan.
Arton siis ajatellaan olevan mukana leikeissé, mutta kukaan ei ole itse ollut tiiviisti juuri
Arton kanssa. (Gradutaulut 1-18)
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Juuso
Simo Pekka

I\

Johannes<+—> Niilo

\ / Arto

Matti

Kuvio 10. Luokan poikien omat maininnat valituntitovereistaan
haastattelutulosten pohjalta. Esimerkiksi Juuso kertoi olevansa Pekan ja
Simon kanssa, ja kummatkin pojat vahvistivat maininnan. Simo kertoi
leikissé olevan my6s Johanneksen. (Gradutaulut 1-18)

Luokkahuoneyhteison tytot

Tyttojen porukka oli havaintojeni mukaan jakautunut kolmeen tiiviiseen pariin (Asta ja
Arja, Kati ja Anniina, Leena ja Annukka), ja loput tyt6t (Kaarina, Minna, Anu ja Veera)
olivat yhdessé joko yhdessa neljan porukassa tai pareittain. Tamé neljan tyton porukka
jakaantui joskus niinkin, ettd joku heistd meni tiiviin tyttéparin kolmanneksi.
(Valituntihavainnot)

Lapset kertoivat haastattelussa oman nakemyksensé luokan
valituntitoiminnasta ja leikkitovereista. Haastattelun tulokset olivat yhdensuuntaisia kuin
tutkijan ja luokan oman opettajan havainnot, mika tukee tutkimuksen luotettavuutta. Lasten
kertoman mukaan tietyt lapset olivat usein keskendan samassa leikissa. He leikkivat joko
kahdestaan tai sitten leikissa on mukana joitain muita. Tyt0ista tallaisia pareja oli Arja ja
Asta (16, 17), Leena ja Annukka (13, 16), Kati ja Anniina (7, 15), Anu ja Kaarina (9, 15)
sek& Minna ja Veera (5, 9). Suluissa olevat luvut tarkoittavat, paljonko mainintoja tamé
pari sai muilta. Ensimmainen luku kertoo, kuinka moni kertoi naiden lasten leikkivan
kahdestaan ja jalkimmainen, kuinka moni kertoi naiden leikkivan kahdestaan tai samassa
porukassa, jossa on heidan lisdkseen muitakin tytt6ja. Esimerkiksi kuusitoista lasta luokan
seitsemastatoista oppilaasta kertoi, ettd Arja ja Asta olivat kahdestaan ja yksi kertoi, etta
heidan leikissédén oli mukana vield joku muu. Eli kaikkien luokan oppilaiden mielesta Arja
ja Asta olivat yleensd samassa leikissd, myos Arjan ja Astan itsensd mukaan. Leena ja

Annukka olivat suurimman osan mielesta kahdestaan, myds oman kertomansa mukaan,
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mutta joidenkin mielesta leikissa oli mukana vield joku muu. Yhden mielest4 Leena ja

Annukka eivét olleet vélitunnilla yleensé yhdessa. (Gradutaulut 1-18; Valituntihavainnot)

Arja <4+—» Asta Leena «—p Annukka

Kati <4— Anniina

Kuvio 11. Luokan tyttdjen omat maininnat vélituntitovereistaan
haastattelutulosten pohjalta. Esimerkiksi Minna kertoi leikkivansa Kaarinan
ja Anun kanssa. Anu vahvisti toveruuden, mutta Kaarina ei. Veera kertoi
leikkivansad Minnan kanssa, mitd taas Minna ei vahvistanut. (Gradutaulut 1-
18)

Kuviossa 11 on kuvattu tyttojen itse kertomiaan valituntitovereitaan. Kaksipéinen nuoli
kuvaa molemminpuolista eli vastavuoroista mainintaa ja yhdensuuntainen nuoli mainintaa
yhteen suuntaan. Ympyr6illa havainnollistetaan tyttojen itse mainitsemia toveriporukoita.
Asta ja Arja kertoivat kumpikin leikkivansa valitunnilla kahdestaan. Kati ja Anniina, Anu
ja Kaarina sekd Minna ja Veera olivat haastattelujen mukaan kesken&an usein samassa
leikissé, mutta harvemmin kahdestaan. Nama tytot jakautuivat lasten kertoman mukaan
useimmiten kolmen tai neljan hengen porukoihin. Kati ja Anniina itse kertoivat
leikkivansé kahdestaan, mutta muut tyt6t mainitsivat, ettd heidan kanssaan voi olla myds
joku muu luokan tytoista. (Gradutaulut 1-18)

Kaarina, Anu ja Minna leikkivat usein kolmestaan, minka Anu ja Minna
vahvistivat, mutta Kaarina kertoi olevansa vain Anun kanssa. Naytti silta, ettd Kaarinan
toiveissa olisi ollut leikki& kahdestaan Anun kanssa. Veera taas kertoi olevansa Minnan
kanssa, vaikka Minna itse sanoi Veeran leikkivan Katin ja Anniinan kanssa, kun han oli
Anun ja Kaarinan seurassa. Tastéd voidaan pééatelld, ettd muut tytot, paitsi Minna ja Veera
olivat lI6ytaneet omasta luokastaan oman mieluisimman leikkitoverin, jonka kanssa he
olivat yleensd aina vélituntisin. Muut tytot olivat antaneet toisilleen vastavuoroisen
maininnan eli kertoivat leikkivansa toisen kanssa, mutta Veeralla ja Minnalla maininnat

menivat ristiin. VVeera kertoi olevansa Minnan kanssa, mutta Minna ei vahvistanut



69

toveruutta. Kyse voi olla hetkellisesta erimielisyydesta tai sitten siitd, ettd Minna olisi
halunnut olla mieluummin Anun ja Katin kuin Veeran kanssa. Tai sitten Minna luuli, etta
Veera ei halunnut olla hénen kanssaan ja siksi kertoi Veeran leikkivan joidenkin muiden
kanssa. Minna ja Veera eivét olleet yksin, vaan he leikkivét havainnointieni mukaan joskus
kahdestaan, ja joskus he saattoivat olla ihan eri leikeissé. (Gradutaulut 1-18;

Vaélituntihavainnot)

3.6 Johtop&atokset toverisuhteista tutkimusluokassani

Aineistoni pohjalta voin kuvailla ja tulkita tutkimusluokkani toverisuhteita ja
luokkahuoneyhteisén muodostumista seuraavalla tavalla. Lahteend toimii koko aineistoni
eli haastattelut, havainnoinnit ja sosiometriset mittaukset. Luokan toverisuhteet
vakiintuivat syyslukukauden aikana, ja toveriverkoston pohjana oli luokkahuoneyhteisén
ennen koulun alkua muodostetut ystavyyssuhteet. Toverisuhteiden luonteet jakautuivat
kolmeen eri tyyppiin: ystavyyssuhteet, leikkitoverit ja tyGskentelytoverit. Jos lapsilla oli
luokkahuoneyhteisdssa ennestéan joku ystavé, tdma ystavyyssuhde sailyi
koulunaloitusvaiheen yli. Uusia ystavyyssuhteita ei syyslukukauden aikana kehittynyt,
koska se vaatisi pidemman ajan. Tutkimusluokan lasten toveripiirit laajenivat
koulunaloitusvaiheessa. Jokainen lapsi sai 16 uutta tyoskentelytoveria, ja
leikkitoveripiiritkin laajenivat. Pojat ja tytot leikkivéat vélituntisin erilld&n, mutta koulun
ulkopuolella tytét ja pojat saattoivat leikkid yhdessa. Pojilla oli saantoleikkeja, joissa
saattoi olla mukana kymmenenkin poikaa omalta ja muilta luokilta. Tytot taas leikkivéat
pareittain, kolmestaan tai nelistdan. Valituntisin tytot keinuivat, kiipeilivét tai leikkivat
mielikuvitusleikkeja.

Toverisuhteiden muodostumiseen ennen koulun alkua vaikuttivat
alkuhaastattelun mukaan samassa esikoulu- tai paivakotiryhméssa oleminen, lahella
asuminen (naapuruus), yhteiset harrastukset, sukulaisuus ja tutustuminen kouluun
tutustumispaivéana. Koulussa toverisuhteiden muodostumiseen vaikuttivat sama sukupuoli,
toiminta valitunnilla sek& persoonallisuus. Toverisuhteiden ulkopuolelle saattavat jaada

passiiviset, vékivaltaiset ja sosiaalisessa kehityksessaén jaljessa tulevat lapset.
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Heikommilla sosiaalisilla taidoilla on siis tutkimukseni mukaan yhteys toverisuhteiden
muodostumiseen.

Luokan oppilaista Veera, Minna, Anu ja Kaarina seka Pekka, Matti, Niilo,
Arto ja Johannes etsivat aluksi paikkaansa luokkahuoneyhteisdssa. Muilla luokan oppilailla
oli jo luokassa jo ennen koulun alkua muodostettu ystavyyssuhde. Kaikki luokan lapset
leikkivat silloin talldin jokaisen luokan omaa sukupuolta olevan oppilaan kanssa. Pojista
muut paitsi Arto péasivat syyslukukauden aikana sisaan luokkahuoneyhteisoon. Poikia
yhdisti vélituntikisailu: tasapainottelu pukilla tai jalkapalloilu. Arto ei mielelldén leikkinyt
rajumpia leikkejd, ja siksi han oli mukana sivusta seuraajana, eika tutustunut muihin
poikiin niin aktiivisesti kuin muut.

Tutkimusluokkani lapset olivat hyvin tietoisia siitd, mitd luokan muut
oppilaat tekevat valitunneilla, ja kenen kanssa he leikkivat. Pojat kertoivat, ettd
vélituntitoverin valintaan vaikuttaa enimmakseen valituntitoiminta. Ne ketka haluavat
pelata valitunnilla jalkapalloa, ovat yhdessa. Tytoilld taas toverin valintaan vaikuttaa
enemman persoonallisuuden tekijat. Tytot valitsevat leikkitoverikseen tytdn, joka on

luonteeltaan ja mieltymyksiltddn samankaltainen kuin han itse.

Passii- ystavat
viset roriutuksi :
orjutuksi uonne .
tulévat N\ leikkito-
Vakival- I verit
taiset
Sosiaalisesti
epakypsemmat tyoskentely-
- - toverit
— - muodostumiseen asumisen
Toiminta valitunnilla vaikuttavat [ | laheisyys
harrastukset - -
sama esikoulu- tai

paivakotiryhma

sukupuoli || persoonallisuus

empaattisuus ystavéllisyys

samankaltaisuus huumorintaju

Kuvio 12. Toverisuhteiden luonne, muodostumiseen vaikuttavat asiat ja syyt
miksi oppilas voi tulla torjutuksi aineistoni pohjalta.
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4 SOSIAALISET TAIDOT JA KOULUUN SOPEUTUMINEN

Tassa luvussa pyrin tutkimustehtavani mukaisesti selvittamaan, millaisia yhteyksia
sosiaalisilla taidoilla ja toverisuhteilla on kouluun sopeutumiseen koulun aloitusvaiheessa.
Pyrin kuvailemaan, miten sosiaaliset taidot ja kouluun sopeutuminen nékyvat koulun
aloitusvaiheessa. Sosiaalipsykologiassa puhutaan sosiaalisesta integraatiosta, miké& kuvaa
sitd, miten yksilo sopeutuu yhteisdon eli tassa tapauksessa, kuinka lapsi sopeutuu uuteen
kouluyhteisoon (Langsted & Sommer 1990, 22).

Tutkimusten mukaan kouluun sopeutumiseen vaikuttavat sosiaaliset taidot,
aiemmat kokemukset vuorovaikutustilanteista seka vertaissuhteet (mm. Denham, Blair,
DeMulder, Levitas, Sawyer, Auerbach-Major & Queenan 2003; Polkki 1990; Pulkkinen
2002, 7-8). Sosioemotionaaliset taidot, kuten sosiaaliset taidot, positiivinen vuorovaikutus
opettajan kanssa ja positiiviset kokemukset varhaisista ihmissuhteista, ennustavat
koulumenestysta ja kouluun sopeutumista. (Denham, Blair, DeMulder, Levitas, Sawyer,
Auerbach-Major & Queenan 2003, 239)

Sosiaaliset taidot ovat taitoja, joita tarvitaan sosiaalisissa tilanteissa eli
toimittaessa yhdessé toisten ihmisten kanssa. Tutkimuksessani pyrin havainnoimaan
tutkimusoppilaiden sosiaalisia taitoja oppitunneilla seka valitunneilla. P6lkin (1990, 5)
mukaan sosiaalisten tilanteiden jalkeen voidaan arvioida, onko lapsella sosiaalista
kompetenssia vai ei. O’Malleyn (1997) mukaan esikoulu- seka alkuopetusikéisten lasten
sosiaalinen kompetenssi voidaan todeta, kun lapsella on kehittdva4 ja molemminpuolisesti
tyydyttavad kanssakdymista ryhmansa lasten ja aikuisten kanssa (P6lkki 1990, 6).

Havainnointieni mukaan sosiaaliset taidot ndkyivat tutkimusluokassani
sosiaalisessa kdyttaytymisessa yhdessa tydskentelyn taitoina seké vuorovaikutustaitoina:
keskusteluun osallistuminen, ryhmétdiden tekeminen, oman vuoron odottaminen,
keskittymiskyky, toisen kuunteleminen, tuntiosallistuminen ja niin edes pdin. Sosiaalisiin
taitoihin kuuluu oleellisesti empatiakyky eli kyky ymmartaa toisia, mutta myos kyky
ilmaista itseddn. Empatiakyky tulee oppitunneilla esille eettiseen kasvatukseen kuuluvissa
keskusteluissa seké& arkipéivan konfliktitilanteiden (esimerkiksi vélituntiriidat) ratkaisussa.
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Anteeksipyytdminen ja oikean ja vaaran eron ymmartdminen on myds osa sosiaalisia

taitoja. (Havainnointipaivékirja)

Miten sosiaaliset taidot nakyvat — sosiaalinen kayttaytyminen koulussa

Yhdessa toimimisen taidot

Empatiakyky Vuorovaikutustaidot Tydskentelytaidot
Ymmértad oikean ja Keskustelutaidot
vaaran eron
Kuuntelutaito Keskittymiskyky
Epaitsekkyys
Kyky ilmaista itsedédn Oman vuoron

. . ; odottaminen
Anteeksipyytamisen taito

Konfliktitilanteiden selvittelykyky

Kuvio 13. Miten sosiaaliset taidot nakyivéat tutkimusluokassani havaintojeni
mukaan? (Havainnointipaivékirja)

Kouluun sopeutuminen tutkimusluokassani nakyi sosiaalisessa kayttaytymisessa (kuvio
13) ja ongelmat nousivat esiin hairiokayttaytymisend. Seuraavissa kappaleissa esittelen
tarkemmin, miten sopeutumattomuus ja sosiaalisten taitojen puute nékyi

tutkimusluokassani.

4.1 Ei-toivottu kayttdytyminen oppitunneilla

Karppisen (2005) mukaan sopeutumattomuudesta koulussa on keskusteltu paljon, mutta
oikeaa madritelmaa ei ole 16ytynyt. Kouluun sopeutumattomuus voi nakyé
kayttaytymishairioina eli ei-toivottuna kaytoksend. (Karppinen 2005, 75) Tutkimuksessani
maéarittelin termid ”kouluun sopeutumattomuus” aineistoni ja opettajan kanssa kaytyjen
keskustelujen pohjalta. Sopeutumattomuus on havainnointieni mukaan vaikeutta omaksua
uuteen oppimisymparistoon liittyvia saantoja ja tapoja, 10ytaa paikkaansa
luokkahuoneyhteisosta ja solmia toverisuhteita uusiin vertaistovereihin.

Sopeutumattomuus nakyy hairiékayttaytymisend, koulumotivaation puutteena, konflikteina
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vertaistovereiden kanssa ja heikkoina oppimistuloksina. Tunneilla hairiokéayttaytymiseksi
madrittelin ei-toivotun kayttaytymisen: toisen keskeyttamisen, meluamisen, antelyn,
kolistelun, paikalta toiselle lilkkumisen, aiheeseen sopimattomat vastaukset, irvistely ja
niin edes pain. (Havainnointipdivakirja; Havainnointitaulukot)

Koulun aloitusvaiheessa ensimmaisilla viikoilla lapset olivat innostuneita
uudesta oppimisympaéristostd, ja koulumotivaatio oli korkealla. Lapset olivat aktiivisia seka
tunneilla etta véalitunneilla. (Havainnointipaivakirja) Schmuckin ja Schmuckin (2001, 53)
mukaan uuteen ryhmaén sopeutuessaan lapset kéyttaytyvat aluksi parhaalla mahdollisella
tavalla, jotta eivét antaisi itsestdén negatiivista kuvaa uusille luokkatovereille.

Kolme viikkoa koulun aloituksen jalkeen néytti paallisin puolin silt4, etta
luokan oppilaat olivat sopeutuneet jo aika hyvin uuteen oppimisymparistdon ja tutustuneet
uusiin ihmisiin. Tunneilla lapset viittasivat ahkerammin ja juttelivat myds sellaisen kaverin
kanssa, jota eivét ennen koulun alkua tunteneet. Alun ujous oli havinnyt, mik& vaikutti
positiivisesti tuntiosallistumiseen, ja lapset olivat sosiaalisempia ja aktiivisempia. Tassa
vaiheessa lapset osasivat kutsua nimelta toinen toisiaan seka joitakin koulun
henkilokunnasta. Koulurakennus oli jo tuttu, ja lapset osasivat liikkua itsenéisesti paikasta
toiseen. Toisaalta tdma vaikutti my0s negatiivisesti. Nyt osa lapsista uskalsi jo olla
tottelematta ja koetella rajojaan. Opettaja joutui komentamaan lapsia tunnilla, kun ndma
eivét jaksaneet kuunnella toisia vaan puhuivat jotain muuta, melusivat tai vastailivat
viittaamatta. (Havainnointipéivakirja; Havainnointilomakkeet; Vélituntihavainnointi)
Schmuckin ja Schmuckin (2001) mukaan kun toverisuhteet ovat muotoutuneet, luokassa
alkaa uusi vaihe. Téalloin oppilaat kokeilevat rajojaan sek& muiden oppilaiden ettad opettajan
kanssa. (Schmuck & Schmuck 2001, 56)

Kuukausi koulun aloituksen jalkeen oppitunneilla oli 4dnessa usein joku muu
kuin opettaja tai vastausvuoron saanut oppilas. Luokassa oli muutamia oppilaita, Niilo,
Pekka, Matti, Arto ja Asta, jotka eivat malttaneet keskittya ja kuunnella muita, ja siksi he
erottuivat porukasta. Muutaman minuutin jalkeen he joko keskeyttivat toisten
puheenvuorot tai alkoivat pitd4 jotain dantd. Usein yksi ndista oppilaista aloitti
hairikdinnin, ja toinen huomattuaan tdmén lahti mukaan. Hairikéinnin tarkoituksena oli

usein saada jonkun toisen huomio.

Opettaja lukee satua. Niilo kommentoi paélle: "J&nna4...” ja irvistelee Pekalle. Niilo
kommentoi koko ajan sadun padlle ja &antelee: ”Ai ma kuulin ettd pepuksi (repuksi)!” ja
nauraa. Kukaan ei kiinnitd huomiota ja Niilo jatkaa. Nyt hén pelleilee paitansa kanssa ja
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huutelee: ”Kato, kato, minne mun kadet joutui?” ja yrittdd saada muiden oppilaiden
huomion. Nyt opettaja keskeyttda sadun lukemisen ja sanoo: "Nyt voit itse valita etta
menetkd Riikan (tutkija-luokanopettajaharjoittelija) kanssa kaytavaan tekemaan omia
tehtévid, jotta muu luokka saa olla rauhassa, vai oletko kunnolla taall& niin kuin muutkin
koululaiset.” Niilo ei katso opettajaa vaan makaa pulpetillaan ja mutisee hiljaa "Joo, joo...”.
Niilo hiljenee pikku hiljaa ja viittaakin véhén ajan paésté opettajan kysyessé tarinaan liittyvia
kysymyksid. Mutta kun Niilo saa vastausvuoron, hédn aloittaa taas pelleilyn ja vastaa: "No
sielld pulpetissa on tupakkaa!” ja nauraa. Muut lapset eivét reagoi tahén ja opettaja sanoo
vain, ettd tuskin sielld on tupakkaa. Pekka alkaa hetken paasté lauleskella hairitsevasti:
”Paljon onnea vaan...” ja Niilo ldhtee tdhan heti mukaan. Mutta hetken paésta he lopettavat,
kun kukaan ei kiinnitd huomiota. (Havainnointipaivékirja 24.8.)

Héiriokayttaytyminen oli luokassa yleistda muutama viikko koulun aloituksen jalkeen, kun
uuden viehatys koulunkaynnisté oli havinnyt. Tilanne rauhoittui muutaman kuukauden
kuluessa, kun lapset tottuivat uusiin toimintatapoihin ja sopeutuivat uuteen ryhmaan.
Luokanopettaja puuttui hairiokayttaytymiseen ja pyrki tukemaan oppilaiden sopeutumista
ryhmaan. Hairikdinti loppui useimmiten, kun kukaan ei Kiinnittanyt hairikdivaan
oppilaaseen liikaa huomiota. Oppimisilmapiiri oman opettajan ja tuntiopettajan tunneilla
oli selvasti erilainen. Oma opettaja on oppilaiden kanssa saannollisesti joka paivd monta
tuntia, ja lapset oppivat nopeasti h&nen tapansa toimia, ja tilanne tuntuu turvalliselta. Oman
opettajan liséksi luokalla oli tuntiopettajia, jotka opettivat heitd vain muutaman tunnin
viikossa. Tuntiopettajaan tutustuminen kesti pidempéén, ja rajojen kokeileminen jatkui
pitkélle syksyyn. Selvasti uusi tilanne, uusi vieraampi opettaja ja jalleen erilaiset tavat
toimia aiheuttivat ryhmassa levottomuutta. (Havainnointipdivakirja;

Havainnointilomakkeet)

Musiikinopettaja aloittaa tunnin. Niilo holisee ja opettaja kieltdd. Pekka &antelee. Niilo
valittaa: "Mua vasyttad” ja tekee apina-aénid. Matti huomaa ja alkaa nimitella Niiloa. Matti,
Niilo ja Pekka naureskelevat kovalla &anelld ja opettaja yritt4a aloittaa tuntia. Niilo huutelee:
”Matilla on tosi iso p&a!” ja nauraa. Opettaja sanoo tiukasti: "Nyt kaikki hiljaa!”. Tilanne
néyttad hetken toivottomalta: opettaja yritta4 aloittaa tuntia, pojat pelleilevat, huutelevat ja
nauravat. Matti hiljenee pojista ensimmaisend, kun opettaja kieltaa kovasti. Niilo ei. Han
leikkii tippuvansa tuolilta. Niilo pelleilee ja yrittdd saada Mattia nauramaan irvistelemalla ja
huutelemalla. Pian Mattikin taas innostuu. Tassad vaiheessa opettaja "viheltaa pelin poikki”
eli sanoo kovasti: "Nyt kaikki ihan hiljaa ja omalle paikalle!”. Opettaja sanoo, etta jos
luokassa ei osaa olla, voi mennd Riikan kanssa kaytavalle rauhoittumaan. Niilo sanoo: “En
lahde” ja rauhoittuu hetkeksi. Opettaja sanoo vield: "En usko etté te haluatte olla minulle
ilkeitd.”. (Havainnointipéivakirja 26.8.)

Seuraavassa kuvaan luokkahuoneyhteistssa koulun aloitusvaiheessa ilmenneita
sopeutumisvaikeuksia ei-toivotun kéyttaytymisen kautta. Kuvailut perustuvat
havainnointeihini ja tulkintaani. Pyrin valottamaan, millaista hairiokayttaytyminen ja

sopeutumattomuus voivat luokkahuoneyhteistssa olla.
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Havainnointieni mukaan Niilolla tuntui olevan ryhmdssé heikoimmat yhdessé
tydskentelemisen taidot. Tama nakyi esimerkiksi siind, ettd hanella tuli valitunnilla herkésti
riitoja muiden poikien kanssa, eikéd hénella nayttanyt olevan keinoja selvittaa niita
puhumalla. (Valituntihavainnot) Niilon oli vaikea ymmart&&, milta toisesta tuntuu ja miten
toisten kanssa tulisi kayttaytya. Anteeksipyytdminen oli myos vaikeaa. Tunneilla Niilo
hairitsi, melusi, keskeytti muita ja haki huomiota (Havainnointilomakkeet; ks. taulukko 1).
Misté tamaé sitten voi johtua? Niilolla oli kokemuksia ryhmassa toimimisesta esikoulusta,
ja luokalla oli muutama vanha tuttu tuosta ryhmasté. Tuntui, ettd Niilo tiesi, kuinka tulisi
toimia, mutta han ei jostain syysta halunnut tai viitsinyt kayttaytya niin. YKksi syy
hairikdivaan kayttaytymiseen ja vélilla kiusaamiseltakin vaikuttavaan toimintaan voi olla
se, ettd Niilolla ei ollut luokassa vielé ketaan parasta kaveria, ja han pelkasi jaavansa yksin.
Vélitunnilla hén ei ollut koskaan havainnointieni mukaan yksin, mutta silti tuntui, ettd han
etsi yha paikkaansa ryhmassa. Leikeissd Niilo kdyttaytyi hallitsevasti ja halusi p&attaa,
mitd tehddén ja keté leikkiin otetaan mukaan. Joskus Niilo haukkui valitunneilla muita
oppilaita ja yritti saattaa heidat naurunalaiseksi. (Valituntihavainnot) Talla tavalla han yritti
osoittaa omaa paikkaansa ja vahvuuttaan. Jos joku sanoi hanelle jotain takaisin, han
hermostui. Tunneilla Niilo ei jaksanut istua paikallaan. H&n haki huomiota &antelemalla,
pelleilemélla ja keskeyttamalla. H&n odotti, ettd joku huomaisi hanet ja sanoisi jotain. Niilo
yritti saada muita poikia mukaan pelleilyyn ja héirikdimiseen, ja siksi han aina kohdistikin
irvistelyn jollekin luokan pojista. (Havainnointilomakkeet; Havainnointipéivakirja) Ehka
Niilo oli oppinut, etta t&lla tavalla han voi saada kaverin. Hanelld voi olla aiempia
kokemuksia siitd, ettd muut lapset arvostavat héirikdijaa, ja nain han saa ihailijoita ja
positiivista palautetta muilta lapsilta. VVoi olla myds, ettd Niilo reagoi johonkin koulun
ulkopuoliseen asiaan. Tdman vuoksi onkin tarkeaa, ettd opettaja tuntee lapsen taustan ja
voi olla yhteydessa lapsen perheeseen.

Niilo sai helposti tuntihdirikdimiseen mukaansa Pekan ja Matin, jotka myos
etsivat vield omaa paikkaansa ja omaa kaveriaan luokkahuoneyhteisssa
(Vélituntihavainnot). Jos opettaja kielsi poikia, niin Matti oli se, joka ensimmaisena hiljeni
ja katui tekoaan (Havainnointipdivakirja). Matilla oli selvasti vahvemmat sosiaaliset taidot
kuin Pekalla ja Niilolla, sill4 h&dn kykeni selittdm&an, miksi hén teki jotain, ja miksi se oli
vadrin. Matilla naytti olevan huono omatunto, jos hén teki jotain omasta mielestaan vaaraa,
ja han pyrki sovittamaan tekonsa. (Havainnointipaivékirja) Oppitunneilla Matti jaksoi

kuunnella muita ja osallistui keskusteluun. Vaikka Matilla oli havainnointieni mukaan
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hyvat yhdessé tydskentelyntaidot, hén osallistui tunneilla koulun alkuvaiheessa
hairikdintiin. (Havainnointilomakkeet) Havainnointieni mukaan syy saattoi olla ryhmaan
sopeutumisen vaikeuksissa. Koulun aloitusvaiheessa Matilla ei ollut luokassa ketaan
ennestaan tuttua hyvaa kaveria, silla hén tunsi ennestéan vain Kaarinan. Pekan han oli
tavannut kerran tutustumispdivand. Kaarinan kanssa han ei voinut leikki& koulussa, koska
se tuntui hénesta typeraltd, silla koulussa pojat leikkivat poikien kanssa. (Haastattelu 1,
elokuu 2004) Matin kaytoksessa nakyikin kaverin etsiminen ja epdvarmuus omasta
paikasta luokkahuoneyhteisdssd. Han lahti mielell&d&n leikkiin mukaan, kun joku kutsui,
vaikka kyse olisikin ollut hairikoivasta kayttaytymisesta. Leikkiessadn Matti oli taitava:
han kuunteli muita ja teki kompromisseja, mutta osasi myos ilmaista itse mita han haluaisi
tehda. (Valituntihavainnot; Havainnointipaivékirja; Havainnointilomakkeet)

Pekka ei jaksanut keskittya tunnilla ja toimia sdéntdjen mukaan. Valilla
vaikutti jopa siltg, ettd han oli hieman masentunut. Usein han makasi pulpetin p&allg, eika
hantd innostanut mik&an, mité tunnilla tehtiin. (Havainnointilomakkeet;
Havainnointipaivékirja) Vélitunnilla Pekka ei kuitenkaan eristaytynyt ryhmasté vaan pyrki
osallistumaan poikien leikkeihin (Valituntihavainnot). Pekan kaytoksen syy oli
mahdollisesti sopeutumisongelmissa. Kerralla oli tullut ehké liikaa uusia asioita, ja
sopeutumisvaikeudet nékyivat tunneilla. Sosiaalisissa taidoissa Pekalla oli vielé paljon
opeteltavaa, silla hanen kohdalleen saattoi tulla herkésti riitatilanteita, joita han ei kyennyt
puheella ratkaisemaan. Han ei myoskaan osannut kertoa, miksi han teki jotain vaarin.
Oikeudenmukaisuuden edelle tuntui menevan oma etu. Leikeissa Pekka pyrki hallitsemaan
tekemistd, eika kyennyt kuuntelemaan muiden pyrkimyksié. (Havainnointipaivéakirja)
Pekka liikkui valitunnilla Matin kanssa, mutta han ei tuntenut tata vield niin hyvin, etta
voisi olla varma ystavyydestd. Pekkakin saattoi pelata jaadvansé yksin (Valituntihavainnot).

Arto erosi kédytokseltadn ja kiinnostuksen kohteiltaan muista luokan pojista.
Hén leikki vield mielelladn mielikuvitusleikkejé, kun muut pojat pelasivat tai urheilivat.
(Valituntihavainnot) Taméa néakyi oppitunneilla siing, ettd Arto elaytyi vahvasti satujen
maailmaan ja innostui mielikuvitustehtavistd, mitk4 muiden poikien mielesta olivat
lapsellisia. (Havainnointipdivakirja) Arton sosiaalinen kayttaytyminen vélitunneilla nakyi
eristaytymisend. Valitunnilla Arto seuraili vierestd, kun muut pojat Kisailevat, eiké hén
halunnut osallistua. Luokan muut pojat olivat rohkeita ja kovaaanisia, mutta Arto oli
hiljaisempi ison joukon keskella. (Vélituntihavainnot) Luokassa Arto vasyi helposti ja
hanelld oli totuttelemista pitkiin oppitunteihin ja pitkiin paiviin. Kun hén ei jaksanut istua



77

paikallaan, han usein keskeytti tekemisen ja kieltaytyi tekemasta enempéé. Ryhmatodiden
tekeminen oli Artolle vaikeaa. Han kykeni tydskentelyyn, kun joku kertoi hanelle, mita
hanen piti tehdd, mutta han ei osannut olla mukana tehtdvan suunnittelussa ja
organisoinnissa. (Havainnointipaivakirja)

Asta ja Arja koettelivat my0s uusia saantojé, eiké varsinkaan Asta malttanut
aina keskittya tyoskentelyyn. (Havainnointilomakkeet) Valitunnilla tytot leikkivat aina
kahdestaan, eivatka olleet juurikaan tekemisissa muiden oman luokan oppilaiden kanssa.
Asta ja Arja olivat tunteneet toisensa jo kauan, ja heilla oli selvasti paljon omia
kahdenkeskisi& asioita. Tytot leikkivat pihapiirissa mielikuvitusleikkeja ja jaivat usein
pihalle, vaikka vélituntikellot soivat. (Valituntihavainnot) Opettaja joutui pitdmaéan tytoille

puhutteluja saantdjen noudattamisesta. (Havainnointipéivakirja)

Avrja ja Asta aloittavat kilpajuoksun kesken oppitunnin, eivatka kiinnitd huomiota minun
komentoihini. He juoksevat vaarallisesti pienessé luokassa, vaikka se on kielletty useasti.
Asta huomaa, etté Kiellan heitd, mutta jatkaa vain juoksua. Arjakin kuulee komentoni, mutta
ei tied4 uskoisiko minua vai kaveriaan. Joudun ottamaan Astan syliotteeseen, koska muuten
he eivat lopeta. (Havainnointipdivékirja 6.9.)

Asta oli tytoista hallitsevampi ja itsekeskeisempi. Han ei osannut viel& ottaa huomioon
muiden lasten pyrkimyksid, vaan toimi oman paansa mukaan. Jos Arja oli poissa koulusta,
Astalla oli vaikeuksia 16ytd4d omaa paikkaansa. Asta oli havaintojeni mukaan sosiaalisessa
kehityksessaan vield hiukan muita luokan lapsia jéljessa. (Valituntihavainnot;
Havainnointipaivakirja) Arjalla oli tovereita myds muissa luokissa, ja han tutustui helposti
my6s muihin luokan tyttéihin (Haastattelu 1, elokuu 2004). Arja olisi otettu mielelldan
my6s muiden tyttdjen leikkeihin, mutta han leikki mielelld&n Astan kanssa (Gradutaulut).
Arjalla oli hyvat yhdessé tydskentelemisen taidot, ja han toimi ryhmaétilanteissa aktiivisena
ohjaajana, joka otti huomioon myds muiden lasten ajatukset. (Havainnointipéivakirja)
Oppilailla, joilla ei ollut ongelmia sopeutumisessa ja tuntikdyttaytymisessa,
oli tutkimushavaintojeni mukaan ryhméssa joku ennestéan tuttu kaveri, mika varmasti
vaikutti osaltaan uuteen tilanteeseen sopeutumiseen. Lindseyn (2002) mukaan ystavyys
vaikuttaa suuresti siihen, kuinka lapsi toimii sosiaalisissa tilanteissa (Lindsey 2002, 152).
On helpompi sopeutua ja keskittyd ja toimia oikein sosiaalisissa tilanteissa, kun on 10ytanyt
uudesta ryhmadstd oman paikkansa ja hyvan kaverin. Sosiaaliset taidot, tydskentelytaidot ja

positiivinen tuntikdyttaytyminen tuntuvat kulkevan kési kadessa. Lapsella, jolla on hyvét
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sosiaaliset taidot, on luokassa hyvié tovereita, han osaa tyoskennelld ryhmassa ja

kayttaytyy oppitunneilla oppimisen tavoitteiden mukaisesti.

4.2 Sosiaalinen kayttaytyminen

Sosiaaliset taidot tulevat usein esiin sosiaalisessa kdyttaytymisessd, jota on mahdollista
havainnoida. Kaytin havainnointini pohjalla Langstedin ja Sommerin (1990) tyypittelya.
Lapset voidaan jakaa sosiaalisen kayttaytymisen mukaan neljaan eri luokkaan, jotka
liittyvat siihen miten lapsi suhtautuu seka itseen ettéa toisiin lapsiin. Lapsi voi kéyttaytya
sosiaalisissa tilanteissa sosiaalisista taidoistaan ja kokemuksistaan riippuen ohjaamalla
tilanteita, mukautumalla, pyrkimall& hallitsemaan tilanteita tai eristdytymélla. Sosiaaliseen
kayttaytymistapaan vaikuttavat sosiaaliset taidot: kykeneeko lapsi ilmaisemaan omia
pyrkimyksidan ja samalla kiinnittdmaan huomiota toisten lasten pyrkimyksiin. (Langsted &
Sommer 1990, 25-26)

Sosiaalista kayttaytymista luokkahuoneyhteistssa on vélitunneilla, mutta
my0s oppitunneilla. Sosiaalista kayttdytymista on aina, kun tilanteessa on lasnd enemman
kuin yksi ihminen. Sosiaalisen kayttaytymisen ja sosiaalisten taitojen havainnoiminen ja
arvioiminen oppitunneilla on haasteellisempaa kuin vélituntitilanteissa. Oppitunneilla
toiminnalla on tietyt raamit ja tavoitteet, eivatka lapset ole toiminnan suunnittelussa ja
toteuttamisessa niin aktiivisia kuin valitunnilla. Oppitunneilla lapset eivat voi toimia aina
omien pyrkimystensa mukaisesti, eivatkéd vuorovaikutustilanteet ole niin luonnollisia ja
spontaaneja kuin valitunneilla. V&litunneilla lapset toimivat kesken&dén ja voivat vapaasti
ohjata tilanteita. Havainnoin lapsia vélitunneilla s&&annollisesti usean kuukauden ajan, ja
jaoin lapset sosiaalisen kayttaytymisen tyyppeihin Langstedin ja Sommerin (1990) mallin
mukaan. Kaytin lahteend myds havainnointipéivakirjaa ja yksil6haastatteluja. Tama
luokittelu auttaa ymmartdmaan lasten vélisid vuorovaikutussuhteita sekd antaa viitteita
sithen, miksi jollekin luokkayhteiséon sopeutuminen voi olla vaikeampaa kuin
toiselle.(Langsted & Sommer 1990, 25-26).
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Kuvio 14. Oppilaiden sosiaalinen kdyttaytyminen Langstedin ja Sommerin
(1990) mukaan. Esimerkiksi Kati kayttaytyy sosiaalisissa tilanteissa
ohjaajana, eli han pyrkii ilmaisemaan omia pyrkimyksidan ja ottamaan
samalla huomioon toisten lasten pyrkimykset. (Havainnointipéivakirja;
Valituntihavainnot; Gradutaulut)

Suurin osa luokan lapsista oli sosiaaliselta kaytokseltddn mukautuvia, eli leikeissa he
osallistuivat toimintaan, mutta eivat aktiivisesti vaikuttaneet siihen, mita leikitaan ja miten
leikiss& esiin tulleita ongelmia ratkaistaan. Heidan kanssaan oli helppo leikki&, koska he
tekivat helposti kompromisseja ja suostuivat uusiin ehdotuksiin.

Viisi luokan lapsista, Kati, Arja, Matti, Simo ja Juuso, olivat havainnointieni
mukaan sosiaalisia ohjaajia, eli he usein vaikuttivat aktiivisesti siihen, mité leikittiin ja
ketk& leikkiin osallistuvat. Nailla lapsilla oli rikas mielikuvitus, ja he toivat uusia ideoita,
jotka aikaansaivat muutoksia toiminnassa ja leikissd. He osasivat ilmaista omia
pyrkimyksidén ja samalla ottaa huomioon muiden lasten pyrkimyksié. Néisté lapsista
kaikilla muilla paitsi Matilla ndma sosiaaliset taidot nékyivét toverisuhteissa. Matti oli
erilaisessa tilanteessa kuin muut, koska hénen piti aloittaa toverin etsiminen alusta, kun
muilla luokan lapsilla oli yhteistssé jo omat toverit. Havaintojeni mukaan Matilla oli hyvét
edellytykset uusien toverisuhteiden muodostamiseen ajan kuluessa. Katilla, Arjalla,
Simolla ja Juusolla oli luokkahuoneyhteisdssa pitkaaikainen toverisuhde. Sosiaaliset taidot
nakyvétkin tassé siten, ettd ne auttoivat lapsia yllapitdmaén sidottuja toverisuhteita.

Kolme luokan lapsista kéyttaytyi havainnointien mukaan sosiaalisissa

tilanteissa hallitsevasti. Niilo, Pekka ja Asta ilmaisivat vahvasti, mitd he halusivat tehda
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valitunnilla, ja kenen kanssa he halusivat olla, mutta he eivét kyenneet ottamaan huomioon
toisten lasten pyrkimyksig, eivatka nain paasseet aina haluamaansa tilanteeseen. Niilolla ja
Pekalla sosiaalisten taitojen puute nékyi vélitunneilla. He etsivat yha paikkaansa
luokkahuoneyhteistssa, eiké heill ollut vield tarpeeksi taitoja muodostaa toverisuhteita.
Niilon, Pekan ja Astan sosiaalisten taitojen puute nakyi myds oppitunneilla
hairiokaytoksend. On vaikea sanoa, kumpi héiriokayttaytymista ja huomion hakemista
aiheutti: puutteet sosiaalisissa taidoissa vai toverisuhteiden vahyys.

Arto oli luokkayhteisosta ainut, joka havainnointieni mukaan eristaytyi
muusta ryhmastd. Langstedin ja Sommerin (1990) mukaan téllaisia lapsia on vain 5 %
ikaryhmasta (Langsted & Sommer 1990, 29). Eristdytyminen nakyi Arton kaytoksessa
siten, ettd hén ei valitunneilla ollut aktiivisesti leikeissd mukana, vaan katseli muiden
toimintaa vierestd. Han ilmaisi itseddn leikeissa ja muissa vuorovaikutustilanteissa vain
silloin, kun h&n aktiivisesti kieltaytyi liittymasta toisten seuraan. Havainnointieni mukaan
Arto oli sosiaalisessa kehityksessd hieman muita luokan lapsia jaljessd, miké on tassa
ikdvaiheessa taysin normaalia. Oppitunneilla tdméa nékyi siind, etta han ei olisi jaksanut
keskittyé vield tehtavien tekemiseen, eiké ryhmatoiden tekeminen onnistunut. Sosiaaliset
taidot eivét olleet viel& niin kehittyneet, kuin joillain muilla luokan lapsilla. Muut luokan
lapset eivat kokeneet, ettd Arto eristaytyisi porukasta, vaikka se havaintojeni mukaan naytti
taltd. Arto oli leikissa mukana, vaikka ei osallistunutkaan toimintaan. Arto hakeutui
valitunneilla poikien luokse, mutta seisoi vieressa ja tarkkaili. VVoi olla, ettd Arto odotti
hetked, jolloin rohkaistuisi tarpeeksi ja tulee sitten toimintaan mukaan.

4.3 Johtopaatoksia kouluun sopeutumisesta tutkimusluokassani

Tassa luvussa pyrin tutkimustehtavani mukaisesti selvittamaan, millaisia yhteyksia
sosiaalisilla taidoilla ja toverisuhteilla on kouluun sopeutumiseen koulun aloitusvaiheessa.
Pyrin kuvailemaan havaintojeni pohjalta, miten sosiaaliset taidot ja kouluun sopeutuminen
nakyvét koulun aloitusvaiheessa.

Kouluun sopeutumista on vaikea tutkia, koska sopeutumisongelmat voivat
johtua monista eri asioista. Tutkimuksessani sopeutumisongelmat nékyivat ei-toivottuna

kayttaytymisend oppitunneilla, eli vaikeuksina noudattaa oppimisympéristoon liittyvié
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séantoja ja tapoja, sosiaalisessa kayttaytymisessa seka vaikeuksina 10ytaa paikkaansa
luokkahuoneyhteisosta ja solmia toverisuhteita uusiin vertaistovereihin. Lapset, joilla oli
sopeutumisongelmia, etsivat paikkaansa toveriverkostossa. Heidan sosiaalinen
kayttaytymisensa oli hallitsevaa ja madréavaa, ja heidan oli vaikea tehdd kompromisseja.
Néill& lapsilla oli alhaisempi koulumotivaatio, he eivat jaksaneet keskittyd oppitunneilla ja
heilld oli heikommat ryhmatydskentelytaidot. Tutkimusluokassani luokanopettaja puuttui
sopeutumisongelmiin véalittdmasti ja pyrki tukemaan lasten sopeutumista
luokkahuoneyhteis6on. Hairiokayttaytyminen véheni, kun lapset tutustuivat toisiinsa ja
uudesta oppimisymparistosta tuli tutumpi. Ei-toivottua kayttaytymista nakyi pidempaén
tuntiopettajan tunneilla, koska héneen tutustuminen kesti kdytannon syista kauemmin kuin
omaan luokanopettajaan. Syyslukukauden lopussa tilanne luokkahuoneyhteisdssa oli

tasaantunut, ja luokkahuoneyhteison muodostuminen oli alkanut.
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5 POHDINTA

Tutkimukseni tarkoituksena oli tutustua lahemmin yhden luokan koulun aloitusvaiheeseen
ja kuvailla uuden luokkahuoneyhteisén muodostumista ja toverisuhteita. Tutkimuksen
avulla oli tarkoitus valottaa koulun aloitusvaiheeseen liittyvia yleisia ilmi6ité ja auttaa
tutkimusluokan oppilaita sopeutumaan uuteen oppimisympéristoon. Tarkoituksena oli
pyrkia selvittdimaan millaisia yhteyksia sosiaalisilla taidoilla ja toverisuhteilla on kouluun
sopeutumiseen.

Tutkimukseni mukaan koulun aloitusvaiheessa kaiken vuorovaikutuksen ja
toiminnan kehyksené ja kontekstina on uusi luokkahuoneyhteiso ja siihen kuuluvat ihmiset
- vertaistoverit ja opettaja. Sosiaalinen vuorovaikutus luokkahuoneyhteistssa tarjoaa
lapselle paitsi positiivisia elamyksid my0s useita oppimismahdollisuuksia. Vertaisryhma
on merkittdva alusta sosiaaliseen kasvuun ja persoonallisuuden rakentumiseen (Hujala
2000, 16). Furmanin (1982, 336) mukaan yhdessa oleminen opettaa kommunikaatio- ja
yhteistyotaitoja, empatiakykyé ja ystavallisyytta, kykya kasitella mielipahaa seka auttaa

oman identiteetin muodostamisessa.

Luokkahuoneyhteison muodostuminen ja toverisuhteet

Luokkahuoneyhteison toverisuhteet vakiintuivat syyslukukauden aikana ja toveriverkoston
pohjana oli luokkahuoneyhteison ennen koulun alkua muodostetut ystavyyssuhteet.
Toverisuhteiden luonteet jakautuivat kolmeen eri tyyppiin: ystavyyssuhteet, leikkitoverit ja
tydskentelytoverit. Jos lapsilla oli luokkahuoneyhteisdsséd ennestdéan joku ystava, tama
ystavyyssuhde séilyi koulun aloitusvaiheen yli. Vaikka Koskenniemen (1982, 71-72)
mukaan ensiluokkalaiset eivat kykene vield muodostamaan pysyvia ystavyyssuhteita,
tutkimusluokassani oli viisi esikouluvuoden yli kestanytta toverisuhdetta. Tutkimusluokan
lasten toveripiirit laajenivat koulunaloitusvaiheessa. Jokainen lapsi sai 16 uutta

tyoskentelytoveria ja leikkitoveripiiritkin laajenivat.
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Tutkimukseni mukaan koulun aloitusvaiheessa tyttéjen ja poikien valiset
yhteiset leikit loppuvat, ja lapset alkavat leikkid vain omaa sukupuolta olevien lasten
kanssa. Schmuckin ja Schmuckin (2001) mukaan koulun alaluokilla toverisuhde
muodostetaan usein omaa sukupuolta olevan lapsen kanssa. Vélitunnilla voi huomata
selvasti, ettd pojat leikkivat usein keskenédan pelikentélld ja tytot leikkivat keskendan
l&hempéna koulurakennusta. (Schmuck & Schmuck 2001, 121) Tutkimusluokkani pojilla
oli sdantdleikkeja, joissa saattoi olla mukana kymmenenkin poikaa omalta ja muilta
luokilta. Tytot taas leikkivat pareittain, kolmestaan tai nelistdan. Valituntisin tytot
keinuivat, Kiipeilivat tai leikkivat mielikuvitusleikkeja. Useiden aikaisempien
tutkimustenkin mukaan pojat muodostavat suurempia kaveripiireja kuin tytét (mm. Hartup
1980; Koskenniemi 1982; Schmuck & Schmuck 2001, 121).

Toverisuhteiden muodostumiseen ennen koulun alkua vaikuttivat
alkuhaastattelun mukaan samassa esikoulu- tai paivakotiryhmassé oleminen, lahelld
asuminen (naapuruus), yhteiset harrastukset, sukulaisuus ja tutustuminen kouluun
tutustumispaivéana. Koulussa toverisuhteiden muodostumiseen vaikuttivat sama sukupuoli,
toiminta valitunnilla sek& persoonallisuus. Toverisuhteiden ulkopuolelle saattavat jadda
passiiviset, vékivaltaiset ja sosiaalisessa kehityksessdén jéaljessa tulevat lapset.
Heikommilla sosiaalisilla taidoilla on siis tutkimukseni mukaan yhteys vaikeuksiin
toverisuhteiden muodostamisessa.

Tutkimusluokkani lapset olivat hyvin tietoisia siitd, mitd luokan muut
oppilaat tekevét valitunneilla, ja kenen kanssa he leikkivat. Pojat kertoivat, ettd
vélituntitoverin valintaan vaikuttaa enimmakseen valituntitoiminta. Ne, ketk& haluavat
pelata valitunnilla jalkapalloa, ovat yhdessa. Tytoilld taas toverin valintaan vaikuttaa
enemman persoonallisuuden tekijat. Tytot valitsevat leikkitoverikseen tyton, joka on
luonteeltaan ja mieltymyksiltddn samankaltainen kuin he itse.

Kouluun sopeutuminen ja toverisuhteet

Tutkimusluokkani oppilaat olivat koulun aloitusvaiheessa ensimmaisilla viikoilla
innostuneita uudesta oppimisymparistosta, ja koulumotivaatio oli korkealla. Lapset olivat
aktiivisia seké tunneilla etta valitunneilla. Schmuckin ja Schmuckin (2001, 53) mukaan
uuteen ryhmaan sopeutuessaan lapset kayttaytyvat aluksi parhaalla mahdollisella tavalla,
jotta eivéat antaisi itsestdén negatiivista kuvaa uusille luokkatovereille.
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Kuukausi koulun aloituksen jalkeen luokkahuoneyhteisgssa ilmeni ei-
toivottua kéyttaytymistd, kuten hairikdintia oppitunneilla (esimerkiksi meluamista ja
tottelemattomuutta). Schmuckin ja Schmuckin (2001) mukaan kun toverisuhteet ovat
muotoutuneet, luokassa alkaa uusi vaihe. Tall6in oppilaat kokeilevat rajojaan sek& muiden
oppilaiden ettd opettajan kanssa. (Schmuck & Schmuck 2001, 56) Hairiokayttaytyminen
oli merkki ongelmista kouluun ja uuteen oppimisymparistoon sopeutumisessa.
Tutkimuksessani huomasin, ettd ongelmilla toverisuhteissa ja hairiokayttaytymisella oli
yhteys.

Tutkimuksessani toverisuhteiden vaikutus kouluun sopeutumiseen nakyi
esimerkiksi Matin kohdalla. Matilla toverisuhteiden puute aiheutti havainnointieni mukaan
koulun aloitusvaiheessa luokassa hairiokayttaytymisté ja vaikeutti kouluun sopeutumista.
Matilla oli kuitenkin aiemmissa ryhmatilanteissa opittuja sosiaalisia taitoja, joiden avulla
han sai my6hemmin syksyll& luokasta tovereita. Havaintojeni mukaan Matti kayttaytyi
sosiaalisissa tilanteissa ohjaavasti eli han kykeni kiinnittdmaan huomiota muiden lasten
pyrkimyksiin ja ilmaisemaan omia pyrkimyksiaan (vrt. Langsted & Sommer 1990, 25-26).

Kouluun sopeutuminen ndkyi luokkahuoneyhteistssa myos
koulumotivaationa ja kouluviihtyvyytend. Tutkimusluokkani lasten oli selvasti helpompi
sopeutua uuteen ymparistoon, kun vierell oli joku jo ennestéan tuttu ik&toveri. Huomasin
tdman esimerkiksi siita, ettd kaikki lapset lahtivat mielellaan valitunnille, kun oli joku
kenen kanssa lahte& leikkiméan. Kaikki myds kertoivat minulle, ettd valitunnilla on
hauskaa, kun ndkee tovereita. Keskustelin ensimmaisiné koulupéivind lasten vanhempien
kanssa, ja he pitivat tdrkeadna sité, ettd lapsilla oli luokassa joku toveri, jonka he tunsivat
ennestaan. He kokivat, etta tuttu ihminen helpottaa uuteen ymparistoon sopeutumista.
Denhamin ym. (2003) mukaan toverisuhteilla on vaikutusta koulumotivaatioon ja tata
kautta kouluun sopeutumiseen (Denham, Blair, DeMulder, Levitas, Sawyer, Auerbach-
Major & Queenan 2003, 239).

Sosiaaliset taidot, toverisuhteet ja kouluun sopeutuminen

Tutkimuksessa havainnoin, kuinka sosiaaliset taidot nédkyvét koulun aloitusvaiheessa.
Sosiaaliset taidot, joita tutkimusluokkani oppilaat olivat ennen koulun alkua opetelleet
vuorovaikutustilanteissa kotona, paivéhoidossa, esikoulussa ja muissa kodin ulkopuolisissa

ymparistoissa, ovat tutkimukseni mukaan yksi tekijd, mika helpottaa kouluun
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sopeutumista. Polkin (1990, 5) mukaan lasten sosiaalisia taitoja voidaan arvioida ja
havainnoida sosiaalisten tilanteiden jalkeen. O’Malleyn (1997) mukaan esikoulu- seka
alkuopetusikaisten lasten sosiaalinen kompetenssi voidaan todeta, kun lapsella on
kehittdvad ja molemminpuolisesti tyydyttdvaa kanssakdymistd ryhménsa lasten ja aikuisten
kanssa (Polkki 1990, 6).

Havainnointieni mukaan sosiaaliset taidot ndkyivat tutkimusluokassani
sosiaalisessa kayttaytymisessa muun muassa tydskentelyn taitoina seka
vuorovaikutustaitoina: keskusteluun osallistuminen, ryhmattiden tekeminen, oman vuoron
odottaminen, keskittymiskyky, toisen kuunteleminen, tuntiosallistuminen ja niin edes pain.
Sosiaalisiin taitoihin kuuluu oleellisesti empatiakyky eli kyky ymmartaa toisia, mutta myos
kyky ilmaista itseddn (Langsted & Sommer 1990, 25-26). Empatiakyky tuli oppitunneilla
esille eettiseen kasvatukseen kuuluvissa keskusteluissa seka arkipdivan konfliktitilanteiden
(esimerkiksi valituntiriidat) ratkaisuissa. Sosiaaliset taidot nakyivét sosiaalisessa
kayttdytymisessé ja vaikuttivat tata kautta tuntikéyttdytymiseen ja toverisuhteisiin.
Tutkimusten mukaan kouluun sopeutumista helpottavat sosiaaliset taidot, aiemmat
kokemukset vuorovaikutustilanteista seké vertaissuhteet (mm. Denham, Blair, DeMulder,
Levitas, Sawyer, Auerbach-Major & Queenan 2003, P6lkki 1990, Pulkkinen 2002, 7-8).

Tutkimukseni mukaan lapsi tarvitsee sosiaalisia taitoja, jotta han kykenee
muodostamaan toverisuhteita ja yllapitaméaan niita. Toisaalta taas nimenomaan
toverisuhteiden kautta sosiaalisten taitojen oppiminen ja kehittdminen on mahdollista.
Denhamin ym. (2003) mukaan lapsi, jolla on kouluun tullessaan ystévia ja josta muut
lapset pitavat, pystyy muodostamaan helpommin uusia toverisuhteita kuin sellainen lapsi,
jolla ei ole kouluun tullessa toverisuhteita. Tata kautta lapsi, jolla on tovereita, viihtyy
koulussa paremmin, osallistuu aktiivisemmin ja saavuttaa parempia oppimistuloksia kuin
yksinéinen lapsi. (Denham, Blair, DeMulder, Levitas, Sawyer, Auerbach-Major &
Queenan 2003, 239)

Opettajan rooli

Sosiaalisten taitojen, eli kyvyn ottaa toisten pyrkimykset huomioon ja ilmaista omia
pyrkimyksidan yhdessa toimittaessa, avulla lapsi saa positiivisia kokemuksia
toverisuhteista, kykenee luomaan ja yllapitdmaén toverisuhteita. Tata kautta hén saa
positiivisia kokemuksia oppituntien sisdisistd vuorovaikutustilanteista ja kokee
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koulunkéynnin positiivisena, viihtyy ja on motivoitunut. Kaikella talla on yhteys
koulumenestykseen. Taman vuoksi on tarkeéa kiinnittdd koulunaloitusvaiheessa huomiota
sosiaalisten taitojen oppimiseen ja tarjota lapsille vélineita kehittdd omia
vuorovaikutustaitojaan. Opettajan on tarked tiedostaa lasten erilaiset lahtokohdat
koulunaloitusvaiheessa, ja heidan sosiaalisten taitojensa aikaisemmat oppimisymparistot,
koti ja esimerkiksi esiopetus, jotta han voi tukea kokonaisvaltaisesti lapsen kasvua ja
kehitysta.

Tutkimusluokassani opettaja tiedosti sosiaalisten taitojen merkityksen
kouluun sopeutumiselle ja pyrki tukemaan oppilaiden toverisuhteita. Koulun
aloitusvaiheessa oppitunneilla tehtiin paljon ryhmatoita, opeteltiin tydskenteleméén
jokaisen luokan oppilaan kanssa ja kehitettiin empatiakykyé yhteisissa keskusteluissa ja
ongelmanratkaisutilanteissa. Opettaja oli myds hyvin tietoinen luokkahuoneyhteison
siséisisté toverisuhteista. Ketéan luokkahuoneyhteison oppilaista ei jatetty yksin etsiméaan
paikkaansa uudessa oppimisymparistossa, vaan opettaja pyrki olemaan lasten tukena ja
apuna. Opettaja oli my0s itse yksi luokkahuoneyhteison jasenista. Schmuckin ja
Schmuckin (2001) mukaan opettajalla on tarke& rooli luokkahuoneyhteison
muodostumisessa. Opettajan tulisi asettua yhdeksi ryhmén tasa-arvoiseksi jaseneksi
oppilaiden kanssa ja tutustua ja luottaa heihin. H&nen tulisi rohkaista oppilaita tekeméén
paatoksid, ilmaisemaan itsedén ja osallistumaan luokkahuoneyhteison saantdjen
laatimiseen seké osittain myos toiminnan suunnitteluun. Osallistuvan opettajan
luokkahuoneyhteisdssa oppimisilmapiiri on epamuodollinen, rentoutunut ja kannustava.
(Schmuck & Schmuck 2001, 50-51)

Koulunaloitusvaiheessa opettaja voi tukea lasten kouluun sopeutumista
antamalla lapsille valineitd yhdessa tyoskentelyyn. Sosiaalisia taitoja voi kehittaa
kayttamalla opetuksessa paljon vuorovaikutteisia harjoituksia ja tukemalla lasten
tutustumista toinen toisiinsa. On tarkeaa, ettd uudesta oppimisymparistosta tulee tuttu ja
turvallinen, ja uusiin tilanteisiin liittyvat sadnnot ja tavat ovat mahdollisimman selkeita. Jos
luokassa on jo valmiiksi kesken&an tuttuja oppilaita, on hyvé “sekoittaa pakkaa” eli ohjata
lapsia tutustumaan my6s muihin lapsiin. Vélituntitilanteet sisaltavat paljon sosiaalisten
taitojen oppimistilanteita, joten ne ovat koulunaloitusvaiheessa ainakin yhté tarkeita kuin
oppitunnit. Oppilaantuntemus on tarkedd sopeutumisongelmiin puututtaessa, joten
havainnointi ja muistiinpanot lasten vapaista vuorovaikutustilanteista valitunneilla, ja

mahdollisuuksien rajoissa myds oppitunneilla, ovat opettajan tarked tyovaline. Yhteistyo
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kodin ja koulun vélill4, ja tarvittaessa esikoulun ja koulun vélilla, tukee

oppilaantuntemusta.

5.1 Tutkimuksen luotettavuus

Etnografisia ja laadullisia tutkimuksia on usein arvosteltu luotettavien arviointikriteerien
puutteesta. Syrjaldisen (1990, 277) mukaan etnografisessa tutkimuksessa reliaabeliuteen eli
tutkimuksen toistettavuuteen liittyvat seikat ovat ongelmallisempia kuin validiuteen eli
paikkansapitavyyteen liittyvat seikat. Laadullisessa tutkimuksessa tutkija joutuu ottamaan
kantaa luotettavuuteen koko tutkimusprosessin ajan ja pohtimaan tekemidan ratkaisujaan.
Tarked luotettavuuden kannalta on se, etté tutkija kertoo tekemistaan ratkaisuista
yksityiskohtaisen tarkasti raportissaan (Eskola & Suoranta 1999, 209-211).

Syrjélaisen (1990) mukaan etnografisen tutkimuksen luotettavuutta voidaan
tarkastella siséisen ja ulkoisen reliaabeliuden seka sisdisen ja ulkoisen validiteetin kautta.
Reliaabeliuteen liittyvat: tutkijan asema, informanttien valinta, olosuhteet, kéasitteiden
madrittely, datan keruu ja analyysi. Validiuskysymyksisté oleellisimmat liittyvat tutkijan
vaikutuksiin, mahdollisiin vééariin johtopaatoksiin, vertailtavuuteen ja tulkintaan.
(Syrjalainen 1990, 277)

Tutkimuksessani suurimmat luotettavuuskysymykset aiheuttavat tutkimuksen
subjektiivisuus ja oma roolini luokanopettajana, opetusharjoittelijana, tutkijana ja
apuopettajana tutkimusluokassa. Tutkimukseni on subjektiivinen, koska vaikka kuinka
yrittaisin toimia ja ajatella objektiivisesti, olen oman kulttuuriperiméni tuote. Vélitunneilla
ja oppitunneilla havainnoidessani tulkitsin véistamatta tilanteita omien ennakkokasitysteni
ja ajatusteni mukaan. Tutkimusprosessin aikana yritin tulla tietoiseksi omista ennakko-
oletuksistani, asenteistani ja uskomuksistani kirjoittamalla péivakirjaa ja pohtimalla
jatkuvasti miksi ajattelin néin tai miksi koin jonkun asian tietyll& tavalla. Keskustelin myods
havainnoistani luokanopettajan kanssa, jolloin sain asioihin uutta ndkdkulmaa ja omat
ajatukseni tulivat julki ja tietoisiksi. Padaineistonkeruumenetelmani oli havainnointi, mutta
omien havaintojeni tueksi kerésin lisdaineistoa myos haastatteluilla ja sosiometrisilla
mittauksilla eli tukeuduin metoditriangulaatioon. Lisdaineistosta saadut tulokset tukivat

havaintojani ja antoivat varmuutta tuloksilleni.
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Syrjélaisen (1990, 16) mukaan etnografisen tutkimuksen kenttatydvaiheen
ajallinen kesto seka monipuolisten aineistonkeruumenetelmien kéytté ovat suoraan
yhteydessé tutkimuksen luotettavuuteen. Olin kentélla tiiviisti lasna 23 pdivaa, mutta
kuuluin luokkahuoneyhteisoon vierailujeni vuoksi koko syyslukukauden. Pitka kenttdjakso
vaikutti tutkimukseni luotettavuuteen esimerkiksi siind suhteessa, etta luokan lapset
tunsivat minut ja luottivat minuun apuopettajana, ja oma roolini tutkijana ei aiheuttanut
heissd minkaéanlaista erilaista kayttaytymista. Olin tuttu ja turvallinen naky valitunneilla,
enka usko, ettd lasndolollani oli vaikutusta havainnointi- tai haastattelutuloksiin.

Lasten haastattelutilanteissa korostuivat olosuhteet ja tutkijan vaikutus. Olin
testannut haastattelussa kayttaméaani tehtdvapakettia (seinataulu koulun pihasta ja lasten
valokuvat) etukéteen eraalla tutkimusluokkani lasten ikdisella lapsella, jotta ndin
ymmarsikod han, mitd hanen pitdd tehda. Muokkasin tehtdvad tdman tilanteen jalkeen. Tein
haastattelut koulussa oppituntien aikana, koska koin, etta valitunnilta pois jd@minen
haastattelun vuoksi voisi vaikuttaa vastauksiin. Haastatteluhuone oli lapsille tuttu, eika
sielld ollut ylimaaraisia virikkeitd, jotka voisivat vieda lapsen huomion pois tehtévasta.
Kuvasin haastattelut videolle, jotta pystyin myohemmin tarkastelemaan myds lasten
nonverbaalista viestinta4 ja kiinnittdmaan huomiota omaan toimintaani (esimerkiksi
johdatteluun). Esittelin videokameran lapsille, ja he saivat tutustua siihen, jos halusivat.
Kaikki luokan lapset olivat tottuneet olemaan videokameran edessa, joten koen, etta silla ei
ollut vaikutusta tuloksiin. Pyrin tekemé&an haastattelutilanteesta mahdollisimman
luonnollisen, ja motivoin lapsia pyytaméll& heitd auttamaan minua tehtdvan
ratkaisemisessa. Lapset kokivat tilanteen turvalliseksi ja tehtdva oli motivoiva.
Haastattelun aluksi varmistin, ettd tehtava oli ymmarretty, ja kdvimme tehtavaan liittyvat
materiaalit yhdessa l&pi.

Jéalkeenpdin pohdin Kriittisesti omaa toimintaani haastattelutilanteissa.
Aineistoa lapikdydessani minusta tuntui, etta valilla johdattelin hiljaisempia lapsia liikaa
kohti tiettyja vastauksia. Olin etukdteen miettinyt, minkalaisia apukysymyksia voin
kayttad, mikali lapsi pysahtyy tdysin tehtdvaa tehdessadn. Tunsin lapsia jo aika hyvin, joten
tiesin, kuka tarvitsee ehkd enemman konkreettisia ohjeita ja malleja, ja kuka toimii muuten
vain rauhallisemmin. Silti on mahdollista, ettd4 minulla oli vaikutusta haastattelutuloksiin.
Voi olla, etta osa lapsista yritti tayttad valituntitaulua sellaiseksi, jollaisena miné opettajana

haluaisin sen ndhd&. Esimerkiksi joku ei ehkd uskaltanut sanoa, etté ei halua leikkid jonkun
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toisen luokkatoverin kanssa, koska yleensahén opettajat kehottavat kaikkia leikkimaan
kaikkien kanssa.

Syntymapaivakyselyssa pyrin selvittdmaén luokan lasten leikkitovereita.
Kysely perustui Keddien (2004) tutkimukseen, ja siin& se oli osoittautunut toimivaksi
tavaksi jakaa lapset toveripiireihin. Syntymépéivéjuhlilla on kuitenkin jokaisessa perheessa
erilainen merkitys, ja niita juhlitaan eri tavalla, mika voi vaikuttaa tuloksiin. Toiset
kutsuvat syntymaéapaiville enemman tovereita kuin toiset, ja toisten mielesta taas koko
syntymapéivien viettdminen voi tuntua epamieluisalta. Pyrin tehtdvédnannossa ja ohjeissa
ottamaan huomioon kyseisia seikkoja, ja pyysin lapsia laittamaan kutsuun niiden kaikkien
luokan lasten nimet, jotka h&n haluaisi kutsua esimerkiksi syntymépdivilleen, jos tdmé olisi
mahdollista. Toinen luotettavuuteen vaikuttava seikka voi olla kirjoittamistaito. Kaikki
lapset eivat vield lukeneet sujuvasti, ja osalle kynédotekin oli vield vahén vaikea.
Kirjoittaminen oli osalle lapsista vield ty6l&std. Tdman vuoksi voi olla, ettd joku Kirjoitti
vahemman nimi& kuin olisi halunnut.

Kyselyssa ja haastatteluissa painotin, etta vastauksia ei kuule kukaan muu
lapsista, eli kenenkdan ei tarvitse pelatd, mité toveri ajattelee. Kerroin myds, etta
vastauksilla ei ole vaikutusta esimerkiksi koulumenestykseen. Silti voi olla, ettd joku
lapsista koki haastattelut ja kyselyn erédanlaisena koulutehtdvana ja vastasi niin kuin koki
olevan toivottavaa, eika niin miten tilanne oikeasti on. On my6s mahdollista, etta joku
vastasi niin kuin olisi halunnut tilanteen olevan, esimerkiksi kertoi ystavakseen sellaisen
lapsen, jonka kanssa han haluaisi ystavystyd. Naissé tilanteissa minulla oli tukena omat
havainnointini seka opettajan haastattelu.

Syrjélaisen (1990) mukaan etnografisen tutkimuksen validiutta voidaan
yleisesti ottaen pitédéd hyvang, silld aineistonkeruu monella eri tavalla ja datan tallentaminen
eri tavoin mahdollistavat analyysivaiheessa ristiin tarkastelun (Syrjalainen 1990, 281).
Aineistonkeruuni puolivalissa huomasin, ettd aineistoa alkaa kertya todella paljon.
Esimerkiksi pelkista lasten yksilohaastatteluista voisi tutkia jo monia eri asioita, mutta
paatin karsia aineistoa tutkimuskysymysteni valossa. Pyrin etsimaan havainnoinneista,
haastatteluista ja mittauksista sen tdman tutkimuksen kannalta oleellisimman.

Olen raportoinut tutkimuksen vaiheet tarkasti ja rehellisesti, jotta lukija voi
itse arvioida tutkimuksen luotettavuutta lapi tydn. Makelan (1990) mukaan laadullisessa
tutkimuksessa toistettavuus ja arvioitavuus ovat erityisen tarkeitd. Aineiston analyysivaihe
on kuvattava niin tarkasti, etta lukija kykenee seuraamaan tutkijan paattelya ja tekemaén
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nain oman arvionsa tutkijan tulkinnoista. (Mékel& 1990, 53, 59) Tutkijana olen tehnyt
parhaani ja pyrkinyt raportoimaan tutkimukseni yksityiskohtaisesti ja selkeésti.

Makeldn (1990, 48) mukaan tutkimuksella on oltava yhteiskunnallinen ja
yhteisOllinen tarve, jotta se on merkittdva. Koen, ettd koulun kouluun sopeutuminen,
sosiaaliset taidot ja toverisuhteet ovat ajankohtaisia ja merkittdvia teemoja. Pulkkisen
(2002) mukaan suomalaisten lasten kouluviihtyvyydessa ja koulumotivaatiossa olisi
parantamisen varaa, vaikka tiedolliset saavutukset (esimerkiksi PISA-tutkimusohjelma)
ovatkin olleet kansainvélistad huipputasoa. Hanen mukaansa koulussa tulisi painottaa
enemman tiedollisten saavutusten lisdksi my6s nimenomaan sosiaalisen patevyyden
karttumista. (Pulkkinen 2002, 7-8)

5.2 Jatkotutkimusehdotuksia

Tutkimusta luokkahuoneyhteison muodostumisesta olisi erittdin mielenkiintoista jatkaa
eteenpdin ja seurata mité toveripiireille ja sosiaaliselle verkostolle tapahtuu lasten
kasvaessa ja kehittyessd. Luokanopettajan tydssé on erittéin tarked olla tietoinen
ryhmailmidista omassa luokkahuoneyhteisossé, koska ne vaikuttavat seka
koulumotivaatioon ettd koulumenestykseen. Jokainen luokanopettaja tekeekin vastaavaa
tutkimusta jatkuvasti pienimuotoisena omassa tydssaéan. Tassa tutkimuksessa seurattiin
luokkayhteison alkuvaihetta. Nyt olisikin mielenkiintoista tietdd, mita tassa
luokkahuoneyhteisdssa tapahtuu seuraavaksi.

Tama tutkimukseni on laaja kuvaus koulunaloitusvaiheesta, ja jatkossa
olisikin mielenkiintoista valita vain yksi teema, johon olisi mahdollista perehtya
syvemmin. Tutkimusteema voisi olla esimerkiksi vain lasten sosiaalinen kayttaytyminen

tai uusien toverisuhteiden muodostuminen koulunaloitusvaiheessa.
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Liite 1: Tutkimuslupakirje

Hei! 26.10.2004

Olen vieraillut lapsenne luokassa tdnd syksynd useaan otteeseen luokanopettajaopintoihin
liittyvéan harjoittelun sek& pienten sijaisuuksien vuoksi. Olen opinnoissani graduvaiheessa
ja olen paattanyt keratd aineistoa tdssd minulle jo tutussa luokassa. Aion tutkia
koulunaloitusvaihetta, koska koen sen erittdin mielenkiintoiseksi ja tarkeaksi vaiheeksi
lapsen eldméssd. Koen, ettd kavereilla ja uuteen ryhmééan sopeutumisella on erittdin suuri
merkitys siihen, kuinka hyvin lapsi viihtyy koulussa ja kuinka innokas han on oppimaan
uusia asioita.

Kerroin syksyn vanhempainillassa gradustani ja talléin sain vanhemmilta suostumuksen
siihen, ettd heidan lapsensa osallistuu gradututkimukseeni. Huomasin aineistonkeruuta
suunnitellessani, ettd muutaman lapsen vanhempi ei ollut vanhempainillassa, joten tdmén
vuoksi lahestyn Teitd ndin Kkirjeella. Tarkoituksenani on pienimuotoisessa tutkimuksessani
seurata tdman luokan lasten elamé&d, kuunnella heiddn tuntemuksiaan uuteen ryhméén
sopeutumisessa ja ndin helpottaa heiddn ensimmaista kouluvuottaan. Kerddn aineistoa
seuraamalla lasten elamé&a koulussa, seka tekemalla pienen haastattelun lapsille.

Uskon, ettd tastd tutkimuksesta on iloa ja hyotya talle tutkimusryhmalleni. Haluan olla
mukana helpottamassa lastenne koulutien alkua ja parantamassa kouluviihtyvyytta.

Palautattehan ystévallisesti alla olevan osan reissuvihkon vélissa kouluun mahdollisimman
pian. Suuret kiitokset!

Terveisin
Riikka Kiminkinen
puhelin:

séhkoposti:

Lapseni saa/ ei saa
(ympyroi) osallistua tutkimukseen.

Vanhemman allekirjoitus ja paivays



Liite 2: Tutkimusluokan lukujarjestys ja

istumajérjestys
Lukujérjestys
A A A AB
AB A AB MU AB
AB AB AB AB AB
AB AB L1 L1 AB
MU AB B B
— B B — —
Ryhméjaot:
A-ryhma: B-ryhma:
Johannes Arja
Matti Minna
Niilo Arto
Anniina Annukka
Kati Anu
Kaarina Simo

Pekka

Juuso

Leena

Asta

Veera
Istumajarjestys 23.8.-
Niilo Asta
Anu Annukka
Minna Johannes
Pekka Arja
Veera Matti
Arto Kati

Leena Juuso Anniina Kaarina Simo
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Liite 3: Opetusharjoittelun tavoitteet
(Opetusharjoitteluraportti)

Ennakko-odotukset seké tavoitteet harjoittelulle

Toisaalta odotin kovasti harjoittelun alkamista, mutta toisaalta koin pelonsekaisia tunteita. Olin epdvarma
siitd, mitd minulta odotettiin ja miké olisi roolini luokassa. Oloani helpotti kuitenkin, ettd tunsin
luokanopettajan ennestéén ja meilla oli jo kokemusta yhdessa toimimisesta. Tunsin myds OKL:n harjoittelun
ohjaajani ja tiesin, ettd hanelta voin pyytaa apua aina kun tarvitsen. Olin luokassa sijaisena kolme
ensimmaista koulupdivaa elokuussa, miké oli aivan upea aloitus harjoittelujaksolleni. Opin tuntemaan lapset
ja tapasin heidén vanhempiaan. Lapset oppivat myds tuntemaan minut, eivétka he harjoittelun alkaessa
vierastaneet minua, eivatka kyseenalaistaneet harjoittelijaopettajan rooliani. Harjoittelut ovat minusta koko
koulutuksen térkeintd antia ja opiskelijoiden keskuudessa niité pelatéan ja jannitetdan jo puoli vuotta
etukéteen. Ehk& harjoittelussa pel&taan sitd, ettd mitd jos epdonnistun ja minulle sanotaan, ettd ei minusta ole
opettajaksi. Mita jos en jaksa, jos en pérjad? Mitd jos tulevaisuuden unelmani romuttuvat, kun péésen
kokeilemaan toiveammattiani, eiké se vastaakaan toiveitani?

Minua pelotti ehk& eniten yllattéen lasten kanssa toimiminen. Suurin pelkoni oli, ettd mité jos en saa oppilaita
arvostamaan minua ja tdman vuoksi en saa luokkaa jarjestykseen. Jos kaikki vain juoksevat ympariinsa ja
huutelevat ja juttelevat, eivétkd usko minun sanaani. Mité jos koko suunnittelemani juttu menee aivan
plérindksi? Nyt kun pohdin tata asiaa, en ymmarra miksi pelkésin jotain tuollaista. Yleensa kun olen lasten
kanssa, en todellakaan térmaa auktoriteettiongelmaan. Mutta ehka suurin pelkoni opettajana on se, etta
epaonnistun kurin ja jarjestyksen pidossa. Omassa lapsuudessani hyvié opettajia olivat ne, keiden oppilaat
istuivat ruokalassa hiljaa katse lautasessa, eivatka heitelleet virsikirjoja ilmaan péivénavauksen aikana. Ehka
ndma késitykset ovat vielakin syvéssé sisasséni.

Harjoittelun alkaessa toivoin, ettd kun harjoittelu paattyy, olen entistd varmempi siité ett4d ammatinvalintani
on oikea. Toivoin, ett4 harjoittelu siséltaisi onnen hetkia ja onnistumisen tunteita. Osasin odottaa, etta
harjoitteluaikana kaikki illat menevat kouluhommiin ja viikonloputkin tuhlaantuvat stressaamiseen, mutta
toivoin etta harjoittelun jalkeen voin tyytyvéisena taputtaa itseani selkéan ja kiittda ahkerasta tyosta. Yksi
suuri toiveeni oli myds, ettd minusta olisi hyotya ja apua harjoitteluluokalleni.

Tavoitteita omalle kehitykselleni mietin useita. Paallimmaisena oli tutustuminen koulunaloitusvaiheeseen.
Halusin saada tietoa siitd, mita luokassa tallgin tapahtuu ja kuinka opettaja voi helpottaa lapsen kouluun
sopeutumista. Minua kiinnosti myds ihan kdytannon toiminta: missé vaiheessa lapsille jaetaan aapiset ja
kuinka toimitaan, kun osa lapsista osaa jo lukea ja osa vasta opettelee. Ndmé kaikki asiat voi jokainen
opettaja ratkaista omalla tavallaan, mutta halusin n&hda, miten ne téssé luokassa toteutetaan ja kuinka ndmé
ratkaisut toimivat. Téahén tavoitteeseen liittyy myds graduaineistoni kerdd@minen. Halusin ndhdd kaytanndssa
kuinka pieni 1.luokkalainen oppilas sopeutuu uuteen luokkaryhméan. Harjoittelun aikana halusin ndhda
vastaako teoriatieto asiasta (katso raportin kohta 2.) kdytant6a. Toinen tavoitteeni oli oman opettajan roolini
I6ytdminen eli mitk& ovat minun tapani ansaita lasten kunnioitus ja saada luokka haltuuni. Minusta on
tarkead, ettd viihdyn tydssani ja olen onnellinen opettajana. Haluan olla luokan edessa tasan oma itseni, mutta
my®0s opettaja. En nimittdin koe, ettd olen syntynyt opettajaksi! Uskon ettd opettajalla on suuri merkitys
luokan ilmapiirille. Jos mina viihdyn tydssani, on suurempi todennakdisyys etta lapset viihtyvat koulussa.
Tama taas vaikuttaa varmasti positiivisesti oppimistuloksiin. Kolmas tavoitteeni on 10ytaa tasapaino
lapsilahtoisyyden ja rajojen asettamisen valilla. Haluan kuunnella lasta ja tukea hanta aktiivisuuteen, mutta
kuinka tdmé& on mahdollista kun luokassa on 17 lasta, joista jokainen ehdottaa, etta asia tehdaén hénen
haluamallaan tavalla. Mika on lapsil&dhtoisyyttd? Milloin lapsil&dhtdisyys muuttuu lapselle ahdistavaksi, eiké
se johda enda oppimiseen ja luovuuteen? Neljés tavoite on lasten yksildllinen huomioiminen. Haluan paitsi
omaa opettajana kehittymistad myds graduani varten havainnoida lapsia ja 10ytaa jokaisesta erityispiirteita.
Miké& on kenenkin vahvuus ja missé asiassa kukin tarvitsee vield apua? Tdma4 auttaa minua ottamaan lasten
tarpeet huomioon jo suunnittelussa.
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Liite 4: Ote harjoitteluraportista.

Ajatuksiani 1.luokkalaisten sopeutumisesta uuteen ryhméaéan

Kerron tassé lyhyesti esimerkkeja siitd, mité olen saanut irti harjoittelun aikana graduaiheestani. Olen l&hinna
tutkaillut luokan siséisen toveriverkoston rakentumista ja siiné tapahtuneita muutoksia.

Kaikki luokan 17 oppilaasta ovat k&yneet esikoulun, joten jokainen heista on tottunut toimimaan ryhmassa.
Harjoittelun aikana juttelin koulun erityisopettajan kanssa ja han kertoi, miten erilaista 1.luokkalaisten kanssa
toimiminen on nyt verrattuna tilanteeseen parikymmentd vuotta sitten. Saman huomasin kyll jo itsekin.
Ensimmaisestd koulupdivasta lahtien lapset kayttaytyivat kuin koululaiset. He istuivat pulpeteissaan,
viittasivat ja vastasivat kysyttaessa. Ulospain naytti, ettd eihdn sopeutumisessa ole mitdan ongelmia.
Koulunkaynti tuntui olevan lapsille jo tuttu juttu.

17 lapsen ryhméssé on 10 tyttdd ja 7 poikaa. He ovat kaikki tavanneet toisensa kevaalla tutustumispaivana ja
jokaisella on joku tuttu luokassa jo ennestaan esimerkiksi esikouluryhmaéstéa (liite 5.). Ensimmaisen viikon
ajan lapset liikkuivat suurimmaksi osaksi ennestéén tuttujen kavereidensa kanssa. Pojat leikkivat selvasti
keskendan ja tytot keskendén. Myds pulpettijarjestys vaikutti leikkitoverin 16ytymiseen, esimerkiksi Pekka ja
Matti tutustuivat toisiinsa istuessaan lahes vierekkdin luokassa. Kolmen ensimmaéisen koulupéivén jalkeen
kysyin lapsilta, kenen kanssa han mieluiten viettaa valituntinsa (liite 6.). Tulosten mukaan moni leikki vield
esikoulukaverinsa tai sisarustensa kanssa eli sosiogrammissa on luokan ulkopuolisia jasenid. Ensimmaisten
péivien aikana luokan sosiaalinen verkosto oli vield aika hajallaan, mutta toisiin tutustuminen oli hyvéssa
vauhdissa.

Luokan sosiaalisessa verkostossa tapahtuu pienia muutoksia jatkuvasti. Osa lapsista on tuntenut toisensa jo
monen vuoden ajalta ja he tapaavat myds koulun ulkopuolella. Ndma toverisuhteet nayttavat olevan myds
koulussa pysyvia. Tassa luokassa tdmén tyyppisié toverisuhteita on Simolla ja Juusolla, Astalla ja Arjalla,
Annukalla ja Leenalla seké Katilla ja Anniinalla. Pojat viettavat valituntinsa usein kaikki isossa porukassa.
Yleensa he kisailevat tasapainotelineelld, ovat leikkitappelua tai kiipeilevat. Tytét taas liilkkuvat pareittain tai
korkeintaan neljan hengen porukoissa ja keinuvat, kiipeilevat tai leikkivat roolileikin tyyppisia leikkejéa.
Roolileikkien typpiset leikit ovat jaéneet pojilta pois ja heidén toimiaan kuvaa parhaiten urheilullisuus ja
kilpailuhenkisyys. Poikaporukasta erottuu silti muutamia toveripareja. Simo ja Juuso sekd Matti ja Pekka
ovat usein samassa paikassa, kun taas Niilo ja Arto tuntuvat etsivan viel& paikkaansa. Johannes vaihtaa
sujuvasti porukasta toiseen. Kaikki luokan oppilaat ovat kuukauden koulussa kdynnin jélkeen 16yténeet
valituntitoverinsa oman luokan sisalta. Sindnsa janna ilmid, ettd pihalla on samaan aikaan samanikaisia lapsia
useista luokista, mutta kaikki leikkivat oman luokkansa porukoissa.



Liite 5: Esimerkkeja valituntihavainnoista.

Vilitunnit ti 24.8.:

8.40-8.55 Vain A-ryhma

Kaarina seisoskelee yksin, katselee ymparilleen

Matti, Niilo, Johannes ja muita poikia kisailevat tasapainotelineell&
Anniina ja Kati juttelevat isosiskojen kanssa

9.45-10 B-ryhmakin tulee kouluun

Leena, Annukka, Veera ja Anu odottavat ovella ja juttelevat
Johannes, Simo, Juuso ja Niilo Kisailevat tasapainotelineella
Asta, Arja, Kaarina ja Arto karusellissa

Minna ja naapuriluokan tytto istuvat karusellin luona

Matti kiipeilee ison pojan kanssa

Kati ja Anniina juoksevat

11-11.15

Johannes, Matti (siirtyy kohta kiipeilyyn) ja Niilo tasapainotelineilla

Leena ja Annukka juoksevat twist-narun kanssa

Kati, Anniina, Minna ja Anu istuvat aidalla ja katsovat tasapainotelineen poikia
Simo, Juuso ja joku muu poika leikkivat jotain pelia

Kaarina ja Veera leikkivét mielikuvitusleikkia

Arja ja Asta ja muu tyttd leikkivat pusikossa (my6hastyvat tunnilta)

Pekka ja Matti ja muut pojat ovat hippaa

Arto on isoveljen kanssa kentélla

13-13.15 A-ryhma péadsee kotiin, B:lla jatkuu

Arja, Asta ja tytto leikkivat pusikossa

Minna katsoo aidalla kun Anu tasapainoilee poikia vastaan telineella
Simo ja Juuso kiipeilevéat

Pekka ja Arto karusellissé ja vaihtavat kiipeilytelineeseen

Annukka, Leena ja Veera keinuvat

99



100

Liite 6: Havainnointitaulukko 24.8. klo 9.

Havainnointilomake, ti 24.8. Oppitunnin aiheena: erityisopettajan tunti, nimilapun
askartelu ohjeiden mukaan. Taulukon vasemmassa laidassa on yleisimmat lasten reagoinnit
oppitunnin aikana havainnointieni pohjalta. Taulukko on jaettu sarakkeisiin ajan mukaan
viiden minuutin vélein. Sarakkeiden ylalaidassa kerrotaan, minka tyyppisesta toiminnasta
tunnilla oli kyse. Jokaisella luokan oppilaalla on oma kirjainkoodinsa, jota kaytin
tayttdessani lomaketta, esimerkiksi ”N” tarkoittaa Niiloa. Joka kerta, kun Niilo reagoi
tunnilla, merkitsin reaktion taulukkoon.

8.55-9.45 A-ryhma, erityisopen tunti, nimilapun askartelu ohjeiden mukaan

9-9.05

9.05-9.10

9.10-9.15

9.15-9.20

9.20-9.25

9.25-9.30

vastaa
viittaamatta

M N M
MMN

MNMN
M NN M
M

MMN

M Jo

M M M
NMM

M M N
MA

viittaa  ja
vastaa

AAKtA

KJoMK
A Jo A
Kt A N
M

AN M Jo
K

M Kt M
N A A Kt
K MJo

keskeyttaa
open  tai
toisen

MNMN

NMMN

NN M Jo
N N Kt N

kommentti
kaverille

NAMM

N-M N-
Jo Jo-N
Kt-K N-
M M-N
M-K

M-Kt N-
Kt M-N
N-M Jo-
N M-N

N-M M-

M-Jo Jo-

kommentti
itselle

MNM

MMM

NNN

kielteinen
kommentti

MM

MM

nostaa
pulpetin
kantta

lyd,
koputtaa
pulpettia

potkii

kiemurtelee
tuolilla

ei  vastaa
kun
kysytddn

Kt

tekee
paperilla
jotain
muuta

meluaa,
hyréilee,
péristelee,..

M N

keikuttaa
tuolia,
pulpettia




12.15-13.00 Aapisen asioita

Liite 7: Havainnointitaulukko 24.8. klo 12.

12.25-
12.30

12.30-
12.35

12.35-
12.40

12.40-
12.45

12.45-
12.50

12.50-
12.55

vastaa
viittaamatta

PPPN

PPAaN

PP

PPArP
As

N

viittaa  ja
vastaa

ei otettu

ei otettu

ei otettu

ei otettu

ei otettu

ei otettu

keskeyttaa
open  tai
toisen

kommentti
kaverille

P-Am V-P
M-Ar Aa-

Aa-P N-P
N-P

P-F P-A
Ar-M

Ju-A

kommentti
itselle

N Aa PP
NP

PPPP

PP

kielteinen
kommentti

nostaa
pulpetin
kantta

N N Aa

NPPP

JUNNN
As As As

As F N As

lyd,
koputtaa
pulpettia

NP

potkii

Jo

kiemurtelee
tuolilla

Aa

Aa Aa P
As

ei  vastaa
kun
Kysytdan

tekee
paperilla
jotain
muuta

meluaa,
hyréilee,
péristelee,..

PN

NN

PP

PPPPP

keikuttaa
tuolia,
pulpettia

P Ar

N Aa Jo
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Liite 8: Havainnointitaulukko 24.8. klo 13.

13.15-14 B-ryhmd, erityisopen tunti, nimilapun askartelu ohjeiden mukaan

13.19-
13.25

13.25-
13.30

13.30-
13.35

13.35-
13.40

13.40-
13.45

13.45-
13.53

vastaa
viittaamatta

As As

Ar S Aa
Aa

P

P As

viittaa  ja
vastaa

ArAaV s
As

S Ju V
AmYV

JuJu

Am Aa P

Am Ju L
V As

keskeyttaa
open tai
toisen

kommentti
kaverille

S-Aa Ar-
Ai  Ai-Ar
P-As Aa-
S

As-Ar

Ju-Aa

Am-F Ju-
Aa Ju-S
Ju-S  As-
Ai P-Aa

Aa-S Aa-

S-Ju Aa-
Ju P-Am
P-Ju Aa-
Ju Ju-Aa

kommentti
itselle

PP

kielteinen
kommentti

PP

P

nostaa
pulpetin
kantta

lyd,
koputtaa
pulpettia

PS

As

potkii

kiemurtelee
tuolilla

Aa Aa

Aa AaP

ei  vastaa
kun
kysytaan

tekee
paperilla
jotain
muuta

meluaa,
hyréilee,
péristelee,..

P Ar Aa

P Aa Aa

PP

AsPPP
PPP

keikuttaa
tuolia,
pulpettia
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Liite 9: Lasten leikkitoverit syntymapéiva-
kyselyn pohjalta. Sisimpéana on lapsi itse ja
ympadrille on koottu ne luokkahuoneyhteison
lapset, jotka oppilas haluaisi kutsua
syntyméapaivajuhlilleen. (Kutsut 1-16)

Veera Leena Minna

Arja
Asta
Kati Anu Anu
Annukka Kaarina Annukka Kaarina

Anniina Leena

Minna Veera Minna

Arja

Annukka Kaarina

Arja

Annukka Kaarina

Veera

Annukka

Anu

Kaarina

Annukka Kaarina

Anniina

Anniina




Veera Leena Veera Minna

Annukka

Arja Anniina

Annukka Kati

Kaarina

Leena

Minna

Veera

Arja  Asta
Anu
Annukka Kaarina
Pekka

Anniina

Pekka

Johannes

Johannes Juuso

Arto

Pekka
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Arto Simo

Johannes Pekka

Juuso

Juuso

vatiCato )

Niilo

Johannes

Niilo

Pekka
Johannes
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Liite 10: Esimerkki yksilohaastattelusta.

1.11.2004 Kati

H: Nyt sun tehtdva oli semmonen, ettd sun pitéis kertoa mulle, ettd mité teidan luokkalaiset tekee vélituntisin.
> Yhym. (ymmartdmisen merkki).

: Silld tavalla, ettd laitetaan tdnne aina...

: (keskeyttad)

: Saat laittaa ne kuvat sinne silleen ettd sa voit vaikka miettid ensin oman itsesi. Tuolla.

2 Y-yn. (joo — selvd)

: Nain. Ettd misséd sa mieluiten oot valitunnilla ja...

. (keskeyttad) laitanko...

: ... javoit laittaa sen tonne.

- No hitsi jos kentt&a ei 0o. Ei kun kenttd on taalla.

- Joo, sielld on kenttd, joo.

: Joo, mé4 oon ainakin t&n&éan oon Anniinan kaa hirveesti kentalla.

: No niin, laita sinne. (laittaa itsensa kentalle)

: Nimittdin, Anniinan kanssa me mennaén kentélle, koska se on tdynna lunta.

No niin...

: Mé& otan Anniinan.

:...No sit sun pitaa ottaa Anniina sielta.

Tassa.

: Sen voi laittaa siihen ulkopuolellekin, ei haittaa. (laittaa Anniinan kentalle, vahan taulun ulkopuolelle, kun
meinaa mahtua) Noin. No ketés sit laitettas jonnekin?

: M&é tieddn missa Niilo on. Ei kun, méé tiedan ettd ndma kaks on ainakin karusellissé.

: Joo-o0. Siind oli Juuso ja Niilo.

- Nii-in.

: Ne on keinussa. (Vie Juuson ja Niilon karuselliin)

: Onko ne yleensd aina kahdestaan?

: No on ne taalla. Tai kylla méaa laitan Niilon pukille, koska se on sielld. (laittaa Niilon pukille)

: No mut onks Niilo siell& yksin vai onks siella joku...

: On sielld joku, joitakin muita.

: No ne ei 0o meidan luokkalaisia?

: Ei. (vie Pekan pukille)

: Mut ettd Pekka on sielld kanssa.

: Ei, kun Pekka on karusellissa (laittaa Pekan karuselliin).

: Joo.

: Ei kun se on tossa pikkupukilla. (siirtdd Pekan pikkupukille).

: No niin. Nehén pysyy ihan hienosti siind ne kuvat.

: Mites...Annukka on keinuissa. En tied4d kummissa keinuissa. Ja Leenakin on keinuissa. Ma4 laitan sen
samalla. No niin, minnekdhan, kumpaankohan keinuun. Ne on yleensé t4élla keinussa. (laittaa Annukan ja
Leenan keinuihin). Sitten... Simo on...penkin...M&a inhoon tota paikkaa (hymyilee).

H: Jaa-a (naurahtaa) (laittaa Simo karuselliin). Simo on.. niin se on yleensa onko se sitten Juuson kanssa
samassa?

K: Joo. Méé en tiedd miks Juusolla on nyt kasi jotenkin...

H: Kipee?

K: Tai silld on siin& joku side, kun se lens jonnekin.

H: Aijaa, niin sehan pelaa jotain jadkiekkoa tai jotakin semmaoista.

K: Hym, hym (miettii, vie jonkun taululle, miettii mihin laittaisi)

H: Kukas sielld on?

H & K: Asta.

H: Kenen kanssa yleensa sit Asta on?

K: Se on Arjan. Ne on jossain taalla (laittaa Astan pihalle).

H: Niin Arja on nyt se (Arjasta ei ole kuvaa, vaan nimilappu). Kun ei oo vield kuvaa. Oliko Arja muuten
tdnaan jo koulussa?

K: On.

H: Hyvé niin me saadaan tanaan tehtya tuo kuva. (laittaa Arjan Astan viereen)

H: Noin. Ketas sitten?

H: Minna...
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: Naistd méaa tiedan hyvinkin.

A-haa.

: Nimittdin ne on, ne py®drii, jossain tuolla, tuolla, ja sit VVeerakin on siina.

: Ne on neljastaan?

- Niin. Ton yhen voi ottaa tosta pois. (tarkoittaa sinitarraa)

: Véhan ylimaarasta, joo.

- Joo, jos nai ees saa kerralla.

: Noin monta.

: Elikké&s, Kaarina. Ne on jossain taalla. (laittaa Kaarinan nurmelle).

: Joo. (laittaa Veeran, Anun, Minnan nurmelle Kaarinan viereen)

: Sitten pojista maa en oikein hyvin tiid.

Niin.

- Nyt pitad miettid. No Arto on taalla (laittaa Arton pukille).

Joo.

: Johanneskin on siella. (laittaa Johanneksen paikalle).

: Jonossa. Tuolla on niin kuin pyorét.

Niin on.

: Sitten Matti.

: Matti ei pysy koskaan paikallaan. Sen voi laittaa tonne vahan ennen Niiloa. (laittaa Matin pukille)
: Noniin katsotaanpas mitd tuli. No niin eli siell4 on Anniina ja Kati...

. (keskeyttdd) ei kun on t&a. N&4 on kylla taalla (siirtdd Kaarinan ja VVeeran alemmas pihalle)

: Sisépihalla. Niin just. (siirtdd myds Minnan ja Anun)

: Onko ne sun mielesta yleensa aina neljastaan vai...?

: No Veera on joskus kylla meidén kanssa. Tai siis Veera on kylla noitten kaa. (siirtdd Veeran Leenan ja
Annukan kanssa).

H: Eli n&& on kolmestaan tuolla Anu, Kaarina ja Minna. Sit siell& on kolmestaan Veera...

H & K: ...Leena ja Annukka.

K: Sit Arja ja Asta on kahdestaan ja sit taalla pukilla on nelja ja me ollaan kentélla kahdestaan ja nda on
t&alla jossain ja (osoittaa karusellissa olevia poikia)...

H: Joo, mites muuten noista pojista, niin tiidksa...

K: (keskeyttad).. Hei, oota! No jotkut oli tuolla (osoittaa tyhjid vasempia keinuja).

H: No ketka niistd pojista on yleensd aina yhdessd? (Kati osoittaa)

H: Eli Juuso ja Simo on yleensa aina yhdessa ja Pekka on usein niitten kanssa?

K: Niin...O, tai naa kylla menee silleen, ettd noi vaklaa mua (osoittaa Pekkaa, Simoa ja Johannesta).
H: Eli Pekka...

H & K: Simo, ei kun, ndma! (vaihtaa Simon Juusoon).

H & K: Juuso, Pekka ja Johannes.

: Eli ne on joskus kolmestaan sillon kun ne vaklii tytt6ja?

- Niin.

: Joo. No mites, onko Niilo sitten yleensa kenen kanssa?

: Se on pukilla Matin kaa ja Arton.

: Joo. Eli ne on yleensd yhdessd, mutta saattaa olla joskus joittenkin muidenkin kanssa?

- Niin.

: Joo.

: Miten tossa on tolleen? (tarkoittaa pihapiirrosta)

: Ne voi olla v&han hassun nakdisid, kun en ihan muistanut ettd miten.. Ja mietin etté viittinko laittaa siihen
ihan kaikkea, kun tassahan menis esimerkiksi portaat, eikd meniskin?

K: Joo.

H: En viittinyt sitten kaikkea laittaa.

H: Hyvé, kiitoksia. T&4 meni hienosti. S& olit ensimmainen, jolla maa testasin tata. Niin tosi hyvin meni.
K: Otaks méé naé pois?

H: Al4 ota viela, anna olla siin4, niin vélitunnin ajan...

K: Joo.

H: Niin voit lahtee, kellot soi kohta, niin sd p&éset, just kerkeet.
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