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TIIVISTELMA

Téssd tyossd olemme tutkineet oppilaiden ja vanhempien ajatuksia koulun
lakkauttamisesta ja uuteen kouluun siirtymisestd. Tutkimus toteutettiin kolmessa
osassa. Ennen kyldkoulun lakkauttamista tehdyssd haastattelussa selvitimme
oppilaiden ajatuksia ja odotuksia koulun lakkauttamiseen ja vaihtoon liittyen. Toinen
haastattelu sekd vanhemmille suunnattu kysely toteutettiin noin puolen vuoden
kuluttua ensimmdéisestd haastattelusta. Tdlloin selvitimme, kuinka koulunvaihdos ja

sopeutuminen uuteen kouluympéristoon ovat sujuneet.

Etukéteen koulun lakkauttamista pidettiin ikdviné asiana, mutta oppilaat suhtautuivat
kuitenkin tulevaisuuteen toiveikkaasti. Kyldkoulusta oppilaat kertoivat jddvénsd
kaipaamaan erityisesti opettajia, oppilastovereita seka tuttua ja turvallista ymparistod

koulurakennuksineen. Uudessa koulussa huolestutti eniten meluisuus ja levottomuus.

Koulunvaihdoksen jidlkeen sopeutuminen uuteen kouluun ndyttdd sujuneen hyvin,
vaikka pienen koulun rauhallisuutta kaivataan. Toisaalta uusiin samanikiisiin
ystdviin tutustuminen on helpottanut kouluun sopeutumista. Ylempien luokkien
oppilaat mainitsivat, ettd uudessa luokassa opettaja ehtii opettamaan enemméin

verrattuna yhdysluokkaopetukseen.

Suurin osa vanhemmista ilmoitti lastensa sopeutuneen hyvin uuteen kouluun.
Kuitenkin mm. lasten péddseminen kaveriporukan jdseneksi sekd koulun melu
huolestuttivat. Vastauksista ilmeni myds koulun lakkauttamisen kielteiset
vaikutukset kyldyhteis6on. Positiivinen asia oli, ettd koulunvaihdoksesta alettiin
hyvissd ajoin puhua lapsille. Lisdksi tirkedd oli, ettd osalle oppilaista opettaja oli
pysynyt samana. Vanhemmat olisivat toivoneet enemméin tiedottamista mm.

koulukyydityksiin liittyen.

Avainsanat: Kyldkoulu, lakkauttaminen, koulunvaihto, sopeutuminen



Esipuhe

Han vetaytyi salamannopeasti ulos laatikosta,
eparoi hetken, mutta oli lopultakin enemman utelias kuin peloissaan.

Tove Jansson: Taikatalvi

Uudet asiat tuntuvat usein aluksi jénnittdviltd, pelottaviltakin. Niin myds tissa
tutkimuksessa suurin osa oppilaista ajatteli ollessaan suuren muutoksen edessd. Oma
pieni kyldkoulu lakkautetaan ja siirtyminen uuteen suurempaan kouluun on
viistdmattd edessd. Onneksi uudessa ja tuntemattomassa voi ndhdd uhkien lisdksi
my0s mahdollisuuksia. Naitd mahdollisuuksia voivat avata oppilaiden eteen muun

muassa vanhemmat ja opettajat. Tulevaisuus ei endd ndytdkadn niin pelottavalta.

Olemme kiitollisia, ettd olemme saaneet seurata erdén pienen koulun oppilaiden
eldmdi vaiheessa, jossa oma kyldkoulu pédtettiin lakkauttaa ja siirtyminen uuteen

suurempaan kouluun tuli ajankohtaiseksi.

Haluamme kiittdd erityisesti tutkimuskoulumme johtajaa, opettajia, oppilaita ja
oppilaiden vanhempia, ohjaajaamme professori Eira Korpista asiantuntevasta
ohjauksesta sekd perheitimme saamastamme térkedsté tuesta tyon eri vaiheissa.
Vaikka kirjoitimme osia Pro gradu -tyostimme itsendisesti, olemme tarkistaneet seka
muokanneet tyotd yhdessé ja siten padtimme ottaa tyostimme yhteisen arvosanan.

Helmikuussa 2007

Sirpa Koivula

Annaleena Rauma
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1 JOHDANTO

Kyldkoulujen lakkauttamisista voi lukea lehdistd ldhes péivittdin. Pienten koulujen
sulkeminen onkin nykyddn monelle kunnalle ajankohtainen asia oppilasméddrien
vihenemisen takia. Taloudelliset kysymykset tulevat monilla kunnilla vastaan
koulujen séilyttdmistd koskevissa paddtoksissd. Suhteellisen suuriakin kylidkouluja
lakkautetaan yhd herkemmin, jotta kunta sdistéisi koulukuluissa. Tiedotusvilineissi
on kiyty aika-ajoin kiivastakin keskustelua kylidkoulujen siilyttdmisen ja
lakkauttamisen puolesta. Paéttdjilld on edessddn vaikea valinta, pitdisikd pienid
kouluja pyrkid kehittimdin ja sdilyttimdin osana suomalaista koulukulttuuria vai

pitdisiko suosia suurempia opetusyksikoité.

Opettajakoulutuksessa kylidkoulut ja yhdysluokkaopetus ndhdain haasteellisena, ehkd
my0s negatiivissdvytteisend  vaihtoehtona. Yhdysluokkaopetusta kisitellddn
koulutuksessamme harmittavan vdhidn ottaen huomioon, ettd huomattava osa
kouluistamme on yhd pienid kouluja, joissa on yhdysluokkia. Opetusharjoittelu
yhdysluokissa ei ole mahdollista harjoituskouluissa, joten monille opettajaksi
opiskeleville yhdysluokkaopetus voi jdddd kéytdnnOssd varsin vieraaksi.
Yhdysluokkaopetukseen liittyy haasteiden lisdksi monia mahdollisuuksia, joita

koulutuksessa pitdisi tuoda paremmin esille.

Kyldkoulu tydympéristond on meille molemmille mieluisalta tuntuva vaihtoehto.
Halusimme tutustua tarkemmin kylédkouluihin ja kipindn aiheeseemme saimmekin
tuttujen kyldkoulujen lakkauttamisuutisten vuoksi. Halusimme tutkimuksessamme
tuoda esille oppilaiden ajatuksia oman kyldkoulun lakkauttamisesta ja siirtymisesta
uuteen suurempaan kouluun. Oppilaat ovat kuitenkin se ryhmi, joita koulun
lakkauttaminen koskettaa ldhimmin, emmekd I0yténeet juurikaan oppilaiden
ajatuksia kartoittavia tutkimuksia kyldkoulun lakkauttamisesta. Oppilaiden
paivdrutiinit muuttuvat suuresti uusien opettajien, kouluympériston, mahdollisesti

pidentyneen koulumatkan sekd koulutovereiden myota.

Halusimme ottaa tyohomme my0s mukaan oppilaiden vanhempien ndkdkulman
lakkautusprosessista. Niin ollen saimme térkedd tietoa mm. oppilaiden ja heidén

vanhempiensa ajatusten eroista ja yhtaldisyyksista.



Lisdksi vanhempien vastausten avulla saimme arvokasta tietoa kodin ja koulun
vilisen yhteistyon merkityksestd muutoksen keskelldi sekd kyldkoulun
lakkauttamisen tuomista vaikutuksista kyldyhteisoon. Pédédpaino tyOssimme on
kuitenkin oppilaissa ja heidén kokemuksissaan. Oppilaidenkin mielipiteet olisi tarkea

saada kuuluviin heitd koskevia suuria padatoksid tehtdessa.



2 TUTKIMUKSEMME KUVAUS

Tdssd luvussa esittelemme tutkimuksemme ldhtokohdat. Selvitimme aluksi
tutkimuksemme tarkoituksen eli ne tutkimusongelmat, joihin pyrimme
tutkimuksellamme hakemaan vastausta. Toisena seikkana esittelemme tyomme kulun
sekd vaiheet, joita prosessiin on mahtunut. Myos tyonjako on tarpeellista selvittda
tutkimuksessa, jossa mukana on ollut useampi tutkija. Luvun lopussa esittelemme

tarkemmin tutkimuksemme kohdekoulut.

2.1 Tutkimusongelmat

Téassd tutkimuksessa selvitetddn kyldkoulun lakkauttamisesta ja uuteen kouluun
vaihtamisesta nousevia ajatuksia lasten ndkokulmasta. Kylédkouluja on tutkittu paljon
opettajien ndkokulmasta (mm. Iso-Tryykari 2000; Nykidnen & Vikevdinen 1998) ja
kyldn toiminnan kannalta (mm. Kalaoja 1988; Viertola 1998). Myds lasten
kokemuksia on tutkittu (mm. Leskinen 2003; Teirikangas 2000). Kuitenkin lasten
kokemuksista ja uuteen kouluun sopeutumisesta tehtyja tutkimuksia 10ytyi niukasti.
Olemmekin soveltaneet tydhomme tietoa kirjallisuudesta, jossa kisitellddn perheen
muuttamista uudelle paikkakunnalle tai kokonaan wuuteen maahan (mm.

Bronfenbrenner 1979; Oberg 1960; Pinola 1995).

Halusimme omassa tutkimuksessamme tuoda esiin oppilaiden tuntemuksia, silld
heihin ja heiddn arkeensa kyldkoulun lopettaminen vaikuttaa ehkd eniten. Syrjdlén
(1994) mukaan yhteiskunnallisesta keskustelusta on usein mahdollista 10ytda
tutkimuksen aiheita. Kyldkoulujen lakkauttamispddtoksid saa lukea sanomalehdistd
lahes pdivittdin, joten totesimme tutkimuksen olevan hyvin ajankohtainen ja
tarpeellinen, koska oppilaiden mielipiteet jddvat hyvin usein kuntien péédtoksien

ulkopuolelle. (Syrjalda 1994, 20)



“Tutkimusongelma  jidsentyy  prosessin  myotd  yleisestd  kiinnostuksesta,
uteliaisuudesta tai epdilystd spesifimpdén ongelmien méérittdmiseen.” (Syrjdld 1994,
21) Tyon alkuvaiheessa tutkimusongelmien méérittdminen ldhti nimenomaan

yhteiskunnallisen keskustelun ja oman kiinnostuksen pohjalta.

Seuratessamme  yhteiskunnallista ~ keskustelua ~ koulujen  lakkauttamisista
huomasimme, ettei lasten ndkokulmaa tuotu miltei lainkaan esille. Ldhempi
tutkimuksiin tutustuminenkin vahvisti mielikuvaa siitd, ettei lasten dantd heitd
koskevissa pédédtoksissd ole tuotu kovinkaan aktiivisesti esille. Niin ollen ndkdkulma
tutkimukseemme vahvistui: halusimme tutkia kyldkoulujen lakkauttamisprosessia

nimenomaan koulun oppilaiden ndkdkulmasta.

Téssé tutkimuksessa tutkimuskysymyksiksi muodostuivat:

1) Miten oppilaat kokevat oman koulun lakkauttamisen?
2) Miten oppilaat suhtautuvat uuteen ja isompaan kouluun siirtymiseen?

3) Miten oppilaat ovat sopeutuneet uuteen kouluun koulunvaihdon jélkeen?

2.2 Tutkimuksen kulku

Tutkimuksen alkuvaiheessa (kevéélla 2005), ennen koulunvaihtoa tapahtunutta
haastattelua, ldhetimme sdhkopostitse kirjeen koulun johtajalle (liite 1), jossa
kysyimme lupaa tutkimuksen tekemiseen. Koulun johtaja antoi luvan viipymatti ja
kertoi olevansa my0s kiinnostunut tutkimustuloksista. Haastattelu toteutettiin
huhtikuussa 2005 yhden pdivin aikana ko. koululla. Haastatteluun osallistui 22
oppilasta jokaiselta luokkatasolta. Haastattelutilanne videoitiin. Haastattelussa
kdaytimme apuna tekemiddmme haastattelupohjaa (liite 2) ja tarvittaessa esitimme
lisdkysymyksid. Muutamia oppilaita videokamera tuntui hiiritsevén, joten pdatimme
kiyttad kameraa nauhurin tapaan, josta jilkeenpdin litteroimme haastattelukulun

tekstimuotoon.



Tutkimuksen toinen vaihe toteutettiin joulukuussa 2005. My®os télldin koulun johtaja
oli kiinnostunut yhteistyostd kanssamme. Haastattelimme kyldkoulun entisid
oppilaita puolistrukturoidun teemahaastattelurungon (liite 3) mukaisesti sekd
lahetimme kyselylomakkeen (liite 4) oppilaiden vanhemmille. Toiseen haastatteluun
osallistui 18 oppilasta kaikilta luokkatasoilta. Oppilaiden haastattelu toteutettiin

samalla tavalla kuin ensimmaisessikin vaiheessa.

Vanhemmat vastasivat postitse ldhetetyn vapaamuotoisen kirjeen muodossa
esittdimiimme kysymyksiin. Ndiden kolmen eri tutkimusaineiston anti osoittautui
monipuoliseksi, joten emme katsoneet tarpeelliseksi kerdtd lisdaineistoa tatd

tutkimusta varten.

2.3 Tyonjako tutkimuksessamme

Pro gradumme pohjautuu vuonna 2005 valmistuneelle proseminaari -ty6lle, jossa on
toteutettu haastattelujen ensimmdiinen osuus ennen kyldkoulun lakkauttamista.
Joulukuussa 2005 toteutettiin haastattelujen toinen vaihe, jossa oppilaita ja heidén

vanhempiaan haastateltiin koulunvaihdoksen jalkeen.

Annaleenan vastuulla ty6ssd on ollut erityisesti aineistonkeruu eli haastattelujen
toteuttaminen. Aineiston litterointi ja purkaminen on tapahtunut yhteistydssi, mutta
esim. litteroinnista suurimman osan hoiti Sirpa. Aineiston analysointi- ja
tulkintaosuudet toteutettiin pddosin yhteistydssd, jotta tutkimus olisi mahdollisimman

luotettava.

Teoriaosuuksissa jaoimme ldhdekirjat ja aihealueet, siten ettd tyoskentely oli
pidasiassa itsendistd. Arvioimme ja kdvimme kuitenkin lépi jatkuvasti toistemme
tekstejd ja ehdotuksia mm. sdhkopostin vilitykselld sekd reaaliaikaista MSN
Messenger -keskusteluohjelmaa kéyttden. Tamid keskusteluohjelma mahdollisti

samanaikaisen tekstin muokkaamisen sekéd puheyhteyden vélimatkasta huolimatta.
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2.4 Tutkimuskoulut

2.4.1 Kyldkoulu

Tutkimuksemme kyldkoulu on rakennettu vuonna 1923. Rakennus oli tuolloin
mitoitettu 26 oppilaalle, mutta koulussa aloitti 33 oppilasta. Koulu lakkautettiin
vuonna 2005, jolloin koulussa oli kaksi opettajaa, kiertdivd englannin- ja
erityisopettaja sekd 24 oppilasta. Alaluokassa (0-21k) oppilaita oli kahdeksan ja
yldluokassa (3-6lk) oppilaita oli 16.

Koulu sijaitsee rauhallisella maaseutupitdjin sivukyldlli. Koulun ympéristd on
maaseudulle tyypillistd pelto- ja metsdmaisemaa, myds jarvenranta on ldhella.
Koulun pihapiirissd on pururata, luistinrata sekd jalkapallokenttd, jotka ovat olleet
myos kyldldisten aktiivisessa kdytossd vapaa-aikanakin. Kirkonkyldn koululle

matkaa kertyy noin neljd kilometrid. (Tutkimuskuntamme kotisivut, 28.7.2006)

2.4.2 Kirkonkyldn koulu

Kylakoulun lakkauttamisen jidlkeen oppilaat siirtyivdt opiskelemaan Kirkonkyldn
kouluun. Kirkonkyldn koulu on ollut toiminnassa vuodesta 1888 ldhtien. Oppilaita
Kirkonkyldn koululla oli lukuvuonna 2005-2006 noin 132. Opettajia koululla oli
kuuden luokanopettajan liséksi erityisluokanopettaja, kiertdvd erityisopettaja seka

kiertdva englanninopettaja. Puukésityotunneilla oppilaat kivivit yldkoulun puolella.

Vaikka koulu sijaitseekin ldhes kunnan keskustassa, on koulun ympéristd pelto- ja
jarvimaisemineen maalaismainen. Perusopetuksen yldluokat ja lukio sijaitsevat
muutaman sadan metrin pdéssd alakoulusta. Koulun ldheisyydessid on my0s urheilu-

ja pesdpallokentdt. (Tutkimuskuntamme kotisivut, 28.7.2006)
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3 TUTKIMUSMENETELMAT

Tama kappale esittelee tutkimuksemme metodiset ldhtokohdat sekd kaytdsséd olleet
tutkimusmenetelmdt. Tutkimuksemme on laadullinen tapaustutkimus, jossa
menetelmind on kdytetty teemahaastattelua ja kyselyd. Tutkimuksemme on toteutettu
pidemmalld aikavililld (syksy-kevit), joten kyseessd on pitkittdistutkimus. Lisdksi
esittelyssd ovat tutkimusaineistomme analyysissd kdyttdimdmme metodit eli koodaus

sekd teemoittelu ja tyypittely.

3.1 Laadullinen tapaustutkimus

Tutkimuksemme on laadullinen tapaustutkimus. “Lihtokohtana kvalitatiivisessa eli
laadullisessa tutkimuksessa on todellisen eldmén kuvaaminen” (Hirsjarvi, Remes &
Sajavaara 2004, 152). Laadullinen tutkimus on hyvin perusteltua omassa
tutkimuskohteessamme, silld kyldkoulujen lakkauttaminen on osa nyky-yhteiskunnan
arkipdivéd ja toisaalta sithen liittyy niin monia piirteitd, etti niitd olisi ollut vaikea
saada esiin mééréllisen tutkimuksen kautta. Oma tutkimuksemme perustuu siis
yksittdiseen tapaukseen eli erddn kyldkoulun lakkauttamiseen ja oppilaiden
sopeutumiseen uuteen kouluun ja saadut tulokset on mahdollisesti yleistettdvissa

muihin samanlaatuisiin tapauksiin.

Alasuutari (1999) vertaa kvantitatiivisen eli maddrdllisen analyysin periaatetta
luonnontieteistd tuttuun koeasetelmajérjestelyyn, jossa kontrolloidussa kokeessa
tarkastellaan riippumattoman muuttujan vaikutusta riippuvaan muuttujaan.
Argumentointi tapahtuu maééréllisessd tutkimuksessa lukujen ja tilastollisten
yhteyksien avulla. Madrélliselle tutkimukselle tyypillisti on myds suuri

tutkimusjoukko. (Alasuutari 1999, 31-39)

Laadullisen tutkimuksen analyysin vaiheista Alasuutari (1999) kéyttdd nimityksid
“havaintojen  pelkistiminen” ja “arvoituksen ratkaiseminen”. Laadullisen

tutkimuksen tavoitteena on selittdd yksittdistd tapausta tai sitd avaavaa aineistoa.
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Laadullisen tutkimuksen analyysissi on olennaista, ettd tutkija huomioi
mahdollisimman tarkasti selvitettivddn tapaukseen liittyvit seikat. (Alasuutari 1999,
31-39) Myd6s Syrjald (1994) kuvaa tapaustutkimusta kokonaisvaltaiseksi ja

systemaattiseksi totuuden kuvaukseksi.

Valittua tapausta pyritddn tarkastelemaan kokonaisuutena eri ndkokulmista, jolloin
on mahdollista saada konkreettinen ja eldvé tulkinta todellisuudesta. (Syrjdld 1994,
13) Tuomen ja Sarajirven (2004) mukaan laadullisen tutkimusmenetelmédn
tavallisimmat aineistonkeruumenetelmdt ovat haastattelu, kysely, havainnointi ja
erilaisiin dokumentteihin perustuva tieto. ( Tuomi & Sarajarvi 2004, 73) Tissi
tutkimuksessa olemme myo6s hyddyntidneet laadulliselle tutkimukselle tyypillisid
tutkimusmenetelmid. Péddasiallisena aineistonkeruumenetelménd olemme kiyttineet
teemahaastattelua (tarkemmin kappaleessa 3.3) seké kyselyé (tarkemmin kappaleessa

3.4).

3.2 Pitkittaistutkimus

Tydssdmme pyrimme siis selvittdmddn pienen kyldkoulun oppilaiden kokemuksia ja
asenteita ennen ja jdlkeen koulun lakkauttamisen ja uuteen kouluun siirtymisen
jdlkeen. Tédménkaltainen tutkimus voidaan rinnastaa metodologiassa pitkittdis- eli

seurantatutkimukseen.

Pitkittdistutkimuksessa seurataan jonkin ilmion kehittymisti ja katsotaan, miten asiat
muuttuvat ajankohdasta toiseen. (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2004, 166-167)
Pitkittdistutkimuksille on tyypillistd esittdd, mitd tutkimusjoukolle on tapahtunut
tietyn ajanjakson ja tehtyjen mittausten aikana. Aineistoa on keritty samoilta
tutkimuskohteilta kahtena tai useampana ajankohtana, mikd mahdollistaa my0s
yksilokohtaisen vertailun kyseiselld aikavililld. Mittausajankohtien vilill4 voi aikaa
kulua muutamasta viikosta jopa vuosikymmeniin. Néilld perusteilla voimme soveltaa

pitkittdistutkimuksen metoditeoriaa myos omaan tutkimukseemme.
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3.3 Puolistrukturoitu haastattelu eli teemahaastattelu

Sekd Hirsjarvi & Hurme (2001) ettdi Tuomi & Sarajirvi (2004) Esittelevét
puolistrukturoidun haastattelun lomakehaastattelun ja syvihaastattelun vélimaastoon
sijoittuvana haastattelumuotona. Lomakehaastattelu etenee tiukimman kaavan
mukaan, jossa haastattelija lukee kysymykset médrdtyssd jirjestyksessd ja
sanamuodossa. Syvihaastattelu on taas viljin haastattelumuoto, joka on hyvin ldhell
tavallista keskustelua. Syvihaastattelussa haastattelijalla on ainoastaan aihealue, joka
on madritelty etukiteen. Teemahaastattelu sijoittuu siis ndiden kahden
haastattelumuodon vélimaastoon. Teemahaastattelussa aihepiirit ovat kaikille
tutkittaville samat, mutta haastattelija voi esim. muuttaa aiheiden kéisittelyjarjestysta
tai tehdé tarkentavia kysymyksié tarpeen mukaan. (Hirsjarvi & Hurme 2001, 41-48;
Tuomi & Sarajérvi 2004, 73-79)

Teemahaastattelu sopii erinomaisesti tutkimuksemme aineiston keruumenetelméksi
silld teemahaastattelu on tarkoitettu Hirsjarven ja Hurmeen (2001) mukaan juuri
yksilon kokemuksien, ajatuksien, uskomuksien ja tunteiden selvittdmiseen. (Hirsjarvi
& Hurme 2001, 48) Lisdksi Tuomi ja Sarajarvi (2004) listaavat haastattelun eduksi
joustavuuden, jolloin tutkijalla on mahdollisuus mm. toistaa kysymys tai oikaista

vadrinkasityksid. ( Tuomi & Sarajéarvi 2004, 75 )

Haastattelututkimuksemme  kohteena olivat alakouluikdiset lapset. Lasten

haastattelututkimukseen liittyy erityispiirteitd, joista tarkemmin luvussa 4.

3.4 Kyselylomaketutkimus

Yksi osa tutkimustamme oli vanhempien ajatusten kuuleminen kyldkoulun
lakkauttamisesta ~ ja  koulunvaihdosta. = Tdmédn  tutkimuksen  toteutimme
kyselylomaketutkimuksella, joka ldhetettiin yhteensd 11 perheeseen. Kysely sisélsi

avoimia kysymyksid sekd tilaa vastausten kirjoittamiselle.
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Vanhemmille osoitetut kysymykset olivat seuraavat:

1. Miten lapsenne on sopeutunut isompaan kouluun, uuteen luokkaan ja opettajan
vaihdokseen?

Lihteeko lapsenne aamuisin mielelldén kouluun?

Miten koulukyyditys/koulumatkat ovat sujuneet?

Onko kodin ja koulun vélinen yhteistyd toiminut riittavasti?

“wok o wN

Ovatko mahdolliset kiusaamistapaukset tai muut ongelmat selvitetty
asianmukaisesti?

6. Mitd muita asioita haluatte tuoda esille koulun vaihtoon liittyen?

Kyselylomake tutkimusvélineend on luotettava, silld kysymykset esitetddn kaikille
samassa muodossa, eikd tutkija vaikuta tutkimukseen ldsndolollaan tai toiminnallaan,
kuten esimerkiksi haastattelussa. (Valli 2001, 101). Avoin kysymysten muoto taas
mahdollistaa vastaajalle Hirsjarven ym. (2004, 190) mukaan asioiden késittelyn

mahdollisimman laajasti eiki rajaa vastaajaa liikaa.

“Postikyselyn ldhettdjd olettaa, ettd vastaajilla on luku- ja kirjoitustaito, eikéd heilld
ole esimerkiksi kirjoittamista haittaavia esteitd (alentunut ndkokyky jne.) Lisdksi
avoimen postikyselyn ldhettdjd olettaa, ettd vastaajat kykenevit, haluavat tai osaavat
ilmaista itseddn kirjallisesti tarkoittamallaan tavalla.” (Tuomi & Sarajérvi 2004, 75)
Vastauksiin olikin nihtavésti paneuduttu ja jokaisen perheen mielipiteet ja ajatukset
tuotiin rohkeasti esille. Pyysimme vanhempia laittamaan halutessaan yhteystietonsa
palautetun kyselyn mukana, jotta jdlkikdteen olisimme mahdollisesti voineet tehda
tarkentavia kysymyksid. Suurin osa perheistd antoikin luvan ottaa tarvittaessa

myO6hemmin yhteyttd vastauksiin liittyen.

Liahetimme kyselylomakkeet koteihin postitse, ja kirjeen mukana oli myds
palautuskuori postimerkkeineen. Postikyselyiden vastausprosentti saattaa Aaltolan ja
Vallin (2001, 101) mukaan usein jd4da alhaiseksi. Myo6s meidén tutkimuksessamme
tdmé oli vaarana, silld palautuspédivdéin mennessd vastauksia tuli takaisin vain neljad
yhdestitoista. Otettuamme vastaamatta jédneisiin vanhempiin yhteyttd saimme

lopputulokseksi yhdeksén vastausta.
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3.5 Koodaus aineiston kasittelyvalineena

Helpottaaksemme kahden melko laajan aineiston tarkempaa analyysid ja tulkintaa,
yhdistimme aineistot. Ensin kirjoitimme oppilaiden vastausten padteemat
oppilaskohtaisiksi ja yhtendisiksi kuvauksiksi kunkin oppilaan ajatuksista ennen
kouluvaihtoa ja uuteen kouluun siirtymisen jdlkeen. Ndin saimme luotua jokaisesta
oppilaasta kokonaiskuvan, ns. muutosprofiilin, josta kdy ilmi kyseisen oppilaan

ajatusten kehittyminen koko muutosprosessin aikana.

Kokonaiskuvien luomisen jilkeen luimme niitd useaan kertaan ldpi. Tdmédn jilkeen
alkoi aineiston koodaus. Aineiston koodaaminen tarkoittaa kdytdnndssd koodien
lisddmisté aineistoon tutkijan muistuttamiseksi siitd, mihin kategoriaan mikin vastaus
ja kukin vastaaja kuuluu. Koodauksessa siis luodaan koodeja (esim. numeroita tai
muita merkkejd), joilla merkata tarvitsemaamme tietoa. (Lankshear & Knobel 2004,
271-276). Koodaus mahdollistaa aineiston joustavan tarkastelun. Voimme
esimerkiksi etsid ja tarkastella juuri haluttuja kohtia tai jatkaa aineiston ryhmittelya
monin eri tavoin. (Eskola & Suoranta 1998, 156-157) Aineistomme koodauksen
perustavana ldhtokohtana olivat ensisijaisesti aineistosta itsestdén luonnollisesti
nousseet teemoittelun mahdollisuudet. Eskola & Suoranta (1998, 157) kuitenkin
muistuttavat, ettd vaikka tutkija kuinka pyrkii kuuntelemaan aineistoaan, ohjaa hanta
piilevésti kuitenkin mm. tutkimuksen tarkoitukset, aikaisemmat teoriat sekd

kirjallisuus.

Oppilaiden kokonaiskuvien koodausvaiheessa pyrimme karkeasti kuvaamaan +- ja —
-merkein oppilaan asennetta ennen koulunvaihtoa ja koulunvaihdon jilkeen (esim.
tilanne ennen vaihtoa — ja vaihdon jilkeen +). Kriteereindimme — -merkin antamiselle
pidimme sitd, mainitseeko oppilas haastatteluissa jénnittdvinsd tai pelkddvénsa
jotakin, kaipaavansa jotakin tai muuttavansa uudesta koulusta joitakin asioita. Tai
mikd on oppilaan yleinen asenne esimerkiksi, onko kokonaismuutos tuntunut pahalta.
Oppilaat, jotka saivat + -merkin, toivat yleisesti ottaen esille hyvin mydnteisié asioita
vaihtoon tai kouluun liittyen. He eivdt kaivanneet vanhaa koulua tai halunneet

muuttaa uudesta koulusta mitdéan.
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Jos oppilas toi vastauksissaan esille sekd mydnteisid ettd kielteisid puolia, kielteinen
asia painoi vaakakupissamme enemmén ja oppilas sai muutosprofiiliinsa — -merkin.
Tama siksi, koska mielestimme negatiivisten asioiden mainitseminen tdménkaltaisen
muutoksen yhteydessd ilmaisee oppilaiden mahdollista ahdistusta tai hankaluutta

sopeutua uuteen tilanteeseen.

3.6 Teemoittelu tyypittelyn taustalla

Aineistomme lopullisessa analyysissd kidytimme vilineend tyypittelyd. Eskola &
Suoranta (1998, 182) midrittelevit tyypittelyn olevan aineiston ryhmittelyé tyypeiksi
eli selviksi ryhmiksi samankaltaisia tarinoita. Tassd tutkimuksessa tyypittelyn
tuloksena olemme rakentaneet aineistosta nousseiden seikkojen pohjalta, niitd
ryhmittelemélld ja yhdistelemilld yhteensi viisi oppilasprofiilia, joissa tulee selkeésti
esille tuohon kyseiseen profiiliin kuuluvien oppilaiden vastauksissa painottuneet
seikat. Nidin ollen voimme todeta kyseisessd koulun lakkauttamis- ja
vaihtoprosessissa 10ytyvdan viidenlaisia oppilaita omanlaisine kokemuksineen ja

asenteineen.

Jotta tyypittelyd voi tehdd, aineistoa on aina jollakin tasolla jdsennettivd. Tata
prosessia Eskola & Suoranta (1998, 182) nimittivit teemoitteluksi. Teemoittelu on
tutkijan ensimmdinen varsinainen ldhestyminen aineistoon. Tdssd vaiheessa tutkija
pyrkii nostamaan esille kyseessa olevaan tutkimusongelmaa selventdvié ja selittdvia
teemoja. Teemoittelun vaiheessa on myos tirkedd kédydd tiivistd vuoropuhelua
aineiston ja teorian vililld. (Eskola & Suoranta 1998, 175, 180) Aineistomme

teemoittelu ja tyypittely on luvussa 8.
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4 LAPSI TUTKIMUSKOHTEENA

Lapsi on yksi tdmédn tutkimuksen térkein elementti, joten haluamme tarkastella
lapsitutkimusta omana lukunaan. Lapsen kuuleminen heitd koskevassa asiassa on
yhtd tdrkedd aikuisten mielipiteiden kanssa, joten siti emme voi liitkaa painottaa.
Luvussa kisitelladn my0s lapsitutkimuksen erityisluontoisuutta ja asioita, joita lapsia

tutkittaessa tulisi tutkijana ottaa huomioon.

4.1 Lapsen aani kuuluviin

Lapsia koskevista asioista on aikaisemmin totuttu kuulemaan ldhinnd aikuisilta,
esimerkiksi lapsen vanhemmilta, hoitajilta tai opettajilta. Lasten tutkimukselle
tuottaman tiedon merkitystid ja luotettavuutta on epdilty, jopa vidheksytty aikuisen
esittimiin tietoon verrattuna (Ritala-Koskinen 2001, 147-148). Monet lapset
kasvavat edelleenkin siind uskossa, ettd heilld on vain vdhan valtaa heitd koskeviin
tirkeisiin padtoksiin ja ettei heiltd kysytd mielipidettd tai edes selitetd, mitd on

tapahtumassa. (Thomas 2001, 105)

Onkin merkittdva kehityssuunta, ettd nyky-yhteiskunnassa lapsia on yhd enenevéssi
médrin haluttu nostaa toimimaan oman eldménsd asiantuntijoina sekd heidén
ajatuksiaan ja mielipiteitddn on haluttu kuuluviin niin tutkimuksessa, poliittisessa
paatoksenteossa kuin yleisessd kahvipoytikeskustelussa (mm. Madsen 1999; Thomas
2000; Turtiainen 2001). My6s meidédn tutkimuksemme tarkoituksena on nostaa esille
lapset ja heiddn ajatuksensa koulun lakkautusprosessissa ja uuteen kouluun
siirtymisessd. Mielestimme he ovat tdssd tilanteessa asian todellisia kokijoita ja

asiantuntijoita, ja niemme tarkeédksi selvittdd heidin ajatuksiaan.

Pohjan lasten ihmisoikeuksille sananvapaudessa ja yksityisyydensuojassa antaa YK:n
Lapsen oikeuksien yleissopimus 1989, 1991 (Ruoppila 1999, 27), joka 12.-13.
artiklassaan takaa lapselle oikeuden tulla kuulluksi ja huomioonotetuksi kaikissa

itseddn koskevissa asioissa seké takaa lapselle vapaan mielipiteen ilmaisun.
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Lapsen ddnen kuuluville nostamista perustelee myds Thomas (2000, 104-106)
toteamalla lasten olevan oikeutettuja tulla kuulluksi, silli se johtaa parempaan

paédtoksentekoon ja ratkaisuihin, joita lasten hyvinvointi kulloinkin kaipaa.

Tutkimuksessamme kohdekoulun kiinnostus tutkimuksemme tuloksista ja yhteistyo
koulun kanssa antaa tutkimuksellemme myds kdytinnon merkitystd; oppilaiden
hyvinvointia pystytdén parhaiten edistimiin koulun toimesta, kun ensin on selvitetty
lasten ajatuksia ja mielipiteitd. Thomas (2001) toteaa myods lasten kuulemisen,
tunteiden ja ajatusten vapaan purkamisen ja asioithin vaikuttamiseen annetun
mahdollisuuden olevan lapselle itselleen tirkedd varsinkin, kun tilanne on uusi ja
lasta horjuttava. Lapselle tulee kokemus tilanteen kontrollissa olemisesta sekd hdn
saa vahvistusta uudenlaisen tilanteen keskelld rohkeasti ja tasapainoisesti eldmiseen.

(Thomas 2001, 105)

4.2 Lasten haastattelu tutkimuksessamme

Koska haastateltavamme edustivat koko peruskoulun alaluokkien ikédjakaumaa, oli
erityisen tarkedd, ettd valmistimme haastattelun huolella. Hirsjarvi ja Hurme (2001)
kasittelevit kirjassaan eri-ikdisten henkildiden, myos lasten, haastatteluun liittyvia
erityispiirteitd, joita on tidrked huomioida haastattelua suunniteltaessa. Esimerkiksi
haastattelurungon selkeys ja haastattelun kesto ovat kaksi tirkedd asiaa, joita taytyy

miettid suunnitteluvaiheessa. (Hirsjarvi & Hurme 2001, 128-132)

Koska olimme valinneet oppilaiden haastattelutavaksi teemahaastattelun, antoi se
meille tirkedn edun huomioida myds eri-ikdiset haastateltavat haastattelutilanteessa.
Koska teemahaastattelussa tutkija voi esim. muuttaa kysymysten jérjestystd tai tehda
tarkentavia kysymyksid, haastattelija pystyi haastattelutilanteessa tarkentamaan tai
syventimddn tarvittaessa kysymystddn. Esimerkiksi vanhempien oppilaiden
haastattelussa haastattelija pystyi syventdiméédn kysymysti tarkentavilla kysymyksilla
ja vastaavasti pienimpien oppilaiden kohdalla haastattelija pystyi pitdytymédn

konkreettisissa ja yksinkertaisimmissa kysymysmuodoissa.
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Haastattelija pystyi teemahaastattelun suoman viljyyden avulla my0s varmistamaan,
ettd tutkittava oli varmasti ymmartinyt kysymyksen oikein. (Teemahaastattelusta

tarkemmin kappaleessa 3.3)

Haastattelimme oppilaat yksitellen erillisessd ja rauhallisessa luokkahuoneessa
kayttden taltiointivdlineend videokameraa kuitenkaan ndyttdmittd siind lasten
kasvoja. Kéyttdimdmme menetelmd on mielestimme perusteltu, koska mukana
tutkimuksessamme oli myos pienid oppilaita ja kysely olisi voinut vadristdd
vastauksia oppilaiden puutteellisen kirjoitustaidon tai kirjoittamisen jaksamisen
takia. Haastattelun aikana oli myds mahdollisuus tehdd tarvittavia lisdkysymyksié,

jotta saimme oppilailta tarkempia vastauksia.

Ennen tutkimuksen tekoa on tirkedd antaa lapselle mahdollisuus tutustua ja tottua
tutkijaan. Aarnoksen (2001), Kirmasen (1999) sekd Turtiaisen (2002) mukaan on
hyvi, jos tutkija pystyy viettdmién aikaa lasten kanssa tai ainakin vierailemaan
koulussa ennen tutkimuksen tekoa. Télléin lapsen on helpompi tulla
tutkimustilanteeseen, jolloin voidaan luoda luottavainen ja rauhallinen
tutkimusilmapiiri. (Kirmanen 1999, 211; Turtiainen 2002, 54). Tutkimuksessamme
haastattelujen toteuttaja Annaleena oli tehnyt kenttdharjoittelun lakkautettavalla
kyldkoululla seké toiminut koululla myos opettajan sijaisena. Ndin ollen haastattelija

oli oppilaille tuttu jo pidemmélté ajalta, mikd helpotti haastattelun toteuttamista.

4.3 Lapsen haastattelututkimuksen erityisluonteisuus

Lapsia koskeva tutkimus pohjautuu tietyille lapsitutkimuksen periaatteille ja
arvoasetelmille. Muun muassa Ruoppila ym. (1999), Aarnos (2001) kirjoittavat
lapsiin kohdistuvan tutkimuksen etiikasta ja kdytinnoistd. Kun tutkitaan lapsia, on
ensinndkin tdrkedd koko tutkimusprosessin aikana huolehtia tutkimuksen
lapsiystévillisyydestd. Lapsen koulunkdynti tai normaali eldmé ei saa héiriintyd

tutkimukseen osallistumisen takia. (Aarnos 2001, 144-145)
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Lasten tutkiminen eroaa kaytinnossd aikuisten tutkimisesta. Aldridge & Wood
(1998, 16) Kirmanen (1999, 199-202), Ruoppila (1999, 39) ja Thomas (2001, 106),
toteavat tutkimustilanteessa lasten idn ja kielellisen kehitystason vaikuttavan eniten

tutkimuksen kulkuun ja sen kdytantoihin.

Tutkijalta vaaditaan kykyd pystyd kertomaan ymmarrettdvésti lapselle, mitd
tutkimuksessa tulee tapahtumaan ja tutkimuksen aikana hidnen on kéytettdva lapsen
ikddn soveltuvaa kommunikaatiota. Kokonaisuudessaan lapsen ajattelu on usein
hyvin konkreettista eikd lapsi vélttdméttd ymmarrd tutkijan kisitteitd samalla tavalla
kuin aikuinen. Aldridge & Wood (1998, 21) luettelevatkin tutkijan tirkeiksi
muistettaviksi  asioiksi sopivan kielenkdyton, lapsen tasolla puhumisen,
johdattelevien kysymysten vilttdmisen, avointen kysymysten kayttimisen seki

yhden kysymyksen kysymisen kerrallaan.

Merkittdva ero ja vaara lapsitutkimuksen onnistumisen kannalta on myds se, ettd
lapselta vastaus ei valttdmattd tule yhtéd helposti ja nopeasti kuin aikuiselta. Lapsi voi
olla varauksellinen aikuisen kysymyksid kohtaan ja pidéttyvdinen vastauksissaan.
(Thomas 2001, 106). Huonoimmassa tilanteessa vastausta ei saada ollenkaan.
Omassa tutkimuksessamme tdméd pelko toteutui ennen koulunvaihdosta tehdyissi
haastatteluissa, kun erds oppilas ei haastattelijan tuttuudesta ja rohkaisusta huolimatta
halunnut puhua mitddn. Tutkimustilanteella ja tutkijan kyvylld rentouttaa ilmapiirid
on tdssd suuri merkitys. Lasta on tdlloin pyrittdvd rohkaisemaan, jopa houkuteltava
vastaamaan toistamalla kysymystd hieman eri tavoin tai tarkentamalla, mitd lapsi
kommenteillaan tarkoittaa. Toisaalta, jos tutkija painostaa lasta liikaa, eikd koskaan
hyviksy vastauksiksi “en tiedd”, “ei mitddn”, on vaarana ettd lapsi menettdd
mielenkiintonsa vastaamiseen tdysin. Tutkijan tarkkaavaisuutta vaaditaan koko
tutkimusprosessin ajan tutkimuksesta analyysivaiheeseen, silli vastaus aiemmin
esitettyyn kysymykseen voi myods piilld jilkikdteen tulleessa vastauksessa tai

samassa lauseessa muiden vastausten lomassa. (Kirmanen 1999, 200-213)
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5 SOPEUTUMINEN

Lasten sopeutumisesta uuteen kouluun ei juuri 10ydy suoraa tutkimus- tai
teoriataustaa tai aiempaa tutkimusta. Muutokseen sopeutumista lapsen nikdkulmasta
on kuitenkin késitelty mm. perheen sisdisten muutostilanteiden (vanhempien ero) tai
perheen maansisdisten tai kulttuurienvilisten muuttoprosessien kautta. Téssd
tutkimuksessa olemme syventyneet jalkimmaiseen tutkien mm.
maahanmuuttajalasten muutokseen sopeutumista, sen tutkimisessa kdytettyja sekd

siitd kehiteltyjd teorioita.

Perusteena valinnallemme keskittyd esimerkiksi maahanmuuttajalasten kulttuurisesta
sopeutumisesta laadittuihin teorioihin on ensinndkin se, ettd oli lapsi maahanmuuttaja
tai suomalainen, on hin eldessddn joka hetki useamman erilaisen kulttuuritason
jasen. Kulttuurijaottelusta Bronfenbrennerin (1979) mukaan enemmain seuraavassa
kappaleessa. Muutos tai muutokset joissakin ndissd kulttuuritasoissa vaikuttavat
lapseen tavalla tai toisella. Muutokseen reagoidaan eri tavoin. Kappaleessa 5.2
esittelemme  Obergin  (1960) teorian muutostilanteessa  syntyvdn  kriisin

kohtaamisesta, siihen liittyvisté tunteista ja lopulta sopeutumisesta.

Toisaalta verrattaessa avioerotilanteisiin, on koulukulttuurin tai kansallisen kulttuurin
muutostilanteessa muuttumattomana tekijand useimmissa tapauksissa perheyksikko,
mikd tukee valintaamme jittdd lasten erotilanteisiin sopeutuminen tarkastelumme
ulkopuolelle. Perheen merkityksestd muutostilanteessa enemmin timén kappaleen

loppupuolella Brizuela & Garcia-Sellersin (1999) mukaan.

5.1 Bronfenbrennerin ekologinen teoria

Lapsi on yhtd aikaa tiedostamattaan useamman kulttuurin jidsen. Tamédn my0s
ekologisena teoriana kutsutun ajattelutavan tunnetuin puolestapuhuja on

amerikkalainen psykologi Urie Bronfenbrenner (1917-2005).
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Bronfenbrennerin (1979, 22) teoriassa lapsen elinymparistdt koostuvat sisdkkaisista
tasoista, joita ovat mikrotaso, mesotaso, eksotaso ja makrotaso. Sisimmén, lasta
lahimmin koskettavan elinympériston han nimedd mikrosysteemiksi. Mikrosysteemin
muodostaa kéytdnnossd lapsen vélittomat elinympéristot, esimerkiksi koti ja perhe.
Mallin seuraava taso on Bronfenbrennerin mukaan mesosysteemi, joka kasittdd
kaikkien ympdiristéjen vélisid suhteita, joissa lapsi on mukana. Télle kulttuuriselle
alueelle kuuluu esimerkiksi koulu. Nami kaksi ensimmdistd tasoa ovat tdrkeimmat

vaikuttajat lapseen ja kehitykseen.

Toisin kuin edelliset tasot eksosysteemiksi nimetty kolmas taso ei ole aktiivisesti
vaikuttamassa yksilon kehitykseen. Eksosysteemi tarkoittaakin = esimerkiksi
vanhempien tyotd ja ympéardivan yhteiskunnan palveluja. Vaikutus tapahtuu
vilillisesti vanhempien kautta perheen 1dhiympéristoon ja nidin ollen myds lapseen.
Uloin makrotaso késittdd lasta ympéroivan kulttuurisen, poliittisen, uskonnollisen ja
taloudellisen ympdériston, mutta on etdisyydestdin huolimatta tiiviind osana muiden

ympéristdjen olemusta (Bronfenbrenner 1979, 209; 239-258).

Olemme soveltaneet Bronfenbrennerin kehdteoriaa omassa tutkimuksessamme
eritellen lapsen eri kulttuureita ekologisen kehiteorian kaltaisesti seuraavalla tavalla
(kuvio 2). Tutkimuksen lapset ndemme olevan ensisijaisesti osa oman perheensi
kulttuuria. Perheen kulttuuri kisittda asioita, kuten perheen jisenet, rakenne tavat ja
perinteet. Seuraava lapsen ldhikulttuuri on koulukulttuuri, jolla téssd tapauksessa
tarkoitamme koulun omaleimaisia piirteitd, tapoja, henked, ympéristdd ja koulussa
toimivia ihmisid. Kulttuurikehistd seuraava on oman asuinpaikan, kunnan ja lopulta

viimeinen kehi kuvaa omaa kansallista, suomalaista kulttuuria.
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PERHEKULTTUURI

“ KOULUKULTTUURI
OMAN
ASUINALUEEN
KULTTUURI

KANSALLINEN
KULTTUURI

Kuvio 1. Lasta koskettavat kulttuuriset ympéristét Bronfenbrennerin (1979)

ekologista teoriaa mukaillen.

Jos muutos tapahtuu jossakin nédistd kulttuurikehistd, oli se sitten koulukulttuuri tai
oma kansallinen kulttuuri, vaikuttaa se aina lapsen eldméédn tavalla tai toisella.

Voidaan sanoa, ettd lapsi kokee omanasteisensa kulttuurishokin.

5.2 Kulttuurishokki

Termin kulttuurishokki otti ensimmaisend kéyttoonsd Oberg (1960), joka teoksessaan
kuvaa kulttuurishokkia tilanteena, jolloin yksilo kokee ahdistusta tuttujen eldmén
elementtien katoamisesta. Oberg (1960) jakaa kulttuurishokin neljdén eri vaiheeseen.
1) Kuherruskuukausi on aika, jolloin muuttaja kokee alkuihastusta ja tilanteen
uutuuden tuomaa positiivista jinnitettd. Muutos koetaan hyvénd ja innostavana
asiana ja yksildo on odottavaisella mielelld. Seuraavassa 2) kriisivaiheessa alkaa

esiintyd turhautumista ja ahdistusta uutta tilannetta kohtaan.



24

Kriisivaiheessa vellovia tunteita Obergin mukaan voivat esimerkiksi olla paine
sopeutumisesta, menetyksen tunteet ystdvien, asioiden ja esineiden menettimisen
myotd sekd hyldtyksi tulemisen tunne uuden ja vieraan kulttuurin ollessa vastassa.
Hammennysté aiheuttavat uudet roolit ja arvot ja ahdistusta, suuttumusta, jopa inhon
tunteita yksilé kohtaa, kun hdn huomaa ja tiedostaa uuden tilanteen erot verrattuna
vanhaan. My6s kyvyttdmyyden tunne saattaa vallata yksilon, kun uuteen tilanteeseen
sopeutuminen ndyttdd toivottomalta ja pelédtddn, ettei uudessa tilanteessa tulla
parjaamadn. Kriisivaihetta seuraa kuitenkin lopulta 3) toipumisen vaihe, jolloin
kriisivaihe ratkaistaan yksilolle sopivalla ja ominaisella tavalla. Usein toipumisen
vaitheessa merkittdvdnd tekijand on yksilon senhetkinen tuki. Lopullinen vaihe

muutostilanteessa on 4) sopeutuminen. (Oberg 1960, 177-179)

5.3 Perhe sopeutumisen tukipilarina

Toisin kuin avioerotilanteissa, on koulukulttuurin tai kansallisen kulttuurin
muutostilanteessa muuttumattomana tekijand aina perheyksikko, mikd tukee myos
valintaamme jattdd lasten erotilanteisiin sopeutuminen tarkastelumme ulkopuolelle.
Pinola (1995, 155-156) toteaa koulunvaihdostilanteessa perheen pysyvén sosiaalisena
ympéristond vakiona ja koulun tuttuna sosiaalisena organisaationa, miké takaa
ikdtovereihin tutustumisen mahdollisuudet ja vaikeudet suurin piirtein saman

suuruisina kaikille lapsille.

Perheen tuki on siis muutostilanteissa lapselle hyvin tirked sopeutumisen kannalta.
Myo6s tutkimuksemme huomasimme perheen tuen tdrkeyden muutostilanteissa.
Perheen tukea ja yhteisty6td koulun kanssa koulunvaihtotilanteissa on tutkinut
Brizuela & Garcia-Sellers (1999). Brizuela & Garcia-Sellersin tutkimuksen kohteina
olivat maahanmuuttajalapset, joilla muutos siis tapahtui sekd kansallisessa
kulttuurissa ettd koulukulttuurissa yhtéd aikaa. Brizuela & Garcia-Sellers (1999, 349)
esittelevit artikkelissaan sopeutumisteorian, joka kuvataan kolmeulotteisena toisiinsa

liittyvéna kuviona (kuvio 2).
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Kuviossa tarkeimpind osina ovat toisiinsa suhteessa olevat lapsi, perhe sekd koulu,
jotka ovat sopeutumisprosessissa merkittdvimmat peruselementit. Edellisten lisdksi
prosessiin vaikuttavina tekijoind ovat toki my0s laajempi poliittinen, sosiaalinen ja

kulttuurinen konteksti.

Kuvio 2. Brizuela & Garcia-Sellersin (1999) kouluunsopeutumisen kolmiosainen

kaavio

Brizuela & Garcia-Sellers (1999) nédkee koulusopeutumisessa neljd erilaista
tasomallia (kuvat 3a-3d) riippuen lapsen sopeutumisen laadusta ja tasosta seki lapsen
saamasta tuesta koulunvaihdosprosessissa. Jokaisessa tasomallissa koulu ja koti
esiintyvit lapseen ja toisiinsa nidhden erilaisissa asetelmissa, mikd vaikuttaa siihen,

miten lapsen kouluun sopeutuminen milloinkin onnistuu.
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Kuvio 3a. Sopeutumaton Kuvio 3b. Siirtynyt

Kuvio 3c. Sopeutunut Kuvio 3d. Tukien sopeutunut

Ensimmiinen kuvio (kuvio 3a) kuvaa sopeutumatonta (unadapted) lasta. Tdssd
tilanteessa perheen mielipiteet, asenteet ja muut perheen sisdiseen kulttuuriin liittyvit
asiat vaikuttavat lapseen suuresti ja tdmd aiheuttaa hankaluuksia kouluun
sopeutumisessa. Kodin ja koulun vilinen yhteistyd on véhiistd eiki tavoitteita tai

asenteita tunneta puolin eiké toisin.

Toisessa kuviossa (kuvio 3b) lapsi on siirtynyt (transferred) entistd enemmaén uuteen
kouluympéristoon. Siirtymistd on tapahtunut jopa siindkin méérin, ettd lapsi kieltdd
ja siirtdd sivuun vanhempiensa asenteita ja mielipiteitd eli ns. kotikulttuuria
sopeutuakseen paremmin koulun kulttuuriin. Vanhemmat kykenevét antamaan vain
vihdn tukea ja koulu keskittyy arvioimaan enemménkin oppimistuloksia kuin

toimimaan  yhteistydssd kodin  kanssa. Vaikka asenteellista  siirtymista
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koulukulttuuriin on tapahtunut, on se silti haurasta ja vajaata, silld lapselle ei ole

voitu antaa tdyttd tukea sopeutumisprosessissa.

Kolmas taso (kuvio 3c¢) sopeutumisessa on sopeutuneen (adapted) taso. Talla
sopeutumisen tasolla lapsi ikddn kuin kehittdd kaksi erilaista kdyttdytymismallia
yrittden samanaikaisesti toimia perheen arvojen, odotusten ja kulttuurin mukaisesti
sekd sopeutua uuden koulun normeihin. Téssd vaiheessa sopeutuminen on jo
ulkoisesti melko onnistunut, mutta vaikeutta lisdi se, ettd lapsi on tilanteessa yksin

eikd saa tukea perheeltiin tai koululta.

Neljannelld (kuvio 3d) tukien sopeutuneen (adapted with support) tasolla edellisen
tason kompastuskivi on ohitettu ja sopeutuminen tapahtuu jatkuvuutta yllapitdvissa
kommunikaatiossa kodin ja koulun vililld. Tamé tilanne on sopeutumisen kannalta
thanteellinen, silld koti ja koulu sopivat yhdessd arvoista ja tavoitteista ja lapsen

siirtymisti autetaan ja tuetaan molemmin puolin.
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6 KYLAKOULUN ULOTTUVUUKSIA

Kyldkoulu on yksi tydmme peruskasitteistid. Tassd luvussa madrittelemme kyldkoulu
-késitettd hieman tarkemmin kirjallisuuden maééaritelmien sekd koululaitoksen
historian kautta. Kyldkoulun omaleimaisuudesta oppimisympéristond ja kyldn
sosiaalisena keskuksena kertovat luvun seuraavat kappaleet. Viimeisessé kappaleessa
olemme halunneet raottaa ovea kyldkoulun tulevaisuuteen haasteineen ja

muutoksineen.

6.1 Kylakoulun méaarittely

Kyldkoululle ei 10ydy yhté kaikenkattavaa mééritelmdé, vaan kirjallisuudesta 10ytyy
monta pientd lausetta, joiden pohjalta kyldkoulun olemusta voidaan hahmotella.
Nykédnen ja Vikevidinen (1998, 11) ovat omassa tutkimuksessaan tarkoittaneet
kyldkoululla kuntakeskuksen ulkopuolella toimivaa 2—3 -opettajaista peruskoulua,
jota ympérdi tiivis ja rajattu asuinyhteisd, kyld. Tdmd maédritelmd kuvaa hyvin

kasitystimme kyldkoulusta ja sen luonteesta.

”Pieni koulu mééritelldén nykyisin peruskoulun ala-asteen osalta 1-3 -opettajaiseksi
ja yldasteen osalta kouluksi, jossa on vihemmain kuin kuusi perusopetusryhmid.”
(Laukkanen, Muhonen, Ruuhijirvi, Simild & Toivonen 1986, 9). Kalaoja (1988)
maédrittelee pienen koulun omassa tutkimuksessaan 1-3 -opettajaiseksi kyldkouluksi.
Néami kaksi erilaista madritelmdd kertovat hyvin kyldkoulun ja pienen koulun
luonteesta; kyldkoululla voidaan tarkoittaa pientd koulua ja pienelld koululla taas

kylékoulua.

Yksi kyldkoulua maéirittelevd tekijd on myds yhdysluokkaopetus, joka on hyvin
tavallista pienessd kyldkoulussa. ”Pienen koulun opetusjérjestelyt eroavat suuresta
kouluyksikostd, silld pienessd koulussa opettaja opettaa samanaikaisesti kahta tai
mahdollisesti useampaakin vuosiluokkaa. Tétd kutsutaan yhdysluokkaopetukseksi.”

(Viertola 1998, Pirhosen 1993, 7 mukaan)
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6.2 Kylakoulujen historiaa

6.2.1 Pienten koulujen kehittyminen maaseuduille ja kyliin

Kylakouluilla on pitka historia, jonka juuret alkavat 1800-luvulta saakka. Koulujen
kehittyminen maaseuduille on yhteydessd suomalaisen koululaitoksen syntyyn, joten
kyldkoulujen historiaa ei voida kéisitelld erikseen irrottamalla sitd suuremmasta
kontekstista. Omassa tutkimuksessamme olemme kiinnittineet huomiota
nimenomaan pieniin kylissd sijaitseviin kouluihin ja siksi on tarkoituksenmukaista

hahmotella koko suomalaisen koululaitoksen syntya.

Suomalaisten pienten kyldkoulujen historian voidaan katsoa alkavan 1860-luvulta
saakka. Vuonna 1886 laadittiin ensimmiinen kunnallisasetus, jonka mukaan siihen
saakka maatamme hallinnut kirkko haluttiin erottaa maallisemmasta hallinnosta.
Asetuksen myo6td peruspalvelut, joihin kuului my6s kansanopetus, annettiin kunnan

hoidettavaksi. (Viljanen 2007, 113).

Ensimmdinen erityisesti koulua koskeva asetus pantiin tiytint6on vuonna 1866,
jolloin kansakoulun voidaan katsoa syntyneen. Asetuksessa painottuivat Uuno
Cygnaeuksen suunnitelmat kansakoulun ja opettajankoulutuksen jérjestimisesta.
Asetuksen myd6td maaseudulle perustettiin neliluokkainen ylhdisempi” kansakoulu,
jossa tyttdjen ja poikien opetus jérjestettiin erikseen. Alkuopetus jétettiin tdssd

asetuksessa edelleen kirkon tehtdvéksi. (Kuikka 1996, 6; Viljanen 2007, 114).

Kansakoululaitos alkoi kehittyd maassamme 1800-luvun puolenvilin jilkeen
ensimmdiisen kouluasetuksen myd6td. Kansakoulun perustaminen oli kunnille
vapaaehtoista ja oppilaat saivat vanhempien halutessa osallistua koulun opetukseen.
Koulunkdynnin aloittamiseen ei siis liittynyt velvollisuutta. Kunnan péattdjat sopivat
koulujen perustamisista, eikd koulujen perustaminen ollut pakollista. Lisdksi kaikki
paattdjat eivét tahtoneet ndhdd koulujen perustamisessa mitddn hyvidid. Ndméa asiat
osaltaan vaikuttivat myos siihen, ettd koulujen perustaminen oli hyvin hidasta.
Ensimmaiset koulut olivat vield melko pienid védhéisten oppilasméérien takia. Liséksi
kunnat eivét pystyneet perustamaan kuin yhden koulun kerrallaan. Kouluttomia

kuntia oli vield vuonna 1896 yli sata.
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Koska tieyhteydet olivat huonoja ja pitkien matkojen kulkeminen pitédjien keskuksiin
hankalaa, Mikael Soininen laati vuonna 1898 ohjelman “koulu joka kyld4n”.
Soinisen ohjelma toimikin pohjana vuoden 1898 piirijakoasetukselle, jonka mukaan
maalaiskunta oli velvollinen jakamaan alueensa koulupiireihin siten, ettd lasten
koulumatkat eivit saaneet ylittdd viittd kilometrid. Tdmén asetuksen mukaan kouluja
pyrittiin perustamaan jokaiseen kyldén ja koulupiiriin, silld muuten viiden kilometrin
rajaa ei voitu jokaisen oppilaan kohdalla taata. Asetusta ei kuitenkaan tarvinnut
huomioida harvaanasutuilla seuduilla, joilla asui vain muutamia kouluikiisid lapsia.

(Laukkanen ym. 1986, 18—19; Viljanen 2007, 114-115)

Vuonna 1921 Suomeen sdddettiin oppivelvollisuuslaki, johon piirijakoasetus
siséllytettiin. Sen mukaan kunnan téytyi pystyéd takaamaan kaikille 7—8-vuotiaille ja
sitd vanhemmille lapsille koulupaikka. Koulu ei myoskddn ollut lapsille endd
vapaachtoinen, vaan sen kdymisestd tuli lapsille velvollisuus. Kansakouluun lisittiin
kaksi vuotta kestdvad alakoulu sekd samanmittainen jatkokoulu. Oppivelvollisuuslain
tuli toteutua vuoteen 1931 mennessd kaupunkikunnissa ja vuoteen 1937 mennessi
maalaiskunnissa. Oppivelvollisuuden myo6té tuli tarve myos jatko-opetukselle ja tata
tarvetta tdyttdmadn perustettiin keskuskoulujirjestelméd. Suurempia keskuskouluja

rakennettiin l&hinnd suurempiin taajamiin ja kirkonkyliin. (Viljanen 2007, 115)

Kansakoululaki astui voimaan vuonna 1957 ja se vaikutti hyvin voimakkaasti
kansakoulun piirijaon kehitykseen maaseudulla. Kansakoulun kouluorganisaatioon
perustettiin jatkokoulun tilalle uusi kouluaste, kaksivuotinen kansalaiskoulu. Tatd
ennen oli olemassa jo vapaaehtoisesti perustettuja kunnallisia keskikouluja sekd
ammatillisia pdivdjatkokouluja suurimmissa keskuksissa, mutta nyt jatkokoulutuksen
jérjestdminen tuli pakolliseksi myds pienempiin taajamiin ja kyliin. Koulujirjestelma
muuttui  ndin  kahdeksanvuotiseksi ja myOhemmin se laajeni vield
yhdeksénvuotiseksi. Kansakoululain my6td Suomen koululaitoksessa vallitsi

rinnakkaiskoulujirjestelmé aina 1960-luvun lopulle saakka. (Laukkanen ym. 1986,

19)

Koulujdrjestelmidn  muuttaminen  rinnakkaiskoulujérjestelmdstd  peruskoulu-
jarjestelmiksi oli hyvin pitkd ja tydlds prosessi. Jo Uuno Cygnaeuksen aikana
ajateltiin  koulujdrjestelmidn rakentuvan yhtendiseksi, mutta rinnakkaiskoulu-

jarjestelmd vaikutti silti maassamme 1900-luvun puoliviliin saakka.
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Peruskoulun suuntaan koulua ldhdettiin hahmottelemaan vuonna 1959, jolloin
kouluohjelmakomitea esitteli mietintonsd. Ndissd mietinndissd esitettiin  koulun
kehittamisti koskevana tarkeimpana asiana vaatimus sosiaaliseen
yhdenvertaisuuteen, jonka mukaan jokaisella tuli olla sama mahdollisuus opiskeluun
huolimatta mm. varallisuudesta tai sosiaalisesta asemasta. Tdmd mietintd antoi
alkusysdyksen uudelle koulun jirjestimistd koskevalle lakiesitykselle, joka esiteltiin
vuonna 1968. Uuden lain myotd rinnakkaiskoulujdrjestelma purettiin ja sen tilalle
perustettiin yhdeksidnvuotinen peruskoulu, joka jaettiin ala- ja yldasteeseen. Ala-
asteet syntyivit luontevasti kansakouluista, mutta enemmén ty6td jouduttiin
tekemddn oppikoulun ja kansalaiskoulun sulauttamisen eteen. Uuteen jirjestelméédn
siirryttiin maamme syrjdisemmiltd seuduilta alkaen. Siirtyméajan jilkeen kaikissa
Suomen kunnissa opiskeltiin kaikille yhtendisessd peruskoulussa. (Laukkanen ym.

1986, 21-23; Viljanen 2007, 116)

Peruskoulusta haluttiin tehda tasa-arvoinen kaikille oppilaille ja siksi jo vuonna 1970
tuli jdlleen voimaan uusi asetus, joka koski kaikkia kouluja ja kouluasteita: kunnan
alue tuli jakaa koulupiireihin, joiden alueella sijaitsee véhintddn yksi koulu.
Oppilailla oli ndin edelleen oikeus kdydd koulua kodin ldhelld siten, ettd matka
kouluun ei saanut olla enempéé kuin viisi kilometrid. Tdméa uusi sddnnds tuki myos
pienempien koulujen sdilymistd ja niiden toiminnan jatkumista mm. syrjdisill,

kaukana kunnan keskustasta sijaitsevilla kylilla. (Viljanen 2007, 116)

Perusopetuksen jirjestimistd koskeva uusin perusopetuslaki astui voimaan 1.1.1999
(Perusopetuslaki  1998/628). Lain mukaan kunta on velvollinen jarjestimiin
perusopetusta kaikille kunnan alueella asuville oppivelvollisuusikiisille lapsille.
Lisdksi kunnan on jérjestettivd esiopetusta. Laissa ei ole kuitenkaan endd sdddetty
yhté tarkasti oppilaiden koulupaikasta koulumatkan mukaan vaan laissa kirjoitetaan:
“oppilaiden matkat ovat asutuksen, koulujen ja muiden opetuksen
jarjestdmispaikkojen sijainti sekd litkenneyhteydet huomioon ottaen mahdollisimman
turvallisia ja lyhyitd. Esiopetusta jérjestettdessd tulee lisdksi ottaa huomioon, ettd

opetukseen osallistuvilla lapsilla on mahdollisuus kiyttda paivahoitopalveluita.”
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Endd laki ei siis itsessddn vaadi kyldkoulujen toimintaa pienemmilld ja
harvaanasutuilla kylilld, vaan kunta on vapaa tulkitsemaan lakia tavallaan; jos
kunnassa uskotaan koulumatkan olevan turvallinen ja lyhyt ilmaisten koulukyytien
ansiosta (Perusopetuslaki 1998, 32§), opetusta voidaan jarjestdd kunnan keskustassa,
eikd pienid kyldkouluja ole tarpeellista pitdd ylld. Uusin perusopetuslaki on ndin

osaltaan ollut vaikuttamassa pienempien koulujen lakkauttamiseen.

6.2.2 Kyldkoulujen opettaja- ja oppilasméddrien muutossuunta

Vuonna 1939 Suomessa oli ldhes 6000 koulupiirid ja kouluissa opiskeli noin puoli
miljoonaa oppilasta. Yksiopettajaisten koulujen mééri oli ldhes 1670. Sotien jélkeen
koulujen oppilasméadrdt kasvoivat ja koulupiirit lisdéntyivat. 1950-luvun puolessa
vilissd Suomessa oli kansakouluja kaikkiaan 6080, joista 1160 koulussa toimi vain
yksi opettaja. Kansakoululain tultua voimaan vuonna 1957 pienten koulujen
toimintaa pyrittiin tukemaan laissa olevan sdddoksen mukaan, jossa kiellettiin koulun
lakkauttaminen, ellei “oppilasméddrd kolmena perittdisend vuotena ole ollut
viittdtoista pienempi.” (Laukkanen ym. 1986, 26—27; Viljanen 2007, 117)
Yksiopettajaisten sekd kaksi- ja kolmeopettajaisten kyldkoulujen méadrd on
viahentynyt jatkuvasti 1940-luvun jidlkeen. Kuitenkin vield vuonna 1988 Suomen

kaikista kouluista peréti 70 % oli enintdéin kolmeopettajaisia. (Kalaoja 1988, 78)

Nykyéddn pienissd kyldkouluissa opiskelee yhd paljon lapsia, vaikka kouluja on
lakkautettu kunnallisista sédéstosyistd ja laskevien oppilasméérien johdosta.
Tilastokeskuksen tekemén tutkimuksen mukaan vuonna 1997 ala-asteen kouluja oli
noin 3340, joissa oli keskiméérin 111 lasta. Maaseutukoulujen oppilasméérd koulua
kohti oli keskimidirin 62 lasta ja kymmenessd pienimmaéssd koulussa opiskeli
enintdin 10 oppilasta. Osa kunnista jdrjesti my0s esiopetusta peruskoulujen
yhteydessd. Néissd esiopetusryhmissd oli 5300 lasta. Esiopetusuudistuksen tultua
asteittain voimaan 1.8.2000 alkaen, kuntien on tarjottava esiopetusta jokaiselle 6-
vuotiaalle lapselle ja osa kunnista tarjoaa esiopetuspaikan peruskoulun yhteydessa.
Samana syksynd peruskoulujen yhteydessd olevissa esiopetusryhmissé oli jo 11 000

lasta.
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Uusi esiopetuslaki on osaltaan auttanut pienten kyldkoulujen sdilymistd, silld ilman
esiopetusryhmé@d monen koulun oppilasméérd jdisi liian pieneksi. (Opetushallitus,

2002; Havén 1998, 8—17)

Vuonna 2000 yleisin peruskoulutyyppi oli alle 50 oppilaan koulu. Peruskouluista
noin 1 300, eli joka kolmas peruskoulu kuului tihdn ryhmédédn. Vaikka koulujen
médrd on verrattain suuri suhteutettuna koko Suomen koulujen lukumiérdan,
oppilasmiiréd kaikissa pienissd kouluissa on kuitenkin vain noin 40 000 oppilasta,
joten noin kymmenen prosenttia lapsista sai opetusta pienissd kouluissa.

(Kumpulainen 2002, 17)

Vuonna 2005 oli toiminnassa 3 347 peruskoulua, joissa oli yhteensd 561 900
oppilasta. Peruskouluista 80 prosenttia oli alaluokkien kouluja (luokat 1-6). Edelleen
lahes kolmasosa peruskouluista oli vield alle 50 oppilaan kouluja. Lakkautetuista
peruskouluista alle 20 oppilaan kouluja oli 45, 20-49 oppilaan kouluja oli 61 ja
kouluja joissa oli véhintddn 50 oppilasta lakkautettiin 38. Eniten peruskouluja

lakkautettiin vuonna 2005 Lapin maakunnassa. (Tilastokeskus, 2007)

6.3 Kylakoulu oppimisympéristona

Vuonna 2004 ilmestyneen peruskoulun opetussuunnitelman (2004, 18) mukaan
oppimisympéristolld tarkoitetaan fyysisen ympériston, psyykkisten tekijoiden ja
sosiaalisten suhteiden kokonaisuutta, joka tukee oppilaan oppimista ja kasvua.
Kyldkoulu mahdollistaa oppilaille ainutlaatuisen oppimisympériston, jossa voidaan
erityisesti kiinnittdd huomiota oppilaiden sosiaalisiin suhteisiin ja psyykkiseen
ympéristoon luomalla kouluun myonteinen ja salliva ilmapiiri. Seuraavissa luvuissa

tarkastelemme tarkemmin néitd kolmea oppimisympériston osatekijaa.
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6.3.1 Fyysinen ympéristo

“Fyysiseen oppimisympdaristoon kuuluvat erityisesti koulun rakennukset ja tilat seka
opetusmateriaalit.” (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 2004, 18). Pienen
kyldkoulun fyysinen ympéristd rakennuksineen ja tiloineen on usein yksi koulun
heikkouksista. Pienen kyldkoulun tilat ja kunto eivdt valttdmittd ole opetuksen
kannalta parhaita mahdollisia, koska koulujen peruskorjaukseen suunnatut
madrdrahat ovat pienentyneet ja ne suunnataan yleensd isommille keskuskouluille.
Koulut ovat usein myds kooltaan hyvin pienid, joten niiden monipuolinen kiyttd on

hyvin rajoitettua.

Uudessa peruskoulun opetussuunnitelmassa (2004, 18) esitetdén, ettd oppilaan tulee
koulussa voida saada vilineet kehittydkseen nykyaikaisen tietoyhteiskunnan
jaseneksi mm. tietoverkkojen ja kirjastopalveluiden kéyttdmisen kautta.
Kylékoulujen mahdollisuudet ovat kuitenkin rajalliset, eikd kyldkoulu valttimatta
pysty tarjoamaan oppilailleen kaikkea, mikd heididn aktiiviseksi tietoyhteiskunnan

jaseneksi kasvamiselleen olisi parhaaksi.

Kyldkoululla on kuitenkin ainakin yksi fyysinen vahvuus, jota taas suurilla
keskuskouluilla ei vélttdméttd ole. Koulun ulkopuolinen ympéristd tarjoaa hienoja
mahdollisuuksia myds pienessd kyldyhteisdssd. Pienet koulut sijaitsevat yleensd
luonnon keskelld ja luonto mahdollistaa erilaisia oppimiskokemuksia. Ympéaroiva
luonto on oivallinen kehystekijd, joka voi auttaa opettajaa opetuksen suunnittelussa
ja joka edistdd oppilaiden kehitystd esimerkiksi ympéristokasvatuksen,

luonnonsuojelun ja -tuntemuksen kautta. (Korpinen 1998, 12—14)

6.3.2 Psyykkiset tekijit

Kouluyhteison ja oppimisympériston psyykkisiin tekijoihin voidaan peruskoulun
opetussuunnitelman mukaan liittdd yksittdisen oppijan emotionaaliset ja kognitiiviset
tekijat. Nama eivét kuitenkaan ole tdysin irrallaan oppimisympariston sosiaalisista

suhteista, joka tekee niiden erittelystd vaikeaa.
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Yksittdisen oppilaan terveen itsetunnon kehitykseen vaikuttaa esimerkiksi koulun ja
luokan ilmapiiri sekd oppilaan arvostus niin opettajien kuin luokankin keskell4.
Oppimisympadristd vaikuttaa merkittivisti oppilaan kehitykseen. Turvallisuuden ja

hyviksymisen kokeminen edesauttavat sekéd oppimista etti lapsen kasvamista.

Peruskoulun opetussuunnitelman (2004, 18) mukaan psyykkisten tekijéiden antama
tuki oppilaan kasvulle on tirked. Tavoitteena onkin avoin, rohkaiseva, kiireeton ja
mydnteinen ilmapiiri, jonka ylldpitdmisestd vastuu kuuluu sekd opettajalle ettd
oppilaille. Kokemuksemme mukaan hyvdn ja turvallisen ilmapiirin luominen
luokkaan on vihintddn yhtd tdrkedd kuin oppikirjatiedon opettaminen, ellei jopa

tarkedmpéa.

6.3.3 Sosiaaliset suhteet

Sosiaalisten suhteiden vaikutus oppimiseen ja lapsen kehitykseen on todettu olevan
tirked jo 1920-luvulla, jolloin saksalainen koulunuudistaja Peter Petersen omalla
tutkimuksellaan todisti, ettd luokan ja koulun sosiaalinen rakenne on tehokas
kasvatustekija ~ (Viljanen 2007, 120). Myo6s  Peruskoulun  uudessa
opetussuunnitelmassa (2004, 18) annetaan arvoa oppilaiden sosiaalisille suhteille:
”Oppimisympdriston tulee tukea myos opettajan ja oppilaan vilistd sekd oppilaiden
keskindistd vuorovaikutusta. Sen tulee edistdd vuoropuhelua ja ohjata oppilaita

tyoskenteleméén ryhmén jdsenend.”

Kylékoulu voi tarjota oppilailleen hienot puitteet muodostaa kestévid ja monipuolisia
vuorovaikutussuhteita  kaiken ikdisten oppilaiden kanssa. Kyldkoulujen
puolestapuhuja Marjo Yliluoma kertoo Tiina Tikkasen (2005) kirjoittamassa
Opettaja -lehden kyldkouluartikkelissa, ettd nykyisin perheiden ollessa pienid,
kyldkoulun oppilasyhteisd voi toimia kasvattavana ja turvallisena sisarusparvena.
Myos Korpinen (1998, 10—13) korostaa artikkelissaan kylédkoulujen luontaisedun
olevan ldheiset ihmissuhteet, jotka muodostuvat luonnostaan pienessd yhteisdssa
thmisten tuntiessa toisensa. Pieni koulu antaa hyvdt mahdollisuudet oppilaiden
vélisten suhteiden muodostumiseen. Korpisen mukaan myos kaikki koululla

tyoskentelevét aikuiset voivat toimia kasvattajina ja roolimalleina koulun oppilaille.
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6.3.4 Pienkoulupedagogiikka

Kuten jo aikaisemmin olemme kyldkoulun madrittelyn yhteydessd todenneet,
yhdysluokkaopetus on monen kyldkoulun arkipdivdd. Yhdysluokkaopetuksessa

opettaja opettaa samanaikaisesti kahta tai useampaa vuosiluokkaa.

Jako saattaa oppilasmddrdn mukaan menni esimerkiksi siten, ettd luokat 1-2, 3—4 ja
5—6 ovat yhdessd. Pienemmissd kouluissa voidaan luokat jakaa myos siten, ettd
koulussa on alaluokka 1-2 ja yldluokka 3—6. (Laukkanen ym. 1986, 127; Sairanen
2001, 23)

Yhdysluokan opetuksessa tarvitaan monipuolisia menetelmid ja lisdksi opettajalta
vaaditaan hyvédd organisointikykyi. Yhdysluokan opettamiseen eivdt pdde samat
menetelmidt  kuin  yhden luokkatason opettamisessa. ”Ainejakoinen
opetussuunnitelma soveltuu heikosti yhdysluokkiin, sen sijaan kokonaisopetuksen
periaatteille rakentuva suunnitelma on hyvé ratkaisu. Télldin opettaja voi muodostaa

koulupéivistd ja -viikoista mielekkéitd kokonaisuuksia.” (Viljanen 2007, 120).

Pedagogisesti pieni kyldkoulu on hyvd kasvatusratkaisu. Sosiaalisuuteen
kasvattamisen lisdksi yksilollinen oppiminen ja monipuoliset opetusmenetelmét ovat
hyvin keskeisessd osassa. Pienessd koulussa ja luokassa on hyvét mahdollisuudet
henkilokohtaisen opetussuunnitelman laatimiseen ja sen toteutumisen seuraamiseen.
Isommissa kouluissa, joissa luokkien oppilasmédrdt ldhestyvit kolmeakymmenti,

yksil6llinen opetuksen jérjestiminen on paljon vaikeampaa. (Viljanen 2007, 120)

6.4 Koulu kylakulttuurin yllapitajana

6.4.1 Koulun kyldd yhdistava vaikutus

Pienen maaseutukoulun rooli on néhty yleisesti merkittivdnd ja laajana koko
ympardiville kylayhteisolle. Koulu kyldn keskuksena -ajattelu on néhtdvissa vieldkin

esimerkiksi kyldkoulujen puolustajien mielipide- ja kannanottokirjoituksissa.
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Ajattelu on saanut alkunsa jo 1800- ja 1900-lukujen vaihteessa, jolloin koko kylén
hengellisend johtajana toimi yleensd koulun “kansankynttild” -opettaja tai koulun

johtaja (ks. esim. Iso-Tryykari 2000, 71-72).

Kylédkoulun merkitys oppilaille, oppilaiden perheille ja opettajille on hyvin téirkea.
Oppilaille kyldkoulu tarjoaa turvallisen ja kasvattavan ympdaristdn, jossa lapset
voidaan vihdisten oppilasméérien vuoksi huomioida yksiloind ja ndin opetus on
helpompaa suunnitella oppilasléhtoiseksi (Korpinen 1998, 6—17; Laukkanen ym.
1986, 190). Oppilaslidhtdisyydestd ja koulun kasvattavasta ilmapiiristd hyotyvét myos
kylayhteisossa elavit perheet, silla kasvatusvastuu jakaantuu myos pienille kouluille,
joissa kokonaisvaltaista opettamista pidetdin tarkednd. Opettajalle kyldkoulu tarjoaa
paljon haasteita, mutta myds mahdollisuuksia kehittdd itsedéin ja toisaalta kokea

onnistumista omasta tydstiédn (ks. esim. Nykénen & Vikevidinen 1998, 45—56).

Koulun ja yhteison vélinen vuorovaikutus on koettu tiiviimmaksi ja aktiivisemmaksi
maaseudulla, kuin suurissa kaupunkiyhteisdissd. Koulu ja sen henkilokunta koetaan
ldheiseksi ja sitd kautta osaksi kyldyhteisdd. Koulun pieni koko ja sen ldheinen suhde
yhteisoonsd ndhddénkin hyvin usein pienen maaseutukoulun vahvuutena. Lapsen
kannalta pieni kyldyhteisossd sijaitseva koulu on hyvd kasvupaikka, silld pienen
yhteison jésenyys vaikuttaa positiivisella tavalla yksilon kehittymiseen; jos
jasenyyden lisdksi koulun arvomaailma kohtaa yhteison kannattamat arvot, lasten
sidonnaisuus yhteisoon, heiddn turvallisuutensa ja itseluottamuksensa lisdéntyvit.

(Kalaoja 1988, 59—68)

Kalaojan (1988, 51) mukaan monet tutkijat vidittdvdt maaseudun kouluilla olevan
tirked merkitys edelld mainittujen toimijoiden lisdksi koko kyldyhteisolle, kyldn
taloudelliselle, kulttuuriselle ja sosiaaliselle elinvoimaisuudelle. Viitettd voidaan
perustella muun muassa siten, ettd jos kyldyhteisdssd on koulu, kyld ei menetd
asukkaitaan ja siten myos muut palvelut, kuten kauppa ja posti voidaan yleensi
sdilyttdd. “Koulun ja kyldn yhteistyon myd6td koulun tarjoamat palvelut
monipuolistuvat sekd kodin ja koulun vélinen yhteistyd lisdéntyy. Tuloksena on
elava kyld.” (Viertola 1998, 78). Jos kyldyhteisdssi on toimivan koulun lisdksi paljon
muutakin yhteistd toimintaa, maaseudun asukasmééré saattaa jopa lisddntya ja siten
kyldn muiden toimintojen lisdksi koulu voi asukkaiden aktiivisuuden avulla sdilyttda

paikkansa kunnan siéstotoimien alla.
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Koulun merkitys on suuri; oppilaat saavat kidyda koulua turvallisessa ymparistossa
ldhelld kotia ja liséksi kasvaa osaksi ympéroivad kylayhteisod. Opettajille pieni koulu
merkitsee haastavaa tyOpaikkaa, jonka toiminta vaatii jatkuvaa kehittimistid. Koko
kyldyhteiso saattaa myos saada elinvoimansa kylédssa toimivasta koulusta, joka toimii
usein aktiivisissa kylissd kyldldisten kokoontumispaikkana. Kalaojaa (1988, 51)
mukaillen yleisend suuntauksena nédyttdisi olevan maaseutukoulujen roolin
nidkeminen edelleenkin perinteisend ja laajana. Koulun toivotaan vield kyldn muiden
palveluiden hiipumisen myd6téd vahvistavan rooliaan ja samalla kylén yhteisollisyytta.
Yhteison ja koulun ldhentdminen néyttdisi nykydidn kuuluvan muidenkin kuin
maaseutukoulujen  kehittdmistavoitteisiin.  Opettajilta  koulun  kehittiminen
sammuvassa kyldyhteisossd vaatii paljon ja yksi tai kaksi ihmistd eivét ilman

kyléldisten apua pysty ylldpitimadn koko kyléa.

6.4.2 Koulurakennuksen merkitys kyldn keskuksena

Toimivan kouluyhteison lisdksi itse koulurakennuksella on usein hyvin suuri
merkitys kyldyhteisolle. “Koulurakennukset ovat olleet ja ovat tulevaisuudessa
entisti ~ laajemmin  kaiken  kyldssd  tapahtuvan  yhteisen  toiminnan
monitoimikeskuksina” (Laukkanen ym. 1986, 74). Koulurakennus voi toimia
monipuolisena tilana, jossa kyldn asukkaat voivat mm. viettdd aikaa yhdessa,
harrastaa sekd pitdd kokouksia ja juhlia. Kalaojan (1988, 74) mukaan
kokoontumistila yhdistéd valillisesti kyldn asukkaita ja luo yhteishenked. Kyldkoulu
voidaan siis ndhdd pelkdn koulurakennuksen sijaan koko kyld4d hyodyttavana

palvelukeskuksena. (Peltonen 2007, 89)

Koulurakennusten kayttomidrd ja tilojen laatu ovat yhteydessd kyldyhteison
aktiivisuuteen ja harrastustoimintoihin. Koulurakennuksen kéyttiminen kylén
toiminnoissa on yhteydessd kylin muiden palvelujen méaédrdan. Kyldyhteisosta
katoava kyldkoulu ja sen myo6td asukkaiden kokoontumispaikan menetys ovat siten
vilillisesti yhteydessd myds kyldyhteison hiipumiseen sekd sosiaali- ja
kulttuuripalvelujen ~ vdhenemiseen. Koulun toimiessa kyldn  keskuksena

koulurakennuksen uusimiseen ja korjaukseen ndyttdd olevan suurempi tarve.
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Aktiivisella koulurakennuksen kéyttamiselld voidaan vaikuttaa myds kouluyhteison

sdilymiseen. (Kalaoja 1988, 69)

Maaseudun asukkailla on alkanut kaupungistumisen myotd esiintyd eriasteisia
vieraantumisilmiditd. Kalaoja vaittdd vieraantuneisuutta ja yksityistdmistd ilmenevén
eniten niissé kylissd, joissa koulu on lakkautettu ja myyty yksityisille henkiloille. Jos
koulurakennus  jad  koulun lakkautuksen jdlkeenkin kyldn  yhteiseksi
kokoontumispaikaksi, kyldn véestdossd esiintyy vdhemmin vieraantuneisuutta.

(Kalaoja 1988, 73)

6.4.3 Kyldkoulun lakkauttamisen merkitys kyldyhteisolle

Koulun lakkauttaminen on usein emotionaalinen ja voimakas asia, johon reagoidaan
tavalla tai toisella. Koulun lakkauttamisessa on myds kyse koko kyldn
tulevaisuudesta, silli kylddn on vaikea saada uusia asukkaita, jos kyldssd ei ole
koulua eikd muita palveluita. Koulun lakkauttaminen voi vaikuttaa myos kyldn
entisiin asukkaisiin siten, ettd he muuttavat toisaalle parempien palveluiden perdssa.
Usein kyldn tulevaisuus voidaan ennustaa samaan aikaan, kun koulu péitetdén
lakkauttaa; jos kyldssd on vield muita palveluita, nekin yleensd hédvidvit muutaman

vuoden kuluessa. (Kalaoja 1988, 86; Korpinen 1998, 8-11)

Kalaoja (1988, 94-97) on koonnut yhteen koulun lakkauttamisesta johtuvia
kyldyhteis6d koskevia negatiivisia vaikutuksia. Koulun lakkauttaminen on
ensinnikin yhteydessd asukkaiden vdhenemiseen, silld vanhatkin asukkaat saattavat
muuttaa koulun lakkautuksen yhteydessi pois ja uusia asukkaita kyldlle on vaikea
saada ilman peruspalveluita. Kyldn ikdrakenne saattaa myds muuttua asukkaiden
vihenemisen yhteydessd, kun nuoret muuttavat pois kyldltd ja vanhemmat ihmiset,
jotka ovat eldneet koko ikénsd kyldlld, jadvdt asumaan sinne myods koulun
menettdmisen jélkeen. Koulun lakkauttamisen on huomattu vaikuttavan myos lasten
kulttuurisen identiteetin menetykseen ja heiddn kasvamiseen yhteisostd irralleen.
Lapsilla ei ole koulun lopettamisen jilkeen endd vahvoja juuria, joiden kautta he
myOs saattaisivat opiskelun jélkeen palata takaisin lapsuudenmaisemiin

kasvattamaan omia lapsiaan.
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Lopuksi Kalaoja esittdd kysymyksen, kumpi oli ennen: koulun lakkauttaminen vai
kylayhteison heikentyminen, silld molemmat vaikuttavat toisiinsa. Jos kyldyhteiso ei
ole valmis taistelemaan kylin oman koulun puolesta, yhteisd saattaa olla jo
heikentynyt ja menettdd siksi koulun. Jos taas koulu ja muut palvelut lakkautetaan,

kyldyhteiso saattaa siksi hiipua.

Kalaoja (1988, 137) on tutkinut myos opettajien nikdkulmaa koulun lakkauttamisen
yhteydessd. Opettajien mukaan koulun lakkautuksesta saattaa aiheutua kylille paljon
haittaa, kuten tyopaikkojen vihentyminen sekd kylidn viestorakenteen vinoutuminen.
Oppilaiden kannalta opettajat olivat koulun lakkauttamisen yhteydessd huolissaan
mm. seuraavista asioista: oppilaiden tydaika pidentyy pitkien koulukyyditysten
johdosta sekd lapset vieraantuvat kotikyldltd ja omista juuristaan. Lisdksi lapsen
asema heikentyy, koska opetus suurissa kouluissa ei ole yhtd oppilasldhtdista.
Opettajien mukaan oppilaille voi myo0s tulla vaikeuksia siirryttdessd uuteen kouluun,
koska opettaja ei endd suurissa luokissa tunne oppilaiden taustoja ja koska oppilaat
eivit vilttdméttd sopeudu uuteen ympéristoon kovin nopeasti. Koulu on useissa
kylissd koko kyldyhteison keskus. Koulun lakkauttaminen voi merkitd koko kyldn
henkisen toiminnan lamaantumista ja uskon loppumista koko kylén tulevaisuuteen.

(Korpinen 1996, 40-44; Laukkanen ym. 1986, 74)

6.5 Kylakoulun tulevaisuudennakymia

Kyldkoulujen lakkauttamiskeskusteluissa on noussut esille kolme perusteemaa:
pienten koulujen oppilasméirin vaikutus koulutuksen laatuun, pienten koulujen koko
suhteutettuna korkeisiin kustannuksiin seki lasten ja nuorten hyvinvointi koulujen

uudelleen organisoinnin jélkeen (Kalaoja 1988, 83).

Pienten koulujen lakkauttamisen pddsyyksi mainitaan usein oppilasméérien
aleneminen. Pienten koulujen koko ja oppilasmédirin védhdisyys ovatkin kylédkoulujen
suurimpia heikkouksia. Oppilasmddrdt ovat puolestaan yhteydessd moniin eri
tekijoihin, joita ovat mm. perhekoon pienentyminen, suurten ik&luokkien

ikddntyminen ja ihmisten muuttaminen kuntien keskuksiin.
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Myos muut kylid koskevat ongelmat, kuten maatalouden védheneminen, vaikeat
litkkenneolot ja palveluiden lakkauttamiset, vaikuttavat kouluikdisten vdhenemiseen
(Kalaoja 1988, 30). On kuitenkin olemassa ndytto4 siitd, ettd koulujen lopettamisessa
ei ole aina kyse oppilaspulasta. Tiina Tikkasen (2005) kirjoittamassa Opettaja -
lehden kyldkouluartikkelissa Eira Korpinen uskoo, ettd oppilasennusteet toimivat
itseddn toteuttavasti. Jos kunta heikentdd koulupalveluita, on kunnan vaikea saada

uusia asukkaita erityisesti lapsiperheista.

Pieni oppilasméérd voidaan toisaalta ndhdd myds pienten koulujen vahvuutena.
Yhdysluokissa opetuksen eriyttdminen on luontevampaa ja oppilailla on parempi
mahdollisuus saada yksilollistd ohjausta. Lisdksi pienissd kouluissa on havaittu
olevan usein vihemmén ty6rauhahiiriéitd. Koulun ulkopuolella tapahtuva opetus on
helpompaa jérjestdd pienessd koulussa. Kasvatuksellisesti pienet luokat ovat
suotuisampia ja opettajan sekéd oppilaan vilit ovat ldaheisid. Oppilaat saavat runsaasti
yksil6llistd huomiota ja opetusta pienemmassd koulussa. (Kalaoja 1988, 30; 1990,

8-9)

Koulun vaihto keskustan suuresta koulusta rauhallisempaan kyldkouluun voi olla
my0s pedagogisesti perusteltua. Esimerkiksi keskittymisvaikeuksista kdrsiva oppilas
voidaan siirtdd suuresta koulusta pienemmén kyldkoulun rauhallisempaan
ymparistoon. Nykyisin kouluautot vievit oppilaita enimmikseen keskuskouluihin,
mutta taajamissakin on vanhempia, jotka mielelldin haluaisivat laittaa lapsensa
rauhalliseen kyldkouluun. Tiina Tikkasen (2005) haastattelema Marjo Yliluoma
kannustaa kysymididn vanhempien mielipidettd, jos kyldkoulun lakkauttamista
perustellaan hienommilla puitteilla. Olisi aiheellista kysyéd oppilaiden vanhemmilta,
haluavatko vanhemmat lapsensa mieluummin kouluun, jossa on pienet opetusryhmat
vai hienot tilat? Artikkelissa toivotaan, ettd vanhemmille jaettaisiin enemmin tietoa
pienen koulun eduista, jolloin moni pieni kyld voisi saada pidettyd koulunsa ja

kyldkouluille saattaisi tulla oppilaita myos keskusta-alueilta.

Pienten koulujen vaihtoehdot ovat usein vdhentyneet kahteen, joko lakkauttaminen
tai kehittiminen (Iso-Tryykéri 2000, 78). Koulun kehittimisessd on olemassa useita
mahdollisuuksia. Kyldkoulun sijaintia luonnon keskelldi voidaan hy6dyntda

opetuksessa ja syrjdinen sijainti voikin muuttua kilpailuvaltiksi koulujen vililla.
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Lisédksi erilaiset yhteistyotavat suurempien koulujen kanssa voivat auttaa pitiméin
pienetkin koulut toiminnassa. Erddssd kunnassa keskustan koululta siirrettiin
alkuopetuksen luokat (0-2) kokonaan lakkautusuhan alaisena olevalle kyldkoululle ja
kylédkoulun ylempien luokkien oppilaat keskustan kouluun. Néin pienille oppilaille
saatiin luotua erityisen turvallinen ympdristd ja pieni koulu voitiin séilyttda

oppilasvaihtojen ansiosta.

Pienten kyldkoulujen kustannukset suhteutettuna oppilasmiirdédn ovat suuret.
”Kylékoulu on kuitenkin kalliimpi ylldpitokustannuksiltaan kuin suuri kouluyksikko”
(Viertola 1998, 68). Kyldkoulut ovat usein vanhoja ja niiden peruskorjauksen tarve
on suurempi kuin uusien koulujen. Kunnallisten varojen suuntaaminen tarkedmpiin
kohteisiin on nykypdivdd ja siksi useat pienet koulut joudutaan lakkauttamaan

pelkéstiin niiden peruskorjaustarpeen johdosta.

Opettajankoulutuksessa  yhdysluokkaopetus on  jddnyt suurten  koulujen
vuosiluokkadidaktiikan varjoon. Harjoituskouluissa ei ole mahdollisuutta harjoitella
yhdysluokissa ja opetus keskittyy suurien koulujen vuosiluokkadidaktiikkaan. Tésta
johtuen wuseat kyldkouluille menevdt nuoret opettajat joutuvat opettelemaan
yhdysluokkaopetusta kdytdnnon kautta. Monet kyldkouluissa opettavat opettajat ovat
kuitenkin taitavia ja innokkaita opettajia, jotka viihtyvit tyossdédn (Korpinen 1998,
14—15; Viljanen 2007, 122). Peltonen (2003) on esittinyt, ettd yhdysluokkaopetus on
pienissd kouluissa normi; se on kuulunut ja tulee kuulumaan Suomen
koulujarjestelméén. Pienet koulut yhdysluokkineen tulevat ainakin osittain jadméén
suomalaiseen koulukulttuuriin ja myds opettajankoulutuksen tulisi vastata tdhidn

haasteeseen.

Kuten jo aiemmin totesimme, kylédkoulun lakkauttaminen on uhka myds koko
kylayhteisolle. Kyldkoulun monipuolinen kayttd kyldldisten harrastustoiminnassa
lisdd tarvetta sdilyttdd koulu. Kalaojaa (1988, 69) mukaillen kouluyhteison
ulkopuolella tapahtuva toiminta on hyodyllistd sekd koulutyolle ettd koko
kylayhteisolle. Aktiivinen kyldtoiminta lisdd myos asukkaiden yhteenkuuluvuutta ja
tdmd puolestaan saa kyldldiset puolustamaan oman kyldkoulun sdilymisti ja jopa

taistelemaan koulun puolesta.
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Kyldkoulujen mééra tulee tulevaisuudessa riippumaan valtion ja kuntien poliittisista
paitoksistd. Kyldkouluja koskevassa viimeaikaisissa keskusteluissa (ks. Tikkanen,
2005) on esitetty huolta poliittisista linjauksista. Mahdollisen valtionuudistuksen
kerrotaan suosivan yli 80 oppilaan kouluja, joka saattaa olla monelle pienelle
koululle vahingollista. Keskustelussa opettajien ammattijirjeston johtaja Souri (ks.
Tikkanen, 2005) painottaa sité, ettd kyldkoulujen lakkauttaminen ei saa olla pelkkia

matematiikkaa, vaan koulun lakkauttaminen on aina kokonaisvaltaisempi kysymys.

Vaikka yhd useampi pieni koulu joutuu lakkautusuhan alle, kyldkouluja tulee silti
sdilymédn kunnissamme jo pelkéstiin maamme harvan asutuksen vuoksi. Kalaojan
(1990, 1) mukaan pienet koulut yhdysluokkineen ovat kuuluneet ja kuuluvat myds
tulevaisuudessa suomalaiseen kulttuuriin. Pitkdt koulukuljetukset ovatkin jo yksi syy
kyldkoulujen sdilyttdmiseen harvaanasutuilla seuduilla (Korpinen 1998, 14; Viertola

1998, 70).
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7 TUTKIMUKSEN TULOKSET

Tamin luvun tarkoituksena on esittdd keskeiset tulokset niin lapsille suunnatusta
haastattelututkimuksesta ennen ja jélkeen koulunvaihdoksen kuin vanhempienkin
kyselylomaketutkimuksesta. Tutkimustulokset siis kisittelevét lasten ajatuksia ennen
koulunvaihtoa ja koulunvaihdon jidlkeen sekd vanhempien mietteitd koko
muutosprosessista. Selkeyden vuoksi olemme jaotelleet vastaukset teemahaastattelun

ja kyselylomaketutkimuksen mukaisten kysymysten alle.

7.1 Lasten ajatukset ennen koulunvaihdosta

Ennen varsinaisten tulosten esittelyd olemme poimineet lasten vastauksista heiddn
kiyttamiddn ilmaisuja siitd, millaisia tunteita ja ajatuksia koulun lakkauttaminen ja
vaihtaminen heissa herdttdd. Tdmin tunnelistan avulla haluamme selventia ja
hahmottaa sitd tunteiden skaalaa, mikéa lasten vastauksista tuli ilmi. Ennen muutosta

tehdyssé haastattelussa nousi esiin seuraavanlaisia tunnesanoja:

mukavaa kivaa
jannaa inhottavaa
huonoa ikdvaa
pelottavaa hassua
ithan kivaa tylsdd
vahén pelottavaa pahaa

el osaa sanoa/ei tieda

Ensimmdisessd haastattelukysymyksessimme selvitettiin oppilaiden mielipiteitd
koulun lakkauttamisesta. Haastatelluista oppilaista (n=22) kaksitoista oli sitd mieltd,
ettd oman koulun sulkeminen on ikdvaa, mutta yksi oppilaista lisési, ettd "kai koulun
vaithtamiseenkin tottuu”. Kukaan vastaajista ei todennut, ettd lakkauttaminen olisi

mukava asia. Samantekevénd koulun sulkemista piti kuusi oppilasta.
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Heistd nelja on kuudennella luokalla ja siten muutenkin vaihtamassa koulua ensi
syksynd, joten vélinpitdméttomyys oli ymmarrettavad. Oppilaista kolme ei osannut
sanoa, millaisia ajatuksia heilli on oman koulun sulkemisesta. Yksi heistd piti
toisaalta koulun sulkemista ikdvéni asiana, mutta silti oli mielissddn myds koulun

vaihtamisesta.

7.1.1 Mika koulunvaihdoksessa on ikavaa?

Kyldkoulun lakkauttamiseen liittyi oppilaiden mielestd monia ikdvid asioita. Viisi
oppilasta ajatteli, ettd koulun sulkeminen on ikévii, koska he ovat tottuneet kdyméaian
pientd, omaa koulua. Seuraavaksi ikdvimpind pidettiin koulumatkan kasvamista.
Muutama oppilaista koki koulun lakkauttamisen ikdvéksi siksi, ettd he ovat tottuneet
kdyméédn koulua nimenomaan téssd koulussa. Uutta koulua pidettiin myos ikévina
paikkana, koska se on heiddn mielestddn liian suuri verrattuna omaan pieneen

kouluun.

Haastattelussa muita ikdvid asioita koettiin olevan mm. sosiaalisten suhteiden
muuttuminen: tuttujen kavereiden menettiminen, vain yhden oppilaan tunteminen
uudelta luokalta ja ajatus sen menettdmisestd, ettd tuntee koko koulun ihmiset. Kaksi
oppilaista liitti koulun lakkauttamiseen suurempia merkityksid: “Omaan kouluun

liittyy paljon muistoja” ja ’On harmillista, kun koulun valot ssmmuvat”.

Ainoastaan yksi oppilas pelkési, ettei tiedd, mitd uudessa koulussa pitéisi tehdd ja
minne tdytyy mennd. Haastatelluista kaksi ei osannut yksityiskohtaisemmin nimetd,
mitkd asiat ovat koulun sulkemisessa ikévid. Kolme oppilasta eivdt ndhneet koulun
lakkauttamisessa mitddn ikdvad, joista kaksi oppilasta oli kuudesluokkalaisia.
Seitsemdn haastateltavista koki koulun lakkauttamisen niin negatiivisena asiana,

etteivdt he 10ytineet siitd mitddn hyvaa.
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7.1.2 Mika koulunvaihdoksessa on mukavaa?

Myonteisidkin asioita koulun vaihdossa koettiin olevan. Seitsemdn haastateltavaa
koki, ettd on kivaa kun uudessa koulussa saa paljon uusia ystdvid. Nami vastaajat
olivat 1.—5. luokkalaisia. Yksi oppilas ajatteli, ettdi on mukava paédstd uudempaan
koulurakennukseen ja toinen piti koulun vaihtoa muuten vaan ihan mukavana asiana.
Erds mainitsi myds, ettd on mukava paidstd eldmissd eteenpdin. Lisdksi kerrottiin,
ettd on mukavaa kun tuntee itsensd isommaksi ja tottuu pidempdin koulumatkaan.

Haastatelluista yksi ei osannut sanoa mitidén hyvéa uudesta koulusta.

7.1.3 Mitd vanhasta koulusta jaddidn ikdvoimaan?

Koulua ja sen ilmapiirid jaitiin my0os ikdvoimain. Eniten oppilaat jdivét kaipaamaan
kivoja opettajia, haastatelluista noin puolet koki ikdvoivdnsd heitd eniten koulun
paityttyd. Kolmasosa oppilasta koki jddvinsd ikdvoimddn hyvid ystdvid ja
oppilastovereita. Omaa luokkaa ja hyvdd kouluruokaa uskoi kaipaavansa pari
oppilasta. Erds oppilas nimesi kysymykseen mukavat ihmiset ja lyhyttd koulumatkaa

ajatteli myos yksi oppilas.

Lihes puolet oppilasta uskoi kaipaavansa lakkauttamisen jilkeen koko pientd
kouluyhteisdd opettajineen, henkilokuntineen, oppilaineen ja rakennuksineen. Jotkut
oppilaista eivit osanneet nimetd mitddn erityistd kaipaamisen kohdetta, joista yksi
kuudennen luokan oppilas perusteli tdtd silld, ettei vield ollut kdynyt uudessa
koulussa eikd siksi tiedd, mikd pienessd kyldkoulussa oli hyvdd. Muut kuudennen
luokan oppilaat ajattelivat ikdvoivdnsd koulun vaihdon jélkeen joitakin edelld

mainittuja asioita pienestd koulusta.
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7.1.4 Miltd suurempaan kouluun siirtyminen tuntuu?

Haastatteluun osallistuvat oppilaat kokivat isompaan kouluun siirtymisen hyvin
monella tavalla. Neljdnnes oppilasta ajatteli uuteen kouluun vaihtamisen olevan
kivaa, melko mukavaa tai mukavaa. Toinen neljinnes oppilasta koki koulun
vaihtamisen kuitenkin melko jénnittdvdksi asiaksi. Haastatelluista oppilaista
muutama myonsi pelkddvansd koulun vaihtamista. Ikéviksi koulun vaihtamisen koki

vain yksi oppilas.

Erds oppilas kertoi uuteen kouluun menemisen positiivisesti erilaiseksi asiaksi.
Oppilaista yksi kertoi myds menevidnsd mielellddn uuteen kouluun, kun taas pari
muuta oppilasta ei olisi halunnut 14dhted pienestd kyldkoulusta. Muutama oppilaista ei
nimennyt koulun vaihtamista sen kummemmin hyvéksi eikd huonoksi asiaksi, mutta
vastasivat, ettd kai uuteenkin kouluun tottuu. Yksi oppilaista kertoi kokevansa
koulun vaihtamisen hyvdnéd asiana, silld uudessa koulussa on ainakin yksi tuttu

oppilas.

Suurin osa oppilaista (n=18) suhtautui uuteen kouluun tutustumiseen positiivisesti.
Vain muutama oppilasta kertoi uuteen kouluun tutustumisen pelottavan ja pari
oppilasta eivdt osanneet tarkkaan sanoa, miltd uuteen kouluun vaihtaminen tuntuu.
Vaikka moni oppilas mainitsi koulun vaihdon tuntuvan jannittavélta, he kuitenkin

uskoivat sopeutuvansa hyvin uuteen kouluymparistoon.

Suurin osa oppilaista tunsi jo ennestddn uuden koulun opettajia tai oppilaita. Noin
puolet oppilaista ilmoitti tuntevansa uudesta koulusta oppilaita ja jotkut oppilaista

ilmoittivat tuntevansa seké opettajia ettd oppilaita.

Vain yksi oppilas kertoi tuntevansa ainoastaan opettajan. Kaksi oppilasta kertoi, ettei
tunne uudesta koulusta vield ketdén. Uuteen kouluun vaihtamisessa jannittivimmiksi
asioiksi koettiin uudenlainen koulumatka ja uusi opiskelupaikka.. Yksi oppilas
mainitsi myos kovan melun ja huutamisen pelottavaksi, koska nykyisessd koulussa

on niin rauhallista.
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7.2 Oppilaiden ajatuksia uuteen kouluun siirtymisen jalkeen

Lapset kuvailivat muutoksen jdlkeisié tunteitaan seuraavin sanoin:

mukavaa kivaa
ikavaa kaipaavaa
melu haittaa inhottavaa
hauskaa hassua

on tyytyvéinen erilaista

el osaa sanoa/ei tieda

7.2.1 Millaiset ovat uuden koulun ystédvyyssuhteet?

Haastatelluista ldhes kaikki kertoivat saaneensa uusia ystdvid menneen
syyslukukauden aikana. Yksi oppilas ilmoitti tuntevansa ldhes kaikki luokkansa

oppilaat jo edellisen koulun ajoilta, joten hin ei ajatellut saaneensa uusia ystavii.

Vastaajista suurin osa ei ollut uuteen kouluun siirryttyddn joutunut kiusatuksi. Vain
kaksi oppilasta ilmoitti joutuneensa kiusatuksi, mutta molemmissa tapauksissa
opettaja oli oppilaan mukaan tietoinen asiasta. Yksi oppilaista ei vastannut

kysymykseen suoraan.

7.2.2 Miltd uusi koulumatka on tuntunut?

Uuteen kouluun siirtyminen toi mukanaan wuusia jarjestelyjd myds lasten
koulumatkaan. Suurin osa lapsista, kaiken kaikkiaan kaksitoista, kertoi
koulumatkojensa sujuneen yleisesti ottaen hyvin. Tavat, joilla lapset kulkevat
kouluun voitiin vastausten perusteella jakaa kolmeen suurin piirtein yhtd suureen
ryhméiin. Koulumatkat taitettiin joko taksilla, omalla kyydilld (vanhempien

kyyditykselld, polkupyorilld tai kdvellen) tai seka taksilla ettd omalla kyydilla.
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7.2.3 Mitka asiat uudessa koulussa ovat ikavia?

Asioita, jotka oppilaat kokivat uudessa koulussa ikdviksi, kartoitimme kysymalla,
mitd oppilaat haluaisivat uudessa koulussa muuttaa. Yli puolet vastanneista ei
maininnut mitdédn muutettavaa uudessa koulussa. Uudessa koulussa haluttiin kahden
oppilaan vastausten perusteella muuttaa mm. jérjestyksenpidollisia asioita (kovempi
kuri ja vihemmin oppilaita levottomuuden takia). Kahdeksan oppilasta mainitsi
yksittdisid muutostarpeita koulussa, kuten Iuokan sijainti koulurakennuksessa,
liukumien koko, ruokailujérjestelyt sekd nykyinen istumajirjestys. Lisdksi erddn
oppilaan muutosehdotukset koskivat lomien tai vilituntien miirdé ja pituutta seki

epamieluisten oppiaineiden poistamista.

7.2.4 Millaista opiskelu on ollut uudessa koulussa?

Verratessa kokemuksia ja ajatuksia entiseen kouluun ja sielld opiskeluun, kuusi
oppilaista mainitsi, etti nykyisessd koulussa on entiseen kouluun verrattuna
enemmdn kavereita. Vastanneista kaksi piti parempana asiana sitd, ettd uudessa
koulussa on enemmin ihmisid. Lisdksi neljd oppilasta mainitsi uudessa koulussa
hyviksi puoliksi koulun suuremmat tilat, paremman liukuméien sekd sen, ettd
nykyiselld koululla ei ollut ilkivaltaa. Yksi oppilaista mainitsi myos opettajan ehtivin
enemmadn opettamaan. Vastanneista viisi el nimennyt mitddn asiaa ja kaksi oppilaista

totesi, ettd mikddn ei ollut paremmin verrattuna vanhaan kouluun.

Kysyttidessd mielipiteitd uudessa koulussa ja uudessa luokassa samanikéisten kanssa
opiskelusta suurin osa vastanneista ilmoitti yleisesti ottaen uudessa luokassa
opiskelun olevan mukavaa. Eroiksi entiseen luokkaan mainittiin esimerkiksi se, ettd
oppilaita on enemmaén ja luokat ovat suurempia. Neljd oppilaista ei maininnut mitddn
erityistd eroa entiseen luokkaan. Kolme oppilaista erotteli jonkin tietyn positiivisen
asian uudesta luokasta. Niitd olivat esimerkiksi se, kun opettajana oli miesopettaja,
luokassa oli enemmaén poikia ja oli ylipdétdan saanut luokasta uusia ystdvid. Kolmen

oppilaan vastaukset eivit olleet yksiselitteisii.
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Myos sithen seikkaan, ettd luokassa opiskelee vain yhden luokkatason oppilaita,
oltiin yleisesti tyytyvéisid. Luokan melu oli kuitenkin negatiivinen asia, joka tuli
parinkin oppilaan vastauksissa esille. Erityisesti koulun vanhimmat oppilaat totesivat
vastauksissaan, ettd oppiminen on nyt uudessa koulussa ja uudessa luokassa
helpompaa. Heiddn kokemuksensa mukaan luokassa oppii paremmin, kun kaikki

ovat samalla luokkatasolla ja opettaja pystyy opettamaan tehokkaammin.

7.2.5 Mité vanhasta koulusta jdétiin kaipaamaan?

Kysyttdessd, kaipaavatko oppilaat vanhaa koulua, yhdeksin vastanneista ei kaivannut
mitddn entisestd koulustaan. Vastanneista erityisesti nuorimmat oppilaat olivat
jadneet kaipaamaan tiettyjd yksittdisid asioita vanhasta koulusta. Kaivattuja asioita
olivat esimerkiksi koulun pieni koko, karuselli, pydrdnalustapuu sekd “tavarat”,
kuten eréds oppilas lyhyesti vastasi. Muita asioita, mitd oppilaat vanhasta koulusta
muistelivat, olivat koulun kivat tunnit sekd vanhan koulun kaverit ja opettajat. Myos
luokkaretkille 1ahdén helppoutta kaivattiin. Erds oppilas muisteli vanhasta koulusta

sitd, ettd ennen ei tarvinnut heraté niin aikaisin, eikd kulkea taksilla.

7.3 Vanhempien nakékulmia koulunvaihtoon

7.3.1 Mitka asiat muutoksessa ovat sujuneet hyvin?

Kahdeksan perheen vanhemmat ilmoittivat lastensa sopeutuneen uuteen kouluun
hyvin. N4iistd neljdssd vastauksessa ilmeni, ettd koulun vaihtoa oli perheissd
jénnitetty etukdteen. Kuitenkin vanhemmat olivat olleet iloisesti ylldttyneitd, ettd
koulunvaihto oli sujunut paremmin kuin he olivat odottaneet. Yhdessd vastauksessa
ilmeni, ettd sopeutuminen uuteen kouluun oli vield kesken. Syyksi arveltiin opettajan

vaihtumista ja meluisampaa kouluympaéristoa.
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Kysyttdessd, ldhtevitko lapset aamuisin mielellidn kouluun, kahdeksan perhettd
vastasi lasten kouluunldhddn olevan ongelmatonta. Yhden perheen vastauksessa
ilmeni, ettd kouluun ldhdetddn vélilld mielelldén ja vililla vastahakoisesti, riippuen
riiddoista oppilaiden vililli. Vaikka suurin osa oppilaista on vastausten mukaan
sopeutunut hyvin uuteen kouluun, kolmessa kirjeessd mainittiin, ettd jos lapset

saisivat valita, he opiskelisivat kuitenkin mieluummin entisessd koulussaan.

Positiivisena asiana vanhemmat ndkivét sen, ettd koulunvaihdosta alettiin hyvissi
ajoin puhua lapsille. Lisdksi tdrkednd nihtiin, ettd osalle oppilaista opettaja on
pysynyt samana. Myos uusien kavereiden saaminen néhtiin hyvéna asiana. Erityisesti
vanhempien oppilaiden perheissd myonteisend puolena pidettiin, ettd lapset tottuvat

muutokseen ja suurempaan yksikkdon ylaasteelle siirtymisté silmélld pitden.

Pyysimme vanhempia tuomaan esille myds koulunvaihtoon liittyvid mahdollisia
muita ajatuksia. Neljd vastanneista ei nimennyt koulunvaihtoon liittyen mitéén uutta
valmiiden kysymysten ulkopuolelta. Kahdessa vastauksessa painotettiin vanhempien
tuen tirkeyttd lasten sopeutumisessa koulunvaihdokseen. Liséksi huolestuneita oltiin
mm. uuden koulun mahdollisesta hometilanteesta ja kiusaamisesta yldasteelle

siirryttdessa.

7.3.2 Mitkd asiat vanhemmat kokivat ikdviksi?

Vaikka sopeutuminen uuteen kouluun oli pddosin sujunut hyvin, mainittiin uudessa
koulussa my0s ikédvid puolia. Ikdvid puolia ja huolenaiheita uuteen kouluun liittyen
ilmeni kuudessa vastauksessa. Huolta vanhemmille oli aiheuttanut, kuinka lapsi
pddsee uudeksi jdseneksi jo valmiiksi muodostuneeseen ryhmiidn. Melu ja
videnpaljous sekd lapsille vieraat kaytdnnot koulussa olivat aiheuttaneet
hdmmennystd. Myds arvosanojen ja yleisen otteen laskua kouluty6hon oli havaittu.

Lapsissa oli huomattu myds fyysisid ja psyykkisid oireita.
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Kolme vastanneista toi esille mielipiteen, ettd koulun lakkauttamien ennen aikojaan
oli huono paitds. Lisdksi vastauksissa tuli esille, ettd vanhempien mielestd kyldn
hengen koettiin kuolleen. Lasten harrastusmahdollisuuksien siirtyminen kauemmaksi
kirkonkyldén sekd kaveriporukoiden hajoaminen néhtiin myos huolestuttavana

asiana. Vanhempien vélisen yhteistyon koettiin vihentyneen.

7.3.3 Miten kodin ja koulun yhteisty6 on toiminut?

Kysyttidessd kodin ja koulun vilisen yhteistydn toiminnasta, seitsemén vanhemmista
oli yleisesti tyytyvdisid. Yhteistyotd on ollut 1dhinnd vanhempainiltojen,
puhelinkeskustelujen ja kirjeiden muodossa. Edellisessd koulussa yhteistyd koulun
henkilokunnan kanssa on ollut enemmaénkin epévirallista kohtaamista lapsia koulusta
haettaessa. Nykyddn vanhemmat mainitsevat kynnyksen olevan suuremman
yhteydenottamiseen, koska he eivét halua vaivata opettajia ns. pikkuasioilla. Kaksi
vastanneista mainitsi, ettd he olisivat halunneet enemmaén yhteistyotd koulunvaihdon
aikaan. Esimerkiksi luokkakohtaisia vanhempainiltoja olisi toivottu jo lukuvuoden

alkuun.

Neljéssé kirjeessd kerrottiin, ettd kiusaamista tai erityisid ongelmatapauksia ei ollut
lainkaan ilmennyt uuteen kouluun siirtymisen jilkeen. Loppujen viiden vastanneen
mukaan kiusaamis-, ja ongelmatapaukset oli hoidettu asianmukaisesti, vaikka erddssa
tapauksessa oli tarvittu vanhempien yhteydenottoa, jotta kiusaamiseen suhtauduttiin
tilanteen vaatimalla vakavuudella. Kuitenkin kyseiset kuusi vastaajaa olivat hyvilldin

erityisesti siitd, ettd asiat oli otettu kisittelyyn ja selvitettavéksi.

7.3.4 Miten koulukyyditys on jirjestynyt?

Tutkimuksemme koulussa kyyditys on jirjestetty lain mukaisesti siten, ettd 0-3
luokkalaisille, joiden koulumatka ylittdd 3 km, jdrjestetddn maksuton kyyditys
(Perusopetuslaki. 1998/628).
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Tutkimukseemme osallistuneet kuuluivat kaikki tdhédn ryhméén. Luokat 4-6 saavat
maksuttoman koulukyydityksen, jos koulumatka ylittdd 5 km. Muutoin he maksavat
kyydityksestd tai kulkevat omalla kyydilld. Lahes kaikki perheet (n=8) olivat tavalla
tai toisella tyytymattomiéd koulukyydityksistd tiedottamiseen ja niiden jirjestimiseen.
Vain yhdessd perheessd vanhemmat ilmoittivat olevansa kokonaisuudessaan
tyytyvdisid koulukyyditykseen. My0s pienempien oppilaiden (0-3lk) kyyditykseen
oltiin padsdintdisesti tyytyviisid. Tyytymittomyyttd aiheutti yleisesti huono asioista
tiedottaminen. Vanhemmat kokivat, etteivit he olleet riittdvésti perilld
koulukyyditykseen liittyvisté asioista ja ettd heille oli luvattu enemmain kuin he olivat
saaneet. Vanhimpien oppilaiden kohdalla kyytiin pddsemisen epdvarmuutta pidettiin
hankalana. Yhdessd kirjeessd mainittiin, ettd padtoksissd olisi pitdnyt huomioida
vanhimpien oppilaiden todellinen kyydin tarve. Esimerkiksi talviaikaan oppilaiden
kohdalla, joiden vanhemmat eivit pysty toiden takia kyydittiméédn lapsiaan, pitdisi
padstd koulukyytiin. Télld hetkelld kyydityksen saavat oppilaat, jotka ehtivét autoon
ensin. Liséksi harmia on aiheuttanut taksin ajoittainen tiukka aikataulu, mistd on
aitheutunut lasten myOhdstymisid, ylimédrdisid odotustunteja koululla tai

kuljetuksesta poisjadmisia.
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8 AINEISTON KASITTELY

Aineiston késittelyssd kdytimme koodausta, jonka avulla pystyimme jirjestiméédn
aineistoamme ja l0ytdmddn siitd usean ldpilukemisen jdlkeen selkeiti teemoja.
Teemoja, joiden kautta voimme tarkastella muutosta ovat: oppilaiden suhtautuminen
ennen muutosta ja muutoksen jilkeen, oppilaiden iké ja luokkataso sekd oppilaiden
sukupuoli. Analyysin viimeisessd osassa muodostimme aineiston kasittelyn

tuotoksena nelji erilaista oppilasprofiilia erilaisine kokemuksineen.

8.1 Teema 1: Oppilaiden suhtautuminen ennen muutosta

Ensimmaisessd teemoittelun vaiheessa tutkimme, miten oppilaat suhtautuvat koulun
lakkauttamiseen ja vaihtoon ennen muutosta. Téssd kiytimme hyviksi
koodausvaiheessa tekemddmme + ja — -jaottelua eli oppilaiden muutosprofiileja.
Muutosprofiilien perusteella huomasimme, ettd ainoastaan yksi oppilas suhtautui
koulun lakkauttamiseen ja vaihtoon myonteisesti. Kaikki muut oppilaat ilmaisivat

koulun lakkauttamisen ja tulevan koulunvaihdon olevan epidmieluista.

Tama kuitenkin on Tikan (2004) mukaan normaalia ja suotavaakin, silld kielteisten
tunteiden ndyttiminen ei saa olla kiellettyd, vaan koko tunteiden kirjon niyttiminen
on normaalia. Negatiiviset asenteet kuuluvat muutostilanteisiin ja tutun ja turvallisen

taakse jattamiseen. (Tikka 2004, 31)
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Taulukko 1. Oppilaiden suhtautuminen koulun lakkauttamiseen ja vaihtoon ennen

muutosta.
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8.2 Teema 2: Oppilaiden suhtautuminen muutoksen jalkeen

Seuraavassa vaiheessa tutkimme pitkittdistutkimuksen omaisesti, onko oppilaiden
suhtautumisessa koulunvaihtoon ja lakkauttamiseen tapahtunut muutosta sitten
ensimmadisen haastattelun. Muutosta suhtautumisessa ja kokemuksissa oli tapahtunut
huomattavasti useammalla oppilaalla. Erityisesti muutosta oli tapahtunut kielteisesta
suhtautumisesta myonteiseen, vain yhdelld oppilaalla suhtautuminen oli muuttunut
myonteisen toiveikkaasta kielteiseen. Léhes kaikki oppilaat, joiden asenne oli
pysynyt samana, olivat kielteisesti koko muutosprosessiin suhtautuvia oppilaita.

(Sopeutumisesta tarkemmin luvussa 5.)
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Taulukko 2. Oppilaiden suhtautuminen koulun lakkauttamiseen ja koulun vaihtoon

ennen ja jalkeen.
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8.3 Teema 3: Oppilaiden ian ja luokkatason merkitys asenteisiin ja
kokemuksiin

Kolmannessa aineiston tyypittelytavassa tarkastelimme oppilaiden muutosprofiileja
luokkatasoittain  sekd 14n mukaan. Ik&sidonnaiset erot muutosprosessiin
suhtautumisessa ja vastauksissa perustuvat lapsen ajattelun erilaisuuteen eri
ikdkausina. Lapsen ajattelun ehkdpéd tunnetuin tutkija on Jean Piaget, joka jakaa
lapsen kognitiivisen kehityksen neljddn eri vaiheeseen: 1) sensomotorinen vaihe
0-2 v. , 2) esioperationaalinen vaihe 2—6 v., 3) konkreettisten operaatioiden vaihe
7-11 v., 4) muodollisten operaatioiden vaihe 12—-16 v. (Piaget & Inhelder 1977,
Piaget 1988; Beilin 1997, 120-126).

Merkittdvimpid ikédsidonnaisia eroja lasten vastauksissa ja kokemuksissa
huomasimme 1-2 -luokkalaisten ja 5-6 -luokkalaisten vastauksia verratessa.
Erityisesti alaluokkien oppilaat tuntuivat keskittyvin koulunvaihdoksessa hyvinkin
konkreettisiin asioihin. Néitd olivat mm. vanhan koulun esineiden ja koulualueen
suuren puun, liukuméen ja kotiluokan kaipaaminen jiiminen tai tyytyvaisyys siiti,
ettei uuden koulun laseja rikota ja ettd uudessa koulussa saa ottaa ruokaa enemman.
Haastattelun nuorimmat vastaajat sijoittuivatkin  Piaget'n mukaan ajattelun
kehityksen kaudeltaan konkreettisten operaatioiden vaiheen alkumetreille.
Konkreettisten operaatioiden vaiheessa nimensd mukaisesti lapsi ei kykene vield niin
hyvin operoimaan ajatuksiaan ja tunteitaan sanoiksi tai méérittelemadn kasitteitién,
vaan toimii kohdistaen ajattelunsa silld hetkelld késiteltdvissd oleviin esineisiin ja
silminndhtiviin asioihin. Tétd ilmiotd Piaget nimittdd myds esiloogisuudeksi. (Piaget
& Inhelder 1977, 98; Piaget 1988, 51-52). Vastausten konkreettisuus liittyy varsinkin
pienilld lapsilla myds siihen, ettd tunteiden pukeminen sanoiksi on heille vield
hankalaa. Pyykko (1990, 26) kirjoittaa, ettd lapset voivat kuitenkin tehdd tunteiden
ilmaisemisen epdsuorasti esimerkiksi pelkddmadlld jotakin tai kantamalla jostakin
huolta. Vastausten tulkinnassa onkin tirkedd tutkijana huomioida oppilaiden
epéasuorat tunteidenilmaisut esimerkiksi juuri nimedmiensd aineellisten asioiden
taustalla mahdollisesti oleva henkinen lataus, jonka koulunvaihto on heissd

heréttényt.
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Verratessa yldluokkalaisten oppilaiden kokemuksia nuorempien oppilaiden
vastauksiin, yldluokkien oppilaat kiinnittivit koulunvaihdoksen myotd erityistd
huomiota esimerkiksi opetuksen parantumiseen. My0s suuntaus tulevaisuuteen oli
vanhemmilla oppilailla selked. Monet heistd uskoivat vaihdoksen ikdvyydestd
huolimatta lopulta tottuvansa uuteen kouluun ja totesivat sen olevan hyvia
valmennusta yldastetta varten. Tdmé ajattelun kehittyneisyys kertoo siirtymisestd
konkreettisesta ajattelusta muodollisten operaatioiden vaiheeseen eli hypoteettis-
deduktiiviseen prosessointiin. Lapsi kykenee késittelemdén ja péattelemédn asioita
riippumatta niiden konkreettisista sen hetkisistd havainnoista ja kisiteltivét aiheet
ovat myods abstraktimpia. Muodollisten operaatioiden vaihe valmistaa lasta
nuoruuteen ja avaa ajattelun késittelemddn jo tulevaisuuttakin koskevia intressejé.

(Piaget 1977, 126; Piaget 1988, 88-90).

8.4 Teema 4: Tyttdjen ja poikien suhtautuminen muutokseen

Lasten muutosprofiileja tarkastellessamme huomasimme tyttdjen ja poikien
vastausten vélilld eroavaisuuksia, joten ndimme térkeédksi jaotella oppilaiden
muutosprofiilit myds sukupuolen mukaan. Havaitsimme, ettd pojilla oli selkeésti
negatiivisempi suhtautuminen ennen koulunvaihtoa. Uuteen kouluun siirtymisen

jélkeen suhtautuminen oli kuitenkin kdintynyt myonteiseksi.

Tyttéjen suhtautuminen muutokseen oli kautta linjan pysynyt samana ennen koulun
vaihtoa ja vaihdon jidlkeen. Ennen koulun vaihtoa tapahtuneessa haastattelussa tytot
toivat uudesta koulusta esille enemmain kielteisid puolia kuin pojat. Vaihdon jilkeen
tehdyssd haastattelussa tytot kaipasivat enemmén vanhaa koulua tai sielld olleita

esineitd ja asioita.

Tyttéjen ja poikien vélisiin ajattelutapojen eroihin suhtaudutaan varovaisesti, silld
monet muut asiat, kuten mm. temperamentti sekd erilaiset ympéristotekijat,
vaikuttavat sithen, kuinka yksil¢ suhtautuu erilaisiin asioihin ja eldmintilanteisiin.

(Keltikangas-Jéarvinen, 2004, 203-204; Reiss, 2003, 90-91)
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Kuitenkin joitakin ajattelu- ja toimintatapoihin liittyvid eroja tyttdjen ja poikien
vililld on pystytty havaitsemaan. Merkittdvimmaét erot poikien ja tyttdjen vélilld ovat
poikien motorinen aktiivisuus, poikien kilpailuhenkisyys sekd poikien tapa
kokoontua suurehkoihin ryhmiin, kun taas tytot tapaavat toisiaan useimmin pienissa
ryhmissd. Lisdksi tytt6jd pidetddn enemmin pohdiskelevimpina ja analysoivampina
kuin poikia, joiden ajattelutapaa kuvastaa tyypillisemmin impulsiivisuus sekd
mustavalkoisuus. (Keltikangas-Jarvinen, 2004, 203-204; Reiss, 2003, 90-91; Brody
& Hall, 2000, 338-349; Pitcher & Schultz, 1983, 151-153; Siivonen, 1998, 88.)

Tutkimuksessamme ilmenneet erot tyttdjen ja poikien ajattelutavoissa vahvistavat
kasitystd, ettd poikien ajattelua leimaa enemmin tietynlainen hetkessd eldminen ja
suoraviivaisuus. Poikien vastaukset olivat hyvin yksiselitteisid, kun taas tyttdjen

vastauksissa oli havaittavissa enemmén pohdiskelevaa ja tunteikkaampaa

ajattelutapaa.
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Taulukko 3a: Tyttojen ja poikien suhtautuminen koulun lakkauttamiseen ennen

vaihtoa ja vaihdon jilkeen.
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8.5 Oppilastyypit

Loppujen lopuksi yhdistimme samankaltaisen profiilin saaneet oppilaat omiksi
ryhmikseen. Saimme esille viisi kuvitteellista oppilastyyppid, joilla on erilaiset
kokemukset, ajatukset ja suhtautuminen koulunvaihtoprosessia kohden. Nimesimme

nidma kuvitteelliset oppilashahmot keksityilld nimilla.

8.5.1 “Markus ja Milla Myo6nteinen”

Ennen kyldkoulun lakkauttamista Markuksella ja Millalla on myodnteiset ajatukset
koulun vaihdosta, heiddn mielestdén vaihto on mukavaa. Uusi koulu ja sielld olevat
ihmiset ovat heille ennestéén tuttuja, eikd koulun vaihtaminen jénnitd. Kylédkoulun
lakkauttamisen jilkeenkin Markus ja Milla ovat olleet tyytyviisid. Uudessa koulussa
myodnteistd ovat uudet kaverit, ja ettd koulussa on enemmaén ihmisid. Uuden koulun
melu on Markuksen ja Millan mielesti erilaista vanhaan kouluun verrattuna. He eivit

ikdvoi entistd koulua.

8.5.2 ”Kalle ja Krista Kielteinen”

Kalle ja Krista suhtautuvat kyldkoulun lakkauttamiseen padosin kielteisesti. Heiddn
mielestddn on inhottavaa kun kyldkoulu lakkautetaan ja he haluaisivatkin jatkaa
vanhassa koulussa koulunkiyntid. Liséksi uuteen kouluun meno jénnittidd, jopa
pelottaa, jos uudessa koulussa kiusataan. Hyvéksi puoleksi muutoksessa Kalle ja
Krista mainitsevat uusien kavereiden saamisen. Koulun vaihtamisen jilkeen he
kertovat saaneensa uusia kavereita, eivitkd he omien sanojensa mukaan ole joutuneet
kohtaamaan kiusaamista. Kuitenkin Kalle ja Krista kaipaavat vanhaa koulua,
erityisesti sen pienuutta. Myo6s uuden koulun melu ja isompi vikimddrd tuntuvat

tuovan Kallelle ja Kristalle mielipahaa.
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8.5.3 ”Perttu ja Pilvi Pettynyt”

Ennen koulun vaihtoa Perttu ja Pilvi ovat menossa mielelliin uuteen kouluun.
Ikdvinéd asiana uuteen kouluun siirtymisessd he mainitsevat pitkdn koulumatkan.
Mukavana asiana Perttu ja Pilvi pitdvdt uusien kavereiden saamista. He ndkevit
isompaan kouluun ja pidempdin koulumatkaan tottumisen mydnteisend asiana ja
tuntevatkin jo uudesta koulusta muutamia oppilaita. Koulun vaihdon jélkeen Perttu ja
Pilvi eivdt viihdy isommassa luokassa melun takia, mutta kokevat kuitenkin
oppivansa sielld paremmin. Perttu ja Pilvi ikdvoivit kyldkoulusta erityisesti opettajia,
tunnilla tehtyjd mukavia asioita ja sitd kun edellisessd koulussa kaikki tunsivat
toisensa. Perttu ja Pilvi ovat saaneet uudesta koulusta kavereita, mikd tuntuu heista
mukavalta. Perttua ja Pilvid on kuitenkin kiusattu, mutta tilanteet on selvitetty.
Uudessa koulussa muuttamisen arvoisia asioita Perttu ja Pilvi luettelevat useita, he
haluaisivat mm. pidemmat vélitunnit, tylsét aineet pois, lisdé liikkuntaa ja kovemman

kurin.

8.5.4 ”Eetu ja Emmi Epdvarma”

Eetun ja Emmin mielestd koulun vaihto on ikédvi asia ja he haluaisivatkin jatkaa
kyldkoulussa opiskelua. Uuteen kouluun meneminen jannittié ja pelottaa. He sanovat
jaavinsd kaipaamaan koulua kokonaisuutena. Kuitenkin mukavana asiana Eetu ja
Emmi mainitsevat uusien kavereiden saannin. He myods tuntevat entuudestaan
thmisid uudesta koulusta. Koulun vaihdoksen jilkeen Eetun ja Emmin suhtautuminen
on muuttunut hieman myonteisemméksi, mutta vastauksista on selvésti havaittavissa
sekd hyvid ettd huonoja puolia uudesta koulusta. Hyvid puolia uudessa koulussa
heiddn mielestddn ovat mm. “kun on saanut uusia kavereita, tottuu isoon kouluun,
uudessa koulussa oppii paremmin”. Kielteisid puolia uudessa koulussa taas ovat mm.
kyyditykselld kouluun kulkeminen, aamuisin tidytyy herdtd aiemmin sekd

kiusaamistapaukset, jotka on kuitenkin vastausten mukaan jo selvitetty.
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8.5.5 ”llari ja lida Ilahtunut”

Koulun lakkauttaminen tuntuu Ilarista ja lidasta etukdteen pahalta ja ikdvaltd. He
sanovat jo tottuneensa entiseen kouluun eivdtkd haluaisi siksi vaihtaa uuteen
kouluun. Ilari ja lida toivoisivat vanhan koulun vield jatkavan toimintaansa ja
harmittelevat koulun valojen sammumista. Koulumatkan piteneminen aiheuttaa myos
harmia. Uuteen kouluun vaihtaminen sekd jannittdd, ettd pelottaa Ilaria ja lidaa. He

sanovat jddvansd kaipaamaan vanhasta koulusta oppilaita, opettajia ja koko koulua.

Koulunkdynti uudessa koulussa ja isommassa luokassa vaihdoksen jédlkeen on Ilarin
ja Iidan mielestd mukavaa ja helpompaa. Syyksi he mm. mainitsevat sen, ettd
opettaja ehtii nykydan opettamaan enemmaén verrattuna yhdysluokkaopetukseen. Ilari
ja lida pitavit siitd, ettd koulussa on enemmain ihmisid ja he ovatkin saaneet jo paljon
uusia ystdvid. Parempaa uudessa koulussa on koulun suurempi miki ja se, ettd
ruokaa saa ottaa niin paljon kuin haluaa. Isommat tilat tuovat myds mielekkyyttad
koulunkayntiin. Ilari ja Iida eivét kaipaa vanhasta koulusta mitién, eivitkd myOskdan

nde uudessa koulussa mitdan muuttamisenarvoista.

Taulukossa neljd esitimme oppilaiden lukuméériat muutosprofiileittain. Huomattavin
osa eli 15 oppilasta ovat olleet etukiteen kielteisid muutosta kohtaan. Kuitenkin
positiivinen lopputilanne on yhteenséd yhdekséalla oppilaalla ja kuudella oppilaalla oli

selkedsti negatiivinen kanta vield vaihdoksen jélkeenkin.
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B Oppilaita

Taulukko 4. Oppilaiden jakautuminen muutosprofiiliryhmiin

8.6 Perhetyypit

Téssd osuudessa tarkastelemme yhteyksid ja eroavaisuuksia perheen sisdisissd
asenteissa ottaen késittelyyn niin vanhempien kyselyvastaukset kuin samaan
perheeseen kuuluvien lasten vastaukset. Lasten ja vanhempien vastauksissa oli

muutamaa poikkeusta lukuun ottamatta huomattavissa selked yhtenéinen linja.
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Vanhempien vastausten késittelyssd otimme huomioon vanhempien kuvaukset
nimenomaan lastensa sopeutumisesta. Emme kuitenkaan unohtaneet vanhempien
antamaa kokonaiskuvaa koulunvaihtoprosessista, vaan pyrimme muodostamaan
vastauksista kokonaiskuvan, esimerkiksi ovatko vanhemmat hyvéksyneen

koulunvaihdoksen vai haikailevatko he entisti jirjestelyd.

Verratessamme perheen lasten muutosprofiilia vanhempien kyselytutkimuksen
vastauksiin oli n#htdvissd selked samansuuntainen linja perheen sisdisissd
vastauksissa. Vanhemmat siis olivat hyvin tietoisia lastensa ajatuksista ja

kokemuksista.

Pystyimme vastausten perusteella jakamaan perheet ryhmiin riippuen siitd, miten
sopeutuminen oli kussakin perheessd edennyt. Loppujen lopuksi 16ysimme kolme
erilaista perhetyyppid. Perhetyypin kuvausten oheen olemme jaotelleet edellisen

oppilastyypittelyn henkil6t ajatusmaailmaltaan niille sopiviin perhetyyppeihin.

8.6.1 Toiveikkaat ja eteenpdin suuntaavat perheet
- Markus ja Milla Mydnteinen

- lari ja lida Ilahtunut

Sopeutuminen tuntuu tapahtuneen mutkattomasta, vaikka etukéteen on saattanut olla
epdilyjd lasten parjddmisestd uudessa koulussa. Vastausten perusteella perheet eivét
endd haikaile mennyttd vaan 10ytdvdat hyvid ja kannustavia puolia uudesta

koulujérjestelysta.

’Qdotin itse et olisi jotain vaikeuksia esim. ettei halua menna aamulla
kouluun tms. Mutta yllatyin, koska lapset ovat niin kuin olisivat aina

kayneet tata koulua!”
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8.6.2 Myonteisesti ajattelevat, mutta mennyttd ikdvoivit perheet

- ”Eetu ja Emmi Epdvarma”

Téasséd perhetyypissd ndhdddn koulunvaihdoksessa seké positiivisia, ettd negatiivisia
puolia. Sopeutuminen ndyttdd tapahtuneen melko hyvin ja perhe suhtautuu nyt

alkuvaikeuksien jilkeen myonteisesti uuteen kouluun.

Perhetyypin vastauksissa on kuitenkin havaittavissa kaipaus lasten ja vanhempien
vastausten yhdistdvdnd tekijand. Oppilailla ei ollut ilmennyt mitdén erityisid
ongelmia uudessa koulussa, mutta sopeutumista on hidastanut kaipaus entiseen
kouluun. Oppilaat ja vanhemmat toivovat edelleen, ettd entinen vanha koulu olisi

vield toiminnassa eikd menneesti ole paistetty irti.

“Ei luvannut mennd uuteen kouluun, vaikka miten sité perusteli.

Syksylla, kun koulu alkoi, mieli muuttui.”

... se oli parempi koulu. Lapset kaipaavat pikkukoulua.”

8.6.3 Ongelmia kohdanneet perheet
- ”Kalle ja Krista Kielteinen”

- ”Perttu ja Pilvi Pettynyt”

Téassd perhetyypissd ominaista on, ettd oppilaat ovat kohdanneet uuteen kouluun
siirtymisen jdlkeen ongelmia, joita ei vanhassa koulussa ole ilmennyt, esimerkiksi
kiusaamista tai fyysisti ja psyykkistd oireilua. Vanhempien mukaan myds joidenkin
oppilaiden ote koulunkdyntiin on 16ystynyt tai yksilollinen suhtautuminen lapsiin on
hiavinnyt. Kuitenkin oppilaat ovat saaneet uusia ystdvid, joten uudessa

koulunkdynnissi nihddén myos hyvia puolia.

”Jouluun mennessa katsottuna on kylld huomannut, ettd xxxx on
valittanut usein paansarkya, han on karttyisempi eli pohdinnan jalkeen

osasyyna voi olla muutos - isompaan kouluun siirtyminen.”
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Olemme verranneet kolmea perhe- ja oppilastyyppiryhmii aiemmin kappaleessa 5.3
esiteltyihin Brizuela & Garcia-Sellersin (1999) neljdéin sopeutumisen tasoon.
Tutkimustulostemme perusteella pystyimme sijoittamaan perhe- ja oppilastyypit
kolmeen Brizuela & Garcia-Sellersin (1999) kuvaamaan tasoon. Tasoon “siirtynyt”

emme voineet tutkimustulostemme perusteella sijoittaa yhtddn oppilas- tai

perhetyyppié.

Kappaleessa 1.1.1 esitellyt toiveikkaat ja eteenpdin suuntaavaat perheet,
oppilastyypit "Markus ja Milla Myonteinen” sekd “Ilari ja lida Ilahtunut” sopivat
hyvin Brizuela & Garcia-Sellersin (1999) sopeutumisen tasoon “tukien sopeutunut”.
Oppilaat viihtyvit uudessa koulussa ja yhteistyohon kodin ja koulun vililld ollaan

tyytyvéisia.

Kappaleessa 1.1.2 esitellyt myOnteisesti ajattelevat, mutta menneisyyttd kaipaavat
perheet seké oppilastyyppi “Eetu ja Emmi Epdvarma” vastaavat Brizuela & Garcia-
Sellersin (1999) luokituksen kohtaa “sopeutunut”. Ryhméda kuvaa se, ettd oppilaat
ovat viithtyneet koulussa eikd koulunvaihdossa ole ilmennyt mitddn erityisid
ongelmia, kuitenkin sopeutumista varjostaa kaipaus menneeseen. Uutta

koulujarjestelyé ei ole tdssd tasossa vield tdysin hyviksytty.

Kappaleessa 1.1.3 on esitelty ongelmia kohdanneiden perheiden ryhmé seki siithen
liittyvét oppilastyypit “Perttu ja Pilvi Pettynyt” ja ”Kalle ja Krista Kielteinen”. Tdma
ryhmé sijoittuu ldhinnd Brizuela & Garcia-Sellersin (1999) sopeutumisen tasoon
”sopeutumaton”. Uudessa koulussa ilmenneet ongelmat ovat uusia, joita entisessi
koulussa ei ollut. Brizuela & Garcia-Sellersin (1999) mééritelméssa “’sopeutumaton”
mainitaan myos, ettd kodin ja koulun vilinen yhteistyd ei ole toimivaa ja lapsi ei
oikein saa tukea koulunkdyntiinsd. Kuitenkin tdssd perhe- ja oppilastyyppiryhméssi

ilmeni, ettd ongelmiin oli puututtu ja oppilaita pyrittiin tukemaan vaikeuksissa.
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9 POHDINTA JA JATKOKYSYMYKSET

9.1 Mita tapahtui ennakko-olettamusillemme?

Tutkimuksessamme pyrittiin ~ selvittimédan oppilaiden ajatuksia oman koulun
lakkauttamisesta ja uuteen kouluun siirtymisestid. Ennakko-olettamuksemme oli, ettéd
oppilaat suhtautuvat oman koulun sulkemiseen kielteisesti ja koulun vaihtaminen
tuntuu heistd epdmukavalta. Liséksi oletimme, ettd alaluokkien oppilaiden
suhtautuminen koulun vaihtamiseen olisi erityisen kielteistd verrattuna vanhimpiin
oppilaisiin, jotka siirtyvét yldkouluun. Uskomme omien ennakkokisityksiemme
perustuvan suurelta osalta kylidkouluja koskeviin tutkimuksiin ja kirjallisuuteen,

joissa kyldkoulu koetaan erittdin monipuoliseksi ja mydnteiseksi kasvuympéristoksi.

Ennakko-olettamuksemme osoittautui tutkimuksen perusteella osittain véaraksi.
Alaluokkien oppilaat eivit ndyttdneet suhtautuvan koulun lakkauttamiseen tai uuteen
kouluun siirtymiseen kielteisemmin kuin yldluokan oppilaat. Pienten oppilaiden
vastauksissa esiintyivdt samat asiat, mitd isoimmillakin oppilailla. Oman koulun
lakkauttamista pidettiin ikdvdnd asiana, mutta oppilaat ndyttivdit kuitenkin
suhtautuvan koulun vaihtoon hyvin toiveikkaasti ja tulevaisuuteen luottaen. Kukaan
haastatelluista ei pitdnyt koulun lakkauttamista hyvéni asiana. Epamukavalta koulun
vaihtamisen sai tuntumaan arkirutiinien muutos ja sosiaalisten suhteiden
muuttuminen. Osa oppilaista piti tulevaa koulua liian suurena pienen ja mukavan
kyldkoulun rinnalla. Kuudennen luokan oppilaille koulun lakkauttaminen oli
samantekevadd, koska he kuitenkin siirtyvdt yldasteelle. Tdmid tulos tukee myos

ennakkokasityksidgmme.
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9.2 Tutkimustuloksemme suhteessa aiemmin Kirjoitettuun teoriaan

Kalaojan (1990, 9) mukaan oppilaiden ja opettajien suhteet ovat ldheisid pienissi
kouluissa. Oma tutkimuksemme tukee vditettd, silld oppilaat uskoivat jddvinsa
kaipaamaan juuri opettajiaan. Jos oppilas-opettajasuhde ei olisi toimiva ja hyvé,

oppilaat tuskin ikdvoisivét opettajia.

Tutkimuksemme perusteella myds Korpisen (1998, 12—13) ajatukset saivat tukea,
silli toiseksi eniten oppilaat kertoivat jddvdnsd kaipaamaan oppilastovereitaan.
Korpisen mukaan oppilaan itseluottamuksen perustan yksi tdrkeimmistd asioista on
kaikkien oppilaiden hyviksyntd, joka toteutuu pienesséd kylidkoulussa ldhes itsestddn.
Kun oppilaat saavat hyvéksyntéa toisiltaan, kiintymys koulutovereiden vililld kasvaa

ja pdivittdisten yhteisten hetkien loppuminen pelottaa.

Tutkimuksessamme nousi esiin my0s oppilaiden turvallisuuden tunne, josta Kalaoja
(1988, 68) on omassa tutkimuksessaan kirjoittanut. Haastatteluissa ilmenee
oppilaiden mielipaha tutun ja turvallisen sosiaalisen ympériston hajoamisesta. Pari
oppilasta  ilmaisi  huolestuneisuutensa uuden koulun meluisuudesta ja
levottomuudesta. Yksi oppilas ilmoitti jopa pelkddvinsd, ettd uusi opettaja huutaa

oppilaille.

9.3 Luotettava tutkimus

Tutkimuksen luotettavuuden osoittaminen on ensiarvoisen tirkedd, silld se luo
perustan sille, onko tutkimus loppujen lopuksi hyddyllinen ja kuvaako se sitd asiaa

tai 1lmidté, jota on ollut tarkoituskin tutkia (validiteetti).

Reliabiliteetti  tutkimuksen luotettavuuden arvioinnissa tarkoittaa, ovatko

tutkimustulokset toistettavissa. (Tuomi & Sarajérvi 2004, 133)
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Tuomi ja Sarajarvi (2004) kirjoittavat, ettd laadullisen tutkimuksen luotettavuuden
arvioinnille ei ole olemassa mitdén yksiselitteisid ohjeita, silld esim. reliabiliteetti ja
validiteetti eivit ole suoraan laadullisen tutkimuksen tarpeisiin kehitetyt termit vaan
ennemminkin madrillisen tutkimuksen arviointiin tarkoitetut kasitteet. (Tuomi &
Sarajiarvi 2004, 133-135) Myos Hirsjarvi ja Hurme (2001) késittelevét teoksessaan
reliabiliteetin ja validiteetin kaisitteitd sekd niiden soveltamista laadulliseen

tutkimukseen.

He esittivit, ettd laadullisen tutkimuksen luotettavuuden arviointia voitaisiin ldhestya
triangulaation kautta, jota olemme myods kéyttdineet oman tutkimuksemme
luotettavuuden arvioinnissa. (Denzin & Lincoln 2005, 453-454; Hirsjarvi & Hurme
2001, 38-40 184-190) Suomalaisessa ldhdekirjallisuudessa myods Tuomi & Sarajirvi
(2004) kasittelevat triangulaatiota tutkimuksen luotettavuuden arvioinnin yhteydessa.

(Tuomi & Sarajarvi 2004, 140-146)

Sekd Tuomi ja Sarajdrvi (2004) ettd Hirsjarvi ja Hurme (2001) esittelevit teoksissaan

triangulaation pddkohdat neljdssé osassa:

”Yksinkertaistaen triangulaatiolla tarkoitetaan erilaisten metodien, tutkijoiden,
tiedonldhteiden tai teorioiden yhdistdmistd tutkimuksessa.” (Tuomi & Sarajirvi

2004, 141)

” Tutkimuksessa kédytetddn: monia menetelmid, monia tutkijoita, monia aineistoja,

monia teorioita” (Hirsjérvi & Hurme 2001, 39)

Lisdksi Tuomi ja Sarajarvi (2004) esittdviat hyvin kokonaisvaltaisen tavan, jolla
laadullisen tutkimuksen Iluotettavuutta voidaan arvioida. Heiddn mielestddn on
tirkedd, ettd tutkimusta arvioidaan kokonaisuutena, jolloin tutkimuksen

johdonmukaisuus painottuu.

Tuomi ja Sarajiarvi (2004) esittelevit listan tutkimuksen osa-alueista, joiden
johdonmukaisuutta pitdisi arvioida sekd erillisind osina ettd suhteessa toisiinsa:
tutkimuksen kohde ja tarkoitus, omat sitoumukset tutkijana tissd tutkimuksessa,
aineistonkeruu, tutkimuksen tiedonantajat, tutkija-tiedonantaja -suhde, tutkimuksen

kesto, aineiston analyysi, tutkimuksen luotettavuus seké tutkimuksen raportointi.
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Myos Strauss ja Corbin (1998) Kkésittelevdt tutkimuksen laadun arvioimista
tutkimuksen kokonaisuuden tarkastelun kautta. (Strauss & Corbin 1998, 265-274)
Olemme kéyttdneet my0s tdtd kokonaisuuden arviointia tutkimuksemme

luotettavuuden arvioinnissa. (Tuomi & Sarajérvi 2004, 135-138)

9.3.1 Triangulaatio tutkimuksessamme

Tutkimusaineistoon liittyvissd triangulaatiossa on kyse siitd, ettd tietoa kerdtddn
monelta eri tiedonantajaryhmélti, jolloin saadaan esille useamman asiaan liittyvén
henkilon ndkdkulma. (Tuomi & Sarajirvi 2004, 142) Tutkimuksessamme aineistoon
liittyvad triangulaatiota olemme kiyttdneet siten, ettd oppilaiden lisdksi olemme
hankkineet koulunvaihtoon liittyvdd aineistoa vanhemmilta. Vanhemmilta saadun
tiedon uskoimme mm. vahvistavan oppilaiden lausunnot, kuinka he ovat sopeutuneet
uuteen kouluun. Aineistoa olisi voinut kerétd vield esim. uuden koulun opettajilta,
mutta pddtimme keskittyd tdssd tutkimuksessa vain oppilaiden ja heidén

vanhempiensa nakokulmiin.

Tutkijaan liittyvissd triangulaatiossa kyse on siitd, ettd tutkimuksessa on mukana
useampi eri tutkija, jotta ndkdkulma olisi laajempi. (Tuomi & Sarajérvi 2004, 142)
Tutkimuksessamme on ollut kaksi tutkijaa jokaisessa tydonvaiheessa. Vaikka olemme
kirjoittaneet esim. joitakin teoriaosuuksia itseksemme, olemme tutustuneet
toistemme teksteihin ja kommentoineet niitd seké etsineet lahdekirjallisuutta yhdessa.
My®ds litteroinnit tarkastimme vield kertaalleen yhdessd, jottei vadrinkisityksid

pédsisi tapahtumaan.

Teoriaan liittyvésséd triangulaatiossa tarkoituksena on huomioida monia teoreettisia
ndkokulmia, jotta tutkimuksen ndkdkulma olisi laaja. (Tuomi & Sarajirvi 2004, 142)
Olemmekin pyrkineet ldhestymédn kyldkoulujen lakkauttamisaihetta monilta eri
tahoilta  kuvaamalla ~mm.  koululaitoksemme  historiaa,  kyldkoulujen

oppimisympéristod sekd koulun lakkauttamisen vaikutusta kylayhteisoon.
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Liséksi aineiston késittelyvaiheessa olemme pyrkineet kuljettamaan tulosten esittelyn
ja analysoinnin mukana mahdollisimman monipuolisesti teoriatietoa mm. lapsen
kehitysvaiheista. Olemme esitelleet my0s tirkeimmat kasitteet ja tutkimuksen

taustatiedot mahdollisimman tarkasti.

Metodologisessa triangulaatiossa kyse on useiden metodien kéytostd sekd useiden
analyysimenetelmien  kdytostd. (Tuomi &  Sarajirvi 2004, 142-143)
Tutkimuksessamme olemme kéyttineet samaa metodia (teemahaastattelu) oppilaisiin
kahdella eri aineistonkeruukerralla. Vanhemmilta kerdsimme aineiston myds yhta
metodia eli kyselylomaketta kéyttden. Sen sijaan aineistoa olemme pyrkineet
kasittelemddn ja analysoimaan monesta eri ndkokulmasta mm. pitkittdistutkimuksen
nidkokulmasta, lapsen kehitystason ndkokulmasta sekd kokonaisten perheiden

nikokulmasta.

Kun tutkimuksessa on kdytetty kahta tai useampaa triangulaation tyyppié, voidaan
puhua monitriangulaatiosta. (Tuomi & Sarajarvi 2004, 142-143) Koska
tutkimuksessamme toteutuu useampi triangulaation tyyppi, termi monitriangulaatio

sopii hyvin tutkimukseemme.

9.3.2 Tutkimuksen kokonaisuuden arviointia

Tuomi ja Sarajarvi (2004, 135,138) esittelevdt kirjassaan edelld mainitun listan
kohdista, joita tulisi késitelld tutkimuksen kokonaisuutta arvioitaessa. Kokonaisuutta
arvioitaessa tutkija voi osoittaa, ettd tutkimuksen eri vaiheet ovat tarkoin mietityt ja
perustellut. Néin ollen tutkija voi lisitd tutkimuksen ldpindkyvyyttd ja luotettavuutta.
Tutkimuksessamme tutkittava ilmié on sekd kyldkoulun oppilaiden suhtautuminen
oman kyldkoulun lakkauttamiseen ettd oppilaiden sopeutuminen uuteen kouluun

kyldkoulun lakkauttamisen jilkeen.

Haluamme tutkia oppilaiden ajatuksia, koska pédtoksida koulujérjestelyjen
muuttamisesta tehtdessd olisi mielestimme tdrkedd selvittdid myds oppilaiden
ajatuksia asiasta. Néin ollen vaikka koulu péétettdisiinkin lakkauttaa, pééttivilla
tahoilla on my0s tietoa, missd asioissa oppilaita olisi erityisesti tuettava koulua

vaihdettaessa.
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Lisdksi koulun vaihdon jidlkeen oppilaiden sopeutumista tutkimalla voidaan
paikallistaa ongelmakohtia, joihin voidaan tarttua ja ndin ollen parantaa oppilaiden
kouluviihtyvyyttd ja mahdollisesti myos koulumenestystd. Halusimme ottaa my0s
oppilaiden vanhemmat mukaan tutkimukseen, jotta nikisimme mm. eroavatko
vanhempien ja lasten vastaukset toisistaan. Lisdksi halusimme saada selville
vanhempien ajatuksia kdytdnnon jérjestelyiden toteuttamisesta koulun vaihtamisen

yhteydessa.

Tutkimusaihe tuli erityisen ldheiseksi, koska kotikunnassamme ja ldhiseuduilla
paitettiin lakkauttaa useita pienid kouluja lyhyen ajan sisédlla. Oppilaiden ajatusten
selvittimisen lisdksi tutkimusta tehdessimme halusimme lisdtd myds omaa
tietoamme Suomen kouluhistoriasta sekd siitd, miksi juuri nyt kyldkoulujen
lakkauttaminen ndyttdd olevan hyvin yleistd. Ennakko-olettamuksemme oppilaiden
ajatuksista ja sopeutumisesta tdhdn tutkimukseen ldhdettdessd olivat hyvin paljon
tutkimustuloksia vastaavia. Odotimme etukédteen, ettd oppilaat olisivat suhtautuneet
koulunvaihtoon hieman saatuja tuloksia kielteisemmin, muutoin saadut tulokset eivit

yllittdneet meita.

Aineistonkeruussa  kiinnitimme  erityistd =~ huomiota  haastattelukysymysten
muotoiluun, jotta kysymykset olisivat mahdollisimman selkeitd ja yksiselitteisid.
Oppilaat my0s vastasivat kysymyksiin selkedsti. Tarkan litteroinnin avulla
vadrinymmarryksien mahdollisuus on pyritty minimoimaan. Lisdksi vanhemmille
suunnatut kysymykset suunnittelimme siten, ettd ne antaisivat vertailukelpoista tietoa

oppilaiden vastauksiin ndhden.

Péadtimme ottaa tutkimukseemme mukaan yhden koulun oppilaat. Tutkimuksemme
antaa luotettavan kuvan nimenomaan tutkimuskohteenamme olleen koulun
oppilaiden ajatuksista muutoksen edetessd. Vaikka joitakin tutkimustuloksia voidaan
yleistdd, jonkun muun vastaavassa tilanteessa olevan koulun oppilaiden vastaukset

saattaisivat tuottaa hyvinkin erilaisia tutkimustuloksia.
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9.4 Katse tulevaisuuteen

Uskomme, ettd tutkimuksellamme on myds kéytdnnon arvoa. Tutkimustulosten
mukaan sellaiset oppilaat, jotka eivét tunne tulevasta koulusta ennestddn ketdén,
kokevat koulun vaihdoksen pelottavana asiana. Mielestimme koulun vaihtamisessa
onkin tirkedd, ettd oppilaan nykyinen ja tuleva koulu tekevét yhteistyotd keskenédén
ja ettd uuteen kouluun ja uusiin oppilastovereihin tutustumiselle annetaan tarpeeksi
aikaa. Uuden opettajan olisi my0s oltava selvilld minkélaisista oloista uudet oppilaat
tulevat, jotta hin osaisi ohjata luokan ilmapiirin kehittymistd siten, ettd oppilaan

sopeutuminen uuteen luokkaan olisi mahdollisimman joustavaa.

Tutkimuksemme mukaan pienen koulun oppilaat kokevat kyldkoulun lakkauttamisen
ikdvana asiana, mutta suurin osa heistd odottaa kuitenkin toiveikkain mielin uuteen
kouluun piddsyd. Vanhan koulun ja uuden koulun vilinen yhteistyd néyttiisi
tutkimuksen perusteella olevan tirked osa oppilaiden turvallisuuden tunteen

sdilyttimisessd muuttuvassa koulutilanteessa.

Ennen koulun lakkauttamista tehdyissi haastatteluissa osa oppilaista eivit olleet vield
kdyneet tutustumassa uuteen kouluun. Uskomme, ettd uuteen kouluun tutustuminen
auttaa  oppilaita  siirtymddn  kivuttomammin vanhasta  koulusta uuteen

oppimisymparistoon.

Kyldkoulujen lakkauttamisesta emme juuri 10yténeet aiempia tutkimuksia, joiden
varaan olisimme voineet oman tutkimuksemme rakentaa. Emme my0skién 1oyténeet
kyldkouluja koskevia tutkimuksia, joissa olisi tutkittu nimenomaan oppilaiden
kokemuksia tai ajatuksia. Sen sijaan l10ysimme useita tutkimuksia liittyen kyldkoulun

oppimisympéristoon ja koulukulttuuriin.

Tama tutkimus voikin ehkd néin toimia tien aukaisijana uusille kyldkouluja ja niiden
lakkauttamista koskeville tutkimuksille, sekéd oppilaiden ndkékulman huomioimiseen

suurissa kouluja koskevissa muutoksissa.

Tutkimuksessamme olemme tarkastelleet vain lakkautettavan kyldkoulun oppilaiden
ajatuksia. Aihetta voisi laajentaa esimerkiksi tutkimalla my6s kyldkoulun opettajien
kisityksida koulun lakkauttamisesta. Olisi mielenkiintoista selvittdd myds, miten

uuden koulun oppilaat kokevat kyldkoulun oppilaiden siirtymisen heiddn luokalleen.



73

Voidaan myds kysyé, miten paljon vanhempien asenne on perheen lasten asenteisiin
vaikuttanut. Tutkimusta voisi myds laajentaa siten, ettd tutkittaisiin useampien
kyldkoulujen oppilaita, jotka ovat samassa tilanteessa. Niin ollen tuloksissa voisi
selvitd mielenkiintoisia koulukohtaisia eroavaisuuksia ja toisaalta jotkin tulokset
voisivat nousta erityisen tyypillisiksi kuvaamaan oppilaiden sopeutumisprosessia

uuteen kouluun siirryttiessa.
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LITE 1

Liitteet

Lupa-anomus tutkimuksen suorittamiseen

Sahkoposti koulun johtajalle:

Hei!

Teemme Pro gradu -tydtimme Jyviskyldn yliopiston opettajankoulutuslaitoksella.
Aiheenamme on kyldkoulu ja haluaisimme tarkemmin tutkia oppilaiden tuntemuksia
uudelle koululle siirryttidessd, kun oma koulu lakkautetaan. Haluaisimme suorittaa
kyselymme xxx koulun oppilaille ja kysyisimmekin sinulta lupaa tutkimuksen

toteuttamiseen.

Vastaamme mahdollisiin tutkimustamme koskeviin kysymyksiin mielelldmme.

Johtajan vastaus séahkopostiin:
Lupa myonnetéén, ja olen kiinnostunut tuloksista.

XXXX XXXX



Haastattelukysymykset lakkautettavan kylakoulun oppilaille ennen

vaihtoa

Mité ajatuksia kyldkoulun lakkauttaminen sinussa herdttda?
Miké koulun lakkauttamisessa tuntuu ikavéltd/mukavalta?
Mitd jait kaipaamaan eniten vanhasta koulustasi?

Miltd tuntuu menni uuteen, isompaan kouluun?

Tunnetko tulevan luokkasi oppilaita/ opettajia?

Miltd uuteen kouluun tutustuminen tuntui/tuntuu?

Miké koulun vaihtamisessa jénnittdd eniten?

Miki uudessa koulussa tuntuu mukavalta?

LIITE 2

koulun



LIITE 3

Haastattelukysymykset oppilaille uuteen kouluun siirtymisen jalkeen

-Miltd koulunkdynti on tuntunut uudessa koulussa
*Oletko saanut uusia kavereita?

*Oletko joutunut kiusatuksi?

*Miltd on tuntunut olla isommassa luokassa?

*Millaista opiskelu on luokassa, jossa on vain yhden luokkatason oppilaita. (vrt.

entiseen)

*Miten koulumatkasi ovat sujuneet?

*Mitka asiat uudessa koulussasi ovat paremmin verrattuna entiseen kouluun?
-Miké uudessa koulussa tuntuu mukavalta?

-Mitd asioita haluaisit muuttaa uudessa koulussasi?

-Kaipaatko jotain entisestd koulustasi?

-Lihdetko aamuisin mielellidsi kouluun?



LIITE 4

Kysymykset oppilaiden vanhemmille

Haluaisimme saada vastauksenne ainakin seuraaviin kysymyksiin:

- Miten lapsenne on sopeutunut isompaan kouluun, uuteen luokkaan ja opettajan

vaihdokseen?

- Lahteeko lapsenne aamuisin mielellddn kouluun?

- Miten koulukyyditys/koulumatkat ovat sujuneet?

- Onko kodin ja koulun vélinen yhteisty6 toiminut riittdvasti?

- Onko mahdolliset kiusaamistapaukset tai muut ongelmat selvitetty asianmukaisesti?

- Mitd muita asioita haluatte tuoda esille koulun vaihtoon liittyen?
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