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Téma tutkimus pyrkii selvittdimiin kahdeksan peruskoulun ala-asteen kuudesluokkalaisen
eldméntilannetta eli situaatiota ja sen rakennetekijoitd eli komponentteja. Tutkimus
hahmottaa erityisesti koulun asemaa eliméntilanteen yhtens rakennetekijani. Oppilaiden
inhimillisid el&maintilanteiden kokemuksia ja merkityksié tarkastellaan Lauri Rauhalan
eksistentiaalisen fenomenologian holistisen ihmiskisityksen viitekehyksessd. Tutkimuksel-
le on antanut virikkeiti saksalaisen Thomas Ziehen kirjoitukset koulusta symbolisena
tyhjiond, paikkana, jossa tydskentely merkitsee oppilaille vain hukkaan heitettyd aikaa.

Tutkimusote on fenomenologis-hermeneuttinen ja analyysin logiikka induktiivinen.
Ymmérrystéd tutkimuskohteesta etsiti#in aineistosta kisin tietoa laajentaen. Tapaustutki-
muksen luonteisesti timé tutkimus on yksi niyte kuudesluokkalaisten eldmaéntilanteeseensa
ja sen rakennetekijoihin liittimistd merkityksista.

Aineistonkeruumenetelmini on kiytetty piirustusta, ainetta ja haastattelua. Tutkimuk-
seen on osallistunut 24 keskisuomalaista peruskoulun kuudesluokkalaista, yhtd monta
tyttod ja poikaa. Heistd on harkinnanvaraisen satunnaisotannan periaatteen mukaan valittu
kahdeksan siséllollisesti rikasta tapausta, neljd tytt64 ja nelja poikaa, lopulliseen analyysiin.

Tutkimusraportti kuvaa johdonmukaisesti tutkimuksen kronologista etenemisti.
Aluksi kerrotaan menetelmalliset ratkaisut, sitten esitelldzn aineistoon perustuvat tulokset
ja lopuksi tarkastellaan teoriaa, jota vasten aineistoa tulkitaan.

Aineistosta esiin nousevia kuudesluokkalaisten eldméntilanteen rakennetekijoité ovat
ensisijaisesti harrastukset ja vapaa-aika, koti ja perhe, kaverit sekd koulu, jotka kaikki
omalla tavallaan ovat tirkeiti heille. Harrastuksista ja vapaa-ajasta he saavat mielekkyytta
elamidnsi, koti ja perhe tarjoavat turvaa ja ymmértdmysti, kaverit ovat l1dhes korvaamatto-
mia ja koulu on viyld parempaan tulevaisuuteen. Kuudesluokkalaiset viihtyvit koulussa
ldhinnd kavereiden vuoksi, mutta hyvin suunniteltu ja toteutettu opetuskin innostaa heita.
Ziehen esittimat ajatukset nuorten vieraantumisesta yhteiskunnasta ja tyhjyyden kokemi-

sesta koulussa eivit ilmeisesti kosketa vield nditd kuudesluokkalaisia sanottavasti.
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Jos saisin itse pddttdd...

“Istuin hamdrdssa,
omassa huoneessa.
Unelmoin kaikenlaista,
ei ollut kiirettd.
Ajattelin lampaitani,
pdssejdni, sikojani,

kohta ruokkisin ne.

Sitten kouluun ldhtisin,

siskoni rakkaan kanssa.
Me tehtavimme teemme,

kotiin pian palaamme.
Sovussa sulassa eldmme,

muutkin huomioimme.

(Me tieddmme,
me taidamme,
ystavid kerddmme.
Aika kuluu,
iloiten,
se loppuu,

mitd teemme sit?)”

Sanna’, 12,7 v.



1 TUTKIMUSMATKAMME SAATTEEKSI

Olemme usein kuulleet koululaisten suusta hyvinkin koulunvastaisia lausahduksia. Toisella
meisté tutkijoista on itselldéinkin samanlaisia kokemuksia kolmesta peruskoululaisestaan.
Myds monet tutkijat ovat raportoineet lasten koulutyytyméttémyydesté (esim. Kééridinen,
Laaksonen & Wiegand 1990, 45, 46; Saari & Linnakyld 1993, 193, 194, 196). Saksalainen
Thomas Ziehe (esim. 1991) puhuu jopa koulun ’symbolisesta tyhjiostd’, paikasta, miké
merkitsee lapsille vain pitkéstyttdvid, hukkaan heitettyjd pdivid. Varsinaiset siséllot
elimadn 16ytyvit koulun ulkopuolisista toiminnoista, kulutuksesta, harrastuksista ja
nuorisokulttuurien tarjoamista vaihtoehdoista.

Tarkoituksemme oli alunperin tutkia sité, pystyyké koulu, 1dhinné peruskoulun ala-
aste, kilpailemaan sen ulkopuolisten oppimisympéristjen kanssa. Halusimme selvittéd,
kummastako eldménalueesta, koulusta vai sen ulkopuolelta, 16ytyvit kuudesluokkalaisten
elamén todelliset merkitykset. Valitsimme tutkimuskohteeksemme kuudesluokkalaiset,
koska arvelimme heidin kuuden vuoden kokemuksellaan kuvailevan ala-astetta muita
luokka-asteita rikkaammin. Tutkiessamme alustavasti kokoamaamme aineistoa, huomasim-
me, ettd ei ole mielekésti asettaa koulua ja sen ulkopuolella tapahtuvia toimintoja ’kilpai-
luasemaan’ keskeniin. Havaitsimme, ettd kuudesluokkalaisten eldami koostuu useista
eldméinalueista, jotka kukin ovat omalla tavallaan merkittdvid heid4n eldmissdén. Olisi
ollut perusteetonta sanoa tutkittavistamme, ettd koulu on heille merkitykseton ja eldmi
vain sen ulkopuolella merkityksellista.

Tutkimusongelmamme muotoutuivat siis aineiston perusteella uudelleen. Uudeksi
tutkimustehtidviksemme hahmottui sen selvittdiminen, misti kaikesta peruskoulun kuudes-

luokkalaisen eldmi rakentuu eli mikd on hénen eldmaintilanteensa. Tutkimme myds, mitké
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ovat kuudennen luokan oppilaan eri eldiménalueiden eli elaméntilanteen rakennetekijoiden
merkitykset hénelle.

Ihmisen eldméntilanteen eli situaation teoreettisena kehyksend kdytdimme Lauri
Rauhalan eksistentiaalisen fenomenologian holistista ihmiskasitysti. Sen mukaan (Rauhala
1986) ihminen todellistuu kolmessa olemassaolon perusmuodossa: kehollisuudessa,
tajunnallisuudessa ja situationaalisuudessa. Situaatiolla Rauhala tarkoittaa kaikkea sité
maailmassa, mihin ihminen on suhteessa. Situaatio on erdénlaista kehon ja tajunnan
pelitilaa.

Kuudesluokkalaisten eldméntilanteen rakennetekijisti eli situaation komponenteista
tutkimme tarkimmin koulun asemaa heidén situaatioissaan. Selvitimme koulukasvatuksen
padméairid ja kouluviihtyvyyttd ldhinnd peruskoulun opetussuunnitelman ja Suomessa
tehtyjen tutkimusten pohjalta. Lopuksi otamme kantaa myds Ziehen késitysten soveltuvuu-
teen peruskoulun kuudesluokkalaisten kouluasenteiden tulkintaan.

Tutkimusotteemme on fenomenologis-hermeneuttinen. Kuvaillessamme ja tulkites-
samme aineistoa (piirustus, aine, haastattelu) pyrimme séilyttdm&én ymmértévén asenteen
tutkimaamme ilmiotd kohtaan. Induktiivisen, tietoa laajentavan logiikan mukaisesti
haemme ymmarrysti kohdeilmidsti aineistosta, emme teoriasta késin. Tarkempi tutustumi-
nen teoriaan on tapahtunut vasta aineiston analyysin jidlkeen. Tapaustutkimuksen luontei-
sesti tdm4 tutkimus on *pala’ kuudesluokkalaisten maailmaa, niyte heidén elaméntilantees-
taan ja sen rakennetekijoiden merkityksellisyydesti heille. Tutkimustulokset ovat merkitté-
vimpii ja rehellisimpii silloin, kun ne ovat yksilokohtaisia. KohdeilmiGstimme saatujen
tulosten voidaan kuitenkin katsoa kertovan jotain merkittédvad myos laajemmasta koko-
naisuudesta, kaikkien kuudesluokkalaisten eldmiéntilanteesta.

Aineistonkeruun alkuvaiheeseen osallistui kaikkiaan 24 keskisuomalaista peruskoulun
kuudesluokkalaista. Varsinaiseen analyysiin valitsimme kahdeksan sellaista oppilasta, jotka
osallistuivat kaikkiin kolmeen edelld mainittuun aineistonkeruuvaiheeseen.

Kokeilunhaluisina ja osittain Alasuutarin (1994, 258-259) rohkaisemina olemme
kirjoittaneet tdmin tutkimusraportin perinteisestd jarjestyksestd poikkeavasti. Aluksi
selvitimme ja perustelemme tutkimuksen menetelmaillisid ratkaisuja. Tédmén jélkeen
lukijalla on mahdollisuus tutustua aineistoon perustuviin tuloksiin. Teoriaosuus ja tulosten
tulkinta ovat raportin loppuosassa. Tamé raportointitapa kuvaa mielestamme johdonmukai-
sesti sitd etenemisjérjestystd, jota *tutkimusmatkamme’ kuudesluokkalaisten eldméén on

noudattanut.



2 INHIMILLINEN KOKEMUS JA MERKITYKSET
TUTKIMUSKOHTEENA

Laadullisessa tutkimuksessa tutkimuskohteena on yleensd ihminen ja hdnen maailmansa,
joita voidaan yhdessi nimittii elimismaailmaksi, kokonaisuudeksi, mihin kuuluvat yksilo,
yhteiss, sosiaalinen vuorovaikutus, arvot ja ihmisten viliset suhteet. Tutkija ja tutkittava
kuuluvat tihin samaan ihmisten maailmaan, missi kaikki muodostuu merkityksisté, joita
ihmiset antavat tapahtumille ja ilmitille. Laadullisessa tutkimuksessa eldmismaailmaa
tarkastellaan siis merkitysten maailmana, jossa merkitykset ilmenevdt mm. ihmisten
toimina, pdamédrind ja suunnitelmina. (Varto 1992, 14-24.)lhminen ja inhimillisten
merkitysten maailma muotoutuu kanssaolemisessa. Merkityksid ei voida antaa meille
valmiina tosiasioina, vaan me annamme ja muovaamme ne itse toiminnassamme. (Aaltola
1989, 226, 230.) Omassa tutkimuksessamme kuudesluokkalaisten arkimaailmaa voidaan
pitdd maailmana, missd heille sosiaalisessa vuorovaikutuksessa muotoutuvat erilaiset
kouluun ja muihin eldménalueisiin liittyvat merkitykset.

Merkityksen ongelman tutkimuksessa tarkastellaan ihmisen kokemuksen todellisia
siséltojd eli ihmisen kokemuksellista (so. tietdvdi, tuntevaa tai muutoin ymmartavas)
suhdetta maailmaan tai omaan itseensi. Kokemukset jdsentdvit ihmiselle maailman
mielellisesti, mikd tarkoittaa juuri sitd, ettd maailman ilmidt ja niiden véliset suhteet
merkitsevit meille jotakin. Merkitystd ovat ahdistus, pelot, viha, rakkaus, rationaalinen
péaittely, tyytyvéisyys, tyytyméttomyys, onnellisuus jne. (Rauhala 1990, 51; 1993, 121, 122,
124.) ’Maailma on meille mielellisesti annettu kokemuksina’ (Rauhala 1993, 124).

Kokemus on sitd, miti ajattelemme, tunnemme, muistamme, kuvittelemme, ndemme tai
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kuulemme ja nimi saavat alkunsa jokaisen ihmisen eldmaéntilanteesta. Olemme kokemises-
samme niin sidoksissa omaan tajunnalliseen historiallisuuteemme. (Becker 1992, 8;
Rauhala 1990, 52, 53.) Ihmisen tajunnassa kokemukset kietoutuvat sisillollisesti yhteen
muodostaen merkitystihentymis- ja verkostoja (Perttula 1995b, 47, 48). Peruskoulun
jokaiselle kuudesluokkalaiselle on hinen elinvuosiensa aikana muodostunut oma yksil6-
kohtainen merkitysverkosto, missé kietoutuvat yhteen seki hiinen koulumaailmaansa etté

muihin eldménalueisiinsa liittyvit kokemukset.

2.1 Fenomenologis-hermeneuttinen lihestymistapa

Ihmisen kokemisesta, hinen merkityssuhteistaan puhuttaessa ja niitd tutkittaessa on
huomioitava, ettd yksilon kokemuksista jokainen on ainutlaatuinen. IThmisen kokemuksel-
lista ainutlaatuisuutta ei voi tavoittaa kyselylomakkeiden, testien tai piirreluetteloiden
avulla, joissa tavoitellaan yksildiden pysyviksi katsottuja ominaisuuksia. Fenomenologinen
ldhestymistapa mahdollistaa ihmisen ainutkertaisten kokemusten tavoittamisen. (Lehtovaa-
ra 1992, 253; 1994a, 17, 26.)

Fenomenologisessa ihmistutkimuksessa on merkityksen késitteelld keskeinen sija,
kuten myds hermeneutiikassa, miké osittain voidaan ymmértis fenomenologian siséiseksi
suuntaukseksi (Juntunen & Mehtonen 1982, 134, 135). Fenomenologisen tutkimuksen
tavoitteena on syventdd jokapdivdisen eldmin ymmérrystimme. Se on kiinnostunut
arkielimimme tilanteista kokevan henkilén ndkdkulmasta ja tutkii sitd, miten ihmiset
kokevat eldménsi tapahtumat sek sitd, mitd nimé merkitsevit heille. Kokemusta pidetdan
luotettavana tiedonlihteend ja kéyttiytymisen perustana (Becker 1992, 2-11; Patton 1990,
69.) Fenomenologisesti orientoitunut tutkija pyytds ihmisid kuvailemaan eldméntapahtumi-
aan ja etsii niistd kokemukselliset komponentit ja ilmion térkeét aspektit (Becker 1992, 8).

Fenomenologinen tutkimus on kuvailevaa tutkimusta eli se pyrkii 16ytdméaén ilmidén
olennaiset piirteet. Tutkittavaa ilmi6té ei *kiinnitetd’ kovin aikaisin. Sen yleistd rakennetta
ja luonnetta halutaan ymmértis mieluummin kuin kontrolloida tai ennustaa sitd. Aineistoa
pyritddn ldhestymdin mahdollisimman avoimesti ja ymmérrystd kohdeilmidstd haetaan
systemaattisesti, mutta tarvittaessa muuttuvin tekniikoin. (Becker 1992, 33, 47, 48;
Huhtinen, Koponen, Metteri, Pellinen, Suoranta & Tuomi 1994, 162.) Tutkija ei mieti

ilmiéon siséltyvid ajallisia tai vaikutussuhteita eli hin ei pyri aineiston ulkopuolelle tai sen
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taakse. Aineistosta voidaan ja tulee kuvata myds siihen sisdltyvit ristiriitaisuudet ja
epatdydellisyydet. (Giorgi 1992, 125-127; Perttula 1995b, 33, 34.) Fenomenologian
perusteesilld *paluu asioihin itseensd’ viitataan juuri tavoitteeseen kuvata kokemusta ilman
teoreettisia kisitteitd, koska teoretisointi etdznnyttdd tutkijan tutkittavan valittomésta
kokemuksesta (Perttula 1995b, 9; Satulehto 1992, 71).

Tavoittaakseen ihmisten arkieldimassd muodostuneet merkityssuhteet sellaisina kuin
ne ihmisten kokemuksissa néyttiytyvit, tutkijan on myds pyrittavé tietoisesti luopumaan
tutkittavaan ilmioon liittyvistd ennakkokésityksistdfin sulkeistamalla ne. Sulkeistamisella
tarkoitetaan toimintaa, jossa tutkija tietoisesti reflektoi tutkittavaan ilmiéon etukiteen
liittimidin merkityksi4 ja pyrkii sitten siirtimiin ne mielessédéin syrjdén tutkimusprosessin
ajaksi. Niin hin eriyttdd oman kokemuksensa toisen ihmisen kokemuksesta. (Patton 1990,
407; Perttula 1993, 269; Perttula 1994b, 70; Perttula 1995b, 69, 71.) Sulkeistamisen liséksi
toisen ihmisen kokemuksen syvillisti tavoittamista palvelee mielikuvatasolla tapahtuva
tutkimusaineiston muuntelu analyysivaiheessa. Tarkoituksena on etsid ilmi6én olemus, eli
ne merkitykset, jotka ilmién on sisillettéivd ollakseen kyseinen ilmid. Néistd kahdesta
tutkimuksellisesta menetelmésti kiytetdin nimitystd fenomenologinen reduktio. (Perttula
1995b, 45, 76.)

Puhdas deskriptiivisyys eli ilmion kuvaileminen on vaikea saavuttaa, sillé tutkija ei
milloinkaan pysty sulkeistamaan kaikkia ennakkokésityksiédén eikd pafiseméén siten oman
todellisuussuhteensa ulkopuolelle. Niin ollen deskriptiivinen tutkimus on aina osin
tulkinnallista. Tutkija ymmaértid tutkittavien ilmaisemia merkityksid oman koetun maail-
mansa vilitykselld eli hin toimii eldméntilanteisuudessaan. Hén ei voi astua ulos niisti
suhteista, joihin hin on sitoutunut. (Lehtovaara 1992, 255; Perttula 1994b, 69; Perttula
1995b, 55, 56; Rauhala 1990, 118.)

My6s hermeneuttinen tutkimusote pyrkii tavoittamaan ihmisen kokemusta (Perttula
1995b, 55). Juntusen ja Mehtosen (1982, 113) mukaan sosiaalisen todellisuuden her-
meneuttinen tutkiminen on juuri ilmididen merkitysten etsimisti ja oivaltamista. Her-
meneuttisesti orientoitunut fenomenologia pyrkii inhimillisen eldm#n ymmértimiseen
tulkinnan avulla (Becker 1992, 32; Perttula 1995b, 55). Tulkinnan perustana on se elémis-
maailma, jossa tutkittava elds ja se maailma, jossa tutkimusta tehdéén. Tutkittavan elédmis-
maailma on aina merkitysten kietoutuneisuus, missé yksittdiset piirteet tulkkiutuvat
kokonaisuutta vasten. (Varto 1992, 60, 61.)

Hermeneutiikka pyrkii paljastamaan ilmi6n alkuperéisen kontekstin ja merkityksen.
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Tamé merkitsee aineiston uudelleen lukemista moneen kertaan, jolloin jokainen uusi
lukeminen vie ldhemmés asian ydinti. Hermeneuttinen lukutapa edellyttds siis aina
uudelleen ymmaértdmistd jo muuttuneista 1dht6kohdista. Uutta tulkintaa seuraa aina uusi
ymmirrys ja pdinvastoin. T#td prosessia kutsutaan hermeneuttiseksi kehiksi. (Patton 1990,
84, 85; Varto 1992, 63, 69.) Hermeneutiikassa puhutaan tutkijan esiymmaérryksestd. TAmi
tarkoittaa juuri edelld jo puheena ollutta tutkijan sitoutuneisuutta kulttuuriseen todellisuu-
teensa, mikd mydtivaikuttaa kitketysti tutkimuksen tuloksiin. Siksi siitd on tultava
tietoiseksi. (Rauhala 1990, 57.)

Fenomenologisesti orientoitunut ihmistutkija omaa tietynlaisen késityksen ihmisen
elamasti ja luonteesta (Becker 1992, 9). Hinen késityksensd mukaan ihminen on toimiva,
intentionaalinen, maailmastaan tietoinen subjekti. Jokainen ihminen on syntyméstiéin
saakka sidoksissa tiettyyn ympéristdon ja tiettyihin ihmisiin ja ndma4 tekijét auttavat hanti
médrittdmain itsensd. Thminen on ruumiin ja hengen ykseys, eldmintilanteisuudessaan
valintoihin kykenevi yksil6, joka muodostaa merkityksensi tietystd kokemuksellisesta
perspektiivistd vuorovaikutuksessa maailman kanssa. (Becker 1992, 23.) Ihmiselld on my6s
kyky ajatuksissaan eld ajallisesti ja paikallisesti erilaisissa maailmoissa, *nékyméttomissa
kokemuksellisissa todellisuuksissa’, joita ilman eldmalla ei olisi suuntaa eikd merkitysta
(Becker 1992, 25-30).

Rauhalan omaksuma ja kuvaama eksistentiaalisen fenomenologian ihmiskésitys (ks.
esim. Rauhala 1976, 53, 54; 1986, 25; 1990, 35) vastaa edelld kuvattua kisitystd ihmisesté.
Thmisen ainutlaatuisen vuoksi empiirisen tutkimuksen ei pidd esimerkiksi metodien
valinnan kautta sulkea pois timén ihmiskésityksen mukaisia ihmisend olemisen tirkeimpid
ulottuvuuksia, kehollisuutta, tajunnallisuutta ja situationaalisuutta eli eldmaéntilanteisuutta.
Kokemuksen tutkimuksessa on analysoitava kutakin kolmea ihmisen olemuspuolta, koska
ne yhdessd muodostavat ihmisen ykseyden. (Lehtovaara 1994a, 20; Perttula 1995b, 17).
Eksistentiaalinen fenomenologia painottaa ihmisen eldméntilanteisuuden merkitysté, toisin
sanoen ihmiselle on merkittivii, millaiseen todellisuuteen hin on mielellisessd suhteessa.
Ihminen voi tulla ymmérretyksi vain merkitysyhteydesséin. Hant4 ei pid4 erottaa eldménti-
lanteestaan, situaatiostaan, miké on tajunnan siséllollisen olemassaolon vilttdméton ehto.
(Lahtinen 1994, 39, 40; Perttula 1994b, 57; Rauhala 1990, 89.) Ympdéristé nihd44n ihmisen
olemassaolon primaarisena rakennetekijédni eli ympéristn ilmiot ovat osa meiti itsedmme
(Lehtovaara 1994b, 38).

Tésséd tutkimuksessa pyrimme olemaan mahdollisimman avoimia ldhestyessamme
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kokoamaamme aineistoa. T#hiin pédstiksemme erittelemme kirjallisesti késityksidmme
kuudesluokkalaisten elamésti ja koulun merkityksesti heille. Pyrimme tietoisesti pitdimaén
ndmé aineiston ulkopuolella analysoidessamme siti. Emme mydskdédn etukéteen lyd
lukkoon, miti aineiston “pitiisi” meille paljastaa, annamme aineiston avautua meille
vapaasti ja avoimesti. Aineiston analyysi tihtd4 kuudesluokkalaisten eldmismaailman ja
heidiin sen osa-alueisiin liittimien merkitysten kuvaamiseen sellaisina kuin ne aineistosta
nousevat esiin. Vasta kun olemme ensin télld tavoin 16ytineet vahvasti aineistoon perustu-
vat tulokset, yritimme tulkita niit4 valitsemiemme teoreettisten viitekehysten puitteissa.
Nimitdimme l#hestymistapaamme fenomenologis-hermeneuttiseksi, koska pyrimme
ymmiértiméin peruskoulun kuudesluokkalaisten eldmié ja siihen liittyvid merkityksia.
Pidimme tutkimuskohdettamme, ihmisti, fenomenologisen ihmiskésityksen mukaisena
toimivana, valintoihin kykeneviini, vuorovaikutuksellisessa suhteessa ympéristoonsé

olevana subjektina.

2.2 Tapaustutkimus

Kasvatustieteessi on idiograafisella eli yksilokohtaisella ldhestymistavalla tarkoitettu usein
tapaustutkimusta. Nyky#in laadullisessa tutkimuksessa kéytetdsin harvoin pelkastédin
tapaustutkimuksen kisitetti. (Syrjild, Ahonen, Syrjéldinen & Saari 1994, 11.) Tapaustutki-
musta voi luonnehtia tietyilld periaatteilla, jotka mielestimme l6ytyvit myds omasta
tutkimuksestamme. Seuraavien (Syrjild ym. 1994, 10-16) tapaustutkimuksen luonnehdinto-
jen perusteella titd kuudesluokkalaisten eldméntilanteisuuden tutkimusta voidaan pitdd
osittain tapaustutkimuksen luonteisena:

- Tapaustutkimus keskittyy tiettyyn tilanteeseen, tapahtumaan, ohjelmaan tai
ilmi6éon.

- Tapaus voi olla aivan tavallinen, tyypillinen arkieldmén tapahtuma. Tapaus on
tietty rajallinen kokonaisuus. Kiinnostuksen kohteena voi olla tietyssd ympéris-
tossd tapahtuva, esimerkiksi jonkun luokan tai koulun toiminta. Tutkimus voi
tarkastella yksityisten ihmisten tai ryhmien arkieldmin eri ulottuvuuksia ja
tapahtumia.

- Tutkijaa kiinnostavat ne merkitykset, joita tutkittava, yksild, antaa toiminnoilleen

omassa ymparistossaan.
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- Tapaustutkimus kohdistuu nykyhetkeen ja se tapahtuu todellisessa tilanteessa.
Aineiston hankinta on avointa ja strukturoimatonta, koska tutkija on kiinnostunut
siitd, miten tutkittavat itse jisentdvit maailmansa ja kokemuksensa.

- Tapaustutkimus on toisaalta ilmiditd kuvailevaa, toisaalta selittavaid. Todellisuut-
ta tarkastellaan kokonaisuutena eri ndkdkulmista. Tutkimukseen osallistujat
“nékyvit ja kuuluvat” esitettyind suorina lainauksina aineistosta.

- Tapaustutkimus on arvosidonnaista. Tutkija muodostaa ndkemyksen tutkittavasta
ilmidstd oman arvomaailmansa pohjalta. Ndmé arvot on tiedostettava ja tuotava
esiin.

- Tapaustutkimus etenee induktiivisesti. Siini ei pyritd ennalta mééréttyjen hypo-
teesien todentamiseen.

- Tutkijan esiymmérrys muuttuu tutkimuksen edetessd. Hin voi 16ytdd ilmiota
kuvaavia uusia yhteyksii ja késitteité.

- Tapaustutkimuksen tarkoitus on liséti tutkijan ja lukijan ymmérrysté tutkittavasta

ilmidsti.

Téssd tutkimuksessa pyrimme induktiivisesti hahmottamaan ja ymmaértaméén kuudesluok-
kalaisten eldméantilannetta ja niitd merkityksié, joita he omassa eldméntilanteessaan sen
rakennetekijoihin liittdvit. Aineistosta esiin nouseva ilmié tai kokonaisuus kuvaa tutki-
miemme kuudesluokkalaisten eldmintilannetta, mutta se kertoo samalla jotakin siit,
mink&laiseksi suomalainen kuudesluokkalainen eldménsa télld hetkelld kokee. Tapaustutki-
muksen luonteisesti esitimme aineiston raportissamme osittain sellaisenaan (piirustus) ja
osittain suorina lainauksina aineista ja haastatteluista. Aineisto kuvaa juuri sitd todellisuut-
ta, jossa tutkimamme kuudesluokkalaiset eldvit. Samanlaisessa todellisuudessa eldvit

todennikdoisesti monet muutkin peruskoulun kuudesluokkalaiset Suomessa.

2.3 Kokemuksen tutkimuksen luotettavuudesta

Tieteellisessd tutkimuksessa on perinteisesti arvioitu luotettavuutta tutkimusmenetelmien
ominaisuuksien perusteella (Perttula 1995b, 96). Menetelmien luotettavuutta on kisitelty
yleensi validiteetin ja reliabiliteetin késittein (Tynjdla 1991, 388). Tutkimuksen validiteetti
osoittaa, miten pitkélle on tutkittu sitd, mitd kerrotaankin tutkitun. Validiteettiin liittyy
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reliabiliteetin todentaminen, mik tarkoittaa, etti Keriitty aineisto ei sisilld ristiriitaisuuksia.
(Gronfors 1985, 173-175.) Niti kiisitteitd pidetéén laadullisessa tutkimuksessa epémielek-
k#ind, koska tutkija on itse tutkimusviline ja koska ihmistieteellisessd laadullisessa
tutkimuksessa luotettavuuden kriteerit eivit perustu ensisijaisesti tutkimusmenetelmien
ominaisuuksiin (Perttula 1995b, 98; Tynjild 1991, 388). Rauhala (1994, 25) on myos sitd
mielti, ettd perinteiset tieteellisen tutkimuksen tunnusmerkit, kuten objektiivisuus, yleistet-
tivyys, ennustettavuus, toistettavuus jne. eivit saa tulla kaikessa ihmistutkimuksessa
pakkomielteiksi, vaan on huomioitava ihmisen ainutlaatuisuus tutkimuskohteena ja tieteen
pyrkimys ilmididen ymmértdmiseen.

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa on eroteltavissa erilaisia ldhestymistapoja ja tutkimus-
tekniikoita, mistd johtuen kvalitatiivisen tutkimuksen luotettavuuteen liittyvissi kysymyk-
sissd ei valttimitti 16ydy yhtendistd linjaa (Tynjald 1991, 388; Perttula 1995b, 99). Kaiken
ihmistieteellisen tutkimuksen luotettavuuden tarkastelussa ldhtokohta on tutkittavan ilmion
perusrakenteen ja tutkimusmenetelméin vastaavuus. Tdmé merkitsee sité, ettd tutkijan on
analysoitava ihmiskasityksensi riippumatta siité, kéyttéiko hin kvantitatiivista vai kvalita-
tiivista tutkimusotetta. (Perttula 1995b, 97.) Ihmiskésityksen analyysista Rauhala (1989, 4,
12) kéiyttis nimitysté ontologinen analyysi ja tutkittavan ilmi6n ja menetelmén vastaavuu-
desta kisitetts tutkimuksen adekvaattisuus.

Tutkimuksen adekvaattisuus on siis vilttiméton tutkimuksen luotettavuuden kriteeri,
mutta se ei yksin vield riitd (Perttula 1995b, 98). Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden
kriteereiksi Lincoln & Cuba (1985, 290) esittivit seuraavia:

1. Totuusarvo. Tama tarkoittaa tutkittavan todellisuudesta tuotetun rekonstruktion vastaa-
vuutta alkuperiisen todellisuuden konstruktion kanssa (Lincoln & Cuba 1985, 296) eli
tutkijan kokemus vastaa tutkittavan kokemusta (Perttula 1995b, 100).

2. Sovellettavuus. T#lla Lincoln & Cuba (1985, 297)tarkoittavat tulosten siirrettdvyyttd
toisiin olosuhteisiin, niiden yleistettéavyyttd. Tatd ei ole Perttulan (1995b) mielestd miele-
kistd pitdd kokemuksen tutkimuksessa luotettavuuden kriteerind. Tutkimustilanteen
olosuhteita on hiinen mukaansa mahdoton vakioida yleisiksi ja neutraaleiksi; jokaisen
ihmisen kokemukset syntyvit juuri hiinen omissa olosuhteissaan (Perttula 1995b, 100,
101). Alasuutarin (1994) mielesti ei laadullisessa tutkimuksessa pitdisi ollenkaan puhua
yleistimisestd. Sen sijaan voisi esitelld sitd, miten tutkija osoittaa analyysinsa kertovan
muusta kuin vain aineistostaan. (Alasuutari 1994, 222.) Huhtinen ym. (1994) toteavat, ettd
tutkija itse ratkaisee tutkimuksensa yleistettdvyyden. Tutkimuksen on oltava niin selked ja
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ymmarrettivi, ettd lukija pystyy arvioimaan sen merkitystd oman tilanteensa kannalta.
(Huhtinen ym. 1994, 171; ks. my6s Tynjdld 1991, 391.) Rauhala (1994, 26) ilmaisee oman
késityksensd yleistettivyyden sopivuudesta inhimillisen kokemuksen tutkimuksen luotetta-
vuuden kriteeriksi varsin selkedsti: “Subjektiivinen merkitys ei saa mitddn lisdarvoa,
varmuutta tai luotettavuutta siitd, ettd jollakin toisella voi olla samanlainen kokemus”.

3. Pysyvyys. Lincoln & Cuba (1985, 298, 299) esittiviit titd termid perinteisen
reliabiliteetti-k#sitteen tilalle. Menetelmén pysyvyys viittaa analyysitavan soveltuvuuteen
keskendén erilaisiin tapauksiin (Perttula 1995b, 101). Perttulan mielesté kyseinen kriteeri
ei sovellu ihmisten merkityssuhteiden tutkimiseen, koska kokemuksen tutkimuksessa
analyysimallit muodostetaan aineistoldhtoisesti, toisen ihmisen kokemuksesta ldhtien
(Perttula 1995b, 101).

4. Neutraalisuus. Lincoln & Cuba (1985, 300) viittaavat télld aineiston vahvistettavuuteen.
Vahvistettavuus tutkimuksessa tulee osoitetuksi, jos eri analyysikeinoilla p#ddytésin
samanlaisiin tuloksiin ( Perttula 1995b, 101). Neutraalisuutta vastaava perinteinen luotetta-
vuuden arviointikriteeri on objektiivisuus (Lincoln & Cuba 1985, 299). Nykyisin koroste-
taan useammin sitd, ettd tutkijan subjektiivisuus’ on vélttimétonta (Patton 1990, 482).
Kvalitatiivisessa tutkimuksessa, esimerkiksi osallistuvassa havainnoinnissa, tutkijan on
saavutettava tutkittaviensa luottamus, jolloin etdisyyttd tutkijan ja tutkittavien vélilla
pyritdéin tietoisesti vihentdmdin (Tynjdld 1991, 392). Perttulan (1995b) mielestd sekd
tutkittavien ettd tutkijan subjektisuus ovat tutkimusty6n edellytyksid, eivét sen haittatekijoi-
td, vaikka ne saattavatkin muodostua ongelmaksi tutkimuksen luotettavuuden kannalta. Jos
tutkittavalta odotetaan tiytti neutraalisuutta, on tiysin luotettava tutkimus pelkka harhaku-
vitelma. (Perttula 1995b, 77.) Siind, ett4d ihminen on tutkijanakin ihminen, nousee ihmistut-
kimuksen voima. Ihmisessi olevia kaikkia kokemusvivahteita ei voida muutoin tavoittaa
kuin herkistyneelld toisella inhimilliselld jérjestelmélld. (Rauhala 1993, 91.)

Edell4 olevat laadullisen tutkimuksen luotettavuuden kriteerit eivit siis kokonaisuu-
dessaan sovellu kokemuksen tutkimuksen luotettavuuden arviointiin (Perttula 1995b, 101).
Kokemuksen tutkimuksen luotettavuutta liséivét Perttulan (1995a, 43, 44; 1995b, 102-104)
mukaan seuraavat tekijét:

1. Tutkimusprosessi etenee johdonmukaisesti. Tutkittava ilmid, menetelmit ja

raportointi vastaavat toisiaan.

2. Tutkija pystyy reflektoimaan ja kuvaamaan ajatuslogiikkansa ja tutkimusproses-

sinsa mahdollisimman selkeisti (ks. my6s Huhtinen ym. 1994, 161).
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3. Tutkimus etenee aineiston ehdoilla.

4. Tutkittava ihminen kokemuksineen tavoitetaan juuri timin omassa koetussa
maailmassa (ks. my6s Huhtinen ym. 1994, 166). Tama merkitsee yksilokohtai-
suuden sdilyttimistd mahdollisimman pitkéén (Perttula 1995b, 102).

5. Ontologisen analyysin perusteella valittujen usean tutkimusmenetelmén kaytto.

6. Tutkijayhteistyon systemaattisuus ja ankaruus.

7. Tutkija reflektoi ja raportoi tutkimuksessaan, mikéd merkitys tutkimukselle on
silld, ettd hdn myos itse tajunnallisena olentona on tutkimustyonsé subjekti.

8. Tutkija tuntee henkilokohtaisen vastuullisuutensa tutkimuksen suorittamisessa.

Edelld olevat kriteerit koskevat Perttulan (1995b) mukaan my6s fenomenologista koke-
muksen tutkimista. Siind luotettavuuden arvioinnin keskeinen ldhtokohta on tutkijan kyky
tavoittaa ilmi6 sellaisena kuin se tutkittavalle ilmenee. Tama merkitsee sit4, ettd tutkijan on
pyrittdvd kuvaamaan toisen ihmisen alkuperdisti kokemusta. Sitd ei saa esimerkiksi
muuttaa numeeriseksi tai jasentii jonkun etukiteisteorian perustalta. Aineistonhankintati-
lanteessa tutkija ei my6skddn saa vaikuttaa niihin kokemuksiin, joita tutkittavat tuovat
esiin. Tahén tdhtdd mm. haastattelukysymysten avoimuus ja strukturoimattomuus. Tutkija
tuskin koskaan pystyy nikeméin ’puhtaita ilmi6itd’, mutta tdhén ja samalla tutkimuksen
luotettavuuteen pyritddn tutkimusmetodisin keinoin (esim. sulkeistaminen). (Perttula
1995b, 65, 104, 105.)

Téssa tutkimuksessa sitoudumme fenomenologis-hermeneuttiseen tutkimusotteeseen.
Tutkimuksemme luotettavuuden arviointiin soveltuvat parhaiten Perttulan edelli luettele-
mat kriteerit, joista tirkeimpini piddimme tutkittavan ilmion ja kdytettyjen menetelmien

vastaavuutta eli tutkimuksen adekvaattisuutta.



3 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tama tutkimus valmistui noin vuoden kuluessa sen aloittamisesta. Prosessi eteni alustavien
ongelma- ja metodihahmottelujen kautta ndiden lopulliseen muotoutumiseen ja raportoin-
tiin. Tdh#n ’matkaan’ sisdltyi sekd ahdistusta tuottavia (toisaalta asioita selkiyttivid)
pysikkiaikoja etti hetkid, jolloin ajatukset ja oivallukset liikkuivat mielessa reippaammin
ja tutkimusty® saattoi tuolloin ottaa isomman askeleen eteenpéin. (Liitteessd 1 on nahtévilld
tutkimuksen kulku kokonaisuudessaan padpiirteittdin.) Hahmotamme téssé kappaleessa
ongelmien muotoutumisen seké menetelmilliset ratkaisut aineiston hankinnassa ja sen
analyysissa. Valintojamme olemme perustelleet osin jo edelliseen lukuun kokoamillamme

inhimillisen kokemuksen tutkimuksen periaatteilla.

3.1 Tutkimusongelmat ja kohdejoukko

Tamin tutkimuksen innoittavana ldhtokohtana on ollut kiinnostuksemme siihen, kuinka
mielekk#snd kuudesluokkalaiset pitivit koulunk#yntid. Erityisesti halusimme tietdi,
pitevitkd Ziehen kisitykset koulusta *symbolisena tyhjiond® (esim. Ziehe 1991) jo ala-
asteella ja pystyykod koulu kilpailemaan sen ulkopuolisten oppimisympéristdjen kanssa.
Aineiston koottuamme ja siihen alustavasti tutustuttuamme mainittu *asetelma’ ei tuntunut
mielekkéltd. Aineisto ei paljastanut, ettd oppilaiden eri eliménalueiden kesken vallitsisi
jonkinlainen kilpailutilanne tai ne olisivat eriarvoisessa asemassa hénen eldméissiin.
Halusimme siis muuttaa alkuperiisii tutkimusongelmiamme. Alasuutarin (1994) mukaan

tillainen ennakkosuunnitelmien vaihtaminen on tyypillistd laadullisessa tutkimuksessa.
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Aineistosta eiviit syysti tai toisesta nousekaan esille odotetut asiat tai ne osoittautuvat
aineiston valossa itsestdinselviksi tai vadriksi. Ldhtokohtia joudutaan tarkastamaan

useasti. (Alasuutari 1994, 248.)

Tutkimusongelmiksemme muotoutuivat aineiston perusteella seuraavat :

1. Mikd on peruskoulun kuudesluokkalaisen eldmdntilanne?
Haluamme tissi tutkimuksessa selvittid, mistd kuudesluokkalaisen eldmé koostuu.
Puhumme arkikielelléd tihén viitatessamme eri eldménalueista. Lisdksi haluamme
tietda, mitd merkityksid kuudesluokkalaiset kokevat nilld eri elaménalueilla olevan
elimisséin. Elamantilanteen eli situaation ksitetti selvitimme tarkemmin kappalees-

sa5s.1.

2. Mikd on koulun asema ja merkitys kuudesluokkalaisen elamdssd?
Olemme kiinnostuneita erikoisesti yhden kuudesluokkalaisen eliménalueen, koulun,
merkityksellisyydesti héinen eldméssdan. Emme vertaa koulun arvoa muiden eldmén-
alueiden saamiin arvoihin ja merkityksiin. Kuvaamme kunkin eldménalueen merkityk-

set sellaisina, kuten ne aineistosta nousevat.

Tutkimamme oppilaat ovat keskisuomalaisia peruskoulun ala-asteen kuudesluokkalaisia.
Aineistonkeruun kahteen ensimméiseen vaiheeseen (piirustus ja aine) osallistui kaikkiaan
24 oppilasta. Haastattelu tehtiin néisti yhdelletoista. Lopullisten ongelmien ja metodivalin-
tojen varmistuttua valitsimme tutkittaviksemme kahdeksan, kaikissa kolmessa aineistonke-
ruuvaiheessa mukana ollutta kuudesluokkalaista. Kumpaakin sukupuolta on yhtd paljon.
Fenomenologisen otteen luonteen perusteella ei oppilaiden suurella tai pienelld lukuméérl-
14 singnsd ole merkitysti. Valintamme kriteerind kédytimme sitd, miten hyvin tutkittavat
olivat osanneet ilmaista itse#izin aineistomateriaaleissa. Néin halusimme varmistaa aineiston
riittdvin laajuuden ja rikkauden. Halusimme tyttdjd ja poikia yhtéd paljon, koska emme

halua tutkimuksemme olevan sukupuolipainotteinen.

Tutkijoiden esiymmdrrys

Ihminen tutkijana on sisdistdnyt kulttuurinsa arvot, tutkimustarpeet ja odotukset. Namé

ovat mukana tutkijan ennakkoasenteina ja -késityksini eli esiymmaérryksend hénen tutki-
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mustyossdin. Tutkija on siis sidoksissa kulttuuriseen todellisuuteensa, jonka ulkopuolelle
héin ei voi passti. Nami kitketysti tutkimukseen osallistuvat tekijét vaikuttavat olennaisesti
tutkimuksen tuloksiin ja siksi tutkijan on tultava niist4 tietoisiksi. (Rauhala 1990, 57.)
Olemme tutkijoina halunneet tiedostaa oman esiymmérryksemme. Haluamme tunnis-
taa tutkimaamme ilmiéén (kuudesluokkalaisten eldmién) liittimdmme merkitykset ja
teoreettisesti tai muulla tavoin latautuneet ennakkokisitykset ja sulkeistaa ne tutkimus-
prosessin ajaksi (vrt. Perttula 1995b, 69-71). Pohdimme yhdessé niitd késityksid, joita
meilld on kuudesluokkalaisten eldimésti ja heiddn koulusuhteestaan. Koska késityksemme
jostain syysti olivat melko lailla yhtenevit, esitimme ne téssd meille molemmille yhteise-
ni, timén tutkimuksen taustana olevana esiymmérryksend. Itse olemme olleet kuudennella
luokalla yli 20 vuotta sitten. Irman lapsista yksi on tutkimusvuonna kuudesluokkalainen.
Ilpon lapset eivit ole vield kouluidissd. Molemmat olemme jonkin verran opettaneet

kuudesluokkalaisia ala-asteella.

Kdsityksemme mukaan kuudesluokkalainen eldd varhaisnuoruutta. Monilla on jo
murrosidn piirteitd, mutta useimpia kiinnostaa leikki vield kovasti. Kaverit ovat
tirkeitd tdmdnikdisille. Poikia kiinnostaa erityisesti urheilu ja pelit. Kuudesluokkalai-
set ovat idssd, jolloin musiikkia kuunnellaan paljon ja katsotaan televisiota tai
pelataan tietokoneella. Kaupungeissa aikaa kuluu enemmdn harrastuksissa ja kave-
reiden kanssa. Maalla tai sielld, missd on pitkdt etdisyydet, nuoret ovat enemmdn
kotipiirissd ja osallistuvat myos kodin toihin. Kotona alkaa ilmaantua jo pienid
erimielisyyksid vanhempien kanssa. Nditd saattavat aiheuttaa mm. rahan kaytto tai
valvominen.

Koulussa kuudesluokkalaiset ndikeviit kavereita ja se on heistd mukavaa.
Koulua he kayvit enimmdikseen siksi, koska sitd on pakko kdydd. Ndin kouluun
suhtautuvat eivit tee mielellddn léiksyjddn ja he 'morkkaavat’ koulua puheissaan.
Jotkut kuudesluokkalaiset tykkddvit olla koulussa. Heistd on mukavaa ldksyjen teko
Jja kouluun ldhteminen - ehkd kavereitten tai jonkun muun takia. Yleensd tamdnikdiset
eivdt nde koululla olevan suurta merkitystd tulevaisuuden kannalta. Joku on sen
keksinyt ja sitd kuuluu heiddn kaydd.

Ziehen teoria koulun merkityksettomyydestd modernisoituneen yhteiskunnan
nuorille ei ehkd pidd paikkaansa vield ala-asteella tai muutenkaan Suomessa, missd

nuorten ’henkinen levottomuus’ ei vield ole niin rajua kuin saattaa olla esimerkiksi
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Keski-Euroopassa. Osittain hénen kdsityksensd, esimerkiksi tympddntyminen joihinkin

koulukdytantéihin, koskee varmasti jo oman kulttuurimmekin ala-asteikdisid.

3.2 Aineiston hankinta

Patton (1990) pitis kenttityotd laadullisen tutkimuksen keskeisimpédnd aktiviteettina.
Kentille meno merkitsee suoraa ja henkilokohtaista yhteyttd tutkittaviin heiddn omassa
elinympéristdssain. (Patton 1990, 46.) Laadullinen tutkimusaineisto on pala téité tutkittavaa
maailmaa, ndyte tutkimuksen kohteena olevasta kulttuurista. T4td aineistoa voidaan
tarkastella yleensd monella eri tavalla. Jos tutkitaan merkityksid, sitd, miten ihmiset
hahmottavat erilaisia asioita, aineistona tulee olla tekstid, jossa he kertovat asioista omin
sanoin. (Alasuutari 1994, 73, 74.) Myos Perttula (1995b, 14) painottaa tajunnallisten
merkityssuhteiden tutkimuksessa aineiston kvalitatiivisuutta ja sité, ettd se on sdilytettavi
sellaisena koko tutkimusprosessin ajan.

Harkinnanvaraisen satunnaisotannan (Patton 1990, 182-183) periaatteen mukaan
valitsimme tutkimukseemme sisélléllisesti kiinnostavia tapauksia voidaksemme kuvata
aineistosta nousevaa ilmiéti mahdollisimman syvillisesti ja rikkaasti, kuitenkaan laajasti
yleistamatta.

Tdhan tutkimukseen hankimme tutkittaviltamme aineistoa kolmella eri tavalla,
piirustuksella, aineella ja teemahaastattelulla. Ndin pyrimme saamaan mahdollisimman

kattavan aineiston oppilaiden kokemuksista ja niihin liitetyistd merkityksisti.

Teemahaastattelu kvalitatiivisena aineistonkeruumenetelmdnd

Valitsimme teemahaastattelun yhdeksi menetelméksi aineiston hankinnassa, koska sillé on
ominaisuuksia, jotka tekevit siit4 erikoisen sopivan juuri laadulliseen thmistutkimukseen.
Oletamme, ettd kuudesluokkalaisilla on henkilskohtaisia kokemuksia ja elamyksid omassa
eldmismaailmassaan, omissa ympéristoissdsin. Teemahaastattelu antoi meille mahdollisuu-
den riittdvissi laajuudessa passti sisdlle ndihin oppilaiden kokemuksiin ja kuvata tutkitta-
vaan ilmioon liittyvid merkityksid. (Ks. Hirsjdrvi, Hurme 1985, 36.)

Teemahaastattelu on ns. puolistrukturoitu haastattelumenetelmd, jolloin haastateltavan

annetaan puhua vapaasti asiasta omien kokemustensa ja kiinnostuksensa mukaan ja tutkija
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pyrkii pitdiméain huolen siité, ettd hiintd kiinnostavat, etukéteen madritellyt teema-alueet
tulevat kartoitetuiksi. (Hirsjarvi, Hurme 1985, 35, 37, Gronfors 1985, 106.) Poikkeaminen
etukéteen suunnitellusta teemarungosta on kuitenkin sallittua, jopa toivottavaa, haastattelu-
tilanteen pitdmiseksi avoimena ja joustavana, kentéltd tuleville vaikutteille alttiina (Gron-
fors 1985, 45).

Tutkijalta vaaditaan haastattelun onnistumiseksi ominaisuuksia, joita ovat mm.
kiinnostus ihmisten kiyttdytymiseen, herkkyys kdyttdytymisvihjeille, kyky tulla toimeen
erilaisten ihmisten kanssa ja empatia haastateltavaan nihden (Hirsjarvi, Hurme 1985, 51,
52). Tutkittavissa ei saa luoda jyrkkid ennakkokésityksié tai tiedostamattaan ohjata heidén
mielipiteitiin (Gronfors 1985, 53). Perttula (1995b, 65) edellyttis onnistuneelta, luotetta-
valta tutkimushaastattelulta sit3, etti tutkittavat voivat kuvata juuri niitd kokemuksia, jotka
he arkielamdssédén tutkijaa kiinnostavaan asiaan liittdvit. Kommunikaation on oltava
luontevaa. Haastattelu tulee ndhdé vuorovaikutustilanteena, jossa tutkijan on huomioitava
haastateltavan erityislaatu ja muotoiltava kysymykset niin, ettd molemmat osapuolet
tajuavat ne samalla tavalla. (Hirsjérvi, Hurme 1985, 78, 84, 85.) Vuorovaikutuksellisuus on
myds Perttulan (1995b, 68) mukaan tutkimushaastattelun viistiméitén ominaispiirre ja se
tulee tutkimusprosessissa huolellisesti tunnistaa ja eritella.

Téssé tutkimuksessa olimme ennen kentille menoa hahmottaneet haastattelurungon ja
ne kysymykset, joihin toivoimme saavamme vastaukset. On huomattava, ettii haastattelun
runko ja sisdltdalueet muodostettiin alunperin alkuperdisen ongelman mukaan, minka
tarkoitus oli kartoittaa oppilaiden kokemuksia koulussa ja sen ulkopuolisissa oppimisym-
péristdissi. Aineiston koottuamme tutkimusongelma hahmottui uudelleen, mutta haastatte-
lurunko kattoi mielestimme ne olennaiset alueet, joiden puitteissa tutkimuksen oli mééri
edeti. Tiukka pitdytymisemme valituissa teemoissa ja etukiteinen paittiminen sen suhteen,
mink4 ilmién teemat yhdessd muodostavat, ei Perttulan (1995b, 112) mukaan sovi feno-
menologiseen tutkimusotteeseen. Emme tuossa vaiheessa kuitenkaan olleet vield selvilld
siitd, milld tavalla aineistoa ldhestyisimme, joten emme osanneet kiinnittd4 asiaan huo-
miota. Joka tapauksessa haastatteluteemat kattavat mielestimme laajalta alueelta kuudes-

luokkalaisten kokemuksia.
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Tutkimuskohteesta kerdtty aineisto

Aineisto kerittiin toukokuussa 1996. Aineistonkeruu oli kolmivaiheinen:

1. Kuudesluokkalaisten piirustukset niistd asioista, joita heiddn eldmddnsd kuuluu talld
hetkelld. Pyysimme oppilaita kuvaamaan kisitekartan muodossa eldméinsd kuuluvia
asioita, jotka eivit vilttiméttd olleet hyvid tai huonoja, vaan kaikkea, misté heidén eldmén-
sid muodostuu nykyéan. Luokanopettajilta ssamamme tiedon mukaan késitekarttatekniikka
oli tuttu tutkimukseemme osallistuneille oppilaille, mutta varmuuden vuoksi esitimme
heille yksinkertaisen mallin kartan tekemisestd. Liitteessd 2 on nihtédvissé timé malli ja
’instruktio’, jolla nimi késitekarttamaiset piirustukset pyydettiin. Tutkimukseen valittujen
oppilaiden piirustukset on sijoitettu sellaisenaan tihén tutkimusraporttiin osana tutkimuk-

sen tuloksia.

2. Oppilaiden aineet otsikolla “Jos saisin itse pddttdd”. Emme halunneet niink&én tietoa
lasten tulevaisuudensuunnitelmista, vaan siitd, kuinka he haluaisivat eld4 tatd paivainsa.
Aikomuksemme oli saada selville, ovatko nuoret tyytyviisid arkieldméinsd ja miten
erityisesti koulu sijoittuu heidéin haaveisiinsa. Kaytéimme tuloksia kuvaillessamme aineissa
ilmenneisti asioista nimitystd haaveet’. Ohje, jonka oppilaat saivat ainekirjoituksen aluksi,

on liitteeni 3. Alkuperiiset aineet (keksityin nimin) ovat puhtaaksikirjoitettuna liitteessd 3.

3.Teemahaastattelu (runko liitteend 4). Haastattelu suoritettiin viimeiseksi. Valitsimme
haastateltaviksi viisi maaseudun ja kuusi kaupungin kuudesluokkalaista. Tytt6jd heistd oli
kuusi ja poikia viisi. Haastatteluun valitsimme aikaisemmissa aineistonkeruuvaiheissa
hyvin eliméinsi kuvaamaan pystyneiti oppilaita. Haastattelun tarkoituksena oli syventdd
kuudesluokkalaisten eldménalueisiinsa liittimid merkityksid ja sisdlt6jd. Haastattelut

nauhoitettiin ja kirjoitettiin puhtaaksi.

3.3 Aineiston analyysi

Laadullisen aineiston analysoimiseksi ei ole olemassa mitéén valmista muottia. Térkeinté

siind on pysyd uskollisena aineistolle ja analysoida sitd oman tutkimuksen kannalta
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tarkoituksenmukaisesti. (Patton 1990, 371, 372.) Induktiivinen analyysi etenee yksittéisistd
havainnoista yleisiin malleihin ja teorioihin. Etukdteen ei madratd, mitké seikat tulevat
tirkeind nousemaan esille. Saatavia tuloksia tarkastellaan suhteessa niiden alkuperdisiin
konteksteihin. (Patton 1990, 44, 45.)

Fenomenologisessa menetelmissi tutkiminen on ’polun kulkemista’, jossa tutkijan
eteneminen ajatustensa varassa, intuitio, tiedonhankinta ja analysointi monilla tekniikoilla
on sallittua (Huhtinen ym. 1994, 161, 162). Perttula on kehitellyt menetelmén (ks. esim.
Perttula 1995b, 68-95) laadullisen aineiston, 14hinna merkityksiné ilmenevéin kokemuksen
analysoimiseksi. Vaikka menetelmid on nimetty fenomenologisen psykologian ana-
lyysimenetelmiksi, soveltuu se hinen mukaansa yhtd hyvin kaikille tieteenaloille (mm.
kasvatustieteeseen), joilla pyritdin tavoittamaan ihmisen elamintilanteeseensa liittdmid
merkityksid. Menetelmd antaa rungon laadullisen aineiston analyysille ja se on syytd
muotoilla lopullisesti aina tutkittavan ilmién mukaan (Perttula 1995b, 68).

Sovellamme tutkimusaineistomme analyysissa Juha Perttulan kehittim&4 menetelmaa.
Analyysin ensimméisessé vaiheessa pyritiéin 10ytdmaéin tutkittavan ilmi6n yksilokohtaiset
merkitysverkostot. Toisessa vaiheessa on tarkoitus saavuttaa ilmion yleinen merkitysver-
kosto. (Perttula 1995b, 94.) Perttula (1995b, 86) painottaa sité, etté toisen vaiheen tulokse-
na syntyvd yleinen ei saa irtautua yksilokohtaisista merkityksistd. Hénen mukaansa
ihmisten kokemusten ainutkertaisuus ei luontevalla tavalla oikeuta yleisen kokemuksen
muotoilua. Thmisten yhteisten ominaisuuksien pohjalta voitaisiin kuitenkin perustella, ettd
ihmisten kokemuksista on hahmotettavissa mielekkéltd tuntuva yleinen merkitysverkosto.
Jos ihmisten eldméntilanteet ja keho ovat siis hyvin samankaltaisia, voivat niiden my6ta
syntyviit kokemukset myds muistuttaa toisiaan. Siksi niitd on mielekéstd myds tutkimuksel-
lisesti hahmottaa. (Perttula 1995b, 88, 89.) Yleisen etsimisti voi hiinen mukaansa perustel-
la myds tieteen tavoitteisiin liittyvalld pyrkimykselld tavoittaa késitteellisesti enemmaén
kuin yht3 ihmistd koskevaa yleisti tietoa. Tutkija etsii eri yksiloiden kokemusten samankal-
taisuutta, ei samuutta. (Perttula 1995b, s. 181, 182.)

Analyysia varten valitsimme keriitysti aineistosta kahdeksan oppilasta (4 tyttod, 4
poikaa), joilta jokaiselta olimme saaneet piirustuksen, aineen ja haastattelun. Tutkimukses-
samme kiytetylld analyysimenetelmélld pyrimme saamaan vastauksia alla mainittuihin

tutkimusongelmiimme. Analyysin vaiheet ovat seuraavat:
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1. Kuudesluokkalaisten eldmdntilanne (ongelma 1)

Ensimméinen vaihe: Eldménalueiden yksilokohtaisten merkitysverkostojen muodostami-

nen.

1. Hahmotetaan jokaisen oppilaan piirustuksesta hinen keskeiset eldménalueensa.
2. Muodostetaan aineiston kokonaisuudesta (piirustus, aine, haastattelu) kootut

oppilaiden eldménalueiden yksilokohtaiset merkitysverkostot.

Téssd vaiheessa kuvataan jokaisen oppilaan kohdalla erikseen hinen arkimaailmansa ja
aineessa kuvatut haaveensa. Niissi ilmenevit asiat yhdistetdsin haastattelussa ilmeneviin
merkityksiin eli aineisto tulee kokonaisuudessaan huomioiduksi. (Syvimmin merkitykset
ilmenivét kunkin oppilaan haastattelussa. Oppilaat olivat ilmaisseet eri eliménalueiden

merkitykset selkeiisti, joten ne oli suhteellisen helppo poimia haastattelusta.)

Toinen vaihe: Eliminalueiden yleisten merkitysverkostojen muodostaminen

3. Jokaisen oppilaan eliminalueittaiset merkitysverkostot yhdistetdsn keskendéin.
Niin saadaan yleiset oppilaiden eldménalueittaiset merkitysverkostot (= harras-
tuksiin ja vapaa-aikaan/kotiin ja perheeseen/kavereihin/kouluun liittyvét merki-
tykset).

2. Koulun asema kuudesluokkalaisen eldmdssd (ongelma 2)

Lihtokohtana on kuudesluokkalaisten kouluun littimit yleiset merkitykset (koulun yleinen
merkitysverkosto). Oppilaiden kouluun liittdmistd merkityksistd saamme vastauksia
seuraaviin kysymyksiin, jotka ovat nousseet aineistosta:

1. Minkalainen paikka koulu on?
Viihdytkd koulussa, miksi?
Onko koulusta hyotya/haittaa, mit4d?

Minkalainen on hyvi koulu?

A

Miten muuttaisit koulua?
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Kysymysten pohjalta muodostamme niiti vastaavat kouluun liitettyjen merkitysten sisélt6-
alueet:

Koulu paikkana

Koulussa viihtyminen

Koulusta saatava hy6ty/koulun haitat

Hyvi koulu

N#in muuttaisin koulua



4 TUTKIMUSTULOKSET

4.1 Kuudesluokkalaisten eléiminalueet

Oppilaiden piirustuksista, jotka ovat nihtivilli myos tdssd raportissa, muodostimme
seuraavat eldmaén erilaisia toimintoja luokittelevat siséltoalueet: harrastukset ja vapaa-

aika, koti ja perhe, kaverit ja koulu.

Harrastukset ja vapaa-aika. Téhén sisdllytimme mm. seuraavia asioita oppilaiden piirus-
tuksista: televisio, kirjat, lukeminen, shoppailu, pelit, musiikin kuuntelu, soittaminen,
urheilu, auringonotto, onkiminen, eldintenhoito, luonnon ihailu, tietokone ja sauna. Tdhéin
alueeseen olemme siséllyttineet l1dhinnd kaiken koulupdivian ulkopuolella tapahtuvan

toiminnan.

Koti ja perhe. Monet nuoret olivat piirtineet kodin sekd perheenjdsenensd. Téhén olemme
lukeneet myos sukulaiset, mikéli ne oli mainittu. Tamé sisédltoalue menee paillekkdin
erityisesti vapaa-ajan kanssa, mutta tissi yhteydessd emme niinkéén etsi nuoren erilaisia
toimintoja kotona, vaan pyrimme kuvailemaan kodin ja perheen merkitystd hinelle. Toisin

sanoen sitd, minkilaiset siteet nuorella on omaan kotiin ja perheeseen.

Kaverit. Kaverit oli piirretty tai kirjoitettu melkeinpi jokaiseen piirustukseen. On huomat-
tava, etti timi eldminalue menee osin sisidkkdin koulun ja harrastusten kanssa, koska
niissi tavataan kavereita. Otimme timén kuitenkin omaksi luokakseen, koska halusimme

selvittdd myos nuorten kavereihinsa liittimisd merkityksis erikseen.
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Koulu. Koulu oli selkeisti piirretty ja/tai kirjoitettu piirustuksiin yhtd koehenkil6éd lukuun
ottamatta. Koulun olimme péittineet ottaa joka tapauksessa yhdeksi sisédltdalueeksi ja
tarkemman tutkimuksen kohteeksi, vaikka sitd ei olisi esiintynyt piirustuksissa. Tulevina
luokanopettajina olemme itse asiassa sitd kiinnostuneempia tutkimaan oppilaiden tunte-

muksia koulusta mitd vihemman he siitd spontaanisti kertovat tai tuovat muuten julki.

Ndiden eldménalueiden lisdksi oli joissakin piirustuksissa eldmaén liittyvid toiveita tai
mielipiteitd, Emme muodostaneet niistd omaa aluettaan, koska niitd oli niin vdhén. Namé
on kuitenkin huomioitu lopullisessa yksilon eldménalueitten merkitysten hahmottamisessa.
Eldm&nalueiksi muotoutuivat aikaissmmin teemahaastattelun rungoksi suunnittelemamme
alueet. Emme pyrkineet tihén tietoisesti, ndin vaan kévi. Jos tihén jotain selityst haluaisi
16ytad, se voisi olla tutkijoiden (ja yleensdkin aikuisten) intuitiivinen kyky hahmottaa
nuoren eldméin kuuluvia asioita. Olemmehan itsekin olleet joskus nuoria. Toisella tutki-
joista on sité paitsi itselldén tutkittavien ikdinen poika, miké osin auttanee hahmottamaan

nuoren maailmaa.

4.2 Kuudesluokkalaisten eliminalueiden yksilokohtaiset merkitykset

Esitimme aineistomme keksittyjen etunimien mukaisessa aakkosjérjestyksessd. Jokaisesta
tutkittavasta esitetéizin koko aineisto hankitussa jérjestyksessd, yhtend kokonaisuutena kukin
vuorollaan. T#ll4 pyrimme auttamaan lukijaa muodostamaan kokonaiskuvan yksittdisestd
oppilaasta. Oppilaan tdmén hetken eldméntilannetta kuvaavan piirustuksen olemme
kopioineet, lukuun ottamatta nimed, pienennettyni sivulle sopivaksi. Olemme vahvistaneet
joitakin piirustuksen kuvia ja tekstejd selvyyden vuoksi. Aineista, joissa oppilas kertoo
haaveistaan ja toiveistaan, olemme poimineet keskeisimmét teemat ja muodostaneet niisté
yksinkertaisen kisitekartan. Aineet 16ytyvit myos liitteind raportin loppuosasta. Olemme
kommentoineet lyhyesti arkieldimén ja haaveiden yhteensopivuutta ja liittineet myds suoria
lainauksia oppilaiden aineista. Eliménalueiden yksil6kohtaiset merkitykset syventyvit ja

tdsmentyvit lopuksi haastatteluaineistolla.
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KUVA 1 Helin arkieldimd

Helin eldm#zsn kuuluu tilld hetkelld koulunkdynnin lisdksi kavereiden kanssa oleskelu,
pikkusiskon hoitaminen, kotieldimet, musiikin kuuntelu, television katselu, kirjojen
lukeminen ja nautiskelu. Mik#fin niistd eliminalueista ei nouse piirustuksessa toinen
toisensa yldpuolelle. Mielenkiintoista on kuitenkin, ettd koulukin on saanut ilmettd ja

elamaéd. Sitd ei ole mainittu pelkéstiésn nimelti.
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Haaveet

koulua
. roskaruuan sydminen
zulmmlll ?e; ja filmien katselu
TAmA luin kotona

ahanicn asti /
risteilylle ja

muutoksia kotiintulo- ja
etelanmatkalle

-_. HELI
nukkumaanmenoaikoihin !
/ \ kaverin kanssa

perjantai-iltaisin asuminen joskus
kaupungille ja taysihoitohotellissa
‘meno’paikkoihin tai kylpylassa

KUVIO 1 Helin haaveet

Helin haaveet ja arki eroavat toisistaan selvasti. Helid vaivaa hinen alaikdisyytensd, miké
estid hintd toteuttamasta monia haaveitaan. Héntéi kiinnostaisi monenlainen itsensé
hemmottelu niin kotimaassa kuin ulkomaillakin. Aineen alussa hén toisaalta toteaa
haluavansa elds suurinpiirtein samanlaista eléiméi kuin tihénkin asti.
“Eldisin suunnilleen samanlaista eldmdd, kun tihdnkin asti...Olisi tietysti hauska
mennd perjantai-iltaisin kaupungille ja kaikkiin “meno ”paikkoihin, mutta kun olen

alaikdinen... Koulua kylld voisi vihdn vihentdd, mutta ei kuitenkaan liikaa.”
Haastattelussa syventyneet elimiinalueiden merkitykset

Haastattelupaikkana oli h#iri6ton luokkahuone ja haastattelutilanne oli vlittémén tuntui-

nen. Heli vastaili luontevasti ja avoimesti kysymyksiin.

Harrastukset ja vapaa-aika. Heli viettiid vapaa-aikaansa mielellisin “kavereitten kanssa ja
kaupungilla...me vaan pyéritddn sielld ja jutellaan ja istuskellaan...ja katsellaan muita

porukoita”. “Ei mulla oo mitddn harrastusta”, Heli toteaa ja pysyy kannassaan. Néyttele-
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minen kuitenkin kiinnostaisi héinti: “Ois kiva oppii ndyttelee joskus yhtd hyvin kun Mel
Gibson”. Televisiota hin katselee melko vihén, yleensd “Melrose Placen ja jotkut eloku-

vat”. Musiikin kuunteluun kelpaa hevid’ kevyemmdit kappaleet.

Koti ja perhe. Heli viihtyy kotonaan ja hoitaa mielelldn pikkusiskoaan, jonka hén hakee
koulun jilkeen piivikodista: “kylld md oon kotonakin aika paljon...hoitelen pikkusis-
koo...musta on kiva katella, kun md haen pikkusiskoo hoidosta ja sit nikee kun ne leikkii”.
Perhe on Helille tarkes, mutta “kaupungilla sais olla enemmdn eikd tartteis olla kotiintulo-
aikoja...tai kylldhdn sitd pitdd olla mut sais olla kauemmin”. Hyvissé kodissa on “hyvd
ilmapiiri ja kannustusta pitdis olla”. Heli asuisi sekd maaseudulla (“...maalla ei oo
pakokaasuja ja kaikkee saastaa... ) ettd kaupungissa ( “...mut kaikki kaverit on sit kaupun-

gissa...tddlld on enemmdn tekemistd”.).

Kaverit. Kaverit ovat Helille tirkeitsi niin vapaa-aikana kuin koulussakin. “Kavereitten
kanssa” kuluu suurin osa Helin vapaa-ajasta ja koulussakin “mukavinta” on kavereiden
tapaaminen. Ilman kaveria Heli ei 14htisi myoskéan haaveilemilleen hemmottelumatkoille.

Kavereiden vuoksi kaupunki on mieluinen asuinpaikka.

Koulu. Koulu on Helin mielests ihan mukava paikka, vaikka sité voisi hinen mielestéiin
vihentéi ainakin niiltd osin, kun kisitelld4in vanhoja asioita. Heli ajattelee, ettd koulussa
“oppii ainaskin ammattia varten tai opiskelupaikkaa”. Niyttelijin ammatti kiinnostaa
Helié ja hén tietds tarvitsevansa taitoja itsensé monipuoliseen ilmaisuun. ”No dikdssd oppii
ainaski ilmaisutaitoa tai oppeis, jos meilli ois sitd enemmdn ja onhan siti kaikenlaista
esiintymisjuttuu muutakin, niinku ryhmdtyot ja sellaset”. Heli on ajatellut hakeutua
“johonkin ndytelmdkerhoon”, jonka kautta voisi sitten aikanaan ponnistaa vaikka teatteri-
korkeakouluun. Pikkusiskon hoitamisesta hin on saanut kimmokkeen myés lastenhoitoalal-
le kouluttautumisesta (“...ehkd musta vois tulla ndyttelijd tai sitten joku lastenhoitoala
kiinnostaa... ). Helin mielesti hyvissd koulussa “pitdis olla hyva opetus ja sit sais olla
hyvdt paikat ja ilmapiiri ja vahemmdn hometta”. Koulussa hintd harmittaa “tiukat ja
vanhat opet, sellaset vanhanaikaset. Sit drsyttdd kans sellaset tiukat sddnnot...Sddntoja
vois loysentdd ja viahentdd. Pitdis olla véhemmdn sddntéjd ja vapaampaa. Sais kulkee

véhdn muuallakin’”. Parasta koulussa on kaverit.



28

Heli yllattad lukijan kédnteilldsn. Arkieliman kuvailu ja aineen haaveet sopivat huonosti
yhteen. Haastattelussa Heli palaa jdlleen maan pinnalle ja myontii olevansa melko
tyytyvéinen timin hetkiseen eldméinsi. Joitakin arkieldmizinsi tillakin hetkelld kuuluvia

toimintoja, kuten kaupungilla oleskelua, hiin haluaisi tehdd enemmiin.
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JESSE

Arkielimd

KUVA 2 Jessen arkieldmd

Jessen piirustuksessa néyttdvit nousevan voimakkaasti esille harrastukset, erilaiset urheilu-
lajit ja musiikki (kuuntelu ja soittaminen). Aikaa kuluu myds television ja tietokoneen

parissa. Koti ja perhe ovat olennainen osa hinen maailmaansa.
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Haaveet
nukkuminen . .
tietokone, pelit ouldazenelit
herkutteln itsenainen opiskelu Jboéndi P
ei rahahuolia tai

aue ————  JESSE ———  ymiiongelmia
kaverit
tytot / \

television sisarusten ja aidin auttaminen

katselu 1san tapaaminen

KUVIO 2 Jessen haaveet

Jesse haluaisi nukkua aamulla pitkd#in ja nautiskella herkullisen aamiaisen rauhassa.
Koulutehtivinsi hin tekisi mielelldsin kotona tietokoneen avustuksessa ja hankkisi silld
itsendisesti tietoa. Koulussa voisi kiydi sitten kokeet tekemiss itse valitsemallaan ajalla.
Koulun loputtua hén pyrkisi jatko-opiskeluun ja haluaisi timénkin toteuttaa mahdollisim-
man itsendisesti. Opiskelut hiin jérjestiiisi vapaa-ajan ja harrastusten rytmiin sopivaksi.
Vapaa-aikana Jesse mielelldéin harjoittelisi valtion lahjoittamin varoin joukkueensa kanssa,
hyvissé olosuhteissa. Monia lajeja harrastavalla joukkueella ei olisi mydskéin kyydityson-
gelmia. Béndin Jesse haluaisi perustaa kavereittensa kanssa ja ympéri maailmaa tehtévét
keikat toisivat runsaasti rahaa. Rankkojen ja mieluisten pdivien jilkeen Jesse ajelisi
“tilanteeseen parhaiten sopivalla” autolla ja tapailisi kavereita, myos tytt6jé. Sitten voisi
pelailla tietokoneella ja katsoa myShién televisiota. Omia perheenjisenid Jesse ei unohda
myoskédn haave-elaméssésn.

“Veljedni ja siskoani auttaisin rahallisesti mikdli olisi tarve. Aitille palkkaisin pari

apulaista ja mielelldni tapaisin isddni myds taivaassa.”

Jessen haaveista voi huomata, etti hin haluaisi toteuttaa rakkaita harrastuksiaan, urheilua
ja soittoa, tehokkaammin ja mielekkddmmaillad aikajérjestelylld kuin nyky#in. Koti on
hinelle edelleen tirked ja hinen sydantdsin lammittiisi didin ja sisarusten auttaminen.

Isd4nsi hiin ikévoi. Koulua ei ndy Jessen piirustuksessa, mutta haaveet paljastavat, etti se
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on hinelle tirked. Hin haluaa kouluttautua pitkille ja mahdollisimman itseohjautuvasti.

Tamin toteuttamisessa tietokone tuntuu olevan keskeiselld sijalla.

Haastattelussa syventyneet elimdnalueiden merkitykset

Haastattelupaikka oli rauhallinen koulun pieni keittio. Jessed jannitti alussa kovasti, mutta

kun juttelimme ensin vdhin muita asioita, hin pystyi rentoutumaan ja vastaili avoimesti.

Harrastukset ja vapaa-aika. Urheilun, soiton ja tietokoneen liséksi Jessen harrastukseksi
ilmeni askartelu. N#it4 hin tekee siksi, ettd ne miellyttivit hinti. Kaikkia néitd hin pyrkii
harrastamaan mahdollisimman paljon, niin paljon kuin aikaa jai. “Jalkapalloa pelataan
kesdlld kolme kertaa viikossa ja sdhlyd pelataan talvella kerran viikossa suunnilleen.”
Harrastusten parissa kasvaa kunto ja ne auttavat tulemaan “paremmin toimeen muitten
kanssa”. Ja#kiekkoilijat ja muut urheilijat ovat henkiloiti, joista Jesse ottaa mallia eld-
méansi. Urheilua hin haluaa harrastaa aina, mutta ei siitd kuitenkaan tule ilmeisesti héinen
ammattiaan. Saamansa kiyttérahat Jesse haluaa s#istdd ja ostaa niilld “sitten jotain

isompaa”.

Koti ja perhe. Koti on tirked Jessen eldméssi. Se on paikka, missé hén viihtyy parhaiten ja
missd hdn my6s viettdi eniten aikaansa, vaikka on paljon kavereittenkin kanssa. Hyvé koti
on “lemped, ei kovin ankara”. Jesse asuisi mieluiten maalla, vaikka kaupungissa olisi

tietysti kaikki harrastusmahdollisuudet 1dhempéna.

Kaverit. Jessen aikaa kuluu paljon kavereiden kanssa seké koulussa ettd harrastuksissa.
Hin ei osaa eritelld syytd, miksi on hyvi, ettd on kavereita. Hin kokee ne joka tapauksessa

tarkeind. Se, ettd “on ihmisten kanssa”, opettaa tulemaan toimeen muiden kanssa.

Koulu. Jesse viihtyy koulussa, koska sielld nikee kavereita. Koulusta on hyotyéd, koska
“saahaan tyopaikka ja tietoo kasvaa”. Koulu on hinelle tirke ja siksi hén pyrkii teke-
mé#n laksynsikin kunnolla. Hyvét numerot innostavat. Osan koulussa opittavista asioista
voi oppia muualla, mutta ei aivan kaikkea. Koulusta ei ole varsinaista haittaa, mutta “kylld
se vdlilld aina tyhmdltd tuntuu”. Tylsédd on “ainainen kouluun ldhteminen ja ldksyt ja

muutenkin”. Tietokoneopetusta Jesse haluaisi kouluun lisdd. Hyva koulu on “semmonen,
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missd on hyvit opettajat”. Hyvi opettaja “ei ole turhan ankara” eikd anna paljon laksyja.

Jesselld ei ole mielessd koulukokemusta, josta hén haluaisi kertoa.

Haastattelun perusteella voi sanoa, ettd Jesse pystyy tekemiiin eldmissdsin haluamiaan
asioita melko hyvin. Toisaalta aineessaan hin paljasti, ettd hin harrastaisi musiikkia ja
urheilua laajemmassa mittakaavassa kuin nyky#in pystyy. Rahaa voisi aineen perusteella
myds olla enemmin kdytdssd. Muita erilaisuuksia verrattuna aikaisempaan aineistoon ei
juuri ilmennyt. Jesse arvostaa kotia ja harrastuksia ja se on parasta hiinen eldmésséén.

Flamaissi on tarkedd myds koulu ja se etti tulee toimeen toisten ihmisten kanssa.
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KUVA 3 Kaisun arkieldmd

Kaisu on kuvannut piirustuksessaan sekid hinelle tirkeitd ettd epamiellyttivid asioita.
Térkeind ndkyvit monet nuoren eldmiin kuuluvat asiat, kuten televisio, videot ja stereot
(musiikin kuuntelu), kirjat (ei koulukirjat), elokuvat, urheilu, hedelmépelit, idolit, ’shoppai-
lu’, lehdet, kaverit, herkut, juomat ja meikit silloin téll6in seki juna kulkuvilineend. My6s
mummo on tirked. Tylsid tai vihemmin mukavia asioita ovat tupakka, kaikkitietavét
sisarukset, koulukirjat, rahapula, vaatteet ja pojat. Syddnsurut ovat suuri osa eliméad

Kaisulla ja tulevaisuus askarruttaa hinté. Koti ja koulu nakyvét myos piirroksessa.
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KUVIO 3 Kaisun haaveet

Kaisu haluaisi muuttaa kaupunkiin asumaan. Sielld hin haluaisi opiskella ja viettdi
mielekéstd nuoren ihmisen eldmaii, johon kuuluisivat edelleen kaikki ne asiat, jotka hén
piirustuksessaankin tuo esille. Epdkohtia ei kuitenkaan olisi: Koulu alkaisi myShemmin ja
sielld olisi vain mukavia ihmisid. Kavereiden kanssa saisi olla mielin mésrin, samoin
katsoa elokuvia ja ostaa kirjoja ja CD -levyja. Ulkomaille olisi hyvi pédsti vililla “fuulet-
tumaan”. Mummoa Kaisu ei misséén tapauksessa hylkdisi. Hin haluaa kohdata myds
eldmén vaikeudet sithen kuuluvina asioina.

“Mutta olisi hankalaa olla ilman mitddn vaikeaa, koska se olisi liian helppoa.”

Haastattelussa syventyneet elimdnalueiden merkitykset

Kaisun haastattelu tapahtui rauhallisessa opettajienhuoneessa. Kaisu oli muihin maaseudun
haastateltaviin nuoriin verrattuna fyysisesti ja henkisestikin ehké muita samanikiisifizin
edelld. Alussa Kaisu vdhdn jannitti haastattelun sisiltéd, mutta vapautui pian alkuun

pédstyimme ja puhui paljon. Hénell4 oli selvit mielipiteet asioista.
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Harrastukset ja vapaa-aika. Kaisu yrittd4 lukea, kiiydé elokuvissa ja kuunnella musiikkia
niin paljon kuin mahdollista, koska hiin pit44 niists ja ne ovat hinelle tirkeiti asioita. Hin
lukee “pdin mdntyd” -Kirjojen lisdksi esimerkiksi historiallisia nuortenromaaneja, joissa on
oma viehdtyksensd ja ne auttavat esimerkiksi koulun kokeissa hénti valtavasti. Asiat jadvit
paremmin mieleen. Kaisu mainitseekin lukevansa téllaisia kirjoja “ihan sivistyksen kannal-
ta”. Televisiosta Kaisu katselee mielelldin muita ohjelmia kuin “sadistisia tappoleffoja”.
Tietokoneella hén pelaa piivittdin ja kirjoittelee silld my6s erilaisia “juttuja”, missi asiassa
tietokone on hénen mielestdén oiva apuviline. Musiikissa “uppoo melkein kaikki, paitsi
mitd niitd nyt on Eija Sinikkaa ja Arja Korisevaa...kaikki niinku tekno ja kaikki sellanen
menee kans”. Kaisu ei ota kenestidkdéin elaméinsi erityisesti mallia, mutta hén kylld ihailee
esimerkiksi joitakin ndyttelijoitd, mikd hidnen mielestdén on “varmaan ihan normaalia”.
Kaisulle oma raha merkitsee sitd, etti pystyy sddstimdéin ja ostamaan tarvitsemiaan
tavaroita: “Pystyn sddstdmddn. Ostin omilla rahoilla itelleni videot ja stereot. Tein meiddin
porukoille hommia ja sain tuntipalkan. Sitte kavin kasviksia myymdssd”. Kaisun viikonlo-

puista kuluu suuri osa mummolassa kaupungissa.

Koti ja perhe. Perhe, kun “se ei oo ilkee”, on tirked Kaisulle. Joskus sisarukset ottavat
pddhén. Se ei ole mydskédn mukavaa, kun isi ei tahdo aina passtds hintéd 1dhteméén omille

It

reissuilleen: “...kun se ei pddstd ikind mihinkdcdn tai se pddstdd, mutta se on heti ettd voi
ettd, ei kai sulle satu jotain”. Hén viihtyy kuitenkin kotona, samoin kuin mummolassa
erityisesti, koska mummolla on hineen “niin rauhoittava vaikutus”. Mummon kanssa hén
kdy kaupungilla syoméssi ja elokuvissa seké leipoo. Pappa on Kaisulle etdisempi. Hyva
perhe on “sellanen, ettd se yrittdd ainakin kestdd toisia, semmonen, mikd ymmdrtdd, jos on
vaikeeta eli osaa pitdd suunsa kiinni, kun ottaa pannuun”’. Maalla on parempi asua kuin
kaupungissa, koska maalla ei ole huumeita tai vastaavia ongelmia. Kaupungissa olisi
toisaalta “enemmcin porukkaa ja mahollisuuksia tehd asioita ja harrastusmahdollisuuk-

2

sia’”.

Kaverit. Kaisulla on paljon hyvii ja tarkeitd asioita eldmaéssi ja yksi niistd on kaverit. Hin
tasapainottelee ajankdyttonsi siten, ettd on sopivasti perheen ja kavereiden kanssa. Ilman
kavereita olisi tosi tylsda: “Olis hirveetd olla yksinddn, kun ei vois puhuukaan kenelle-

kadn”. Kaverit jakavat huolia Kaisun kanssa.
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Koulu. Koulu on Kaisun mielestd “ihan okei” ja hin viihtyy sielld enimmikseen, varsinkin
sen vuoksi, etté sielld on kavereita. Joskus ovat “oppiaineetkin ihan mukavia” ja se on
kivaa, ettd “me pystytddn jotain tekemddn yhessd tddlla”, vaikka se ei aina onnistukaan.
Koulusta on se hyoty, ettd sielld oppii “tulemaan toimeen muitten kanssa”, kommunikoi-
maan oikealla tavalla. Koulussa oppii myds “lukemaan, kirjoittamaan ja tillasta kaik-
kee...historiaa”. Kouluaineita ei olisi helppo oppia muualla, silld se vaatisi “hirvedtd
lukemista koko ajan”. Kommunikointitaitoja ja ihmisten arvostamista oppii Kaisun
mielesti yleensikin eldméssi: “Ne oppii matkan varrella tai sitten ei”. Tulevaan ammattiin
valmistuminen vaatii paljon kouluttautumista ja tahdonlujuutta. Koulusta ei ole Kaisulle
periaatteessa haittaa, vaikka sielld “pdnnii, ettd pitdd olla koko ajan varuillaa, ettd joku on
niskassa kiinni, sillee mollaamassa”. Koulukirjat eivit ole aina mielekkits lukea. Hyvissa
koulussa kaikki tulee toimeen toistensa kanssa eikd kukaan hiiritse toisia. Opettajalle pitia
saada sanoa myds oma mielipiteensi. Kaisulle on jasinyt koulukokemuksista erikoisesti
mieleen péivé, jolloin hén toisella luokalla ollessaan jii jilki-istuntoon. Se oli hinesti

inhottava kokemus.

Haastattelu ei tuo ilmi ristiriitaisuuksia suhteessa Kaisun aikaisemmin tuottamaan aineis-
toon. Haastattelussa syventyvit ja selkiytyvit eri eliménalueiden miellyttivit tai epamie-
lekkéét sisdllot ja merkitykset. Kaisu ymmartisd kouluttautumisen merkityksen, vaikka se
ei aina mielekéstd olekaan. Kaverit ja mummo nousevat ihmissuhteissa etusijalle. Perhe on
tirked, mutta Kaisu 16ytéd sieltd helposti drsyttivid sisaruksia tai kaikkitietdvid aikuisia,

joten joskus siihen on otettava etiisyytta.
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KUVA 4 Pekan arkieldmd

Pekan eldméin ndyttdd sisaltyvin tasapuolisesti sekd harrastuksia (jaikiekko, jazpallo,
sahly, jalkapallo, onkiminen, pydriily), t6itd (eldinten hoito), koulussa kiyntii etti *eldmas-
td nautiskelua’, esimerkiksi lekottelua auringossa, musiikin kuuntelua tai saunomista.
Sukulaiset ja kaverit kuuluvat eldmééin olennaisesti. Kaupasta on kiva ostaa vililli *namu-
sia’ ja aikaa kuluu myds lukemisessa (oppi- ja muut kirjat, sarjakuvat, lehdet) ja tietokonet-

ta pelatessa.
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KUVIO 4 Pekan haaveet

Pekka haluaisi asua maalla Pittsburgissa. Ilmeisesti siksi, ettd voisi harrastaa enemmén
mielilajejaan, jadkiekkoa ja -palloa, rullaluistelua ja salibandya sekd seurata NHL-peleja.
Hén haluaisi asua rehevissi laaksossa, 30 km:n pédssd kaupungista ja 1,5 km:n paissa
koulusta. Laaksossa hin hoitaisi mielelld4n kissoja, ankkoja ja vuohia. Muita ihmisié voisi
asua laakson toisella puolella ja metséi pitdisi myos olla. Vapaa-aikanaan Pekka liikkuisi
luonnossa.

“Vapaa-aikoina olisin luonnossa, esim. kalastelisin, ottaisin aurinkoa ja tekisin retkid

vuorille.”

Pekan haavemaailma ei eroa paljon hinen nykypéivistian. Asuinpaikka on kuitenkin eri
puolella maailmaa. Sielld hén voisi omistautua enemmin lempilajeilleen urheilussa.

Eldimet, luonto ja koulu kuuluvat myos hianen unelmamaailmaansa.
Haastattelussa syventyneet elimdinalueiden merkitykset
Haastattelu tapahtui tyhjédssd koululuokassa. Pekka oli rauhallinen ja véhén hiljainen, mutta

ei ndyttdnyt jannittdvin haastattelua. Viereisestd luokasta kuuluva melu hdiritsi hieman

hénen keskittymistédan.
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Harrastukset ja vapaa-aika. Tami maaseudun nuori miehenalku harrastaa urheilua ja
eldgintenhoitoa siksi, etti hin yksinkertaisesti “#ykkdd vaan niistd”. Jotkut urheilijat
toimivat hénelle samastumismalleina ja hén ihailee heitid. Harrastusten parissa “kunto
kasvaa ja saa aikaa menemddcin” . Harrastukset opettavat myds “kavereiden kanssa ole-
maan ja vihdin kaikkea”. Asioita, joita hidn oppii harrastuksissaan, hin kertoo voitavan
oppia jonkin verran myos koulussa. Televisiosta hén katselee “urheilua ja leffoja”. Pekalla
ei ole omaa tietokonetta, eikd hin pelaa sitd muutenkaan kovin paljon. Hin sidstdd omaa
rahaa, jotta voisi ostaa vaikka oman tietokoneen myshemmin. Pekka viihtyisi parhaiten

kerhossa tai vastaavassa paikassa, mutta omalla kyl#ll4 ei ole paljon toimintaa.

Koti ja perhe. Pekan mielestéi hyvi koti on sellainen, “kelld on aikaa, tai ainakin yrittdd,
ettdi ois...niinku ldhelld”. Hinelld on mielestizin téllainen koti. Koti saisi sijaita maaseudun
ja kaupungin vililla, “ei ois hirmu korvessa ja ei ois ihan keskustassa”. Pekka viettdd
enemmin aikaa kotona kuin kavereiden parissa. Veljestd hén ottaa mallia eldméinsi,

vaikka joskus ottaakin padhin “kun isoveli hermostuu”.

Kaverit. Kaverit ovat tirkeinti Pekan eldméssa. Ilman niitd “mennee eldmd huonosti” ja on
yksinsisti. Harrastukset ja koulu ovat paikkoja, joissa tavataan kavereita. Kavereitten

ldsnéolo tuo mukavuutta ja innostusta koulueldméén.

Koulu. Pekka kay koulua siksi, ettd “sielld oppii lukemaan ja uusia asioita”. Koululla on
hénelle selked merkitys: “Ettd oppisin, ettd eldisin sitt niinku...tai tulisin toimeen vanhana-
kin...ja ammatin saisin”. Tosin Pekka ei vield tiedd, miki hénesti *isona’ tulee. Koulussa
opittavia asioita on hiinen mielestizin vaikea oppia muualla. Koulu on paikka, jossa
tavataan “kavereita ja ollaan tumnilla”, se on paikka “keskivdlin ja hyvin valilia”.
Innostavaa sielld on se, “kun saa olla kavereitten kanssa”. Haittana hin kokee sen, ettei
jaksaisi aina lahted kouluun esimerkiksi visymyksen takia. Jotkut aineet “pdnnivdt” my®0s,
varsinkin “jos ei oikein osaa ja sitten ei kiinnosta”. Pekka ei tiedd, miten aineet saisi
kiinnostaviksi. Vilitunteja ja liikuntaa hén liséisi ja koulu saisi alkaa vasta kymmeneltd
aamupdivilld. Kavereitten “morkkaaminen” ottaa my6s padhin. Yleensd hén kuitenkin
viihtyy koulussa. Hyviissi koulussa on kavereita ja hyvi opettaja, joka ei “huuva joka
asiasta”. Opettaja voi vaikuttaa myds omalla innostuneisuudellaan siihen, minkélainen

paikka koulu on. Pekka ei muista mit##in erityisesti mieleen jaznyttd koulukokemusta.
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Haastattelu ei paljastanut ristiriitaisuuksia aikaisemmin kerittyyn aineistoon nihden.
Elaménalueiden sisall6t ja niiden merkitykset tdsmentyivit. Pekka on melko tyytyviinen
eldmédnsd tdlld hetkelld. Hén pystyy tekeméfin yleensd sitd, mitd haluaa, vaikka tyot

ovatkin joskus esteeni.
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KUVA S Petterin arkieldmdi

Petteri harrastaa piirustuksensa mukaan urheilua, musiikkia ja television katselua. Muita
toimintoja ovat valvominen, nukkuminen ja huvin pito. Mummot ja ukki liittyvit myos
hinen eldmaéznsi tilla hetkelld. Tupakka ei ilmeisestikdin maistu hinelle, mutta makeiset
kyllakin. Piirustuksessa on huomioitu myds koulu. Sana “ULLO!” on ilmeisesti Petterin ja
hénen kavereidensa slangia, kieltd, jota aikuisten on vaikea ymmartia. Kaverit eivit ole

puolestaan keiti tahansa, vaan heidit on mainittu nimelta.
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KUVIO 5 Petterin haaveet

Raha ja ostaminen niyttelevit keskeistd asemaa Petterin haaveissa. Hin haluaisi parhaat
vilineet pesépallon ja musiikin harrastukseen, *limusiinin’ ja vaatteita. Huvitellakin pitiisi,
mutta eldmé ei saisi olla kuitenkaan liian rikasta hinen mielestdin. Kavereita Petteri
haluaisi paljon, myés tyttoja.

“Olisin tyytyvdinen rahanlisdykseen. Mind ostaisin sadhkokitaran ja muuta.Pyhis-

Killerin 98 cm ja Karhu Extreme mailan ja Exelin parhaat.”

Petterin haaveet eivit poikkea sanottavasti hinen arkieldmistiin, vaikka rahaa saisi ollakin
enemmién. Rahalla hin hankkisi 14hinnd harrastuksiinsa liittyvid hy6dykkeitd. Vaikka
jonkinlaista poikamaista lapsenuskoa onkin havaittavissa, eivit hdnen haaveensa ole
mitenk&én kohtuuttomia, ehk ’limusiinia’ lukuun ottamatta. Urheiluun liittyvit vilinehaa-
veet on mainittu aineessa niin yksityiskohtaisesti, ettd on helppo uskoa hinen olevan
innostunut harrastuksestaan. Kavereita hiin haluaisi lisd4, mutta koulusta ei hiinen ainees-
saan ei ole mitéfin mainintaa. Vaikka Petteri haaveileekin rahasta ja iluvin pitimisesti,
haluaa hin silti pysyd kohtuudessa, miti se sitten hénelle tarkoittaneekaan.

Haastattelussa syventyneet eliminalueiden merkitykset

Rauhallinen haastattelutuokio tapahtui erityisopetukseen tarkoitetussa luokassa. Petteri
jéannitti aluksi, mutta muutaman kysymyksen jédlkeen tunnelma vapautui.
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Harrastukset ja vapaa-aika. Petteri harrastaa paljon urheilua, 1dhinnd “pesdpalloa ja
salibandyd”. Urheilu on hinelle tirked harrastus ja “harkkoihin menee paljon aikaa, kun
niitd on niin usein”. Tavoitteena hinelld on huippu-urheilijan ura. Urheilun lisdksi Petteril-
le on tédrke#d kaverisuhteet. Kavereitaan hin tapaa niin harjoituksissa kuin kaupungillakin.
Kodin ulkopuoliset aktiviteetit eivit anna paljon aikaa muille harrastuksille. Varsinkin
TV:n katselu jai vahdiseksi, mutta “Melrose Place tulee katsottua yleensd”. Musiikki on
myos ldhelld Petterin sydéntd. Han kuuntelee “’hevid’ ldhinnd” ja soittaa sitd itsekin, mutta
ei omasta mielestdéin “vield kovin hyvin osaa”. Kirjat eivit Petterid kiinnosta, mutta
sarjakuvalehdet kylld kelpaavat. Petterilld on kiytdssddn omaa rahaa, jolla hin voi ostaa

mieleisiffin asioita.

Koti ja perhe. Koti ja perhe ovat Petterille tirkeitd. Hyvéd koti ja perhe on “sellainen et
ollaan yhdessa... kdydddn mummolassa ja muuallakin kyldssa”. Petteri asuisi “mieluiten
kaupungissa tai kesdlld md asuisin mokilld ja talvella kaupungissa... Talvella on harkat ja
kaverit tadlld...ja muutenkin tddlld on enemmdin kaikkea...enemmdin kun maalla”. Petterilla
on kotiintuloajat, mutta hin saa mielestddn kdydd “aika vapaasti kavereitten kanssa
ulkona”.

Kaverit. Kavereiden merkitys nousee esille haastattelun eri vaiheissa. Kaverit ovat Petteril-
le térkeitd niin koulussa kuin vapaa-aikanakin. Hén liikkkuu vapaa-aikanaan paljon kaverei-
den kanssa kaupungilla ja urheiluharrastuksissa. Petteri saa liikkkua mielestdén riittdvéasti
kavereiden kanssa. Vanhempien kanssa on sovittu kotiintuloajoista, mutta aikaa on silti

riittdvésti ystdvyyssuhteiden ylldpitimiseen.

Koulu. Petteri viihtyy hyvin koulussa, koska “tddlld nikee aina kavereita”. Opetus ei sen
sijaan miellytd héntd aina: “En md jaksa oikeen innostua koulunkdynnistd, vaikka md
tieddankin et siitd on tai ois hyotyd mulle”. Hin myontii hyotyvinsé opiskelusta ja oppi-
vansa tunneilla “sellaista mitd ei vois muualla oppia”. Opetusta hén kehittdisi siten, etti
“enemmadn sais olla tekemistd ja vihemmdn puhetta...opettajan puhetta”. Petterilld ei ole
mitd4n erityistd mieleen painunutta kokemusta koulusta, koska paivittdin tapahtuu niin

paljon kaikkea.
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Aineistosta ei nouse esiin suuria ristiriitaisuuksia. Piirustus, aine ja haastattelu tukevat
toinen toisiaan. Haaveet liittyvit arkieldmén harrastuksiin ja haastattelussa samat teemat
saavat syvillisempid merkityksid. Petteri on tyytyvdinen tdménhetkiseen elimiinsi ja

pystyy toteuttamaan haluamiaan asioita riittdvasti.
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KUVA 6 Samin arkieldimd

Piirustuksen perusteella Sami viettii tilld hetkelld melko liikunnallista eldmai. Liikunnal-
lisiin harrastuksiin kuuluu niin yksil6- kuin joukkuelajejakin. Kaverit ja kaupungissa
kdyminen ja huvittelu sisdltyvit myds hinen eliméiinsi. Television katseluun, musiikin
kuunteluun, 16hailyyn ja leikkiinkin hinell4 riittd4 aikaa. Koulunk&yntikéén ei ole unohtu-

nut piirustuksesta. Sami kuvailee itsedéin vaatimattomasti ’supermieheksi’ ja *parhaaksi’.
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KUVA 6 Samin haaveet

Samin haaveet tuovat esiin uusia piirteitd héinestd. Hin kantaa selvésti huolta ympéristos-
té4n, muista ihmisisti ja eldimisti, unohtamatta silti omaakaan hyvai. Sami haaveilee my6s
oman perheen perustamisesta, miké ei ole vilttamattd kovinkaan yleistd timén ikdiselle
pojalle. Haaveet kertovat paljon Samin pehmedmmisti, huolehtivammasta puolesta. Oman
hyvin tavoittelusta kertovat toiveet jatkuvista lottovoitoista, asuminen palatsissa ja huippu-
urheilijan ura. Sami ei haluaisi olla kuitenkaan mikéén yksindinen rikas miljon&éri, koska
kavereiden pitéisi asua ldhelld ja kaikilla pitiisi olla hauskaa.

“Voittaisin lotossa aina. Olisin huippu-urheilija ja asuisin palatsissa...Keksisin

vempeleen milld kaikki saasteet hévidisivdt ja kaikki voisivat kirmata iloisesti niityl-

t2d

la.

Haastattelussa syventyneet eliminalueiden merkitykset

Haastattelu tapahtui pienessi erityisopetusluokassa hdiri6ttd. Sami oli aluksi varautunut ja

vastaili lyhyesti. Vastaukset pitenivit kuitenkin tunnelman vapautuessa.
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Harrastukset ja vapaa-aika. Samille urheilu on tirke#i ja hinestd “kavereitten kanssa on
hauska pelleilld”. Suurin osa hinen vapaa-ajastaan kuluukin nimenomaan erilaisiin
- urheiluharrastuksiin, joihin kaverit kuuluvat olennaisesti. Sami harrastaa seki yksilo- ettd
joukkuelajeja. Yksilolajeissakin hénelld on yleensd joku kaveri mukana, esimerkiksi
juoksulenkilld. Sami ei katsele televisiosta “mitdcdn erityistd”, eikd heilld ole videoita
kotona. Kotona on kaksi tietokonetta, joilla Sami ei mielestdén “paljon pelaile”. Sami

kuuntelee vapaa-aikanaan mielelldzn *hevid’.

Koti ja perhe. Koti on Samille tirked ja perheen kanssa hin viettdd “aika paljon” aikaa,
vaikka suurin osa vapaa-ajasta kuluukin harrastuksiin. Samilla ei ole mitdén tiettyja
kotiintuloaikoja, paitsi silloin, kun “pitdd leikkia pikkuveljen kanssa tai hoitaa sitd”.
Pikkuveljen vuoksi Samin on vililli tingittivi kavereiden kanssa oleskelusta, mutta se ei

harmita héntéd. Perheen kanssa “kdydddn mummolassa ja muuallakin kyldssa”.

Kaverit. Kaverit ovat Samille tirkeiti monissa eri yhteyksissd. Samista on mukavaa
pelleilld ja harrastaa urheilua kavereiden kanssa. Kaverit ovat myds tédrkein syy hinen
koulussa viihtymiselleen ( “viihdyn...kavereitten takia”). Sami viihtyy hyvin kavereidensa

seurassa ja heiddn kanssaan kuluu suurin osa hénen vapaa-ajastaan.

Koulu. Samin mielestd koulussa “oppii semmosta, mitd tarvii sitten myohemmin”. Koulu
on hénelle tirked, mutta suurin syy sielld viihtymiselle on kavereiden tapaaminen. Sami
pitdd silti my0s tietyistd oppiaineista. Hanen lempiaineitaan ovat “liikunta...ja historia”,
mutta my6s “kielet ja matikka on mukavia”. Koulussa oppii Samin mielest asioita, joita
ei kavereilta voisi oppia. Samin mielestd “tekemistd vois olla enemmdin ja kokeita vihem-
man ja enemmdan liikuntaa”. Sami ei osaa sanoa vield tarkkaan, miké hénesta tulee isona,

mutta “joku johtaja kait”.

Piirustuksen perusteella voisi ajatella, ettd urheilu on hénelle kaikki kaikessa. Kuoren alta
16ytyy kuitenkin paljon muutakin, miké rikastaa kuvaa hinen eldmaéstéin. Sami haaveilee
menestyksesti ja suurista rikkauksista, mutta kantaa huolta myos ympéristdstdéin ja muiden

onnesta. Suurista unelmistaan huolimatta Sami on tyytyviinen elamaénsa.
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SANNA

Arkielimd

KUVA 7 Sannan arkielimd

Sannan piirustus on persoonallinen ja selvisti muista poikkeava. Kuvassa on tekstid vihin,

mutta ilmeikkyyttd sitdkin enemman.
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KUVIO 7 Sannan haaveet

Sannan aine jatkaa hénen piirustuksensa persoonallista linjaa. Aine on kirjoitettu runon
muotoon. Sanna haaveilee aivan arkisista asioista. Itse asiassa hdnen haaveensa voisivat
kuvata yhtd hyvin hdnen arkeaan. Piirustus ja aine ovat niin paljon muusta aineistosta
poikkeavia, ettd tutkijan mielenkiinto herdi vakisinkin. Runo péattyy kysymyksié heratta-
visti.

“Me tieddmme, me taidamme, ystivid kerddmme. Aika kuluu, iloiten, se loppuu, mitd

teemme sit ?”

Haastattelussa syventyneet elimdnalueiden merkitykset

Haastattelu tapahtui pienessé, opettajille tarkoitetussa tyoskentelytilassa. Huone oli varattu
kayttoomme eikd ulkopuolisia hiiri6tekijoitd ilmennyt haastattelun aikana. Sanna oli
erittdin itsevarman ja aktiivinen haastateltava. Hantéd kiinnosti jopa itse haastatteluun

liittyvé tekniikka. Hénen aktiivisuutensa myotivaikutti haastattelun luontevaan sujumiseen.

Harrastukset ja vapaa-aika. Sanna harrastaa monia eri asioita: “Joo, matkustelua, luon-

toa...luonto on tosi tirked ja perhe on tirked, kivelyretkid, piirtelyd, lukemista, urkujen
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soittoa, nukkumista, liksyjen lukemista...niitten tekemiseen menee tunnista kolmeen ja
sitten on vield palapelit...tieddtko sellaiset 500 ja 1000 palan...ja maalaus on muka-
vaa...piirtelen ja maalaan aina kun voin”. Tietokonetta hinen kotonaan ei ole, mutta hin
haluaisi kylld sellaisen. Hénell4 ei ole paljon aikaa televisiolle: “Iskd ja diti kylld kattelee
paljon TV:td. En md ymmdrrd kylld miksi. Ja iskd eldytyy liikaa TV-ohjelmiin mun mieles-
ta”. Liksyjen liséksi Sanna lukee mielelldsin *roskaromaaneja’ ja tietokirjoja. Sarjakirjat
ovat sen sijaan “ihan lapsellisia ja hélmdja”. Sannan mieluisin harrastus on matkustelu.
Hin on kiynyt mm. “Ruotsissa, Norjassa, Virossa, Vendjdlld, Saksassa ja ympdri Suomea.

Olen kuule kdynyt varmasti useammassa paikassa kuin sind”.

Koti ja perhe. Perhe on Sannalle tirked. Perheen kanssa kidydéddn ulkomailla ja “sukulai-
sissa ympdri Suomea”. Sannan mielesti hyvi koti on “sellainen, ettei riidelld...sellainen
kuin se on tdlld hetkelld...ettd tullaan hyvin toimeen”. Sanna viettié paljon aikaa kotona.
Hénelld “ei ole hyvid kavereita kovin paljon ja paras kaveri on Helsingissd”. "Ei kavereil-
la tee oikeastaan mitdcdn...tulen kylld toimeen muitten kanssa, jos on tarpeen”. Han asuisi

mieluiten “maalla ja vuorella ja erakkona...heh heh!” .

Kaverit. Sannalla ei ole paljon kavereita ja paras ystdvékin asuu kaukana toisessa kaupun-
gissa. Koulussa hinelld on vain kaksi kaveria, mutta se ei hénti huoleta. Kavereita tér-
kedmpidid on saada mahdollisimman hyvi todistus koulusta. Silti hén toteaa, ettd pitdisi

oppia tulemaan toimeen muiden kanssa.

Koulu. Sannan mielestd koulu on mukava, koska “kaikki aineet on mukavia”. Han viihtyy
koulussa melko hyvin eikd muuttaisi kouluaan. Toisaalta Sanna toteaa, ettd “yhteistyon
kannalta tamd on ihan hyvd paikka, mutta muuten en opi mitddn uutta kuin ehkd hissassa
tai maantiedossa...Mulla on kaksi titid matikanopettajina ja ne antaa aina seuraavan
vuoden kirjat mulle etukditeen...ehdin tdyttdda ne valmiiksi ennen kuin koulu alkaa... Tunnilla
ei ole sitten endd mitddn uutta opittavaa”. Sannan koulu on “ihan kiva”, vaikkei hinelld
“ookaan paljon ystivid” sielld. Hieman hinti haittaa se, “kun jotkut kiusaa, jos vastaa
vddrin”. Télla hetkelld “on tdrkeintd saada paras mahdollinen todistus koulusta...sitten
pitdd oppia tulemaan toimeen muiden kanssa...ystavdllisyys on tdrkedd ja tasa-arvo”.
Sannasta tulee isona “arkkitehti...ehkd siksi kun iskd on yksityisyrittdjd ja se on silld

alalla...silld on varmaan ollut vaikutusta...lihden arkkitehdiksi ulkomaille”.
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Sannan piirustus on hyvin persoonallinen kuvaus hinen eldmaistiin. Mielenkiintoista on,
ettd koulua siind ei ole huomioitu ollenkaan. Muu aineisto paljastaa kuitenkin, ettd Sanna
on ottaa koulunk&ynnin erittdin vakavasti. Paras todistus koulusta on hénelle till4 hetkelld
ja tulevaisuuden kannalta tirkedmpii kuin kaverit. Sanna on tyytyviinen eldméinsé, johon

opiskelu ja harrastukset tuovat riittivéisti sisalto4.
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KUVA 8 Ullan arkielcimdi

Ullan piirustuksessa erottautuvat selvini ryhminé hinen eldmiznsa kuuluvat asiat: koti,

koulu, eldinten hoito, urheilu, lukeminen, maalaus, luonto ja kaverit.
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KUVIO 8 Ullan haaveet

Ullan haaveissa on ensi sijalla 6ljyvirimaalauksen opiskelu ja mahdollisesti myds sen
opettaminen muille. Ulla haluaisi oleskella vuoden verran Bahama-saarilla, mutta sieltd
hén palaisi kylld Suomeen. T#4ll4 hanen eldménsi tayttaisivit eldimet ja luonto seki tyon
ettd vapaa-ajan puitteissa.
“...perustaisin oman eldinfarmin. Kasvattaisin sielld lehmid, hevosia, vasikoita,
sonneja, kanoja, tipuja ja kukkoja. Pitdisin ratsastustunteja ja opettaisin eldintenhoi-
toa. Kesdlla pitdisin kesdleirejd ja loikoilisin nurmella. Kavisin joka pdivd ratsasta-

massa metsdssd ja niityilld. ”

Ullan haavemaailmassa nousevat esiin ne asiat, jotka ovat hinelle nyky&#nkin arvokkaita,
luonto, harrastukset ja eldintenhoito. Uutta on toive pédstd ulkomaille, miké ei ilmeisesti
kuulu tdmin pédivin mahdollisuuksiin. Opiskelua hin ei jéttdisi, koska se johtaisi hénet

ammattiin maalauksen pariin.
Haastattelussa syventyneet elimiinalueiden merkitykset

Ullan haastattelupaikka oli rauhallinen opettajienhuone. Tilanne oli vapautunut ja leppoisa.

Hén vastaili melko mutkattomasti ja selkeisti.
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Harrastukset ja vapaa-aika. Ulla pitii urheilusta, maalauksesta, sarjakuvien ja hevoskirjo-
jen lukemisesta ja musiikin kuuntelusta. Ulla kuuntelee “teknoa ja klassista huilua” ja
lukee Akuja ja hevoskirjoja, jotka ovat hinen “lemppareitaan’. Tietokone kiinnosti alkuun
enemmén, mutta ei endd niin paljon. Televisiosta Ulla katselee “sellasia suomalaisia
ohjelmia enimmdkseen”. Luonto on tirked Ullan eldméssd. Se merkitsee hénelle “puhtaut-
ta”. Harrastusten parissa opittavia asioita voisi oppia myds muualla, vaikkakaan Ulla ei

osaa mainita sellaista paikkaa. Ulla pyrkii sédstiméin omaa rahaa.

Koti ja perhe. Ullalle on térkeinti eldmissd “perhe ja ystavdt ja sukulaiset tietysti”, joista
parasta on koti, vaikka sisarusten kesken olisikin pienid nahinoita. Han viihtyy yhtd hyvin
“kotona, kavereitten luona ja koulussa”, vaikka viettdikin enemmain aikaa kotona kuin
kavereiden kanssa. Kotona Ulla tekee navettatéiti, eli saa hoitaa mielin méérin eldimid.
Hyvé koti on sellainen, “ettei sielld vanhemmat riitele tai sitten ei oo mitddn sellasia
tappeluita tai sellasia”. Kotona oppii eldmadn “sdddyllisesti”. Ulla viihtyy maalla, koska

“sielld ei oo mitddn ilmansaasteita eikd sellasia. Sielld on puhdasta luontoa”.

Kaverit. Ulla viihtyy kavereiden parissa ja ystévét ovatkin yksi tdrked osa héinen eldimézinsi.
Kaverit merkitsevét hinelle “ystavyyrtd ja sillee”. Heidén seurassaan tuntee, ettd “on

niinku turvassa”. Koulu on paikka, missi Ulla tapaa paljon kavereita.

Koulu. Ulla viihtyy koulussa ja katsoo, ettd koulunkédynnistd on hyotya. Sielld oppii mm.
“laskemaan ja lukemaan ja kaikkea sillee”. Koulu on térked siksi, ettd “oppeis kaikkee ja
osais eldd sillee sddnnollisesti ja hyvin”. Koulussa on myds paljon kavereita. Koulu on
hinestd “ihan hyvd paikka, ei sielld ainakaan oo yhtddn huono olla...sielld saa tehd aina
kaikkee kivaa”. Koulussa opittavia asioita voisi oppia my6s muualla, mutta ei niin hyvin.
Ulla haluaa myds jatko-opiskella taidemaalariksi, eli koulu valmistaa hinet ammattiin.
Koulusta ei ole Ullan mielestd varsinaista haittaa. Joskus sielld pannii, kun on “jotain
tyhmid juttuja”, eikd jaksa kaikista innostua. Ehké kaikki on vain “omasta mielestd sillee
tylsdd”, vaikka opettajakin vihin vaikuttaa sithen, minkilaista koulussa on. Hyvi koulu on
sellainen kuin Ullan nykyinen koulu on. Sielld on opettajat kivoja. Koulu on Ullalla
kesken, joten hin ei voi tehdi eldméssééin sitd, mitd halvaa: “On niinku koulu kesken ja en
haluais jattdd koulua kesken. Haluan kdydd sen ensin loppuun ja sitten vasta suunnitella

niitd”. Ullalla ei ole mielessd koulukokemusta, josta haluaisi puhua.
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Haastattelussa ilmenee, ettd Ullan eldmén tirkeimmiksi asioiksi nousevat koti, ystivit ja
harrastukset. Koulun vieminen huolella loppuun on sikdli tirkedd, ettd se valmistaa

ammattiin. Kaikki ndma4 asiat tulevat johdonmukaisesti ilmi aineistosta.

4.3 Kuudesluokkalaisten elimiinalueiden yleiset merkitykset

Eldménalueiden yleiset merkitykset muodostuivat yhdistiméllda kuudesluokkalaisten
yksilokohtaiset merkitykset eri eliménalueilta. Yleiset merkitykset kuvaavat niitd keskeisia
toimintoja, tilanteita ja tavoitteita, jotka kuudesluokkalaiset ovat liittineet elimizinsi.
Esitaimme my®6s yleiset merkitykset kisitekarttoina. Oletamme tdmén selkeyttidvin tulosten
esittelyd ja omaa ajatteluamme ja lisddvin ymmaérrystimme kuudesluokkalaisten elimén-
alueilleen antamista merkityksistd. Esitimme elimanalueet jédrjestyksesséd harrastukset ja

vapaa-aika, koti ja perhe, kaverit ja koulu.

Harrastukset ja vapaa-aika

——
nauttiminet ja
sivistyksen hauskuus luton
hanlckiminen \\ | kasvattaminen
HARRASTUESET JA
VAPAA ATKA
urheilu, musiikki :
idolit ja Tuonie ja eldimet ma;zgdm
mallit TV, elokuvat, tietokone paris:
olerninet:

kaupunki, maaseutu
ostaminen, herkuttelu
lukeminen e
ajan
lttiln;an / | l-guluttazmn' e
p us
tuleminen
toitmeen toisten
kanssa

KUVIOY9  Kuudesluokkalaisten eldmdnalueiden yleiset merkitykset, harrastukset ja

vapaa-aika.
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Edellisen sivun kuviosta nikyy kuudesluokkalaisten harrastuksilleen ja vapaa-ajanviettota-
voilleen antamat merkitykset. Tarkeimpind nousevat esille kavereiden kanssa oleminen ja
ajan kuluminen mukavasti. Urheilu, musiikki ja eldimet ovat suosittuja vapaa-ajanvietto-
tai harrastusalueita. Useimmat nuorista kertoivat sddstdvinsid omaa rahaa, jolla voisi sitten

ostaa esimerkiksi harrastuksissa tarvittavia vilineiti.

Koti ja perhe
koti tarkea kotpna weteta:an feoti tall4 hetleella
pafjon aikaa sellainen kuin sen
pitaiin ofla
leikidi-ilcAisen
isatuk
hoflaminen koiona viltyy,
tmulcavaa joskus perheenjasenet
KOTIJA arsyttavat
PERHE
perheenjasenet .~ TS~ isovanhemmat ja
malleina sulculaiset tarkeita
hyva koti on .
151‘:;@, siella 1;;“ _ koti maalta, koska siells on
ymmirretian, upungissa, puhdasta ja terveet
€i riitoja, se opettaa koska siella elamantavat
elamian oikein, oval kavert,

on aikaa olla yhdessa harras'gukset ja
ja lahelld, kotona on muytkin
kannustava ilmapiiri mahdollisuudet

KUVIO 10  Kuudesluokkalaisten elimdnalueiden yleiset merkitykset, koti ja perhe.

Nuoret arvostavat kotiaan perheen yhdessidolopaikkana. Kotona vietetéén paljon aikaa.
Monet haluavat asua maalla, mutta toivoisivat, ettd harrastusmahdollisuudet olisivat

ldhempénd. Nuorilla on selkeét kiasitykset hyvéstd kodista.
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KUVIO 11 Kuudesluokkalaisten elimdnalueiden yleiset merkitykset, kaverit.

Kaverit ovat kaikki kaikessa kuudesluokkalaiselle. Heit4 tapaa koulussa ja harrastuksissa,
he antavat eldméin sisaltéd ja innostusta. Nuorten mielestd aika kuluu tasapainoisesti sekd

kavereiden parissa ettd kotona.



Koulu

paikka, hyvat
missa numerot
kavereita innostavat

tehddan
hauskaa
vhdessa

hyvissa koulussa
hyvi opetus ja
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innostava opettaja ja
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paljon laksyja

tie
ammattiin

koulussa viihtyy, koulussa oppii
se on tarked elamassa tarvittavia
asioita ja taitoja
oppii asioita,
joita el voi

/ kavereilta oppia
KOULU

koulusta ei haittaa,
\ joskus vasyttas lihtea,
koulukitjat ja opetus eivat

ole aina mukavia,

kaverit 'morklcaavat’ valilla,

tiukat ja vanhanaikaiset
opettajat harmittavat,
liikaa s&antdja

valitunteja, likuntaa ja
tietokoneopetusta lisaa,

enemman toitintaa ja vahemman
opettajan puhetta, koulu

alkaisi mythemtnin

KUVIO 12 Kuudesluokkalaisten eldmdnalueiden yleiset merkitykset, koulu.
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Kuudesluokkalaiset kokevat koulun térkednd ammattiin ja tydpaikkaan johtavana viyléné.

Sielld on tirkedd myos kaverit. Koulusta ei ole varsinaista haittaa, vaikka joskus vésyttad

ainainen kouluun ldhteminen ja ldksyt tai pienet erimielisydet kavereiden kanssa. Néilld

nuorilla oli selvit mielipiteet hyvistd koulusta ja ehdotuksia my6s kouluolojen parantami-

seksi. Kuudesluokkalaiset olivat sitd mielts, ettd koulussa opittavia asioita voisi ehké oppia

muualla, mutta se vaatisi paljon ty6ti ja olisi siten vaikeaa.

Yhteenveto

Kuudesluokkalaisten eldméi koostuu mm. kotiin, kavereihin, kouluun seké harrastuksiin ja

vapaa-aikaan liittyvisti kokemuksista. Kaikki nim& ovat omalla tavallaan merkityksellisid

nuorten eldméssid. Aineiston perusteella nousivat ehki tiarkeimmaille sijalle kaverit, jotka
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antavat merkityksii muillekin eldminalueille. Kavereita tavataan ldhinnd koulussa ja
harrastusten parissa. Silti on huomioitava, ettd kuudesluokkalaisilla on myds vahvat siteet
kotiin ja perheeseen. He kokevat yhdessdolon perheen kanssa ja perheeltd saatavan
kannustuksen tarkedksi. Koulusta kuudesluokkalaisen on vaikea poimia mité#n yksittdistd
kokemusta. Mielekisti koulussa on kaverien tapaaminen ja epémiellyttévés vanhanaikaiset
opetusmenetelmit. Opiskelu merkitsee heille 1dhinné tietd ammattiin ja tulevaisuuden

mahdollisuuksien turvaamista.

4.4 Kuudesluokkalaisten kouluun liittim:it merkitykset

Olemme téssi tutkimuksessa kiinnostuneita erityisesti koulun merkityksesti kuudesluokka-
laisten eléimissi. Kouluun liittyvisté yleisistd merkityksistd (KUVIO 12, sivu 58) saamme
seuraavat koulua kuvaavat sisiltdalueet ja niihin liittyvat merkitykset: koulu paikkana,

viihtyminen koulussa, koulusta saatava hyéty/koulun haitat, hyvd koulu ja ndin muuttaisin
koulua.

Koulu paikkana. Koulu on tirked paikka, jossa opitaan eldméssé tarvittavia tietoja ja
taitoja, pidetddn hauskaa, viihdytiin ja ennen kaikkea tavataan kavereita. Koulu on myds
tie ammattiin ja koulussa opittavia tietoja ja taitoja olisi vaikea oppia muualla. Koulu on
paikka, jossa on péivittdin erilaisia tilanteita. Siksi on vaikea muistaa tai eritelld mitééin
tiettyd kouluun liittyvad kokemusta.

“No, mun mielestd se on hyvd paikka.”

“ Fi sielld ainakaan oo yhtddn huono olla.”

“Ettd oppisin...ettd eldisin sit niinku...tai tulisin toimeen vanhanakin...ja ammatin

saisin.”

“Tavataan kavereita ja ollaan tunnilla.”

Viihtyminen koulussa. Koulussa viihdytd#n, koska sielld voi tavata kavereita ja tehdé
hauskaa yhdessd. My6s hyvit koulunumerot innostavat ja lisdfvét viihtyvyyttd. Opetus ja
oppikirjat eivit ole aina mukavia ja jotkut opettajat ovat liian vanhanaikaisia ja tiukkoja.
Koulussa on liikaa sdént6jé ja vililla kaverit kiusaavat.

“Kylla mdd sillee viihyn.”
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“No kun tdcdlld on kavereita, tai oikeestaan kaveri.”

“Ja on ne joskus ne oppiaineetkin ihan mukavia.”

Koulusta saatava hyoty/koulun haitat. Koulusta on hyotya tulevaisuuden kannalta. Koulus-
sa oppii eldmaéssd tarvittavia tietoja ja taitoja ja koulu on myds viyld tulevaan ammattiin,
Koulussa voi tavata kavereita, luoda uusia ystivyyssuhteita ja oppia tulemaan toimeen
muiden kanssa. Koulusta ei ole varsinaista haittaa, vaikka kaverit vililld kiusaavat, opetus
ei aina miellytd ja koulupiivikin alkaa liian aikaisin aamulla.

“No, oppii lukemaan ja uusia asioita...semmosia.”

“Sieltd saa kavereita hirveen paljon.”

“No eihdn sinne aina jaksa lihtee.”

Hyva koulu. Hyvéssd koulussa on innostava opettaja ja hyvi opetus, hyvit tilat, tydrauha ja
mahdollisuus sanoa mielipiteensd. Hyvissd koulussa on kavereita ja sielld viihtyy. Oma
koulu on léhes sellainen kuin hyvéin koulun pitékin olla.

“Semmoinen kuin tdd meiddn koulu on.”

“Semmonen, missd on hyvdt opettajat.”

Ndin muuttaisin koulua. Koulussa saisi olla enemmin vilitunteja, liikuntaa ja tieto-
koneopetusta. Oppitunneilla pitdisi olla enemmén toimintaa ja vihemmén opettajan
puhetta. Jotkut oppikirjat voisivat olla parempia ja koulu voisi alkaa hieman myShemmin
aamupdivilld. Omaa koulua olisi silti vaikea muuttaa.

“En muuttaisi. Se on sellainen kuin md haluan.”

“Tietokoneopetusta ainakin lisdisin.”

Yhteenveto

Tutkimamme kuudesluokkalaiset kokevat koulun paikaksi, jossa ensisijaisesti opiskellaan
ja tavataan kavereita. Heidén mielestiéin koulu valmentaa 13hinn4 tulevaa ammattia varten,
mutta sieltd saa my6s arkieldmé&ssi tarvittavia tietoja ja taitoja. He ovat melko tyytyviisid
omaan kouluunsa, vaikka opetus ja oppikirjat eivit aina jaksakaan innostaa. He tekisivit
koulunk#ynnin mielekk&dammaksi lisdsmaillad oppitunneille toiminnallisuutta ja vihentimal-

14 koulussa noudatettavia sdéntojd. He arvostavat my6s hyvai ilmapiirid, tydrauhaa ja hyvid
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tiloja. Térkein koulussa viihtymisen syy kuudesluokkalaisten mielestd on kuitenkin

yhdess#olo kavereiden kanssa.



S KUUDESLUOKKALAISTEN ELAMANTILANNE

Jokaisen ihmisen, myds nuoren, elidmi koostuu hénelle ainutkertaisista ja térkeisti asioista:
ystavistd, luonnosta, opiskelusta, matkustamisesta, taiteesta, iloista, suruista, epdonnesta.
Luetteloa voisi jatkaa loputtomiin. Jokainen yksilé eldd omassa maailmassaan, mihin
kuuluvat juuri hinelle merkittidvit tai vihemmaén merkitsevit asiat ja missid hin kokee
tapahtumia omalla erityiselld tavallaan. Tosin eri ihmisilld voi olla eldminkokemuksissaan
yhtéldisyyksid. Rauhala on pohtinut ihmisenid maailmassa olemista ja muotoillut késityksen
ihmisen eri olemuspuolista ja niiden yhteen kietoutuneisuudesta ihmisen eldméntilanteessa.
Rauhala yhdistaa kasityksessddn Husserlin kokemuksen kokonaisrakenteen kuvauksen
Heideggerin suorittamaan ihmisend olemisen analyysiin ja muodostaa téltd pohjalta
holistisen, eksistentiaalisen fenomenologian ihmiskasityksensd (Lehtovaara 1994b, 27;

Rauhala 1978, 3; Rauhala 1986, 174).

5.1 Thmiseni olemisen kokonaisvaltaisuus

Thminen todellistuu Rauhalan (1986, 25; 1989, 5; 1990, 35) mukaan seuraavissa kolmessa
olemassaolon perusmuodossa:
- kehollisuus eli olemassaolo orgaanisena tapahtumisena
- tajunnallisuus eli psyykkis-henkinen olemassaolo
- situationaalisuus (eldmantilanteisuus) eli olemassaolo suhteituneisuutena todelli-
suuteen.

Néama kaikki ihmisen olemispuolet ovat “yhti ensisijaisia, yhtd valttiméttémii ja joka hetki
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lasndolevia™. Toisiinsa suhteutuessaan ne muodostavat inhimillisen olemassaolon. Jokai-
sella niilld on kullekin ominainen olemistapansa ja oma erityinen tehtiviinsid ihmisen
kokonaisuudessa. Miké#n ei voi puuttua tai korvata toista olemuspuolta. (Rauhala 1989, 5;
1990, 43.)

Kehollisuus

Kehollisuus tarkoittaa yksinkertaisesti ihmisen aineellis-orgaanista olemassaoloa, kuten
verenkiertoa, syddmenlydntejé, hapenkuljetusta, hormonitoimintaa ja ruuansulatusta. Keho
kokonaisuudessaan tarjoaa ihmiselle sen paikan, miss jotakin koetaan. T#ssd orgaanisessa
tapahtumisessa ei ole mitdéin symbolista, se ei ole mielellistd, vaikkakin yleensi on
mielekdstd. Olemassaolonsa aikana kaikki elolliset olennot toteuttavat itse#ifin rakentavassa
ja uudistavassa tapahtumisessaan yhteisti periaatetta, jota kutsutaan eléimiksi. Elimi on

siten orgaanisen olemassaolon olemus. (Rauhala 1986, 30-32; 1990, 37, 45.)

Tajunnallisuus

Tajunta on inhimillisen kokemuksen kokonaisuus ja sen rakenne on mielellisyyttd. Mieli eli
noema, joka koetaan aina jossakin eldmyksessd, on sit4, jonka avulla tiedimme, tunnemme
ja uskomme ilmiét tai asiat joksikin. Tajunnassa tapahtuu eliméntilanteesta tai kehosta
tarjoutuvien mielien lopullinen muotoutuminen merkityssuhteiksi ja niiden jisentyminen
subjektiiviseksi maailmankuvaksi seki kisityksiksi itsestimme. Yksilollinen maailmanku-
va on olemassa juuri merkityssuhteina eli se viittaa siihen, mitd maailma merkitsee
ihmiselle. Se ei ole lopullinen vaan jatkuvassa muutoksen tilassa. Osana maailmankuvaa
uudet merkitykset ovat ’horisonttina’ mukana vastaanottamassa ja tulkitsemassa uutta
kokemussisaltod. (Rauhala 1986, 27, 138; 1989, 14; 1990, 38, 203; 1993, 15, 16.) Tajunnan
perusluonne on intentionaalisuus, mikd tarkoittaa sitd, ettd tajunnan siséllot viittaavat
johonkin itsensé ulkopuolelle eli ne esittéivit jotakin todellisuudesta. Esimerkiksi tunteet,
kuten rakkaus ja pelko ovat intentionaalisia kohdistuessaan johonkin objektiin. (Lehtovaara
1992, 150; Rauhala 1992, 45).

Kun ihmistieteissi selvitelldsn maailmankuvan synty4 ja muuntumista, puhutaan juuri
merkityksen ongelmasta. Merkitykset kisitetéfin téll6in mielellisiksi suhteiksi tajunnassa ja

niihin luetaan mm. sellaiset perustunnelmat kuin tyytyviisyys, tyytyméttdmyys, onnelli-
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suus, ilo, rakkaus, viha, ahdistus ja pelko. (Rauhala 1990, 38, 87.) Ihmiselle ovat luon-
teenomaisia hiinen suhteensa toisiin ihmisiin, vanhempiinsa, perheeseensd, erilaisiin
yhteis6ihin ja kulttuuriin. Thmisté ei voi olia olemassa ilman niiti suhteita. (Rauhala 1976,
53.)

Tajunnallisuudessa erotetaan psyykkinen ja henkinen puoli (Rauhala 1990, 38).
Psyykkiselld tarkoitetaan alempaa tajunnallisuutta eli kokemuksellisuutta (hyvén- ja
pahanolon tuntemukset, mielihyva, pelko). Se on laheisesti sidoksissa orgaaniseen eldméin
eikii se omaa itsetiedostusta eli se ei pysty arvioimaan itsedsin suhteessa maailmaan.
Henkisyys on korkeammanasteista tajunnallisuutta, jossa kisitteellisyys ja itsetiedostus
tulevat mahdollisiksi. Henkisyydessé voidaan etdsintys psyykkisesti tunteesta ja arvioida tai
kasitteellisti4 sitd. Niin siitd tulee yleistd, muillekin kommunikoitavissa olevaa merkitys-
sisiltod. Henkisyyttd on ihmisen arvomaailma ja eettisyys, ihmisen itsensé hyviksyminen,
voimavarojensa ja kasvamisen keinojen tunteminen, kyky vastustaa pahaa ja vaalia hyvéi,
pyhyyden kokeminen ja yksil6llisyyden saavuttaminen. Viimeksi mainittu merkitsee
itseohjauksellisuutta ja kriittisen asenteen omaksumista elamissi. Henkinen kasvu ihmises-
si on myds tietoisten valintojen ohjaamaa pyrkimystd kohti omia ideaalisia pdamééria.
(Rauhala 1990, 38, 39; 1992, 65, 67, 131.)

Tajunnan kautta ihmiseen vaikuttamisella tarkoitetaan ihmisen psyykkis-henkistid
olemuspuolta muuntavaa toimintaa (Rauhala 1986, 137). Ihmisen henkistd potentiaalia
pyritidin hyddyntimésin mm. oppimisessa ja kasvatuksessa, erilaisten tydtehtévien suunnit-
telussa ja toteutuksessa. Nin tapahtuu kaikissa kasvatuksen muodoissa, kodeissa, kouluis-
sa ja yleissivistivissd opetuksessa. Vaikuttaminen tapahtuu merkityssuhteita synnyttien
seké niiden tasapainoista koordinoitumista edistien. Tavoitteena on ihmisen yleisen
elamintaidon parantaminen maailmankuvaa tiydentimailld ja rikastamalla. Koulussa
opettaja operoi psyykkis-henkisen viliselld vastavuoroisuudella. Oppilasta voidaan ohjata
arvioimaan omia tunteitaan eli hinessi voidaan kehittdd kokemuksia ’objektivoivaa
henkisyyttd’. Koulun hyvin tirked tehtivd on heréttad lapsen tajunnassa uusia mielid
maailman ilmibistd ja itsestidfin siten, etti maailmankuva ei jd4 liian yksipuoliseksi.
(Rauhala 1986, 159-162; 1992, 94.)

Rauhalan (1992) mukaan henkiselle olemuspuolelle on ominaista sen autonomisuus.
Se voi toimia halutessaan toisten olemassaolon muotojen etujen vastaisesti. Silld on myds
vapaus tehdi valintoja. Henkinen toiminta ei ole niissd mit4in vilttiméttd "korkealentois-

ta’, vaan aivan reaalista ja vihéeleistd. Aina on toteutettava jokin vaihtoehto ja suljettava
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pois toinen matkalla tavoitteeseen. Valintoja teemme eldméssdmme mm. koulutuksemme,
harrastustemme, ihmissuhteittemme tai asuinpaikkamme suhteen. Jotkut valinnoistamme
suuntaavat eldimiimme vain hetken, osalla puolestaan on vihitellen toteutuvia kaukovaiku-
tuksia, jotka saattavat koskettaa my6s muita. Jos esimerkiksi opintouran valinnassa
tapahtuu virhearviointeja voidaan tisti kérsid pitkdin epdonnistumisen ja tappion tunteina.
(Rauhala 1992, 114, 115, 119.)

Situationaalisuus

Rauhalan (1986, 33) mukaan situationaalisuus eli elaméntilanteisuus on ihmisen kietou-
tuneisuutta todellisuuteen oman elidmiintilanteensa kautta ja mukaisesti. Situaatio eli
eldméntilanne tarkoittaa kaikkea sitd, mihin ihmisen kehollisuus ja tajunnallisuus on
suhteessa. Se voidaan késittdd erdéinlaisena pelitilana, jonka rakennetekij6itd ihminen
toiminnallaan muuntelee. Situaation rakennetekijoité eli komponentteja ovat esimerkiksi
perintdtekijat, kasvatus, perhe, tySeldmi, kulttuuripiiri, kansallisuus, taloudelliset olot,
toiset ihmiset, arvot ja normit. Kietoutuessaan néihin ihminen tulee sellaiseksi kuin niiden
luonne edellyttid. Osa ihmisen situaation komponenteista méérdytyy kohtalonomaisesti:
meilld on esimerkiksi tietty kotimaa, sukupuoli, ihonvéri ja tietyt vanhemmat. Monia
komponentteja voimme taas valita itse ja muunnella siten eléméntilannettamme. Voimme
valita puolison, ystidvit, harrastukset, usein myds ammatin ja asunnon. (Rauhala 1978, 4;
1986, 33, 34; 1990, 40, 42.)

Situaation komponenteilla on aina jokin sisalt6 ja tétd nimitetésn niiden faktisuudeksi.
Télld faktisuudella on aina vilttimitén vaikutussuhde ihmisen olemassaolon tapaan ja
laatuun. Esimerkiksi ihmisen omalaatuisuus, identiteetti ja persoona kuvastuvat hinen
eldméntilanteisuudestaan, siitid, mihin hinen kehonsa ja tajuntansa ovat suhteessa. Suhtees-
sa lapsiimme olemme &itej4 ja isid, suhteessa oppilaisiin olemme opettajia jne. (Rauhala
1986, 33; 1990, 41.) Siti vilttaméittomyyssuhdetta, ettd situaation komponentin faktisuus
aina rajaa ja suuntaa kokemistamme, kutsutaan esiymmaérrykseksi. Se ei tarkoita varsinaista
ymmiértdmisti tajunnallisessa mielessd vaan ymmértimisen rajachtoja ihmisen situaatiossa.
Tajunta ja keho joutuvat kokemaan sitd faktisuutta, joka on ihmisen eléméntilanteessa.
Téllaisia rajaavia tekijoitd ovat mm. sukupuoli, kulttuurin késitykset hyvén kasvatuksen
luonteesta tai piilo-opetussuunnitelma. Ty&- tai kouluolojen epdgmukavuus tulevat ihmisen

kokonaisuuteen kehon ja tajunnan kautta, arvot ja normit padasiassa tajunnan kanavaa
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pitkin. (Lehtovaara 1994b, 39; Rauhala 1986, 34, 35; Rauhala 1993, 20.)

Kun ihminen on esimerkiksi kdyh4 tai ty6ton, muodostaa hin merkityssuhteita ndistéd
situaation tiloista. Néiden faktisuuksien negatiivisuutta voivat tosin lieventis yhteiskunnan
antama taloudellinen tuki tai jérjestetty koulutus. (Rauhala 1989, 11.) Ihmisen seki sisdinen
ettd ulkoinen maailma ovat ndin hinen kokemustensa kautta osa hanté itsedén. Esimerkiksi
yhteisollisyydesséd esiintyvit ongelmat ja védristyneisyydet ovat osa niihin suhteessa
olevan ihmisen situaatioita ja siten myds hdnen olemassaoloaan. (Lehtovaara 1992, 179,
180; Rauhala 1976, 141.)

Situaatio on jokaisella ihmiselld ainutkertainen. Sen rakennetekijéiden yksilsllisyys on
jo pitkélle valikoitunut kohtalonomaisesti. Jokainen ohjaa liséksi eldméns kulkua omissa
valinnoissaan. (Rauhala 1986, 36.) Emme tosin voi viitta4, etteikd ihmisten eldméntilan-
teissa olisi samojakin tekij6itd, joskin niiden sisdllot saattavat muotoutua erilaisiksi.
Esimerkiksi kaikilla oppilailla on koulussa tirked situaation rakennetekijd opettaja, jonka
toiminta ja persoonallisuus sdvyttidi koko luokan ilmapiirid. My®6s toiset oppilaat kuuluvat

lapselle merkityksellisiin seikkoihin koulumaailmassa. (Rauhala 1986, 162, 163.)

Ihmisend olemisen ykseys

Thmisen ykseys merkitsee kehollisuuden, tajunnallisuuden ja situationaalisuuden keskindis-
td koordinoitumista siten, ettd syntyy rikas inhimillisyys (Rauhala 1994, 12). Rauhala
tihdenti, ettéd vaikka ihminen koostuu keskeniéin erilaisista olemuspuolista, kietoutuvat ne
jatkuvasti jo olemassaolossaan erottamattomasti kokonaisuudeksi: mikéén olemuspuoli ei
voi puuttua, korvata toista tai olla toisen syy. Kaikki ovat yhtd valttdiméttdmis. Ne muodos-
tavat tai reaalistavat toistensa avulla ja keskindiselld yhteisvaikutuksellaan ihmisen
olemassaolon. Tdman ihmiskésityksen holistisuus edellyttés, ettd ihmisté tarkastellaan ja
ymmérretdsn situationaalisuuden, kehollisuuden ja tajunnallisuuden kokonaisuudessa. Tété
kokonaisuutta Rauhala kutsuu situationaaliseksi sdétopiiriksi. (Rauhala 1978, 3; 1986, 44,
46; 1990, 42, 43, 45; 1992, 108, 109.)

Thmisen holistisuus viittaa siis siihen, ettd kyseessd on dynaaminen ja itsedzn sidtelevi
jérjestelmd. Tam4 tapahtuu vastavuoroisuuden ja ldpéisevyyden avulla eri olemuspuolien
kesken. (Rauhala 1990, 45.) Siind toiset osatekijét madrddvit sitd, miten toiset ovat
olemassa. Kehon olemassaolo on jo alun perin kietoutunut eldméntilanteeseen, tiettyihin

olosuhteisiin. Samoin kokemus tapahtuu aina orgaanisen kehon avulla. Tajunnassa
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oivalletaan erilaiset eliméantilanteeseen ja kehoon liittyvit asiat. Ihminen ymmértid omaa
olemassaoloaan merkitysten avulla ja voi siten ohjata eliminkulkuaan ja muunnella
eliméntilannettaan, misté hin saa kokemuéaineksensa eli merkityssuhteiden aiheet. Tajunta
voi hyliti kielteisid ja valita my6nteisis, maailmankuvaa rikastuttavia asioita situaatioon.
Aina kun jossakin olemispuolessa tapahtuu muutos, heijastuu se myos toisissa. Koko
jérjestelma on siis aina liikkeess4. (Rauhala 1989, 12; 1990, 45, 202, 203; 1992, 110, 111.)

Thmisen olemuspuolien kietoutuneisuudesta seuraa ihmisen eldméntilanteisuuden
kokeminen joko suotuisana tai episuotuisana (Rauhala 1986, 74). Ihmisen eldméntilanne
tarjoaa ne ehdot, joiden vallitessa keho ja tajunta rakentuvat. Jos kokemisessa on esimer-
kiksi epésuotuisuutta, kuten tunnekylmyytts, virheellisis kisityksid asioista, ahdistuneisuut-
ta tai pelkoa, seuraa siitd miltei automaattisesti vaikeuksia eldd tyydytystd tuottavalla
tavalla. (Rauhala 1986, 81; 1990, 41.) Thmisen olemassaolon huonous tai epéonni ja
toisaalta suotuisuus voi reaalistua kaikissa olemuspuolissa tai vain jossakin niistd. Flunssa
voidaan kisittid *heikkoutena’ kehossa, ahdistuksessa on taas kyse epésuotuisa merkitys-
suhteen syntyminen. Némi ’resonoivat’ kuitenkin jonkinasteisina koko ihmisen olemassa-
olossa. (Rauhala 1986, 89.)

Edelld kuvatun ihmiskisityksen holistisuus osoittaa, ettd ihmisen olemassaoloon
voidaan vaikuttaa eri kanavien kautta (Lehtovaara 1992, 134). Esimerkiksi ihmisen
situaatioon vaikuttamalla voidaan saada hiinet kokemaan eldminsd tyydyttivaksi tai
epamieluisaksi. Ympiristonsuunnittelija tai arkkitehti vaikuttavat psyykkisti ja fyysistd
terveyttd ylldpitdviin situaation komponentteihin s#fidellessééin valoa, 1dmpdd, tilaa,
kauneutta jne. Sosiaalitydssi voidaan eliminoida ihmisiltd sellaista eldméntilanteen
faktisuutta, mik aiheuttaa stressid, pelkoa ja huolia. Koulutydssé voidaan miettid, kuinka
situaation rakennetekijit edistivit tai tukahduttavat esimerkiksi oppilaiden luovuutta tai
viihtymist4 oppimisympéristdssiin. (Rauhala 1986, 109, 114; 1989, 13.)

Thmisen tajunnalla on sikili mielekis kyky sdddelld ihmisen eldméntilanteen suotui-
suutta siten, ettd ihminen voi kokea tyydytysti eldméssién, vaikka tilanne toisten olemis-
muotojen kohdalla on huono. Esimerkkini voisi mainita pienet aineelliset puutteellisuudet.
Tajunta voi edistdd kokonaisuuden suotuisuutta siten, ettd se oman kokemustaustansa
pohjalta ja rajoissa, omissa ymmértimisyhteyksisséén, arvioi situaation faktisuutta uudella,
luovalla tavalla. Vastoink#ymisissd pyritdsin ndkeméin lieventéivid puolia tilanteen helpot-
tamiseksi. (Rauhala 1986, 100, 101.)



68

“No, oon md aika tyytyvdinen”

IThmisen maailmankuva on sitd, mitd maailma hinelle merkitsee (Rauhala 1986, 138).
Jokainen meisti muodostaa maailmankuvansa omasta eliméntilanteisuudestaan késin. Isén,
didin ja lasten eldmintilanteet ovat erilaisia jo sukupuolen ja/tai ién perusteella (Rauhala
1986, 155). Tutkimiemme kuudesluokkalaisten maailmankuvat ja niiden sisdltimit
merkitykset tai merkityssuhteet nousevat niistd rakennetekijoisti eli komponenteista, jotka
kuuluvat heidin eldmintilanteeseensa. Tillaisia komponentteja, mistd nimé merkitysten
aiheet saavat alkunsa, ovat mm. perhe ja koti, harrastukset ja vapaa-aika, kaveripiiri ja
koulu. Néissi jokaisessa on kullekin yksildlle omat merkitykselliset situaatiot, esimerkiksi
koulussa tietyt kaverit, tietty suhde opettajaan ja tietyt oppiaineet. Lisdksi ndissd on
jokaiselle yhteisid komponentteja. Koulussa on jokaisella mm. opettaja, kaverit, léksyt,
sddnnét ja vélitunnit. Ndihin merkityksellisiin asioihin kaikki tutkimamme ala-asteen
oppilaat ovat tietyssd suhteessa ja ndiden situaatioiden faktisuus maérdd pitkalti heidén
eliminkokemustensa suotuisuuden tai epdsuotuisuuden. Situaation komponentit, perhe,
kaverit ym. toimivat niin ldhteini, joista oppilaat muodostavat merkityksid. Alla olevassa
kuviossa on hahmotettu ndiden kuudesluokkalaisten eldmintilanteen komponenttien ja

tajunnallisuuden vilistd suhdetta.

Merkityssuhteet
TAJUNNALLISUUS

SITUAATION KOMPONENTIT
Harrastukset ja vapaa-aika
Koti ja perhe
Kaverit

Koulu

KUVIO 13 Kuudesluokkalaisten eldmdntilanteen komponenttien ja tajunnallisuuden

véilinen suhde.

Aineistostamme nousee esiin kuudesluokkalaisten tyytyviisyys omaan eldméntilanteisuu-

teensa. He pystyvit suurin piirtein tekeméin eldméssédn sitd, mitd haluavat. Kaunonen ja
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Kypiri (1987) toteavat tutkimuksessaan, ettd suurin osa nuorista kokee eldménsi tarkoituk-
sellisena. He ovat eldmainiloisia ja tyytyvdisid saavutuksiinsa. Eldmén tarkoituksellisena
kokemiseen vaikuttivat heididn tutkimustuloksissaan péfasiassa ldheiset ihmissuhteet,
harrastukset ja terveys. (Kaunonen & Kypird 1987, 124, 125.) Joissakin aineissa kévi ilmi,
ettéd kuudesluokkalaiset ymmértivit myds sen, ettd eldmi ei voi olla aina "ruusuilla tanssi-
mista’ ja ettd liian helppo eldmi ei ehki olisi mielekastakédn (“Mutta olisi hankalaa olla
ilman mitddn vaikeaa, koska se olisi liian helppoa. ”). Joku on ymmirtinyt myds sen, ettd
kaikilla ei maailmassa ole yhti hyvin asiat ja ilmaisee huolestuneisuutensa sodista, saasteis-
ta ja ndlanhadastd (“... kaikki saasteet hividisivdt ja kaikki voisivat kirmata iloisesti niitylld.
Olisi semmoinen ldidke, milld kaikki sairaudet havidisivdt, ja ruokaa ja vettd riittdisi
kaikille”.).

Kuudesluokkalaisten haaveista ilmenee, ettd ne ovat myos melko realistisia ja toteutta-
miskelpoisia - ainakin mahdollisesti joskus tulevaisuudessa. Haaveisiin kuuluu monella
mahdollisuus tehdd samoja asioita kuin nyt, mutta ilman taloudellisia tai muita rajoituksia.
Joku haluaisi tehdd myos niitd samoja asioita, miti aikuiset ja kokee ongelmana alaik#isyy-
tensd. Haaveisiinsa padsemiseksi kuudesluokkalaisilla on myos selkeét keinot, joista yksi
on miirétietoinen ja kova opiskelu (“...ettd viittii tehd sitd, ettd on niinku tahdonlujuut-
ta... Taytyy lukee ihan hirveesti tenttid ja suorittaa kaikkea ja ... ). Tdma4 antaa jo kuvan
koulunkdynnin merkityksestd ndiden varhaisnuorten eléiméssd. My6s Kaunosen ja Kypérin
(1987) mukaan valtaosalla nuorista on selkeit padimairit elimésséddn. Voimakkaimpana
heidén tutkimuksessaan tuli esiin pyrkimys elintason ja oman hyvinvoinnin turvaamiseen,
mihin liittyi mm. koulumenestys. Vanhemmat, opettajat, koulutoverit ja koko yhteiskunta
kannustavat ja vaativat nuorta menestyméin koulussa ja eliméssi yleenséd. Néiden odotus-
ten tdyttiminen on nuorille viline oman olemassaolon merkityksen kokemiseen. (Kauno-
nen & Kypard 1987, 124-129.)

Koulu ammattiin ja tySpaikkaan johtavana on siis yksi kuudesluokkalaisten koulun
situaatiosta nouseva merkityssuhde. Jokaisesta osa-alueesta nousee samalla tavoin omat
merkityssuhteensa. Nam4 merkitykset asettuvat kuudesluokkalaisten tajunnassa hénen
maailmankuvaansa kisityksiksi todellisuudesta sekd hénesti itsestdédn ja ohjaavat ndin
hénen valintojaan ja eldménkulkuaan.

Ei voi sanoa, ettd kuudesluokkalaisten kokemukset olisivat tyystin vailla
tyytyméttomyyttd. Tyytymittdmyys ei kuitenkaan ole mitdéin ’perustavanlaatuista’ tai
syvillistd. Se saattaa olla drsyttidvid sisaruksia’, *hermostuva isoveli’ tai *typerié koulukirjo-
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ja’. Koulun kohdalla tosin nousee esille useampiakin tyytyméttdmyyden aiheita. Néitd on
kisitelty enemmén téssé raportissa myShemmin.

Koti, harrastukset ja vapaa-aika, kaverit ja koulu - kaikki nimé ’rauhanomaisessa
rinnakkaiselossa’ keskendin tdyttdvit huomattavan osan kuudesluokkalaisten eldmésta.
Ndiden komponenttien tasavertaisuutta kuvastaa yhden haastatellun lausuma, kun hénelté
tiedusteltiin, mikd on parasta hinen elimissiin talld hetkelld: “Adika paljon kylld on.
Kaverit, kaikki tillanen. Ei niitd pysty laittamaan jdrjestykseen”. Tosin kévi ilmi, ettd
kaverit ovat kuitenkin ehdoton ’ykk6nen’, mutta timi komponentti ei kilpaile muiden
elimanalueiden kesken. Kaikki mainitut osa-alueet ovat tirkeitd. Jokaisella on varmasti
listiksi sellaisia asioita eldméss#in, jotka jadvét tutkijan ulottumattomiin. Merkki téllaisesta
on mm. joissakin piirustuksissa esiintyneet meille tutkijoille merkitykseltééin tuntematto-
miksi jadneet sanat (esim. “ullo”). Eris (lopullisen aineiston ulkopuolelle tosin jéinyt)
nuori oli kirjoittanut paperiinsa sanat “oma maailma”, miki lienee juuri tarkoittamaamme
tutkijoiden ulottumattomiin jdAvai situaation komponenttia.

Mainitut neljd eldméntilanteen rakennetekijdd ja niistd syntyvdt kokemukset ja
merkitykset ovat huomattava osa kuudesiuokkalaisen eldmintilanteesta. Kisittelemme
seuraavaksi erikseen harrastusten ja vapaa-ajan, kodin ja perheen seké kavereiden merki-
tystd nuoren eldmissi. Koulun otamme ’tutkimusintressimme motivoimina’ hieman
laajemman tarkastelun alle luvussa kuusi. Kaikista ndistd eldménalueista nousevat merki-
tykset olisivat erilaisia, mikéli tutkisimme aikuisia ihmisid. Kiinnostavaa on ollut saada
tutkia néitd situaation osa-alueita juuri varhaisnuoruuttaan elévin ihmisen eldmén merkitté-

vind kokemuslihteini.

5.2 Kuudesluokkalaisten eliiminvaihe

Kuudesluokkalaiset eldvit vaihetta, joka sijoittuu lapsuuden ja varsinaisen nuoruuden
vilille. Jokainen heisti kehittyy yksildllisesti, joten osalla olemus saattaa olla vield hyvin-
kin lapsenomainen, kun taas joillakin on merkkejd jo nuoruusién ailahtelevuudesta ja
epavarmuudesta. Nuoruutta tosin on mééritelty eri tavoin. Yhtailtd on painotettu nuoruu-
teen liittyvid biologisia muutoksia, toisaalta on pohdittu, pitiisiké nuoruus nihda tiettyné
erillisend ikikautena tai lapsuuden ja aikuisuuden vilisend epdmédrdisend siirtymévaiheena

(Jyrkdama 1986, 42). Jos nuoriksi luetaan 12-vuotiaat, kuuluvat kuudesluokkalaiset silloin
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tdhén ryhméiin. Jos nuoria ovat tietyn fyysisen tai psyykkisen kypsyysasteen saavuttaneet,
syntyy hajontaa yksil6llisesté kehitysvauhdista johtuen enemmén. Lapsen kehitysté voidaan
tarkastella myds ajassa tapahtuvana prosessina, jossa lapsi kasvunsa aikana hankkii
valmiuksia ja oman sisdisen maailmansa rakentamisen kautta oppii ymmértiméain ympéris-
to44n ja itseddn (Rodstam 1992, 11). Néin nuoruuttakin on jarkevii pitdi jatkuvaa muutos-
ta ja siirtymisté sisdltdvini dynaamisena prosessina mieluummin kuin staattisena ilmion4,
yhtend ainoana eldménvaiheena (Coleman 1982b, 9).

Kuudesluokkalaisten eldménvaihetta voidaan tarkastella siis monesta eri ndkékulmas-
ta ja olla eri mieltd siitd, kuuluvatko he nuoriin vai eivit. Seuraavassa tarkastelemme
tutkijoiden ndkemyksid seki esipuberteettia eldvisti lapsista ettd kuvailemme niiti kehitys-
piirteits, jotka luetaan kuuluviksi *varsinaiseen nuoruuteen’. Aalberg (1986, 4) sijoittaa
nuoruusién kehitystapahtuman 12-22 -ikdvuoden viliseen ajanjaksoon, minké jélkeen
psykologinen aikuisuus alkaa. Pulkkinen (1985, 17) jaottelee nuoruuden esinuoruuteen
(ikdvuodet 11-13), varhaisnuoruuteen eli murrosikéén tai puberteettiin (ikédvuodet 13-15),
keskinuoruuteen (ikdvuodet 15-18) ja myohdisnuoruuteen (ikévuodet 18-20). Puhumme
tésséd tutkimuksessamme tutkimistamme kuudesluokkalaisista varhaisnuorina tai nuorina
rinnakkaisina kisitteind ja tarkoitamme heilld 12-13 -vuotiaita, lapsuuden ja nuoruuden
vélimaastoon tai jompaankumpaan niistd ’kehityksellisesti’ sijoittuvia yksil6itd. Suurim-
malla osalla lienee vield piirteitd lapsuudesta ja esipuberteetista. Osa on jo matkalla
pidemmalld nuoruudessa kohti aikuisuuttaan. Viittauksissa nuorista tehtyihin tutkimuksiin
tarkoitetaan nuorilla sitd ikdvaihetta, mikd kulloisellakin tutkijalla on ollut kohteena.

Yleensi se on ollut ikdvuosien 12-20 vililla.

Esipuberteetti-iki

Hormonitoiminnan muutos lapsilla merkitsee ns. esipuberteettiaikaa, joka kestd noin kaksi
vuotta, tyt6illd yleensd ikdvuodet 11-13 ja pojilla 12-14 (Pulkkinen 1981, 57). Té4t4 aikaa
edeltid koulun varhaisempiin ala-astevuosiin ajoittuva latenssi-ikd. Ténd aikana lapsi kerdd
voimia ja erilaisia taitoja ja valmiuksia, joita hén tarvitsee nuoruusién kehityksen aikana.
(Aalberg 1991, 233.) Ruotsalainen lapsipsykologi Monica Rédstam (1992) on tutkinut 7-12
-vuotiaita lapsia ja kuvaillut heidén ajattelunsa ja kisityksiensd kehittymistd. Tdmén
ikdryhmén vanhimmat ovat héinen kisityksensd mukaan ainakin esipuberteetti-ikdisi&. Osa

saattaa eldd jo varsinaista murrosikédkin. (Rédstam 1992, 24, 25.)
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Esipuberteetti on kehitysvaihe lapsuuden ja puberteetin mukanaan tuoman aikuisuu-

teen astumisen vililld. T#td vaihetta leimaa se, mitd on ollut, sekid se, mitd on tulossa.

Monia niistd malleista, joita aikaisempina lapsuusvuosina on muodostettu, voidaan nyt

pbyhid’ ja saattaa epijarjestykseen. Tdmi tapahtunee siksi, etté tasoitettaisiin tietéd kehitty-

miselle aikuisuuteen ja kypsyyteen. Esipuberteetti muistuttaa voimakkaasti lapsuusajan

uhmaik#i. Se on eriytymisti lapsuuden siteisti ja turvallisuudesta matkalle omaan itsendi-

seen eldmiin nuorena ja aikuisena. (Rodstam 1992, 29, 31.)Tdmén vaiheen lapset eivit

tavallaan ole lapsia eivitki nuoria. Ikdvaihetta voidaan kuvata osuvasti seuraavan luettelon

piirteilld (Rodstam 1992, 31-81). Esipuberteettilapset:

1.

Ajautuvat usein lukkiutuneisiin tilanteisiin, joissa peilautuvat voimakkaat ja
ambivalentit tunteet ja asenteet. Heidéin mielipiteitiin leimaavat perédéinantamat-
tomuus, mustavalkoisuus, liioittelu ja kérjistiminen ("ylikivaa’, *ydk’, *4llotta-
vad’).

Kuluttavat paljon aikaa siirtyessdsn toiminnasta toiseen. Monet toiminnot tapah-
tuvat *matkalla’ ja he viipyvit mielelldin eteisissd ja vastaavanlaisissa siirtymati-
loissa. Usein he myos my6héstyvit tai menevét véadrain paikkaan.

Sekoittavat usein ja mielelldsin yhteen asioita. Oman huoneen he voivat jarjestdd
paikaksi ruokailua, lepoa, ldksyjenlukua, seurustelua ym. toimintoja varten.
Sellaiset kyltit, kuten *Péisy kielletty’ tai "Koputa ensin’ 16ytyvét usein huoneen
ovesta. Becker (1992, 74, 75) luonnehtii nuoren huonetta paikkana, minne hin
voi sulkeutua tuntikausiksi haaveilemaan, kuuntelemaan musiikkia tai tekemiin
muuta mukavaa. Huone toimii iké4n kuin *pesénd’, missd nuoret valmistautuvat
lihtemé&4n suureen maailmaan ja missi he 16ytavit itsensé.

Kéyttivit joskus keskeniin salaista kieltd, merkkejd, eleitd ja tunnussanoja.
’Salaisuudet’ antavat nuorille tunteen jostain erityisyydestd, ne sitovat ystivid ja
ilmentévit intiimisyyttd (Becker 1992, 77).

Saattavat palata kehityksessddn tilapdisesti aikaisempiin vaiheisiin. Téllaisesta
taantumisesta ovat merkkeji mm. uhma, ahneus ja suhteiden sekavuudet.
Aiheuttavat usein konflikteja aikuisten kanssa kémpelyytensd, epaselvin kielen-
sd, puutteellisen hygieniansa, huonojen pdytitapojensa tai yleisen huolimatto-
muutensa takia.

Osoittavat motorista rauhattomuuttaan keikkumalla tuolilla, heiluttelemalla

jalkojaan, rummuttamalla sormilla, puremalla kynsidén, irvistelemall tai tirsku-
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malla.

8. Osoittavat herkkyyttiin purskahtamalla helposti itkuun.

9. Epdilevit aikuisten kyky4 antaa tukea ja taata hyvaksyttévaa tulevaisuutta. Tahédn
liittyy myds puutteellinen luottamus omiin kykyihin.

10. Suosivat yhteisokeskeisyyttd ja me-henked. Olemalla yksi muiden joukossa he
kykenevit helpommin pitiméin epdvarmuutensa taka-alalla, uskaltavat ja kokei-
levat enemmin. Heille on myds helppoa asettua toisen ihmisen asemaan ja
omaksua toisten rooleja.

11. Yrittivit korostaa omaa sukupuoltaan esiintymélld miniatyyrinaisina tai -miehi-
nd. He ovat kiinnostuneita vastakkaisesta sukupuolesta, usein kuitenkin turvalli-
sen vélimatkan paista.

12. Suuntautuvat toiminnallisiin, jannitystd ja vapautta korostaviin harrastuksiin.
Tytt6jd kiehtoo mm. ratsastus, poikia urheiluharrastukset. He tuntuvat jatkuvasti
olevan menossa jonnekin. Toiminta antaa heille purkautumiskeinon jénnityksestd
ja motorisesta levottomuudesta. Se toimii my6s hyvénd puolustuskeinona mah-
dollisesti uudelleen leimahtavaa lapsellisuutta vastaan.

13. Tuntevat kiinnostusta aikuisten maailmaa kohtaan, miki saa heidét ’tirkistele-
méin’ ja *vakoilemaan’ aikuisten eldmién kuuluvia asioita. Osoituksena téstd on

esimerkiksi lapsilta kiellettyjen elokuvien katselu.

Aineistomme ei kykene kuvaamaan liheskéédn kaikkea kuudesluokkalaisten eldméin
liittyvad kiyttdytymistd, mutta joitakin edelldmainittuja piirteitd voimme havaita heidén
kommenteissaan ja kirjoituksissaan. Esimerkiksi liioittelu (“Voittaisin lotossa aina”),
salaiset merkit (“ullo”), yhteisokeskeisyys (“kaverit”), toiminnallisuus (“enemmdn
toimintaa ja vihemmdn puhetta”’) ja kiinnostus aikuisten maailmaa kohtaan (“...mutta kun
olen alaikdinen... ”) heijastuvat yleisini esipuberteetin merkkeind myds omasta aineistos-

tamme.
Nuoruus matkana aikuisuuteen
Kaplan (1986, 12) mé#rittelee nuoruuden aktiivisen purkamisen, rakentamisen ja jélleenra-

kentamisen ajaksi - vaiheeksi, jolloin “menneisyys, nykyisyys ja tulevaisuus punoutuvat

yhteen mielikuvituksen ja toiveiden sdikein, jotka eivdt vdlttamdttd noudata suoraviivaisen
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kronologian lakeja”. Nuoruus on henkil6kohtaisten mahdollisuuksien 16ytdmisen aikaa,
jolloin tehdéén oikeita ja védrid ratkaisuja, koetellaan rajoja, opetellaan sietdméin itsed ja
toisia, hyvaksytian riippuvaisuus aikuisista ja kasvetaan vastuuseen itsestd (Aalberg 1991,
237). Fenomenologisen kisityksen mukaan nuoruus on yksi vaihe dynaamisessa maailmas-
sa toisten kanssa olemisessa, jolloin hankitaan itsereflektiivisii taitoja, laajennetaan
kokemusmaailmaa ydinperheestd poispdin ja tehddén henkilokohtaisia eldménvalintoja
(Becker 1992, 73). Nuoruus on aina nuoruutta jossain yhteiskunnassa. Sen rakenteet, arvot
ja normit luovat puitteet nuoruudelle ja aikuistumiselle. (Tuohinen & Vuorinen 1987, 21.)

Nuoruusikédd luonnehtivat voimakkaat biologiset, kognitiiviset ja psykososiaaliset
muutokset. Nuori saa lisd4 pituutta ja painoa sekd kypsyy sukupuolisuuteen. Hén pystyy
ajattelemaan abstrakteilla kisitteilld (Piaget & Inhelder, 1977, 126-142; Piaget 1988, 86-
91; Pulkkinen 1985, 16-29.) Nuorelle kehittyy oma identiteettitaju eli hin oivaltaa oman
yksilsllisyytensi ja asemansa maailmassa (Erikson 1968, 128-135). Kokemusmaailmansa
laajetessa nuoret oppivat erottamaan oman itsekeskeisen ja ympérdivin maailman toisis-
taan. He oppivat erottamaan sen minén, jonka he itse kokevat siitd minéstd, joka nikyy
toisille. Emotionaalinen itsendistyminen suhteessa vanhempiin ja ikétovereihin, kyky tehdd
itsendisid padtoksid ja arvomaailman sekd moraalin autonomisuus ovat myods merkkeja
nuoruusidn terveesti psykososiaalisesta kehityksestd. Niitd ovat lisdksi kyky omaan
intimiteettiin, seksuaalisuuteen ja kyky aikanaan astua mukaan tydeldméén ottamaan vastuu
omasta ja mahdollisesti perustetun perheen toimeentulosta ja eldmaésti. (Becker 1992, 79;
Pulkkinen 1985; Santrock 1983, 365-425; Steinberg 1985.)

Nykyéin tutkijoita kiinnostaa lihestyd nuorten asemaa myos kulttuurisesta nékoékul-
masta. He ottavat nuoria *mééritellessdéin® huomioon yhteiskunnallisen tilanteen ja tdssd
tilanteessa eldvien nuorten suhteen yhteiskuntaan. Témi ndkékulma korostaa kaupungistu-
misen ja kulttuuriteollisuuden kehityksen tuloksena syntynyttd kulutus- ja ostokykyistd
nuorta ikdpolvea, jolle sihkodiset mediat, elokuvat ja nuortenlehdet toimivat viihdetts ja
identiteettimalleja tarjoavina vilineini. Tutkijat ovat kiinnostuneita niistd omista kulttuu-
reista, joita nuoret perustavat vastauksiksi kokemuksiinsa taustastaan ja yhteiskunnallises-
ta asemastaan. (Heiskanen & Mitchell 1985, 10-50; Jokinen 1985, 3-8.)

Norrenan (1996, 53-57) mukaan on nihtidvissi merkkejd nuorten kyynisesti asennoitu-
misesta yhteiskuntaan. He viettivit kevytmielistd elamés, ovat kaikenkokeneita, eivit
arvosta perhettd, ’heimoontuvat’ erilaisiksi ryhmittymiksi, marginalisoituvat ja ovat

henkisid kulkureita. Monien tutkijoiden mielestd nditd piirteitd ei pidd katsoa kaikkia
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nuoria koskeviksi. Esimerkiksi Colemanin (1982b, 27) mielestd enemmisto nuorista tulee
hyvin toimeen aikuisten kanssa, pystyy vastaamaan koulun tai tydn asettamiin vaatimuksiin
ja antaa panoksensa yhteiskunnalle. Venkula ja Rautevaara (1993) ovat tarkastelleet
erilaisia tutkimustuloksia nuorten arvoista ja toteavat, ettd nuoret pohtivat arvokysymyksié,
joskin joidenkin arvomaailma saattaa olla puutteellinen tai jisentyméton. Nuoret arvostavat
tyotd ja antavat arvoa myos muille kuin viliténtd hyotyd tuottaville asioille. Nuorten
arvomaailmaan kuuluu seki sosiaalisuus ettd pyrkimys henkilokohtaiseen menestykseen.
(Venkula & Rautevaara 1993, 59-61.) Taimisalon (1996, 8) mielestd tdmén pdivan nuorille
tirkeimmit arvot ovat yleisinhimillisid luonteeltaan ja siten térkeitd suurimmalle osalle
heistd. Nuorille ldheisimpid arvoja ovat onnellisuuden tavoittelu, empaattisuus seké

riippumattomuus ja halu itsendiseen pédtoksentekoon.

5.3 Harrastuksista ja vapaa-ajasta mielekkyytti eliimiiin

Koulu- ja kotitdiden vastapainoksi on nykyajan nuorille tarjolla runsaasti erilaisia
harrastus- ja muita vapaa-ajanviettomahdollisuuksia. Erilaisia harrastuksia voi harjoittaa
vapaamuotoisesti yksin tai kavereiden kanssa tai olla mukana ohjatussa harrastustoimin-
nassa. Vaikka vapaa-ajanvietosta suurin osa kuluu kavereiden kanssa seurusteluun (Kivi-
nen 1980, 58; Tirkkonen, Hukkila & Kontula 1989, 170), ovat nuoret 16ytineet monia
itselleen mielekkéité harrastuslajeja, joissa he ovat mukana aktiivisesti.

Harrastukset antavat lapselle ja nuorelle mahdollisuuden toteuttaa itsedédn ja kokea
pystyvinsi johonkin. Ne antavat onnistumisen ja edistymisen kokemuksia. Jarjestiytynyt
ryhmétoiminta antaa nuorelle vdylin kokeilla omia siipidén kodin ulkopuolella. Ryhméssi
kehittyvit ihmissuhdetaidot ja kyky tavoitteelliseen ponnisteluun. Harrastusryhmé4 ohjaava
henkils voi olla nuoren ihanne. Hénen kanssaan voi korvata niitd puutteita, joita nuorella
on ehki suhteessa omiin vanhempiinsa. (Kinnunen 1992, 169, 170.)

Rodstamin (1992) mielestd 7-12 -vuotiaiden lasten yleinen mielenkiinto tietoa ja
toimintaa kohtaan ilmenee juuri erilaisina harrastuksina. Harrastukset voivat kulkea
rinnakkain ja vaihdella aina mielenkiinnon mukaan. Lasten harrastukset vaativat usein
vanhemmilta paljon rahaa ja myos vanhempien sitoutumista. Menot vaihtelevat sen
mukaan, haluaako lapsi luistimet, akvaariokaloja, jonkun soitimen tai hevosen. Nuoremmat

lapset haluavat yleensé tdydelliset harrastusvilineet ja heiddn harrastamisensa on jérjestéy-
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tynyttd. Esipuberteetti-ikdiset tyytyvit usein vaatimattomampaan varustukseen ja heidin
harrastuksensa ovat vihemman jirjesteltyjd kuin nuorempien lasten. Tdmé muuttuvuus
vastaa siihen suureen jannityksentarpeeseen, mikd on ominaista esipuberteettia eldville
nuorille. Monet siirtyvit jirjestdytyneistd harrastuksista ’vapaampiin’ toimintoihin. He
oleskelevat kavereiden kanssa, kuuntelevat levyjd jne. Néissi itsendisisséd toveriryhmissd
syntyy tietynlainen jannittévi erityiskulttuuri, jota leimaavat omat leikit ja puuhat, sellaiset
asiat, jotka siirretdsin vanhemmilta lapsilta nuoremmille ilman vanhempien suurempaa
puuttumista asiaan. (Rddstam 1992, 69-73.)

Aikuiset asettavat usein hyvin organisoidut ja heidén itsensd ohjaamat toiminta- ja
harrastusryhmit vastakkain itsendisten toveriryhmien kanssa, jolloin jérjestdytyneitd ryhmié
pidetddn aina sosiaalisesti hyviksyttavampind kuin jérjestdytyméttomid. Toveriohjattuja
ryhmié pidetéiin sosiaalisesti kielteisind jengimuodostelmina. (R6dstam 1992, 73; vrt. myds
Hoikkala 1993, 96.)

Peruskoululaisten ja muiden nuorten harrastuksia tutkittaessa on nuorten suosimiksi
toiminnoiksi mainittu litkunta ja urheilu, kulttuuriharrastukset (mm. lukeminen, musiikki,
maalaaminen, valokuvaus) ja ns. passiiviset harrastukset, joihin luetaan mm. TV:n katselu
ja levyjen kuuntelu (esim. Nuorison harrastukset 1989). Erikoisesti 12-14 -vuotiaat tyt6t
ovat kiinnostuneita my6s eldinten hoitamisesta (Kivinen 1980, 40). Taimisalo (1996, 30)
luettelee nuorten kdyttédvén eniten aikaa seuraaviin toimintoihin: TV:n katselu, perheen
kanssa yhdessdolo, musiikin kuuntelu kotona, ostoksilla kdyminen, ystivien kanssa
oleminen ja kuntoliikunta.

Raahessa 1980-luvulla tehdyn tutkimuksen (Nuorison harrastukset 1989, 4) mukaan
kaikkein aktiivisimmin peruskoulun oppilaat harrastivat erilaisia liikuntalajeja, joista
suosituimmat olivat kuntoilu, lenkkeily, pyoriily, luistelu ja erilaiset joukkuepelit. Myos
Kinnusen (1992, 164) mukaan liikunta ja urheilu on yleisin lasten harrastusmuoto.
Samansuuntaisia tuloksia on saatu aikaisemmissakin tutkimuksissa. Aktiivinen liikunta-
harrastus on todettu kaikille 10-15 -vuotiaille nuorille ominaiseksi. Suurimmillaan urheilun
suosion on todettu olevan 12-vuotiailla pojilla, jotka urheilun kautta torjuvat *16hoilyd’ ja
massaviihteen houkutuksia. (Kivinen 1980, 29-34; Lankinen 1984, 16.)

Liikuntaharrastus tukee lapsen ja nuoren fyysistd terveyttd ja tutustuttaa hinet
kehoonsa. Se on my0s oiva kanava energian purkamiselle ja se vahvistaa sosiaalisia taitoja.
(Kinnunen 1992, 164.) Vaativa, intensiivinen urheiluharrastus voi puolestaan rajoittaa

nuoren vapaa-ajan toimintoja ja siten vihentid mahdollisuuksia saada kokemuksia erilaisis-
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ta harrastusympdristdistd. Nuoren ja vanhempien yhteistoiminta voi myds yksipuolistua
litan urheilukeskeiseksi ja vanhempien suoritusodotukset voivat painostaa nuorta.
(Vanhalakka-Ruoho 1982, 38-46.)

Nuorison kulttuuriharrastuksista lukeminen ja musiikki on todettu suosituimmiksi
(Nuorison harrastukset 1989, 5). Kivisen (1980) mukaan nuoret suhtautuvat myonteisesti
my0s piirtdimiseen, maalaamiseen ja valokuvaukseen, mutta varsinkaan pojat eivét niitd
paljon harrasta. Kulttuuriharrastuksissa tyt6t on yleensikin todettu poikia innokkaammiksi
(Kivinen 1980, 40-46). Lankisen (1984) tutkimuksessa ilmeni, ettd ns. luovien harrastusten
asema on erittdin tirked 10-15 -vuotiailla huippukauden sijoittuessa ikévuoden 12 paikkeil-
le. Téman jélkeen alkaa vahittdinen passivoituminen. (Lankinen 1984, 15, 22-30.)

LAKE-projektin tuloksina (Sarmavuori 1992) ilmeni, ettd kuudesluokkalaiset lukevat
keskimé#drin kirjan kuukaudessa. Tytdt ovat poikia innokkaampia kirjojen lukijoita.
Tytt6jen mielilukemista ovat seikkailu- ja salapoliisikirjat. Sarjakuvat ovat heilld kolman-
nella sijalla. Tietokirjat, sadut ja historia eivit tytt6jd kiinnosta. Pojat lukevat mieluiten
sarjakuvia. Seuraavina suosiossa tulevat seikkailu-, sota- ja jannityskirjat. Sadut, tyttokirjat
ja runot eivit poikia kiinnosta. Yleensi nuorten mielilukemistoa ovat siis sarjakuvat, joista
eniten luetaan seikkailu- ja eldinsarjakuvia. Aku Ankka oli Sarmavuoren raportin mukaan
ehdoton suosikki, mutta eniten luettuihin kuuluivat myos Mustanaamio, Karvinen, Tarzan
ja Asterix. Sanomalehdet eiviit kiinnostaneet nuoria. Suurin osa kéytti sen lukemiseen alle
15 minuuttia paivissi. (Sarmavuori 1992, 37, 38.)

Nuorison harrastukset -selvityksessi (1989, 6) todetaan television katselu ja musiikin
kuuntelu suosituimmiksi *passiivisiksi harrastuksiksi’. Sarmavuori (1992) raportoi kuudes-
luokkalaisten katsovan televisiota ja videota koulupdivini keskiméérin 2-3 tuntia ja pojat
katsovat sitd tytt6ja enemmén. Jinnitys ja vauhti ohjelmissa kichtovat nuoria. Muut
harrastukset jadvét runsaasti televisiota katsovilla vdhdisemmiksi. (Sarmavuori 1992, 36,
37)

Lasten harrastusaktiivisuuden on todettu olevan yhteydessd perheen keskindisen
vuorovaikutuksen mé#érén, isdn puuhailuun lasten kanssa ja perheen yhteiseen vapaa-ajan

viettoon. Lapset valitsevat usein myds samansuuntaisia harrastuksia kuin vanhempansa.

(Kinnunen 1992, 171.)
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“Tykkddn vaan niistd”

Kun tutkimiemme kuudesluokkalaisten harrastuksia verrataan jo 10 vuotta vanhoihin tai
aikaisempiinkin tutkimustuloksiin, huomataan, ettd suosituimmat harrastukset ovat
pysyneet suurin piirtein samoina. Urheilu, soittaminen, television katsominen ja levyjen
kuuntelu ovat edelleenkin ’listan kérjessd’. Niitd vapaa-ajan toimintoja, miti aikaisemmin
ei niinké&#n ollut, ovat nykyajan nuorilla videoitten katselu ja erikoisesti tietokoneen kanssa
puuhailu. Samoin kuudesluokkalaisten tuottamassa aineistossa ilmeni luonto heille
tirkedksi eldménalueeksi. Aurinko, metséd, jarvi, lintuja ja muita eldimié esiintyi useam-
massa piirustuksessa. Varsinkin tyt6t ilmaisivat kiinnostuksensa eldintenhoitoon, mm.
ratsastukseen (“...perustaisin oman eldinfarmin ja kasvattaisin sielld lehmid, hevosia,
vasikoita, sonneja, kanoja, tipuja ja kukkoja... ).

Kuudennen luokan pojat mainitsevat tutkimuksessamme tytt6j4 useammin ensisijai-
seksi harrastuksekseen urheilun. Liikuntalajeista pojat harrastavat 1dhinné joukkuepelejé,
mm. jalkapalloa, jadkiekkoa ja sahlyd. Urheilu tarjonnee pojille hyvéin keinon purkaa
energiaansa ja toisaalta se on vastapainoa koulussa tapahtuvalle *henkiselle’ puurtamiselle.

Lihes kaikki tutkimamme nuoret kertovat harrastavansa lukemista. Sarjakuvat ja
nuortenkirjat ovat edelleenkin suosikkilukemistoa. *Passiivisista harrastuksista’ television
katselu ja levyjen kuuntelu ovat suosittuja. Erdét mainitsevat myds pelkédn ’16h6ilyn’ vapaa-
ajanviettotapanaan. Televisiosta katsotaan nuorten musiikkiohjelmia (’Jyrki’), sarjoja
(’Syddmen asialla’), elokuvia tai urheilua.

Nuoret nikevit ensisijaisiksi harrastusmotiiveikseen kavereiden kanssa olemisen ja
ajan kuluttamisen mukavasti. Kavereiden seura tarjoaa nuorelle mahdollisuuden ’peilata’
kykyjain ja saada vahvistusta itsetunnolleen harrastustensa parissa. Samoin tarjoavat
omassa “hiljaisuudessa’ tapahtuva musiikin kuuntelu tai lukeminen nuorelle mahdollisuu-
den vaipua hetkeksi ’omiin maailmoihin’ ja selkiinnytt44 ajatuksia.

Harrastuksien ei kerrottu aiheuttavan ristiriitoja perheen kanssa. Jotkut nuoret tosin
valittivat etdisyyksien pituutta, mikd hieman rajoittaa harrastusmahdollisuuksia. Vanhem-
mat eivét aina voi irrottautua kuljettamaan lapsiaan ndiden vapaa-ajan rientoihin.

Tutkimamme kuudesluokkalaiset puuhaavat harrastuksissaan enimmikseen joko yksin
tai ei-jdrjestidytyneissd kaveriporukoissa. R6dstamin (1992) mukaan tdméi on tyypillistd
juuri esipuberteetti-ikiisille. Pelejd pelataan kavereiden kanssa koulussa vilitunneilla ja

iltapdivisin ja viikonloppuisin kokoonnutaan yhteisille pelipaikoille mielenkiinnon ja
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jokaisen oman aikataulun mukaan. Varsinaista ’jengiytymistd’ jonkin harrastuksen ympé-
rille ei ilmene, vaikka varsinkin pojat harrastavat juuri urheilua paljon porukoissa.

Monet kuudesluokkalaisista mainitsevat ostamisen varsinaisena ajankuluttamismuoto-
na. Grundstrdmin (1991, 66) mukaan varsinkin nykyajan tyt6ille on ominaista kaupoissa
kiertely ja pikku ostosten tekeminen, mistd on tullut heille suorastaan ajanviettotapa.
Toisaalta ldhes poikkeuksetta tutkimamme nuoret kertovat myds séddstdvinsd omaa rahaa,

ettd voivat ostaa mm. harrastuksissa tarvittavia vilineiti.

5.4 Koti ja perhe nuoren kasvamisen paikkana

Perhe voidaan luonnehtia pienryhmaiksi, jossa vallitsee kiintymys ja valtasuhteita seki
eriasteista yhdessdoloa perheenjdsenten kesken. Toisaalta se on kasvatusyhteiso, jossa
aikuisilla on tai heille muodostuu odotuksia lasten kehittymisesti. (Takala, Alanen, Luolaja
& Polkki 1979, 78-79.) Perheen tehtdvid ovat suvunjatkaminen, lasten kasvattaminen
sukupuolisuuteen ja vanhempien keskindisen sukupuolisuuden toteuttaminen seké lasten
kasvatus- ja sosialisaatiotehtidvi. Jokainen kaipaa kotia, jossa voi eldd laheisten ihmisten
kanssa. Perheen tehtévistd tulevat siis merkityksellisimmiksi tunnetason tehtévit. Perheessi
jokainen voi kehittis erikoisia taipumuksiaan ja tulla hyvéksytyksi. (Allardt & Littunen
1975, 202- 204.) Perheen tarkoituksena on huolehtia jasentensé tarpeista ja tukea toinen
toisiaan. Sen tehtdvi on my6s luoda oma perhekulttuuri ja sellaiset yhteiset arvot, joita
kaikki perheenjdsenet ylldpitidvit, (Kyyronen 1983,15.) Keskustelemalla lastensa kanssa
heiddn koulumenestyksestiin, uskonnosta, seurustelusta ja muista asioista vanhemmat
vilittdvit omia arvojaan ja kisityksidin maailmasta nuorten eliméén. Omien kokemustensa
lisdAnnyttyd nuoret arvioivat nimi omaksumansa arvot eldmésséén uudelleen. (Kontula &
Merildinen 1988, 40.)

Lapselle perhe on ensimméinen, emotionaalisesti tirkein ja pitkdaikaisin sosialisaatio-
ympdristd. Se on pienen lapsen ensimméinen kontakti ympé#r6ivain maailmaan ja myShem-
min tirked tuki mm. eldmén kriisitilanteissa. Kodissa saadaan malli nuoruuden tirkeille
kehitystehtévélle eli valmistautumiseen omaan perhe-eldmdén. Sielld opitaan my0s
ihmisten vélistd vuorovaikutusta. Oppimiseen vaikuttavat mm. perheen roolikéyttaytymi-
nen, keskindinen kommunikointi ja perheen tasapainoisuus. (Niemi 1988, 1-4.) Kun perhe-

eldma on tasapainossa ja ilmapiiri on ldmmin, myds lasten asenteet avioliittoa ja perhe-
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eldmii kohtaan ovat myonteiset. Pdinvastainen on tilanne silloin, kun perheen ilmapiiri on
ahdistava. Niemen mukaan suomalaisten lasten sosialisaatio perhe-eldméi varten tapahtuu
suhteellisen tyydyttiavasti. Aidilla ei ole isdsi suurempaa roolia sosiaalistajana. (Niemi 1988,
188, 191, 207.) Tosin perhe on saanut haastajikseen monia muitakin sosialisaatiotehtévén
etuoikeudesta kamppailevia kilpailijoita. Niitd ovat mm. vertaisryhmit, kaupallinen
nuorisokulttuuri, koulu ja kirkko. (Méki-Kulmala 1989, 17.)

Pulkkinen (1985) piti4 perheen sisdistd vuorovaikutusta ja vanhempien kasvatustietoi-
suutta perhe-eldmaén ulkoisten puitteiden (asunto-olot, taloudellinen tilanne, perheen koko)
ohella tirkeimpini lapsen ja nuoren kehitykseen vaikuttavina tekijoind. Vanhemmat
rakentavat lapsen kodin ja keskeisen osan hinen kokemusmaailmastaan. Vakaat olot,
demokraattinen ilmapiiri, riittivd valvonta ja huolenpito seki itsendisyyteen kannustaminen
tukevat sekd nuoren itsendistymistd ettd sosiaalistumista. (Pulkkinen 1981, 134-288;
Pulkkinen 1985, 286; ks. my6s Korpinen 1990, 22-25.) Kyyronen (1983, 17) pitdd hyvin
perheen merkkin4 sen toimivuutta. Toimiva perhe tarjoaa jésenilleen kehitysmahdollisuuk-
sia, mahdollisuuden kokea ja ilmaista tunteitaan avoimesti ja hyvéksytysti.

Murrosidissi tapahtuva nuorten irrottautuminen vanhemmista aiheuttaa heissé levotto-
muutta. Tdssd on kyse tunnetasolla tapahtuvasta irrottautumisesta, jonka vaikutuksesta
vanhempien merkitys huolenpitoa ja ldheisyyttd antavina henkildind vidhenee ja ikitoverei-
den lisdzintyy. Koti on lapselle edelleen kuitenkin térked kiintopiste. (Ijas 1984, 94;
Kinnunen 1992, 21.) Nuoret toivovat ihailemiensa vanhempien olevan tiydellisid. Toisaalta
he tarkkailevat vanhempiaan ja odottavat ndiden tekevén virheitd. (Yllitysten vuodet 1991,
24)

Murrosikiiset panevat koetukselle ne arvot, jotka pitidvét perheen koossa. Entisaikojen
perheiden yhdistidvid tekij6itd olivat mm. kotitilat, isin ammatti, naapurit, sukulaiset ja
kirkko. Nykyésn ihmiset muuttavat paikasta toiseen ja tyon luonne on muuttunut. Kummat-
kin vanhemmat voivat olla kokopdivitydssd kodin ulkopuolella ja ndin ollen entiset
koossapitivit tekijdt ovat useimmissa perheissd kadonneet. Nykyajan perheen perheyhteyt-
td rakentavia tekijoitd voivat olla yhteiset lomat, harrastukset ja muu yhteinen puuhaami-
nen. Tillaiset kokemukset ovat tirkeitd perheen pyrkiessd luomaan ympériston, jossa
murrosikdinen nuori tuntee saavansa tukea ja kasvavansa itsendiseksi. (Y1létysten vuodet
1991, 75, 76.) Tuohinen ja Vuorinen (1987) ovat kuitenkin huolissaan vanhempien ja
lasten yhdessd viettimin ajan laadusta ja méirdstd. Yhdessd vietetty aika saattaa olla

entistd useammin joko yhdessi oleilua - television tai videon katselua - tai tehokasta ja
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kallista kuluttamista. Pitenevisti vapaa-ajasta on ehkd tullut perheille ongelma. Aikuisten
on vaikea keksié tekemisti lasten ja nuorten kanssa. Vanhemmat luulevat, ettéi heid4in oma
menneisyytensd ja tyonsé ei kiinnosta lapsia ja tarjoavat ajankuluksi mm. tietokonepelien
tai videoiden suomia elémyksié. (Tuohinen & Vuorinen 1987, 58-59.) My6s Niemi (1988)
tukee edellistd késitystd perheen muuttumisesta tuotantoyksikostd kulutusyksikoksi.
Kuluttamisesta on tullut tyytyviisyyttd ja mielihyvii tuova toiminta perheisiin. Samanai-
kaisesti perheesti etsitdin myds suojaa ja intimiteettid. (Niemi 1988, 2.)

Nuorten itsendistyminen saattaa asettaa kodin vuorovaikutussuhteet koetukselle.
Niemen tutkimuksessa (1988) ilmeni, etti nuorten suhteet koteihin olivat nuoruusién
"myllerryksistd’ huolimatta 14mpimét. Sukupolvien vilinen kuilu oli odotettua pienempi.
15-vuotiaat olivat vield tiukasti kiinni vanhemmissaan ja riippuvaisia heid4dn huomiostaan
ja ajastaan. Tosin nuoria drsytti vanhempien kontrolli ja huolehtiminen, mik4 oli merkki
alkavasta irtaantumisesta. (Niemi 1988, 215, 216.) 1980-luvulla Turun yliopistossa
toteutetun LAKE-projektin tuloksissa todetaan, etté ala-asteen kuudennen luokan tyt6isté
15 %:lla ja pojista 9 %:lla oli usein erimielisyyksid vanhempiensa kanssa. Niité aiheuttivat
kotiintuloajat, kotitoiden tekeminen, rahan kiytts, tv:n katselu ja ldksyjen tekeminen.
Ystévit, koulumenestys ja sarjakuvien lukeminen eivit aiheuttaneet merkittidvid erimie-
lisyyksid. (Sarmavuori 1992, 36.)

Venkula ja Rautevaara (1993, 59-61) toteavat, ettd nuoret eivét aktiivisesti asetu
vanhempiensa tai yleensd auktoriteettien arvoja vastaan nyt sen enempdi kuin 1960-
luvulla. Pikemminkin nuoret pyrkivit muodostamaan piirin, jolla ei ole yhteyttd aikuisten
maailmaan missdén mielessd. Nuoret ja vanhemmat eivét nykyddn keskustele arvo-
kysymyksistd. Siksi nuoret eivit tunne vanhempiensa arvoja niin hyvin, etti osaisivat

paattad, kunnioittavatko niité vai eivit.

“Kylla ma kotona haluaisin olla”

Tutkimamme ala-asteen kuudesluokkalaiset kokevat kodin tirke#ksi paikaksi elimésséin.
Vaikka he alkavat suuntautua jo enemmin kavereiden kanssa puuhaamiseen, ei koti ole
menettinyt merkitystdfin eldmén tirkedni kiintopisteend (vrt. Kinnunen 1992). Sinne on
aina hyvé palata. Kotona ei koettu olevan lilemmilti drsyttévid tekij6itd. Tosin joku ilmaisi
jo nuorelle tyypillisesti sisarusten tai jommankumman vanhemman drsyttdvin. Isi koetaan

joskus vapautta rajoittavana timéin huolehtiessa nuoren kodin ulkopuolisista menoista.
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T#mé lienee merkKi niisti ristiriidoista, mitid kodeissa ilmaantuu nuorten irtaantumispyrki-
myksissé (vrt. Niemi 1988).

Tutkijoiden mielestd toimiva, oikeudenmukainen, ilmapiiriltdan ldmmin ja kannustava
koti edesauttavat nuoren tasapainoista kehitystd. Tutkimillamme kuudesluokkalaisilla on
selkeit kisitykset siitd, millainen on hyvi koti: “Kelld on aikaa, tai ainakin yrittdd, ettd ois
niinku ldhelld. /Lemped, ei kovin ankara.” Nami odotukset lempedstd ja ymmértavastd
kodista kayvit yksiin tutkijoiden késitysten kanssa. Nuorten odotuksistaan kdy ilmi tarve
olla lahell4 ja riiteleméttd. Tdma ilmentdd mySs murrosikdisen sisdisen eldmén herkkyyttd
ja haavoittuvuutta.

Sukulaiset ovat yksi tirked sisiltd kuudesluokkalaistemme elémaéssé. Heihin pidetdédn
yhteytti. Samoin sisarukset ja isovanhemmat koetaan térkeiksi. Sisaruksista otetaan mallia
eldimasn eli he toimivat samaistumiskohteina nuorille. Sukurakkaus ja isovanhempien
merkitys lienee osoitus siitd, ettd perheet pitéviit yll4 suhteita ulkomaailmaan ja arvostavat
perinteitd. Tilastokeskuksen tutkimusten perusteella (Melkas 1990, 95) suku oli térkein
myonteisten ihmissuhteiden lihde suomalaisille. Lihes kaikilla tutkituista oli useampia
kuin yksi ystiva sukulaisten joukossa. Toisaalta suku oli myds alue, jossa suomalaisilla oli
eniten ihmissuhdeongelmia.

Omassa tutkimuksessamme emme tiedustelleet nuorten ja vanhempien yhdessd
vietetyn ajan miird4 tai sisaltod. Kotona nuoret viettdvit joka tapauksessa paljon aikaa ja
sielld osallistututaan kotitdihin, mm. eldinten hoitoon ja leipomiseen. Myds television
katselusta, lukemisesta, musiikin kuuntelusta ja muista harrastuksista osa luonnollisesti

tapahtuu kotona.

5.5 Kaverit persoonallisuuden kasvattajina

Keskilapsuuden ja murrosiéin taitteessa tulevat suhteet kavereihin yhé tirkedmmiksi
nuorten eldmissd. Kavereiden seurassa vietetdén aina enemmén aikaa ja heiltd saadaan
monenlaisia vaikutteita ja virikkeitd. Kaverit sanelevat, miten pukeudutaan, miti vapaa-
aikana tehd#én ja miten koulussa kéyttaydytiin. Néin vanhempien vaikutusvalta itsengisty-
viin nuoreen vihenee. (Kinnunen 1992, 148; Kontula & Merildinen 1988, 39.)

Nuoret tarvitsevat yhteisid harrastuksia tai jonkun muun toiminta-alueen, jonka

ympdrille toveriryhmé voi muodostua ja kerdéntyé (Rodstam 1992, 89). Colemanin (1982,
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116) mukaan niyttdd lapsilla olevan vertaisryhmédn kohtaamiselle neljd padympéristoa:
koulu, perhe, puoliviralliset ryhmiit ja 1dhiympérists. Yleensd nuoret muodostavat pareja ja
pienryhmié taustojensa, mielenkiintonsa ja asenteidensa samanlaisuuden perusteella.
Suositut kaverit ovat ystivillisid ja sosiaalisesti taitavia. (Steinberg, 1985, 149.)

Liheiset ystivyyssuhteet samanikiisiin ja erityisesti heid4dn kanssaan jaetut syvit
kokemukset ovat silta ydinperheesti tasa-arvoisiin primaarisuhteisiin (Becker 1992, 83).
Se, ettd voi jakaa eliminsi samanikiisten kanssa mahdollistaa kokemukset aikuisista
riippumattomuudesta ja samanlaisuudesta, samassa tilanteessa olemisesta. Samoin tarjoaa
toveriryhmi mahdollisuuden avoimeen ja samanarvoiseen roolijakoon. Téméin vuoksi
nuoret voivat samaistua toisiinsa suuremmitta vaikeuksitta seké tunnistaa itsensd muissa ja
siten myos alkaa nidhdi itsensé ulkoapdin. (Rodstam 1992, 86-89.)

Ristiriita- ja pa4t6ksentekotilanteissa nuoret turvautuvat yhia useammin kavereidensa
késityksiin vanhempien késitysten sijasta, miké ei voi olla aiheuttamatta erimielisyyksié
perhepiirissd. Tdmé on nuorille yksi keino vastustaa vanhempien auktoriteettia ja osoittaa
niille, ettd he ovat itsendisid ja kykenevid tekeméin omat patoksensa.

(Kontula & Merildinen 1988; Santrock 1983, 403.) Niistd, joskus melko °railakkaistakin’
itsendistymispyrkimyksistdin huolimatta nuoret pitivét kotia arvossaan, ja se koetaan
edelleen tirke#nd paikkana eldmissd (Kinnunen 1992, 21).

Paitsi vanhemmista irrottautumisessa palvelevat toverisuhteet myos nuorten henkil6-
kohtaisen ja sosiaalisen identiteetin sekd heiddn valmiuksiensa kehittymisessd. Néaissi
suhteissa opitaan ihmissuhdetaitoja: vastavuoroisuutta, antamista ja saamista; velvollisuuk-
sien tunnistamista ja vastuun kantamista ikitovereista; opitaan uskomaan salaisuuksia;
luottamaan ja pettyméén, riiteleméén ja sopimaan. Ryhméssa testataan omia selviytymis-
kykyja sekd mitataan omaa arvoa. Kaveripiirissi nuoret vertaavat itseddn samanikdisiin ja
haluavat niin ottaa selvi4, mit4 he itse tietdivit ja osaavat, samoin kuin kuinka heité timén
takia arvostetaan. (Kinnunen 1992, 147; Rodstam 1992, 74, 86.) Ystévit toimivat peilin
tavoin. Heididn kauttaan nuori voi péisti selvyyteen itsestdén, siitd, kuka hén on. (Kal-
liopuska & Karjalainen 1988, 20-22.)

Becker (1992) toteaa, etti nuorten omien ryhmien téirked tehtdvi on toimia sosiaalisen
todellisuuden heijastajina nuorelle itselleen. Ryhmi erottaa nuoren ihmisistd, joilla on
erilaiset arvot ja se toimii nuorelle suojapaikkana. Ryhméssi toimivat yksinkertaistettuina
malleina monet ympérdivan yhteiskunnan *monimutkaisuudet’, ja nimé mallit ohjaavat

nuoria sosiaalisessa kanssakdymisessi. (Becker 1992, 77.)
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Nuori ei voi kehittyd terveeksi, mikili hénella ei ole vertaisiaan ystédvid. Toisaalta
toveriryhmét erilaisine arvostuksineen ja toimintoineen voivat edistdd myds ei-toivottua
kayttdytymistd. (Steinberg 1985, 181.) Yleensd ryhmavaikutukset ovat kuitenkin myontei-
sid ja terveet nuoret nauttivat toistensa seurasta. Hyvi olo on seurausta hyvisti ryhmékoke-
muksista. Nuoret nikevit sosiaaliset suhteensa ottamisen ja antamisen prosesseina ja

heidén on helppo jakaa tunnekokemuksia toistensa kanssa. (Offer ym. 1981, 54.)

“Niitten seurassa on niinku turvassa”

Kaikissa kuudesluokkalaisilta saamissamme aineistotyypeissd ilmenee selkedsti kavereiden
merkityksellisyys 12-vuotiaiden nuorten eldméssi. Kavereita tavataan kotona, koulussa ja
harrastuksissa. Heiddt n#hddin jopa koulueldméainkin ensisijaisesti siséltéd tuovana
eldménalueena.

Tutkimusaineisto paljastaa kavereiden tirkeyden vertaisryhmé&én ja yhteiskuntaan
sosiaalistajana. Kaverit koetaan hyvini opettajina tulemaan toimeen toisten kanssa. Téssi
prosessissa korostuu tasa-arvoisuuden vaatimus. Nuoret kokevat, ettd on tirkedd oppia
kohtelemaan toisia samanarvoisina yksiloind ( “...arvostaa ihmistd, ettd ei ajattele, ettd
kaikki on maan matosia ja vaan mind hyvd. Se on aivan hirveetd.”).

Kuudesluokkalaiset kokevat kaverit merkityksellisini oman henkisen kasvunsa
edistdjind. Ilman kavereita eldmi tuntuisi yksindiseltd. Téssd heijastuu heiddn halunsa
kokea yhteenkuuluvuutta ja jakaa tunne- ym. kokemuksia samanikéisten kanssa. Vaikka
jokaisella on koti ja perheenjisenet, eivit nimé pysty toteuttamaan niitd funktioita, joita
kaveripiirilld on. Tdrkeimmaét ja salaisimmat asiat on jaettava parhaan ystivin kanssa.
Samoin koetaan ystévit kodin ohella eldiméén turvallisuuden tunnetta antavana tekijéné.

Tutkimamme nuoret eivit koe kotia ja kavereita toistensa kanssa kilpailevina eldmén-
alueina. He pyrkivit tasapainottamaan sekd kotona ettid kaveripiirissi vietetyn ajan siten,
ettd kumpikaan ei ji4 *tyhjioon’ (“Kotona eniten oon, mutta paljon kavereittenkin kans-
sa.”). Koti on se tirked kiintopiste, mistd lapset tekevit tutkimusmatkoja lahiympéristoon
ja véhitellen yhé laajemmassa kehissd kartuttavat eliménkokemuksiaan. Yksi keino tdssd

kokemusten rikastuttamisessa on kaveripiiri ja ne toiminnot, joita siind yhdessé toteutetaan.



6 KOULUN ASEMA KUUDESLUOKKALAISTEN
ELAMASSA

Koulu ja sen merkitys lapsille sekd nuorille on kirvoittanut usean tutkijan mielenkiintoa ja
motivoinut heitd ottamaan selkoa ja esittimién viitteitd sekd teorioita koulunkdynnin
mielekkyydestd. Tutkimustulokset saattavat erota myds toisistaan riippuen siitd, mistd
nikokulmasta aihetta on ldhestytty. Seuraavassa ldhestymme koulun merkitystid nuorten
eldmissi erdiden, 1ihinni suomalaistutkimusten valossa. Tdmaén jilkeen esitimme saksalai-
sen Thomas Ziehen nikemyksen koulun merkityksellisyydesti nuorille ja pohdimme hénen
teorioidensa soveltuvuutta aineistomme perusteella saamaamme tietoon kuudesluokkalais-

ten koulukésityksisté.

6.1 Koulutuksen pidmaéirit ja arvot

Koulu on kasvuympérist, jossa kohtaavat yksilon ja yhteiskunnan tavoitteet. Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteiden (1994) mukaan oppilaan keskeisimpié kehitystehtdvia
koulussa ovat tiedollinen ja taidollinen pétevéityminen, persoonallisuuden monipuolinen
kehittyminen, sosiaalistuminen ja sosiaalisten suhteiden luominen seké vastuun kantaminen
itsestd ja laheisistd (POPS 1994, 11 ). Yhteiskunta tarvitsee tiedollisesti ja taidollisesti
pétevid jdsenid ja yksiloille patevyys merkitsee tulevaisuuden turvaa ja menestymismahdol-
lisuuksia. Opiskelukokemukset, joissa voi nauttia itsensd kehittdmisestd, tukevat persoonal-

lisuuden myonteistd kasvua. Sosiaalistumista edistidd puolestaan opettaja- ja oppilassuhtei-
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den kautta kehittyvd itsetuntemus ja toisten kanssa toimeen tuleminen. Vastuuntuntoa
itsestd ja muista kehittévét koulun ohjaus- ja arviointimenetelmét, joiden avulla voi saada
arvostusta ja oppia arvostamaan muita.

Kivinen, Rinne ja Ahola (1989) ovat tarkastelleet koulutuksen rajoja ja rakenteita. He
toteavat, ettd suomalainen istuu nykyéin viidenneksen eldmaéstian koulun penkilld ja yhd
useampi meistd kiy koulua entistd kauemmin. Vieston koulutustaso kohoaa ja koulutuksen
merkitys lisdintyy entisestéizin. Koulutus on kunniallisin tapa saavuttaa yhteiskunnallista
arvostusta. Koulutusyhteiskunnassa lapset lihetetidzin kouluun tietyin toivein, vaikka kaikki
eivit menestykdin. Vanhemmat voivat esimerkiksi toivoa koulutuksen antavan lapselleen
paremmat liht6kohdat kuin heillé itselldzin on ollut. Koulua kdymaélld nuori voi kiinnittyé
yhteiskuntaan, kehittd tiedonhankintataitojaan, tottua arkipédivén eldménrytmiin, kasvaa
moraalisesti ja kuuliaistua auktoriteettisuhteisiin. Julkinen peruskoulutus toimii myos
lasten ja nuorten sdilytyspaikkana. (Kivinen ym. 1989, 9-17.)

Koululla on yhteiskunnassamme muitakin tehtivis kuin tietojen, kulttuuriperinteen,
moraalin ja normien siirtiminen tai palkkatyontekijén perusvalmiuksien kehittiminen.
Uudet kansalaiset pitii my6s sijoittaa yhteiskunnan eri tehtéviin ja valtarakenteen eri
tasoille (Tuohinen & Vuorinen 1987, 236). Kivinen ja Rinne (1995, 66-74) tismentavit
koulutuksen funktioiksi kvalifioinnin (tietojen, taitojen ja tuottaminen), valikoinnin
(yhteiskunnallisten asemien hierarkiaan sijoittaminen), integroinnin (kulttuurinen sopeutta-
minen) ja varastoinnin. Koulu parhaimmillaan ennakoi tulevaisuuden kehitystd, opettaa
eldméi varten, toimii tiedonvilittdjana ja herdttidd halun hankkia tietoa ja sivistystd (Lahti,
125-131). Koulutuksen keskeisin tavoite Whiten (1987, 140) mukaan on, ettd oppilas
kasvaa moraalisesti autonomiseksi yksiloksi. Whiten mielestd tdmé edellyttdd pitkélle
kehittyneessd yhteiskunnassamme tietynlaista kyvykkyyttd, ymmérrystd ja mielenlaatua
oppilaalta itseltdén.

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (1994) méidritellddn, ettd peruskoulun
pitdd tarjota oppilaille monipuolisia yleissivistivid opintomahdollisuuksia ja kehittdd
heidén opiskeluvalmiuksiaan. Sivistynyt ihminen huolehtii itsestéén ja elinympéristostéén,
kantaa vastuun tekemisistédéin ja huomioi muut ihmiset. Opiskeluvalmiuksien hallinnassa
painottuvat aluksi perustaidot ja myShemmin tiedonhankinnan keinojen oppiminen, tiedon
kisittelytaidot ja itsendinen tydskentely. Koulun pitd4 antaa myds aineksia arvoperustan
selkeyttimiseen ottamalla huomioon ihmisen suhteen omaan itseensd, toisiin ihmisiin,

ty6hon, yhteiskuntaan, uskontoon, kulttuuriin ja luontoon. (POPS 1994, 11-12.)
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Antikaisen (1990, 13-14) mukaan valtakunnalliset ja kunnalliset opetussuunnitelmat
heijastavat poliittisia tavoitteita. Hinen mielestéfin nyky-yhteiskuntamme suosii teknisti ja
helposti opetettavaa tietoa kiytinnollisen arkieldméén liittyvén tiedon sijaan. Koulusta ja
kouluopetuksesta on tullut viline, jolla ei juuri ole itseisarvoa - jos sillé itseisarvoa on
koskaan ollutkaan. Kouluopetuksessa pyritdin maailmankuvan esittimisen sijaan hyddylli-
sen tiedon vilittimiseen.

Opetussuunnitelmaa voidaan tarkastella myds oppilaan nékokulmasta, hinen kokema-
naan (Malinen 1992, 24, 28). Salosen (1995) mukaan peruskoulun paittévaiheessa oleva
nuori pitdd koulua ehtona tydlle ja toimeentulolle, mutta myds paikkana, jossa tavataan
kavereita. Koulu antaa nuorten mielesti myds kiytinnon eldmassd vaadittavia tietoja ja
taitoja. Opetuksen nuoret toivovat kehittyvin kiinnostavammaksi ja vaihtelevammaksi.
Opettajan tasapaksu “paapatus” kylldstyttdd heitd. (Salonen 1995, 6-11.)

Bergstrom (1989, 35-36) haluaa muistuttaa, ettd koulu ei ole eldmadlle vélttdméaton.
Meilli kaikilla on omat arvomme, niin lapsilla, nuorilla, aikuisilla, kuin yhteiskunnallakin
eri instituutioineen. Arvot eivit ole valmiina olemassa, vaan niitd syntyy ja kuolee jatku-
vasti. Aikuisilla, varsinkin kasvatuksessa, on taipumus pitdd epatdydellisind lasten ja
nuorten arvoja. Sitd ne eivit kuitenkaan ole, vaan heille omia ja oikeita. Tdamé pitdisi
muistaa koulua koskevissa keskusteluissa. Woodsin (1983, 103, 126) mielestd koulun
suurin kulttuurinen raja-aita on opettajan ja oppilaiden erilaisten tavoitteiden vélilld. Han

ehdottaa opettajien ja oppilaiden vilistd “neuvottelua” yhteisisté tavoitteista.

“ Koulu on tirked”

Yhteiskunta tarvitsee osaavia ja vastuuntuntoisia jésenid turvatakseen jatkuvuutensa.
Koulutusyhteiskunta turvaa tulevaisuutensa jérjestdmalla ja kehittimalla koulutusta, josta
mahdollisimman moni péiisee osalliseksi. Suomalainen peruskoulujérjestelmé luotiinkin
aikanaan ldhinni siksi, ettd kaikilla kansalaisilla taustoihin katsomatta olisi tasavertainen
mahdollisuus perustaitojen kehittimiseen. Kivisen, Rinteen ja Aholan (1989, 9-17) mukaan
viestdmme koulutustaso onkin kohonnut ja koulutuksen merkitys lisdéntynyt entisestdéin.
Silti on myds niité, jotka eivdt menesty koulussa. Olisiko niin, ettd néissd tapauksissa
yksilon ja yhteiskunnan tavoitteet ovat olleet ristiriidassa keskenééin. Menestyméttomyys
koulussa ei silti merkitse suoraviivaisesti huonoa menestysti eldméssé. Ilman kouluakin on

eldmad, kuten Bergstrom (1989, 35, 36) toteaa.
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Tutkimuksemme kuudesluokkalaiset pitévét koulua tirkednd. He mainitsevat koulun-
kéayntinsd syyksi monia niiti seikkoja, joita yhteiskuntakin painottaa koulua koskevissa
pddméaarissddn. Opiskelu koulussa merkitsee kuudesluokkalaiselle “tietd ammattiin” ja
“perustaa tulevaisuudelle”. Heiddn mielestdsin koulussa “oppii asioita, joita ei vois
muualla oppia, edes kavereilta”. Toisaalta kaverit ovat tirkein syy koulussa viihtymiselle.
Mielenkiintoista on, ettd oppilaat kokevat oppivansa koulussa my6s arkieldmassi tarvitta-
via tietoja ja taitoja ( “Yhteistyon kannalta timd on ihan hyvd paikka...”).

Koulussa kuudesluokkalaiset arvostavat ainakin hyvii opetusta, innostavaa opettajaa,
tyérauhaa, hyvid tiloja ja mielipiteiden ilmaisun mahdollisuutta. He haluaisivat liséd
vélitunteja, liikkuntaa ja tietokoneopetusta. Kankaanrannan ja Linnakyldn (1993, 31)
mukaan oppilas voi luoda vilitunneilla ja joillakin taito- ja taideaineiden tunneilla oman
opetussuunnitelman, jonka elimyksellinen kokeminen voi merkiti hénelle koulun iloisinta
puolta. Bergstrém (1989, 35, 36) puhuu siitd, miten aikuisilla on taipumus aliarvostaa
lasten ja nuorten arvoja, varsinkin kasvatuksessa. Ehk#pa koulullakin olisi miettimisen
aihetta siind, ettd oppilaat periaatteessa arvostavat koulun opetusta ja oppimista koulussa,
mutta 1dhinné vain vélineellisessid mielessi. Koulunkéynti ei ole arvokasta sinénsé, se on
pikemminkin keino turvata tulevaisuutensa kulutusyhteiskunnassa. Kéytanndssé heille on
tarkeintd koulun epévirallinen puoli, kuten vilitunnit ja kaverisuhteet. Toisaalta pitdd
muistaa, ettd suomalainen peruskoulun opetussuunnitelma tuo tavoitteissaan selvisti julki
oppilaidenkin arvostaman sosiaalisten suhteiden luomisen.

Mielenkiintoisen nikokulman arvokeskusteluun tuo Kivisen ym. (1989, 9-17) mainin-
ta siit4, ettd julkinen peruskoulutus on myds lasten ja nuorten siilytyspaikka. Tén péivéind
suurtyottdmyyden aikana koulutuksen avulla voidaan varastoida my6s aikuisia ja pitkélle
kouluttautuneitakin. Aikuiselle jatkuvat koulutusjaksot ilman lupausta tyosté voivat kdydé
turhauttavaksi. Kuudesluokkalainen on sen sijaan vield melko kaukana varsinaisesta
tydeldmastid. Hanelld on varaa optimismiin. Meidénkéén tutkittavistamme kukaan ei aseta
kyseenalaiseksi tulevaa tyopaikkaa. Joillakin heisti on jopa hyvinkin tarkkoja tulevaisuu-
densuunnitelmia, kuten télla opiskeluun motivoituneella tytolla: “Nyt on tdirkeintd saada
paras mahdollinen todistus koulusta...lihden arkkitehdiksi ulkomaille”. Oppilaiden usko
tulevaisuuteen onkin hedelmaéllinen ldhtokohta oppimiselle.

Aineistosta kiy selville ja aikaisemmat tutkimuksetkin (Kéaéridinen, Laaksonen &
Wiegand 1990, 45, 46; Linnakyld 1993, 144) tukevat sitd, ettd peruskoulun oppilaat

ymmirtavat koulun merkityksen eldmailleen. Koulutydn siséllossd ja opetuksessa olisi sen
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sijaan toivomisen varaa heiddn mielestiéin. Seuraavassa luvussa kisittelemmekin tarkem-
min koulutydn sisiltdd ja oppilaiden koulussa arvostamia asioita. Tarkastelemme aluksi,
mitd aikaisemmat tutkimukset kertovat koulusta oppimisympéristond ja oppilaiden
viihtymisesti koulussa. Keskitymme sen jélkeen oppilaan kokemaan opetussuunnitelmaan
aineistosta nousevien merkitysten avulla. Yritimme kuvailla muun muassa siti, miten
virallinen tai opettajan toteuttama opetussuunnitelma sopivat yhteen oppilaan kokeman

suunnitelman kanssa.

6.2 Koulussa viihtyminen

Brunell ja Kupari (1993) ovat tutkineet koulua oppimisympéristond. Téssd merkityksessi
koulu kisittia kaikki ne tekijét, jotka vaikuttavat oppijan toimintaan - oppimiseen, osaami-
seen ja asennoitumiseen. Yksilon toiminnan katsotaan riippuvan vuorovaikutuksesta hinen
persoonallisuutensa ja ympériston vililld. Koulussa oppilaan vuorovaikutuksen piiriin
kuuluvat henkilésuhteiden lisiksi hiinen suhteensa oppisisiltoihin, menetelmiin ja tyStapoi-
hin. Vuorovaikutusta siitelevit myds koulun ulkoiset puitteet, kuten tilat. (Brunell &
Kupari 1993, 1.)

Peruskoulun arviointi 90 -tutkimuksen (1993) tulosten perusteella suomalainen
peruskoulu on julkista mainettaan parempi. Oppimistulokset ovat epdilyksistd huolimatta
parantuneet tai pysyneet ainakin ennallaan. Joissakin oppiaineissa, perustaidoissa ja -
tiedoissa peruskoulu on tuottanut jopa kansainvilisesti arvioitua huippuosaamista. Esimer-
kiksi ala-asteen oppilaiden lukutaito on kansainvilisen vertailun mukaan keskimaérin
parasta, miti maailmasta on voitu osoittaa. Varsinkin alemmilla luokilla koulusaavutukset
ovat erityisen hyvii ja oppimiskokemukset my6nteisid. Sen sijaan peruskoulun kuudennella
luokalla ja yldasteella oppiminen ei edisty yhtd hyvin. (Saari & Linnakyld 1993, 193, 194,
196.)

Uusikyldn ja Kansasen tutkimuksessa (1988, 70 ,76, 77) ilmeni, ettd oppilaiden
tyytyvéisyys koulun virallista puolta edustavia tekijoitd, kuten opettajia, oppikirjoja,
tyokirjoja ja kokeita kohtaan viheni suoraviivaisesti siirryttédessd peruskoulun alemmilta
luokilta ylemmille luokille. Tutkijoiden mielestd oppilaat ovat silti yllattavén tyytyvéisid
kouluun ja opetukseen ja niihin liittyviin kehystekijoihin.

Yleisesti ottaen peruskoululaiset pitivét koulunkdyntid tirkeénd ja hyddyllisend ennen
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kaikkea tulevaisuutta ajatellen. Siitd huolimatta vain harvat suhtautuvat opetukseen ja
kouluaineisiin myonteisesti. Oppilaat ymmértéavit kylld koulun merkityksen, mutta eivt
nde koulutyon sisdllossd sindinsd mitdidn mieltd. Toisin sanoen he omaksuvat oppiaineksen
kiinnostumatta varsinaisesti oppimisestaan (K#éridinen, Laaksonen & Wiegand 1990, 45,
46).

Koulu on nuoren tys- ja kasvuympérist usean vuoden ajan. Psyykkinen ja fyysinen
kouluympirists muokkaavat kasvavaa nuorta. Hyvd ympéristd edistdd yleensd nuoren
oppimista ja kasvua. Huono ympirist6 voi puolestaan olla syy koulussa viihtyméttémyydel-
le (Kantola 1989, 110). Linnakyldn (1993, 40) mukaan koulussa viihtymistd voidaan
tarkastella yksilon kannalta kokonaisvaltaisena hyvéni olona eli “miltd eldma silld hetkelld
koulussa tuntuu”. Tarkastelussa kiinnitetisin huomio erityisesti mydnteisiin, mutta my6s
kielteisiin yksilon kokemuksiin ja tuntemuksiin.

Kouluviihtyvyystutkimukset Suomessa ja muissakin Pohjoismaissa ovat antaneet
samansuuntaisia tuloksia. Tutkimusten mukaan enemmisté oppilaista viihtyy koulussa
hyvin ja vain pieni vihemmisté kokee selvdid tyytyméttomyyttd. Yldasteelle tultaessa
viihtyvyys kuitenkin vdhenee. (Hannus-Gullmets 1984, 3-5.)

Kouluviihtyvyytti on tutkittu paljon, mutta suuressa osassa niité tutkimuksia viihty-
vyyden kisitetti ei ole analysoitu tarkemmin. Hannus-Gullmets (1984, 17) toteaakin, ettd
kysyttiessd peruskoulun kuudesluokkalaisilta “Viihdytko hyvin koulussa?” 90% vastasi
viihtyvinsd, mutta kysyttiessd “Onko sinusta koulussa hauskaa?” vain puolet vastasi
“melkein aina”. Térkeimpid syitd hauskuuteen olivat toverit (50%), opettajat (25%) ja
oppiminen (20%).

Uusitalon (1983) mukaan oppilaat pitévit varsin tirkednd koulussa viihtymiseen tai
viihtyméttomyyteen vaikuttavana tekijind opettajia ja heiddn suhtautumistaan oppilaisiin.
Tyorauhaongelmat luokassa ovat oppilaiden mielesté usein seurausta ikévystyttivasti tai
huonosti valmistetusta opetuksesta. Kurin koventamisen sijaan pitéisikin pyrkié luomaan
haasteellisempia ja innostavampia oppimistilanteita (Uusitalo 1983, 37).

Hannu Jokisen (1993) mukaan koulutuspolitiikan tavoitteena on viime vuosina ollut
padtdksenteon siirtdminen keskushallinnolta kouluille. T&llad on pyritty lisé&iméén jousta-
vuutta koulun tydjarjestyksen suunnitteluun, opetusryhmien muodostamiseen ja opetuksen
toteuttamiseen. Perimmaéiseni tarkoituksena on ollut luoda oppimiselle parhaat mahdolliset
olosuhteet. Joustavien opetusjérjestelyjen toteuttamista ovat voineet heikentii esimerkiksi

koulun tilojen muunneltamattomuus ja suuret oppilasryhmit. Tarkeimméksi tekijaksi
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oppimismahdollisuuksien jérjestelyissd on viime kidessé koettu opettajan ammattitaito ja
persoonallisuus. Varsinkin koulun resurssien vihentyessd opettajan strategiset ratkaisut
ovat olleet avainasemassa. (Jokinen, H. 1993, 175, 190, 191.)

Oppilaan kokemaan koulupdivéin liittyy monia sellaisia kiytént6jé, joita ei ole
kirjoitettu viralliseen opetussuunnitelmaan. Téllaisia kiytintojd on yleensd kutsuttu piilo-
opetussuunnitelmaksi. Koulussa opitaan tietojen ja taitojen lisdksi muun muassa tottelevai-
suuteen, passiivisuuteen, tarkkaavaisuuteen, odottamiseen ja unohtamaan oma kokemus-
maailma (Broady 1986, 98). Uusikyldn ja Kansasen (1988, 4, 5) mukaan suunnitelman
kisite saattaa olla hieman vaativa, koska kaikki kitketyt kdytannot eivit ole valttdmattd
suunniteltuja. Heid4dn mielestdsin piilo-opetussuunnitelmaa ei pidd rajata oppilaiden
kokemuksiin, koska kysymyksesséd on pikemminkin koulun institutionaalinen piirre, koulun
kdytannot. Kaytinnoistd seuraa tiettyjd ehtoja, rajoituksia ja toimintoja, jotka voivat ilmeti
kaikessa koulun toiminnassa. He mainitsevat myds, ettd suomalaisen peruskoulun opetus-
suunnitelma ilmoittaa avoimesti useita sellaisia tavoitteita, jotka monissa muissa maissa
kuuluvat piilo-opetussuunnitelman piiriin. Siksi piilo-opetussuunnitelman kisitetté pitdisi
meilld Suomessa kiyttdd harkiten, varsinkin silloin, kun tehddén vertailuja ulkomaisiin
koulukulttuureihin.

Kivinen, Rinne ja Kivirauma (1985, 12) puhuvatkin piilo-opetussuunnitelman sijaan
koulun kiytinnoistd, jotka he ovat luokitelleet kolmeen tekijaryhmaééin ja niiden vélisiin
suhteisiin - aikaan, tilaan ja rituaaleihin. Tillaisia kdytdnt6jd, koulutydn ehtoja, ovat
esimerkiksi kouluhierarkia, arvostelukiytinnot, opettajien ja oppilaiden sosiaaliset taustat,
oppituntijaot sekd oppilasméairit. He ovat laajentaneet kiytintdjen tarkastelun luokka-
huonetta pidemmiille, yhteiskunnallisiin yhteyksiin. Heidén mielestééin koulun arkitodelli-
suus on aivan muuta kuin “painettu opetussuunnitelmarunous”. Woods (1979, 140)
korostaa oppilaan eldvin kahta elimii. Koulun kiytintdjen kautta hin oppii virallisen,
julkisen eldmén vaatimusten mukaisen kiyttdytymisen. Samanaikaisesti hén pyrkii séilytt4-
méén yksityisen eliminsi piilossa julkiselta kontrollilta.

Kisridinen ym. (1990, 47)) toteavat, ettd oppilaat tiedostavat koulun valmentavan
heitd tydeldmdin. He hyviksyvit enimmikseen kitkettyjen kéytdnt6jen vaatimukset.
Oppituntityd tehdéén suorituksen ja opettajan midrdyksen vuoksi, ei siksi, ettd se olisi
mielekésta.

Oppilaalla on mahdollisuus luoda myds oma opetussuunnitelma esimerkiksi vélitun-

neilla, koulumatkoilla ja joillakin taito- ja taideaineiden tunneilla. Oman suunnitelman
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elimyksellinen kokeminen voi merkitd monelle oppilaalle koulun iloisinta puolta. Erityisen
merkityksellisii oppilaiden omissa suunnitelmissa ovat toverisuhteet. Niiden luomiseen ja
ylldpitdmiseen oppilaat haluaisivat kdyttisd aikaa nykyistd enemmén (Kankaanranta &
Linnakyld 1993, 31).

“Kylld mad sillee viihyn”

Viimeaikaisten tutkimusten mukaan peruskoulu on oppimisen kannalta julkista mainettaan
parempi, joissakin aineissa jopa kansainvilistd huippuluokkaa. Viihtyvyystutkimuksetkin
antavat melko myonteisen kuvan suomalaisesta peruskoulusta. Niin on tilanne ainakin
koulun alkutaipaleella. Ala-asteen kuudennelta luokalta ldhtien ja varsinkin yldasteelle
siirryttdessd oppiminen ei edisty endid yhti iloisesti ja tyytyméttomyys varsinkin koulun
virallista puolta, kuten opettajia, oppimateriaalia ja menetelmia kohtaan lisdéntyy tasaisesti
(Saari & Linnakyld 1993, 193,194,196; Uusikyld & Kansanen 1988, 70,76,77). Linnakyld
(1993, 144) pohtiikin, onko suomalaisen peruskoulun oppimisympéristd vaativa, mutta
ikava?

Kaikki tutkimuksemme kuudesluokkalaiset kertovat viihtyvinsd koulussa ja viithtymi-
sen syytkin ovat melko yhdenmukaisia. Tarkeimmaksi koulussa viihtymisen syyksi, yhtd
oppilasta lukuun ottamatta, ndhdiin kaverit. Kavereiden merkitysté oppilaat vakuuttavat
monessa eri yhteydessd. Oppiminenkin koetaan tirke#ksi, mutta ei valttimaétts viihtyvyyttd
lisddvaksi tekijaksi, kuten seuraavasta kommentista voi todeta: “Viihdyn...kaverit on
mukavia, mut kaikki opetus ei 0o aina mukavaa...en md jaksa oikeen innostua koulunkdyn-
nistd, vaikka md tiedinkin et siitd on tai ois hyotyd mulle”. Koulussa viihtyminen tai
vithtyméttdmyys on silti jokaisen oppilaan oma arvio siitd, mitka asiat ja kokemukset ovat
mieluisia tai epamiellyttidvid. Menestys kouluaineissa ja oppiminenkin parhaimmillaan
voivat lisitd viihtyvyyttd, kuten aineistommekin osoittaa.

Kuudesluokkalaisilla on my6s ehdotuksia siitd, miten koulutyén mielekkyyttd voisi
lisétd. Heiddn mielestdén opettajan pitdisi hallita nykyaikaiset opetusmenetelmat, opetus
saisi olla toiminnallisempaa ja opettajan puhetta voisi olla vidhemmén. Opettajan ratkaista-
vaksi jdisi myds tydrauhan yllapitaminen ilman liiallista tiukkuutta. Jotkut koulukirjoista
voisivat olla mys mielekkésimpid ja koulupiivi saisi alkaa hieman myShemmin. Vélitun-
teja, liikuntaa ja tietokoneopetusta oppilaat haluaisivat lisda. Kaikista néistd parannusehdo-
tuksista huolimatta kaikki tutkimukseemme osallistuneet kuudesluokkalaiset pitévit omaa
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kouluaan hyv#ni kouluna, suurin piirtein sellaisena kuin sen pitéisikin olla. Uusikyla ja
Kansanen (1988, 70, 76, 77) toteavatkin peruskoululaisten olevan osoittamastaan kritiikisté
huolimatta yllattdvan tyytyviisid koulutyohon ja sen kehystekijoihin.

Koulun kéytinnéistd kuudesluokkalaisia drsyttdd varsinkin liialliset sadannot (“Sddn-
t9jd vois loysentdd ja vihentdd. "), joilla he tarkoittanevat Kivisen ym. (1985, 12) mainitse-
mia aikaan, tilaan ja rituaaleihin liittyvid koulutyon ehtoja. Opettajalla on ilmeisen keskei-
nen rooli ennen kaikkea rituaalien luomisessa, koska tutkittavammekin mainitsevat, etta
“liian tiukat ja vanhat, sellaset vanhanaikaset opet drsyttivit”. Kuudesluokkalaiset
kaipaavat silti myds tydrauhaa, jonka he uskovat sdilyvin paremmin uudenaikaisilla
opetusmenetelmilld. Oppilaat toivovat myds lisdi vilitunteja, miké voisi viitata pitkéstytté-
viin tai liian pitkiin oppitunteihin. Vilitunnit ovat joka tapauksessa oppilaille aikaa, jolloin
heilld on mahdollisuus luoda oma opetussuunnitelma yhdessi kavereiden kanssa.

Ilmeisesti opettajien pitdisi miettid entistd huolellisemmin, miten oppilaat voisi ottaa
paremmin mukaan koulutyén suunnitteluun. Tdma tarkoittaisi Woodsin (1983, 103, 126)
mainitsemaa neuvottelua yhteisistd tavoitteista opettajien ja oppilaiden valilld. Ehképa
vilitunteja ei tarvitsisi lisdtidkiin, jos oppituntien sisllét kohtaisivat oppilaiden kokemus-
maailmat useammin. Ainakin Bloom (1980, 22-25) otaksuu, etté ristiriitatilanteessa piilo-
opetussuunnitelma vie aina voiton virallisesta opetussuunnitelmasta. Hénen mielestééin
koulun Kkirjoittamattomat sdinn6t ovat vaikutuksiltaan merkittivimpid kuin koulun
virallinen opetussuunnitelma.

Suomalaista peruskoulua on pyritty uudistamaan joustavammaksi viime vuosina
siirtdimélld paitosvaltaa paikallistasolle, koulujen opettajille. Talld on pyritty varmistamaan
parhaiden mahdollisten oppimistilanteiden luominen oppilaille. Tdmén suuntaisen ratkai-
sun luulisi myos vihentédvén sellaisia koulun kdytéintojd, jotka sekd opettajat ettd oppilaat
kokevat turhiksi.

Kerdimamme aineiston perusteella koulussa on useita kuudesluokkalaisille merkityk-
sellisid asioita, joita voitaisiin Rauhalan (1986, 33) mukaan kutsua eld@mintilanteen
rakennetekij6iksi. Osaa rakennetekijoisté, kuten virallista opetussuunnitelmaa ja yhteiskun-
nan arvoja sekéd normeja, kuudesluokkalainen ei voi muuttaa. Naissdkin kehystekijoissa hidn
voi silti toteuttaa omaa, enemmén tai vahemmaén muilta salassa olevaa opetussuunnitelmaa.
Vaikka opiskelu ei jostain syysti koulussa innostaisikaan, voi oppilas 16yti4 koulupéivés-

taéin eldmilleen merkityksellisid rakennetekijéitd, kuten vélitunnit kavereiden kanssa.
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Olemme poimineet aineistostamme keskeisimpié kouluun liittyvid kuudesluokkalaisen
eldmintilanteen rakennetekijoitd alla olevaan kuvioon (KUVIO 14). Ndmé& ovat niitéd
tekijoitd, joista oppilaan merkitykset koulussa nousevat. Eri rakennetekijit myotévaikutta-

vat sithen, miten miellyttdviksi tai epamiellyttiviksi oppilas koulunkdyntinsé kokee.

virallinen
opetussuunnitelmna
aika
itmanpiiri tila
PERUSKOULUN opettajan toteuttama
KUUDESLUOKKALAINEN opetussuunnitelma
tyérauha KOULUSSA
opetiaja
valitunnit
. rituaalit
kaverit
oppilaan kokema
opetussuunnitelma

KUVIO 14 Peruskoulun kuudesluokkalaisen kouluun liittyvdit rakennetekijdt.

Tutkimuksemme oppilaille yksi merkittivimmisti rakennetekijéisté oli kavereiden seura,
mik3 ei ole mielestimme koulun ja oppimisen kannalta huolestuttava asia. Onhan sosiaalis-
tuminen ja sosiaalisten suhteiden luominen yksi téarkeimmista kehitystehtévistd peruskou-
lun opetussuunnitelmankin mukaan. Oppilaan ja opettajan kehittymisen ja koulussa
viihtymisen kannalta katsoen oppilaiden luontainen halu sosiaalisten suhteiden luomiseen
pitdisi kdintdd koulutyén voimavaraksi. Oppimistilanteita pitdd kehittdd myos entistd
toimivammiksi tai toiminnallissmmiksi, kuten tutkimamme kuudesluokkalaiset totesivat.
Opettajan on lisdksi pyrittdvd huomioimaan my6s oppilaan kokema opetussuunnitelma.
Varsinkin, kun oppilaat itsekin ovat vield kiinnostuneita oppimisestaan ja osaavat esittid

parannusehdotuksia opiskelun kehittamiseksi.
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6.3 Kouluko ’symbolinen tyhjio’?

“...tuskin on muodollinen opetustilanne pddssyt alkamaan, kun jo puhkeaa suuri tai

pikemminkin joukkomittainen tympddntyminen. Nuoremmilla oppilailla se ilmenee
tiettynd levottomuutena, voimakkaana tarpeena esittdd kaikkea mahdollista: pelleilya,
vdlihuutoja, vierustoverin hdrnddmistd. Kaikki timd ei kuitenkaan tapahdu pelkkdnd
vitsikkddnd pilailuna tai aggressiivisena purkauksena, kepposina valtaa pitdvdd
opettajaa kohtaan. Pikemminkin tilanteen tarkkaajalle syntyy tunne, ettd aikaa
yritetddn vain tappaa, ettd armotonta pitkdveteisyyttd kestetddn vain jatkuvalla
toiminnalla. Hetket, jolloin kaikki lapset, kuten didaktikko sanoisi, ovat "oppimistilan-
teessa’, ovat ddrimmdisen harvinaisia - jopa poikkeuksia tdysin muunlaisen ohjelman
lomassa. Vanhemmilla oppilailla tympdidntyneisyys ndyttdd kddntyneen sisddnpdin.
Pitkdveteisyyttda hallitaan sisdisen poissaolon tekniikoilla. Silloinkin, kun oppilaat
ovat mukana, syntyy usein vaikutelma, ettd he tekevdt ndin vain siksi, ettd aika kuluisi
nopeammin. Muutamat harvat taas menettelevdt siten ehkd silkasta sddlistd opettajaa
kohtaan.” (Ziehe 1991, 163.)

Saksalainen tutkija Thomas Ziehe on pohtinut kysymysté siitd, mité erityisté sisdltyy ns.
uuden nuorison nyky-yhteiskunnassa kasvamiseen, siind olemiseen ja oppimiseen. Hinen
mukaansa perinteiset arvot, normit ja traditiot ovat hyviid vauhtia murenemassa. Uusi
kulttuuritilanne tuottaa uudenlaista yksilollisyyttd ja muuttaa ihmisten psyykkisié rakentei-
ta. Samalla muuttuvat olennaisesti myos nuorten suhtautuminen koulukasvatukseen ja
oppimiseen. (Aittola, Jokinen & Laine 1991b, 96.) Ziehe analysoi tutkimuksissaan syvilli-
sesti yhteiskunnallisen ja kulttuurisen muutoksen vaikutusta kasvatukseen ja nuoren
psyykkeeseen seki eldaméntapaan. Seuraavassa esitimme pédpiirteissééin Ziehen kisitykset
yhteiskunnallisista muutoksista ja niiden vaikutuksista nuorison eldméén ja koulusuhtee-

seen.

Modernisaatio ja kulttuurinen vapautuminen

Ziehen mielestd nykynuorison asema eroaa suuresti siitd, mitéd se oli ennen sotaa. Sotaa
edeltéineen ajan nuori tiesi, miti elimaltidin saattoi odottaa. Kaikki oli yhteiskunnallisesti
médrdytynyttd ja liikkkumavara tésti oli hyvin vidhdinen. Nuorten eldménalueilla on 60-
luvulta ldhtien tapahtunut muutoksia, joita Ziehe nimittd8 modernisoitumiseksi (Ziehe
1991, 17-19). Sodanjilkeinen jilleenrakentaminen ja hyvinvoinnin lisdédntyminen ovat

luoneet taloudelliset, kulttuuriset ja yhteiskunnalliset edellytykset nuorille suunnattujen
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markkinoiden luomiselle ja nuorisokulttuurien syntymiselle. Nuorista on tullut entisti
enemmén kulutuskykyisié ja -haluisia ihmisié, joille moderni teknologia kehittelee yhi
uusia kulttuuriteollisuuden tuotteita, musiikkia, elokuvia ja kirjallisuutta. (Cashmore 1984,
12,13, 17))

Ziehen lahtSkohta-ajatus on se, ettd kulttuuriteollisuutta muovaa tilld hetkelld kaksi
toisiinsa kietoutunutta tendenssii: eliminalueiden teknokratisoituminen ja traditioiden
murtuminen. Teknokratia nikyy teknistymisend tySpaikoilla, asumisessa, koulutuksessa
sekd joukkotiedotusvélineiden muutoksissa ja vaikuttaa myos ihmisten vilisiin suhteisiin.
Traditioiden murtuminen tarkoittaa sellaisia perinteisen kulttuurin hdiri6itd kuten muutok-
sia sukupuolimoraalissa ja seksuaalisessa kdyttdytymisessd, uskonnon yhteiskunnallisessa
merkityksessd, sukupuolirooleissa, auktoriteetteihin suhtautumisessa ja tyoetiikassa. (Ziehe
1991, 16,17).

Nykyinen taloudellinen rakenne on alkanut siis syodi traditionaalisen kulttuurin
perustaa. Kulttuurinen modernisaatio on tulosta yhteiskunnallistumisesta, talouselaméin
pelisdéntdjen levidmisesti kaikille eliménalueille, myds niille, jotka kuuluvat tuotantoel-
mén ulkopuolelle: asumiseen, vapaa-ajanviettoon, perhesuhteisiin. (Ziehe 1991, 19.) Tétd
prosessia ei ole pehmentéiméssi entisié ’kulttuurisia puskurivyohykkeitd’, mm. lapsuuteen
liittyvaa eldménhistoriallista muistiperustaa ja sosialisaatiokokemuksen jatkuvuutta, joten
yksilén on entistd vaikeampi hahmottaa tulevaa eldmésnsi. Traditioiden murtumien ja
teknokratisoituminen eivit jétd lapsuutta ja nuoruutta koskemattomiksi, eiké niitd ymmér-
retd endd sisdsyntyisind kypsymisvaiheina. (Ziehe 1991, 21-23.)

Zieche nimittdd kulttuuriseksi vapautumiseksi yhteiskunnallisen modernisaation
aiheuttamia muutoksia kulttuurissa ja ihmisten eldmismaailmassa. IThmisesté ei ole véltta-
miéttd tullut sen ’vapaampia’, mutta kulttuurinen vapautuminen saa aikaan laajenemista
kaikessa siind, mitd odotamme, unelmoimme ja kaipaamme, vaikka emme ikind noita
haaveitamme voisi toteuttaakaan. (Ziehe 1991, 26, 27.) Perinteistd vapautuminen aiheuttaa
syvid muutoksia ihmisten identiteeteissd. Se luo uusia mahdollisuuksia siten, ettd identi-
teettid ei koeta endd jonakin sellaisena, joka omaksutaan. Identiteettejd voi nyt kokeilla,
muuttaa, sommitella ja perua: tdytyy tehdi ns. identiteettity6ti eli ihmiset ovat pakotettuja
liséty6hon itsensé 16ytdmiseksi. (Ziehe 1984, 157, 158; 1991, 27; 1992, 38.)

Perinteistd vapautuminen luo nuorille uusia mahdollisuuksia, mutta toisaalta kyvytto-
myys turvautua perinteeseen voidaan kokea rasituksena, kun oman subjektiviteetin eli

itsensd 16ytamisen ja ainutkertaisena kokemisen merkitys kasvaa. Nuorilla on lisdsntyneiti
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odotuksia ja unelmia, ldheisyyden ja hyviksytyksi tulemisen tarpeita, mutta niiden toteutta-
minen on rajallista. Seurauksena saattaa olla omien ristiriidan tunteiden kasvu, miké voi
johtaa todellisuuden kokemiseen ylipéétéin vaatimuksena, liian péélle tunkevana, vieraana
ja kylméni. (Aittola, Jokinen, Laine & Sironen 1991a, 255; Ziehe 1984, 157; Ziehe 1991,
28-33.)

Perheen yhteiskunnallisen aseman muuttuessa ja isén seki didin perinteisten roolien
horjuessa nousevat lasten sosiaalistajiksi mm. pdivéikoti, koulu, nuorisoryhmit, musiikki,
elokuvat, muoti ja idolit. Kavereiden merkitys identiteetin muokkaajina kasvaa. Lasten ja
nuorten siséisen maailman herkkyys luo myos pakonomaisen tarpeen etsid elamyksié ja
tunteita tavaroiden ostamisen ja kuluttamisen kautta. Myos ihmiskontaktit voidaan kokea
kulutustavaroiksi. Kulutuksen avulla hankittu kaikkivoipaisuuden tunne voi muuttua
kuitenkin tyhjyyden tuntemukseksi, koska se ei voi antaa riittdvid rakennusaineksia
itsetunnon kehittdmiselle. (Aittola ym. 1991a, 251; Aittola, Jokinen & Laine 1995, 124,
125.)

Uusi nuoriso ja koulu

Ziehen (1991, 188) mukaan yksilon sisidiset ristiriidat saavat syvillisen merkityksen
oppimisen yhteydessd. Kulttuuriteollisuus pystyy tyydyttdmédén nuorten tarpeita, mutta
suurin osa nuoruudesta on pitkid, ikdvid koulupdivid ja suorituspaineita. Oppilaiden
arkitodellisuuden ja unelmien vilinen ristiriita on liian suuri (Ziehe 1984, 157). Koulun
kohtaloksi jdi ns. symbolinen tyhjeneminen. Se ei vedd vertoja kulttuuriteollisuuden
antamille kokemuksille. Koulu on menettéinyt *auramaisen sédekehénsé’, sitd ei rakasteta,
eikd liioin vihata. On vain tyhjio, alaston, pitkistyttiva ja vieras koulu, miké on valmistau-
tumista ammattiin ja taistelua hyvistd numeroista (Aittola ym. 1991b, 100, 101; Ziehe
1991, 168- 170; Ziehe 1992, 127.) Ziehe haluaakin kyseenalaistaa erditd tyypillisimpid
kouluun ja oppimiseen liittyvia kisityksid ja kiytantoja.

Erityisesti hdnen mielestdén on arveluttavaa oletus, ettd opetusty6ssi olisi ensisijaisesti
kysymys siitd, ettd oppilaat ovat kokoontuneet kouluun vastaanottamaan tiedollista
informaatiota. Lisdksi Ziehe kritisoi opetussuunnitelmien omaa ylevad kieltd, joka ei
palvele todellista kiytdnnon suunnittelua vaan jai pelkéksi sanahelinéksi. Opettajilla tuntuu
olevan késitys, ettd oppilaat ovat *oppimistilanteessa’ silloin, kun heidédn *pdénsé on saatu

kdsntymésn opettajaan péin ja kuuntelemisen asentoon’. Hyvin monelle oppilaalle koulu
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merkitsee kuitenkin vain paikkaa, jonka voi sietds vain karkaamalla pdiviunelmiin.
Vuosien mittaan oppilaat oppivat viettimiin kokonaisia koulupdivid osallistumatta
kouluty6hon tai tarvitsematta tietds, mitd asioita on opiskeltu. Oppilaat yrittdvit mukana
olemisen minimimaérilld saada aikaan innostuneen vaikutelman. Samoin opettaja yrittii
minimaalisella ponnistelulla herétt4s vaikutelman hyvésti opettajasta. Kyse on opetuksen
molemminpuolisesta lavastamisesta, didaktisesta illuusiosta. (Ziehe 1991, 188-192.)

Oppimisprosesseja Ziehe jdsentii erilaisten progressio- ja regressiointressien vilisen
dynamiikan avulla. Kouluty$ssi ndm4 asettuvat toisiaan vastaan siten, ettd regressiointres-
sit ohjaavat oppilaita kouluty6n kannalta haitalliseen hauskanpitoon miki varsinkin pojille
on luonteenomaista. T#té voi verrata Willisin (1977, 29) kuvaamaan alakulttuurin nuorten
’naurujen hankintaan’, jolla estetiéin koulussa ikdvystyminen. Opettajat puolestaan korosta-
vat progressiointresseji painottaessaan uusien asiasisiltéjen oppimisen edellyttimii kovaa
tyotd. (Lahteenmaa 1992, 66; Ziehe 1991, 133-135; Ziehe & Stubenrauch 1982, 107-116.)
Nuoret kokevat Ziehen (1982) mukaan koulun ’tyhjéksi paikaksi’, jossa kdyttiytymisti ja
oppilasta koskevat normit, kuten piilo-opetussuunnitelma, toiminnan ulkoiset muodot ja
rituaalit tulevat omaehtoista oppimista kahlehtiviksi tekijoiksi. Byrokraattisen kouluorgani-
saation ja omia emootioita ja kokemuksia koskettavan kulttuurin vélinen ristiriita on niin
suuri, ettd oppilaat pitdvit omia nuorisokulttuureitaan ’vapauden valtakuntina’, jotka
kompensoivat kouluty6n asettamia pakkoja ja jonne voi paeta ikdvid koulukokemuksia.
Todelliset kiinnostuksen kohteet 16ytyvit omasta nuorisokulttuurista. (Aittola ym. 1991a,
257, Aittola ym. 1995, 127, 128.)

Jotkut opettajat yrittdvit tySssdsn ylittds koulun ja nuorten omien kulttuurien
vélisen rajan ja ottavat tunneilla esiin mm. oppilaiden vapaa-aikaan liittyvid teemoja.
Oppilaat kokevat timén kuitenkin tunkeutumisena omalle yksityisalueelleen ja he vetéyty-
vit syvemmalle omaan itseensi. Nuorilla on tarve saada olla rauhassa. (Ziehe 1991, 201.)

Ziehen (1982) mielesti oppilaat voivat kiinnostua vain sellaisista oppisisilloistd, jotka
auttavat héntd hahmottamaan eldmaénhistoriaansa, nykytilannettaan tai identiteettidéin. Hin
puhuu ns. epédtavanomaisesta oppimisesta, jolla hin tarkoittaa sellaista uudenlaista oppi-
misprosessia, jossa yksilon itseymmiirrys ja toimintavalmiudet lisdéintyvit. Epdtavanomai-
nen oppiminen vastustaa opettamisen ritualistisia muotoja korostavaa kehitysts, ennen
kaikkea se korostaa vapautumista mukautumista ja kuuliaisuutta korostavan piilo-opetus-

suunnitelman kahleista. (Aittola ym. 1991a, 257-259; 1995, 130, 131.)
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"Zieheldinen’ nikokulma ja kuudesluokkalaisten koulukokemukset

Olimme tutkimuksessamme alunperin kiinnostuneita Ziehen teorioiden soveltuvuudesta
Suomen oloihin, erityisesti ala-asteen kuudesluokkalaisten koulukokemusten tulkintaan.
Aineistoa lipikdytyimme emme halunneet asettaa koulua ja vapaa-aikaa, jolloin nuorilla on
mahdollisuus ’omaan, koulun ulkopuoliseen maailmaansa’, vastakkaisiin, kilpaileviin
asemiin. Ndmi molemmat alueet néyttéytyivit aineistossa tasavertaisina nuoren eldméén
kuuluvina asioina. Kuudesluokkalaiset eivit kokeneet, ettd koulu olisi heille "tyhjé paikka’.
Emme kysyneet siti juuri noilla sanoilla, mutta haastattelussa tdsmentyivit ne merkitykset,
joita he antoivat koululle. Nuoret ala-asteen oppilaat kokevat koulun paikkana, jossa he
viihtyvit ja joka johtaa heiddt aikanaan pdrjdimdin tySeldméssid ja muutenkin antaa
tarvittavia elaméntaitoja ja -tietoja. Se on myos paikka, missd tavataan kavereita. Tosin
kavi ilmi, ettd koulussa on asioita, joista kuudesluokkalaiset eivét pidd. Nama hittyvat mm.
koulunalkamisaikoihin, ainesisiltoihin, liksyihin tai opettajan kéytantoihin. N&maé lienevit
juuri niitd piilo-opetussuunnitelmallisia tekij6itd, jotka Ziehekin nosti péallimmdisiksi
koulutyytyméttomyyden aiheiksi.

Mietittéiessé syitd siithen, miksi Ziehen tulkintoja ei niin suoraviivaisesti voi soveltaa

tutkimiemme ala-asteen kuudesluokkalaisten koulukokemuksiin, tulevat ensimmdiisini
mieleen seuraavat kolme tekijai:
1. Mitd tarkoitetaan nuorisolla? Nuorisolla voidaan kisittad kaikkia niitd henkil6itd,
nuoria, jotka elédvit tiettyd ikdkautta, ts. ovat tietyn ikéisid. Ei ole kuitenkaan vain yht4
ainutta nuorisoa, vaan nuoret voidaan erotella moneen keskendin erilaiseen ryhmééin
kulttuurin, paikan, sukupuolen, instituutiokokemusten tms. kriteerien perusteella. (Hoikka-
la 1989, 22.)

Tutkimamme kuudesluokkalaiset olivat aineistonkeruuhetkelld enimmékseen 12-
vuotiaita. Osan heistd varmaan eldi vield myohéislapsuuttaan, kun taas osa on jo pidem-
malld henkisessd ja fyysisessd kehityksessdsin. Kuudesluokkalaiset ovat mielestimme
vilimaastossa lapsuuden ja varsinaisen nuoruuden kuohuntavaiheen vililld. He eivit ehka
kamppaile vield kodista ja vanhemmista irrottautumisen tai identiteetin etsimisen ongel-
missa. Heille on jo hyvin tarjolla kaikki markkinoiden nuorille suunnatut tuotteet ja
mainonta saavuttaa jokaisen lehtien ja sdhkdisten medioitten kautta, mutta néité ei koeta
ehki viel4 sellaisina houkuttimina kuin ne ovat esimerkiksi 15-16 -vuotiaille. Kuudesluok-

kalaisilla harvoin on edes omaa rahaa lilemmalti tai sitten he ovat halukkaampia saésti-
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miin. Tutkimamme varhaisnuoret saattavat eldi siis vaiheessa, jolloin nuorisokulttuurin
tarjoamat vaihtoehdot eivit kosketa heitd vield tuntuvammin.

2. Modernisaatio Suomessa. Suomessa nuorison nousun virikkeet eivét ole olleet sisésyn-
tyisid, vaan ne on tuotu ulkomailta. Suomessa kehitys on tapahtunut myshemmin kuin
nuorison nousun ydinmaissa, Yhdysvalloissa ja Iso-Britanniassa, misti vaikutteet saapui-
vat. Maatalousvaltainen Suomi alkoi vasta sodan jédlkeen suuntautua uudenaikaistumisen
ja taloudellisen kehityksen tielle. Vasta 1960-luvulla, suurten yhteiskunnallisten muutosten
ja kaupungistumisen aikakautena syntyi perusta laajemmalle nuorison nousulle. Téni
aikana syntyneet, kaupungistuneet ja television parissa kasvaneet nuoret takasivat kaupalli-
sen nuorisokulttuurin nousun ja vakiintumisen. 1970-luvulla ja sen jélkeen syntyneet ovat
jo sitd sukupolvea, joka jo syntymistiin saakka on tottunut eldméin kaupungissa ja
rakentamaan identiteettidéin nuorisokulttuurien tarjonnan ja kulutuksen varaan. Suomessa-
kin voitaneen puhua siis “uudesta nuorisosta’. Nykynuoriso eléi aivan toisenlaista nuoruut-
ta kuin vanhempansa.(Aittola ym. 1991b, 106, 107; Heiskanen & Mitchell 1985, 259-262.)

Suomikaan ei siis ole voinut eldd *umpiossa’, vaan maahamme ovat 16yténeet tiensd
samat vaikutteet kuin muihinkin teollisuusmaihin. Kulttuurista vapautumista ja perinteista
irrottautumista ei kuitenkaan kannattane yleistdsd koskemaan koko nuorisoa, sikéli kuin
niistd ddrimuodoissaan voi vield ollenkaan puhua maamme oloissa. Nuorison kiyttaytymi-
sessd voidaan n#hdi seki uudenlaisten mahdollisuuksien etsintii etté perinteisiin vaihtoeh-
toihin palaamista (Aittola ym. 1991b, 108). Useimmat nuoret ikéédnkin hakevat kultaista
keskitietd perinteiden ja uusien nuorisokulttuurien vélisestd maastosta. Suuri osa Suomen
nuorisoa asuu edelleenkin pikkukaupungeissa tai maaseudulla, missé perinteisesti on
enemmén mahdollisuuksia tai halua vaalia perinteitd ja vastustaa kulutushoukutuksia.
Tutkimamme nuoret eldvit joko maaseudulla tai keskikokoisessa kaupungissa. Nailla
seuduilla ei mielestimme ndy nuorten ’kulttuurinen levottomuus’ niin selkednd kuin
esimerkiksi jo Eteld-Suomessa.

Olisi mielenkiintoista tietdd, mihin tutkimamme varhaisnuoret asettuisivat Jukka
Tervon (1993, 107-131) luokituksessa, minki hén sai tulokseksi tutkiessaan kulttuurista
modernisoitumista, nuorten eliméii ja heididn suhdettaan kouluun. Kuuluisivatko kuudes-
luokkalaiset traditionaalisia arvostuksia ja eliméntapamalleja suosivaan perinnekulttuuriin
vai vertaisryhmisosialisaatioon ja sihkdisten medioiden seuraamiseen pohjautuvaan
mediakulttuuriin? Itseisin etsivistd, “hapuilevista’ nuorista koostuva marginaalikulttuuri

tuskin tulisi kyseeseen tutkimiemme nuorten kohdalla. Keskimmainen vaihtoehto kuulos-
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taisi houkuttelevimmalta. Siihen kuuluvat nuoret arvostavat hyvid kaveruussuhteita ja
pitavit sahkoisid viestimié tirkeind tiedon, uusien nuorisokulttuuristen vaikutteiden ja
viihteen lihteend. Tosin uskomme ainakin osan nuorista arvostavan my0s perinteisid
eldméntapoja.

3. Perheen ja kodin merkitys. Perheen yhdesséolo, sukurakkaus, juhlapyhien vietto ja
roolijako esimerkkeind lienevit asioita, jotka ainakin maaseudulla ovat siilytténeet
perheissi kulttuurisen arvostuksensa. Lapset voidaan kasvattaa kotona mahdollisesti vield
isovanhempien vaikuttaessa samassa taloudessa. Namé perheessé saadut sosialisaatiokoke-
mukset tuonevat psyykkistd perustaa ja eldmékerrallista jatkuvuutta lapsen eliméén, sitd
*historiallista muistiperustaa’, miké Ziehenkin (1991) mukaan voi pehmenté# yhteiskunnan
modernisaatioprosessia. Koti on paikka, minkd myds tutkimamme kuudesluokkalaiset
kokevat tirkeiksi paikaksi eldmisséin. Hyvi koti tuo turvaa ja ldheisyyttd. Se on paikka,
mistd nuoret saavat aineksia identiteettinsd rakentamiselle. Niitd eivit tarjoa ainoastaan
nuorisokulttuuri, mediat ja kulutus.

Koulun ja nuorisokulttuurin vilistd jdnnitetti ei siis pitdne liioitella, silld useimmat
nuoret, myds kuudesluokkalaisemme, ndyttivit oivaltavan koulutuksen merkityksen
elamaissisn koulun rituaalinomaisista ja osittain vanhentuneista kiytdnnéistd huolimatta
(ks. my6s Aittola ym. 1991b, 110). Olemme tdysin tietoisia kuitenkin myds siité, ettd
kaikkialla Suomessa ei tilanne ole niin ihanteellinen kuin omissa kasvuympéristdissimme.
On koteja, jossa lapsella ei ole mahdollisesti kummankaan vanhemman tuomaa turvaa.
Nykyinen ty6ttémyystilanne ja ihmisten taloudellinen ym. ahdinko yhdistettynd kovaan
kaupunkiympéristoon lienevit Rauhalan sanoin sellaisia situaation faktisuuden tekijoité,
jotka rappauttavat perheiden yhteisyytts, kasvatuskiytint6jd ja arvomaailmaa. Medioitten
ja kulttuuriteollisuuden sekd mahdollisesti nuorten alakulttuurien mukaantulo nuorille
tarpeita ja identiteettimalleja luovina vilineind mahdollistuu tisséd vaiheessa. Tutkimukses-
samme emme eritelleet timéntapaisia oppilaiden taustoja. Olimme kiinnostuneita kuudes-
luokkalaisten eldmismaailmasta ilman siihen liittyvid selittdvid tekijoitd. Tulokseksi
saimme yhdenlaisen kokemuksen, palan varhaisnuorten eldmdstd ja siihen liittyvistd
merkityksellisisti asioista. Niilld nuorilla eldmén kirjoa rakentavat kotiin, harrastuksiin ja
vapaa-aikaan, kavereihin ja kouluun liittyvit kokemukset. Enimmaékseen ne ovat myontei-

sid - myos koulun osalta.



7 POHDINTA

Meilld on tdmén tutkimuksen tekij6ind ollut mahdollisuus kurkistaa’ tarkemmin erdiden
peruskoulun kuudesluokkalaisten maailmaa. Meille on paljastunut, ettd heidédn eldmaéntilan-
teensa rakentuu ldhinné harrastuksiin ja vapaa-aikaan, kotiin ja perheeseen, kavereihin ja
kouluun liittyvistd kokemuksista ja merkityksistd. Ndmi eldmé#nalueet eivit ole toisistaan
irrallisia, vaan ne limittyvit toistensa kanssa esimerkiksi siten, ettd kotona, koulussa ja
harrastuksissa tavataan kavereita ja kotona voidaan harrastaa ja viettdd vapaa-aikaa.
Kaveripiiri ndyttd4 olevan tutkimillemme nuorille kaikkein térkein eldménalue, vaikka
muuten he eivit halua sijoittaa tirkeysjdrjestykseen nditd kutakin omalla tavallaan merki-
tyksellistid eliménaluetta. Tutkimustuloksemme eivit tuo oleellista uutta aikaisempiin
nuorten eldmad koskeviin tutkimustuloksiin. Harrastukset, vapaa-ajanvietto, kaverit, koti
ja koulu ovat tuoneet mielekkyyttd ja siséltod jo aikaisempienkin sukupolvien nuorten
elamién - joskin nykyajan eldiméntapaa ilmentévit seki lisdéntynyt mahdollisuus kulutta-
miseen, ettd uudenlaiset tavat viettdi vapaa-aikaa ja harrastaa (esimerkiksi tietokone ja
videot).

Koulu muiden eldmaéntilanteen rakennetekijéiden tavoin ei jai merkityksettémaksi
kuudesluokkalaistemme eldméissé. Se on viyld tulevaan ammattiin ja paikka, missé opitaan
yhteiskunnassa pérjddmisen taitoja. He eivit ilmeisesti koe voimakkaina Ziehen esittdmié
modernisaation ja eldménalueiden teknokratisoitumisen mukanaan tuomia tyhjyyden ja
ristiriitaisuuden tuntemuksia eldméssdsin. Heidén eldméstdsin heijastuu nimittdin vield
arvostus esimerkiksi luontoa, perinteits, perhettd ja myos koulua kohtaan, vaikka koulussa
onkin joitakin sellaisia kdyténtojd, jotka heiddn mielestdzn pitdisi muuttaa. Nuorisokulttuu-

rien tarjoamia eldmyksid ja koulun ulkopuolisia *kuvioita’ ei niink#én nihda kilpailijoina
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tai vaihtoehtoina koulueldmélle. Mieluummin ne voidaan nihda eldménalueina, joista on
mahdollisuus saada erilaisia kokemuksia kuin koulusta. Eri eldménalueet toimivat rinnak-
kaisina toisiaan tiydentivini tutkimiemme kuudesluokkalaisten situaatioiden rakenneteki-
JOind.

Saamamme tulokset ovat tavallaan lohdullisia meille aikuisille, jotka olemme huolis-
samme nykynuorten elimin henkisestd levottomuudesta ja syrjaytymisestd. Mutta vain
sikili lohdullisia, etti tutkimustuloksemme ovat miti todennidkdisemmin vain osa totuutta.
Tutkimamme ala-asteen kuudesluokkalaiset néyttivit kokevan eldménsi mielekkédana, kun
sen tdyttdvit yksin tai kavereiden kanssa jaetut kokemukset sekd kotona, koulussa ettd
harrastuksissa. He eivit mydskidn niytd menettéineen uskoa tulevaisuuteen, missé heilld on
ammatti ja tydpaikka. Lisdksi he niyttivit luottavan siihen, ettd koulu tarjoaa mahdollisuu-
den edeti tuohon eliméntilanteeseen. Jos nditd kuudesluokkalaisten tuntemuksia verrattai-
siin kuitenkin esimerkiksi lukiolaisten tai sit4 vanhempien késityksiin koulun mahdollisuu-
desta johdattaa heidit turvattuun toimeentuloon ja vakaaseen eldméin tulevaisuudessa,
saattaisivat mielipiteet erota jyrkasti. Tima panee kysymaéin, missé vaiheessa on tapahtunut
ratkaiseva kisitysten muuttuminen. Johtuuko se oppilaiden yhteiskunnallisen tuntemuksen
lisdéintymisesti, jolloin he mm. huomaavat, ettd suuri osa koulutettuja nuoria ajautuu
suoraan ty6ttomyyskorvausjonoon? Vai ilmaiseeko koulu jossain vaiheessa kyvyttomyyten-
sd kasvattaa nuoret kasvavaan itsetuntemukseen ja -luottamukseen, kykyyn oivaltaa >oma
hyvinsi’ ja se, mistd eldmin tarkoituksellisuus muodostuu?

Se, ettid kuudesluokkalaiset katsovat nykyisessd eldméntilanteessaan vield valoisasti
tulevaisuuteen, ei saa saattaa meiti aikuisia sulkemaan silmiimme silté tosiasialta, ettd
heidin tulevaisuudenuskonsa ei siis tule ehki sdilymdan. Tami vaatii kasvattajilta ja
pésittdjilti tietoa lasten ja nuorten kulloisestakin eldméntilanteesta: tietoa heidédn arvostuk-
sistaan ja asenteistaan, kodeistaan ja niiden elinoloista, koulusta seké niistd *ympyroistd’,
missd he viettivit vapaa-aikansa. Tietoa tarvitaan myds vallitsevista yhteiskunnallisista
oloista seki niistd vaikutuksista, joille lapset ja nuoret joutuvat alttiiksi. Tiedon lisdksi
tarvitaan resursseja sekd halua ja kykyi pitidd kasvavan sukupolven elinolot ja eldméntilan-
ne sellaisina, etti niissd saadut kokemukset antavat uskoa elimisenarvoiseen eldméin myds

tulevaisuudessa.
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Nuorten eldmdntilanteen tuntemisen merkityksellisyys

Edeltivassi kappaleessa viittasimme jo siihen, kuinka tarpeellista kasvattajien ja paittdjien
on olla tietoisia nuorten eldmaéntilanteesta. Se auttaa heité tiedostamaan, pystyvétko nuoret
kokemaan eldminsd mielekkiini ja saavatko he eldméntilanteestaan niitd voimavaroja,
joita he tarvitsevat myohemmaéssi eldméssiin.

Eldmaéntilanteen mielekkyyden kokeminen riippuu eldméntilanteen suotuisuudesta.
Suotuisat olot nuoren eldméntilanteen rakennetekijéissa synnyttévét mieluisia ja maailman-
kuvaa rikastuttavia kokemuksia ja merkityksid. Epésuotuisilla oloilla on piinvastainen
vaikutus. Nuoren ympéristd on néin osa héntd itseddn. Ta4mé on asia, jota tulevina opettaji-
na emme saisi unohtaa. Paitsi kouluympéristosti, tulee meidén olla tietoisia myds niisté
olosuhteista, jotka ovat oppilaan jokapdiviistd eldmaé koulun ulkopuolella.

Hyvin usein kuulee vanhempien puhuvan esimerkiksi kavereiden huonosta vaikutuk-
sesta nuoreen. Heidén lapsensa saattaa liikkua ’porukoissa’, jotka ovat sotkeentuneet
huumekokeiluihin tai harrastavat *pikkur6toksid’ ja népistelyd. My6s kaveripiirin arvomaa-
ilmalla on voimakas vaikutus nuoren toimintaan. Hénen kéyttdytymisensd muokkautuu sen
mukaan, mitd kaverit arvostavat. Esimerkiksi luonnonsuojelu ja rauha ovat asioita, jotka
kuuluvat nyky44n monen nuoren arvomaailmaan. Vihemmén arvokkaita, mutta valitetta-
vasti monen nuoren ja aikuisen suosimia asioita ovat myds kuluttaminen, oman edun
ajaminen tai piittaamattomuus luonnon siilymisestéd puhtaana.

Yksi eldmintilanteen rakennetekijd, joka myotavaikuttaa ehké olennaisimmin lapsen
kehitykseen, on koti ja sen ilmapiiri. Tutkimukset perdénkuuluttavat jatkuvasti kodin
vuorovaikutuksen lampimyyttd tasapainoisen kehittymisen edellytyksend. Ténd péivénd
tdmi vaatimus tuntuu Korostuvan entisestdfin. Yhi useammat perheet joutuvat mm.
ty6ttomyyden tuoman taloudellisen epdvarmuuden vuoksi ponnistelemaan entistd enemmén
lasten kasvulle suotuisten elinolojen aikaansaamiseksi tai sdilyttimiseksi. Avioerot ovat
yleistyneet huimaa vauhtia. Perheet joutuvat hakemaan apua sosiaalitoimelta tai mielenter-
veystyontekijéiltd. Tdmé Kertoo surullisen totuuden nykyédén lisdéntyneestd perheiden
sisdisestd ahdingosta. Millaisen jiljen tdmi jattdd kehittyvadin nuoreen? Siitd tuskin on
epavarmuutta.

Fldmantilanteen epdsuotuisuudesta puhuu tavallaan Ziehekin. Hénen késityksensd
mukaan nuori ei voi 16ytés mielekkyyttd mistéén eldméntilanteensa *’komponentista’: Perhe

on menettinyt merkityksensi nuoren sosiaalistajana; koulu mukauttavine piilo-opetussuun-
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nitelmineen koetaan vapautta rajoittavana pakkolaitoksena; nuorisolle suunnatut kulttuuri-
teollisuuden tuotteet ja kuluttaminen eivit my6skdin tuo sisdltéd elamadn. T#lld kaikella
Ziehe tarkoittaa nuorten totaalista vieraantumista yhteiskunnasta. Voiko en#d tdmén
laajempaa epésuotuisuutta olla kenenkiin ihmisen eldméntilanteessa? Emme voi toivoa
muuta kuin ettd timénkaltainen syrjdytyminen pysyy *marginaalisena ilmi6na’ ja ettd tahén
pisteeseen ajautuneiden nuorten eldmisen laatua voitaisiin pikimmiten parantaa.

Tietoisuus nuoren eldméntilanteen suotuisuudesta tai epédsuotuisuudesta kertoo
aikuisille, mill3 tavalla sithen on puututtava, jotta siini olisi edellytykset terveelle kasvami-
selle. Situaation rakennetekijoiden hyvyys heijastuu koko eldmén mielekkééiné kokemiseen.
Hyvin suuressa midrin voivat esimerkiksi vanhemmat vaikuttaa sithen, minkéilainen
kasvuympérist6 koti ja perhe on nuorelle. Kodin olosuhteisiin voivat vaikuttaa valitettavas-
ti monet vanhemmista riippumattomat tekijdt (esim. tydtilanne), joten vastuu kotien
kasvatuskykyisyydesti ei voi olla pelkéstiin vanhempien harteilla.

Suotuisuus varsinkin niilli eliméanalueilla, joita lapset ja nuoret eivét voi itse valita, on
ensiarvoisen tirkedd. Tuskin kukaan valitsee sellaisia oloja, jotka ovat hénelle epédedullisia.
Koti on juuri yksi téllainen *komponentti’, joka on lapsella jo syntyesséén, eiké hén ole sitd
itse valinnut. Toinen vastaava eliménalue on koulu. Tulevina opettajina meiti kiinnostavat
erityisesti ne tekijit, jotka oppilas koulussa kokee merkitykselliseksi ja mielekkazdksi.
Samoin haluamme tulla tietoisiksi niisti mahdollisuuksista, joilla opettaja voi edistié

oppimis- ja opetusympériston suotuisuutta.

Miksi kouluun ?

Totesimme jo edelld, ettd koulu on yksi niistd eldiminalueista, jota nuori ei voi valita. Tdné
pdivini nuori voi kylld tehd4 valintoja eri koulujen vilill4 eikd Suomessa ole edes koulu-
pakkoa, mutta oppivelvollisuus on ja tuskinpa kovin moni nuori haluaisi erottua muista
suorittamalla velvollisuutensa muualla kuin koulussa. Tulosten tulkinnassa totesimme jo
Bergstromin (1989, 35, 36) suulla, ettd koulu ei ole eldmille vilttdméton, vaikka sen 1dpi
kaymistd pidetédénkin lahes itsestdéin selvyytend koulutusyhteiskunnassamme. Vanhemmat-
kin lahettivit lapsensa kouluun tietyin toivein. Koulutus voi heidénkin mielestdén olla tie
parempaan tulevaisuuteen. Oman lapsen toivotaan myds oppivan parjddmédin muiden
oppilaiden kanssa eiké niskuroinnista opettajaa kohtaan olla vilttimittd kovin ylpeita.

Suurin vika koulunkéynnissi nuoren kannalta saattaakin olla juuri siing, etti kaikki on
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niin valmiiksi suunniteltua. Yhteiskunta on méritellyt koulun tavoitteet osana poliittisia
paamadrid, joita koulut toteuttavat opettajien johdolla. Nuorilla on hyvin vihén vaikutus-
valtaa tissi tilanteessa ja siksi hin pyrkiikin 16ytdméén pelitilaa koulussa virallisen tai
opettajan toteuttaman suunnitelman ulkopuolelta. Nuoren ja aikuisenkin on vaikea sitoutua
sellaiseen, miti ei ole itse suunnitellut. Nuoret osaavat kylld julkisissa tilanteissa vakuutella
aikuiselle koulun tirkeytt4, mutta ajattelevatko he todella niin keskuudessaan. Varmasti osa
on opittuakin kiyttiytymists, sosiaalistumista koulun kéyténtoihin, jotka nousevat yhteis-
kunnan paaméristd. Oletamme silti, ettd nuori on ihan aidosti kiinnostunut kehittymises-
tddn ja oppimisestaan koulussa. Titd ajatusta puoltavat nuorten kommentit koulutydn
kehittimisestd. He tuntuvat olevan aidosti kiinnostuneita siitd, pystyyké koulu opetus-
menetelmineen pysyméén yhteiskunnan kehityksen mukana.

Koulu ei ole kuudesluokkalaiselle todellakaan merkitykseton. Merkityksellisintd ja
mieluisinta koulussa heidin mielestiifin on kaverien tapaaminen, mutta oppiminenkin
kiinnostaa, kunhan opetusmetodit eivit ole liian vanhanaikaisia. He ovat sitd mieltd, ettd
koulussa opittavia asioita olisi vaikea oppia muualla. Edes kaverit eivét pystyisi opetta-
maan tietoja ja taitoja, joita tarvitaan myos arkieldmassé. Nuoret tiedostavat, ettei pelkéalld
hauskanpidolla yhteiskunnassamme pérjaa.

Enti sitten, jos nykyinen koulujérjestelmi purettaisiin kokonaan alkutekijéihin ja
jokainen alkaisi etsid tietoa itsendisesti esimerkiksi tietoverkoista? Mielestimme se olisi
voimavarojen haaskausta, koska nuoret todistavat itsekin kaipaavansa ikéistensé seuraa ja
humanistisen ihmiskésityksenkin mukaan ihminen voi toteuttaa oman onnensa vain muiden
avulla. Vihin ajan kuluttua tapahtuisikin todennikéisesti niin, ettd alkaisi muodostua
uudestaan nuorten yhteenliittymié myds oppimisen merkeissd. Yksin puurtaminen alkaisi
tuntua pidemmén paille ikdviltd, vaikka tietoverkkojen avulla voisi tietoja vaihtaakin.
Tuskinpa vaan nuorille riittdisi pelkit verkkoyhteydet. Oppimiskokemusta voitaisiinkin
verrata seikkailukokemukseen, joka ei ole tiydellinen ennen kuin siit4 on kertonut muille.
Virikkadseen kertomukseen liittyvit puolestaan ldheisesti tunteenilmaisut eleineen ja
ilmeineen. Siksi fyysinen kontakti olisi vélttamaton.

Koulua ei pitidisikdin purkaa alkutekijoihinsd, vaan sieltd pitdisi poistaa sellaisia
jaykkid kaytint6jé, jotka drsyttdvit nuoria ja vihentivit heidédn aitoa innostustaan itsensé
kehittdimiseen. IImeisesti monia esteitd on jo poistettukin osittain laman avulla. Koulutuk-
seen myonnettyjen varojen vihentyessd keskushallinnon on ollut pakko luovuttaa valtaa

paikallistasolle, kouluille. Koulujen lisdéintynyt péitosvalta on korostanut entisestdifin
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opettajan persoonallisia taitoja oppimistilanteiden suunnittelijana. T4t4 valinnan vapautta
piddimme tulevan tydmme suurimpana haasteena ja voimavarana. Olemme tdmén tutkimuk-
sen my6td saaneet hyvid vihjeitd siitd, miten tité lisdéntynyttd vastuuta ja valinnan vapautta
pitd4 koulutydn suunnittelussa hyodyntii. Esimerkiksi oppilaiden kokemusmaailmat pitéd
huomioida jo opetuskokonaisuuksien suunnitteluvaiheessa. Oppilaat motivoituvat opiske-

luun todennikdisesti huomattavasti paremmin, jos he voivat vaikuttaa opiskeltaviin

sisdltoihin.

Minkdlainen jatkotutkimus hyodyntdisi opettajaa?

Ihmisen eldméntilanne ja siind saadut kokemukset ovat milteipéd déretén tutkimusldhde.
Eldméntilanteita voidaan tutkia laajempina kokonaisuuksina tai niisti 16ytyy aina pienem-
pid ja pienempid komponentteja, jotka voidaan ottaa tutkimuksen alle. Opetus- ja kasvatus-
ty6té tekevid kiinnostavat tietysti ne eldiméntilanteet, jotka ovat lasten ja nuorten jokapai-
viistd ympéristdd ja hdnen kasvamisensa alustaa.

Olisi mielenkiintoista tutkia omaa kohderyhméismme esimerkiksi silloin, kun he ovat
yl4asteikiisii tai keskiasteen koulutuksessa. Erityisesti kiinnostaisi tietdd, ovatko heidédn
k#sityksensd koulusta muuttuneet tai tuntevatko he henkisté yhteiskunnasta vieraantunei-
suuden tunnetta. TAmén ajan voisi uskoa aikaansaavan ainakin jonkinasteisia tarkoitukset-
tomuuden tuntemuksia nuorisossa. Tillainen tutkimusaihe késittelisi juuri eliméntilanteen
suotuisana kokemista. Toisaalta voisi verrata oman maamme sisill eri puolilla Suomea
asuvien nuorten eliméin kokemuksia ja niiden mielekkyyttd. Tdmé antaisi vihjeitd ympéris-
ton vaikutuksista eldméntilanteen muotoutumiseen ja kokemiseen.

Jokaisesta tutkimiemme kuudesluokkalaisten eldménalueesta 16ytyy sellaisia pienem-
pid osa-alueita tai rakennetekij6itd, jotka myds opettajan tyén kannalta ovat tutkimisen
arvoisia kohteita. Opettajasta olisi esimerkiksi mielenkiintoista tietdd, mikéd vaikutus
kaveripiirilldi on oppilaan p#itoksenteossa ja valinnoissa koulutydssd. Toinen, hyvin
ajankohtainenkin aihe olisi sen tutkiminen, mitki tekijiat kouluympéristdssé tai lapsessa
aiheuttavat sosiaalista syrjint44 tai periti koulukiusaamista. Opettajina haluaisimme my6s
tietdi, miten koulutyGssi edistdisimme keskindiseen hyviksymiseen kasvamista.

Nuorten harrastuksia on kartoitettu paljon erilaisin tutkimuksin. Sen sijaan vihemmén
lienee tutkittu sits, kuinka oppilaiden vapaa-ajanviettotapoja ja harrastuksia voisi integroi-
da kouluty6n kanssa ja mitd vaikutuksia téillaisella eheyttéimiselld olisi. Vaikka koulup&ivén
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jalkeen tapahtuvaa vapaa-ajanviettoa ei katsotakaan koulutyoksi, voidaan erddnlaiseksi
cheyttimiseksi katsoa joidenkin opettajien toimiminen iltaisin oppilaiden kerhojen tai
muun vapaa-ajan toiminnan vetdjind. Tallaisen opettajan toiminnan ja oppilaiden seki
opettajan kouluviihtyvyyden yhteyksisti olisi mielenkiintoista saada tutkimustietoa.

Kouluty6n onnistumisen kannalta merkitsevit koulun ulkopuolisista tekijoistd ehkd
eniten ne olosuhteet, jotka lapsella on omassa kodissa ja perhepiirissé. Erityisesti timén
péivin polttavia tutkimusaiheita olisi esimerkiksi se, miten kodin ahdinko heijastuu
oppilaan koulukiyttdytymisessi. Opettajalle on tirkedd myos tietdd, mitkd ovat héinen
mahdollisuutensa toimia oman oppilaansa tai tdméin perheen tukihenkilond. Ténd
yksinhuoltaja-aikakautena voisi pohtia mm. sitd, pitdvitké lapset ja nuoret opettajaa
jommankumman vanhemman korvikkeena ja kuinka opettaja pystyy kompensoimaan
kanssaan samaa sukupuolta olevan vanhemman puuttumista oppilaan perheesti.

Koulua koskevissa tutkimuksissa olisi mielestimme syyté keskittyd entistd enemmén
oppilaan kokemaan opetussuunnitelmaan ja miksei myos opettajan. Toimintatutkimuksen
mallia noudattaen opettajat ja oppilaat voisivat toimia oman tydnsé tutkijoina. Ilmeisesti
koulussa viime vuosina suosiota saavuttaneet itsearviointimenetelmét ovat pyrkineetkin
siihen, ettd jokainen koulussa toimiva henkil osaisi arvioida ja ennakoida toimintaansa.
Ehks opettajien ja oppilaiden vililtd puuttuu silti vield jokin linkki, koska oppilaat varsin-
kin peruskoulun kuudennelta luokalta ldhtien alkavat kokea tyytymittomyyttd koulun
virallista puolta, kuten opettajia ja opetusta kohtaan. Tutkimus pitiisi kohdistaa ennen
kaikkea siihen, misti timé puuttuva linkki opettajien ja oppilaiden vélilld johtuu. Opettaji-
en pitdisi saada ajankohtaista tietoa siitd, mitkd koulun tdménhetkisistd kiytinnoista
jarruttavat eniten oppimista ja viihtymista.

Lasten ja nuorten eldmiintilanteista on jo saatu runsaasti tietoa ja sitd saadaan varmasti
jatkuvasti lis#i. Opettajankoulutuslaitoksen opiskelijoina ja tulevina opettajina meité
kiinnostaa my®ds se rooli, miki opettajien kouluttajilla on oppilaiden el&iméntilanteisuuden
asiantuntijoina ja tiedottajina. Olisi mielenkiintoista tutkia, antaako opettajankoulutus
riittdvid valmiuksia kohdata erilaisista ympdaristoistd tulevia oppilaita. Voimme kysy4,
saammeko me riittdvésti oikeaa tietoa juuri timin piivén lasten ja nuorten kehityksen
aineellisista ja henkisistd taustatekijéistd. Kouluympiriston kanssa ndmi taustatekijat
muodostavat kontekstin, jonka sanelemissa rajoissa tapahtuu se kasvatus- ja opetustyd, jota

itsekin aikanaan tulemme tekeméiin.
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Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuskohteemme on ollut peruskoulun kuudesluokkalaisten eldméntilanne ja siind
syntyvit kokemukset ja niiden merkitykset. Thmisen kokemuksen tutkimisella on omat
luotettavuuskriteerinsd, joista tirkein on tutkimusmenetelmien ja tutkittavan ilmion
perusrakenteen vastaavuus (Perttula 1995b, 97). Olemme téssi tutkimuksessa sitoutuneet
Lauri Rauhalan holistiseen ihmiskisitykseen. Holistinen nidkokulma laadullisessa tutki-
muksessa merkitsee sité, ettd tutkittava ilmié pyritd4n nakeméin kokonaisuutena (Patton
1990, 49). Tamé holistisuus perustelee fenomenologis-hermeneuttisen, ymmaértivin
ldhestymistavan tutkimuksessamme. Olemme pyrkineet valitsemaan menetelmémme siten,
ettd ne tavoittavat kuudesluokkalaisten kokemukset sellaisina kuin ne heidén eldméntilan-
teessaan ilmenevit ’suodattamatta’ niiti tarpeettomasti esimerkiksi omien ennakkokisitys-
temme tai joidenkin teorioiden kautta.

Saadaksemme mahdollisimman kattavan ja siséll6llisesti luotettavan aineiston,
kerdsimme sitd kolmella eri tavalla: piirustuksella, aineella ja haastattelulla. Aineistonke-
ruuvaiheessa tutkijan pitdisi mahdollisimman vihén vaikuttaa niihin kokemuksiin, joita
tutkittava hénelle kuvaa. Piirustuksen ja aineen kohdalla onnistuimme mielestimme
erinomaisesti, silld oppilaat saivat kuvata juuri niitd eldménalueita ja haaveita, jotka ovat
heidén omiaan. Ohjeen annoimme myds mahdollisimman ’vahin johdattelevasti’. Jotkut
tosin voivat olla siti mieltd, ettd liitteessd 2 kuvattu piirustustehtdvin ohje johdattaisi
oppilaat kuvaamaan samantyyppisid kokemuksia kuin on tutkijalla. Téma on tietysti aina
mahdollista, mutta ohjeessa korostimme erityisesti sitd, ettéd jokainen kuvaa juuri omaa
maailmaansa. Oman elimdmme ’késitekartta’ toimi mielestimme havainnollisena esimerk-
kind siitd, kuinka tuon kuvauksen voi tehdi kitevillid tavalla. Emme kuitenkaan voi
koskaan kieltdi sitd, ettd tutkimustilanne kahden ihmisen vuorovaikutustilanteena voi
merkitd sitd, ettd tutkittava kuvaa tutkijalle kokemuksensa sellaisina, kuin hén olettaa
tutkijan odottavan (Perttula 1995b, 76).

Tekeméssimme teemahaastattelussa puolestaan oppilaat eivit voineet niin vapaasti
ilmaista kokemuksiaan kuin luotettavalta teemahaastattelulta vaaditaan. Olimme rajanneet
teemaat etukiteen, emmeki poikenneet niistd paljoakaan, vaikkakin teimme selventvid
lisakysymyksid. Tiukka teemoissa pidéttiytyminen merkitsee sité, ettd olimme etukéteen
tavallaan péittineet, mink4 ilmion tekemimme kysymykset muodostavat. Tam4 ei Perttu-

lan (1995b, 112) mukaan sovi fenomenologiseen tutkimusotteeseen. T#t4 puutetta kompen-
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soi mielestimme kuitenkin se, ettd meilld on ollut kiytdssimme my0s oppilaiden piirustuk-
set ja aineet, joissa kuvattuja eldminalueita ja niiden sisdltéja emme mitenkédéin ole
rajoittaneet. Muuten teemahaastattelu onnistui odotetulla tavalla. Oppilaat pystyivit melko
pian vapautumaan alkujidnnityksestisin, mik# saattoi osittain johtua vilittdmyydestdimme
haastattelutilanteissa.

Analyysivaiheessa olemme edenneet aineiston ehdoilla, mikd on kokemuksen tutki-
muksen olennainen luotettavuuden edellytys. Kuudesluokkalaisten eliménalueet olemme
muodostaneet heidén piirustustensa pohjalta ja niihin liittyvit kokemukset ja merkitykset
olemme huolellisesti pyrkineet reflektoimaan aineista ja haastattelusta. Kokemusten
mahdollisimman puhtaaseen kuvailuun olemme yrittineet pasisti tiedostamalla omat
ennakko-oletuksemme ja teoreettisen tietimyksemme (Ziehe) ennen analyysia ja pitimalld
ne ulkopuolella analyysin aikana. Téméan onnistumista emme voi konkreettisesti tictenkééin
osoittaa. Yhtens keinona katsoa aineistoa ilman ’teorian virittiimis kehyksid’ oli meilld
myds se, ettd tutustuimme teoriaosuuteen (muutoin kuin Ziehen osalta) pddosin vasta
analyysin jilkeen. Jonkun verran tutustuimme Rauhalan ksityksiin menetelmévaihtoehtoja
tutkiessamme tutkimustydn alkuvaiheissa.

Analyysin viimeisessi vaiheessa tehty eldménalueiden yleisten merkitysverkostojen
muotoilu ei ole Rauhalan ihmiskisityksen mukainen. Jokaisen ihmisen situaatio ja siitd
nousevat merkitykset ovat ainutkertaisia (Rauhala 1986, 36). Kuvaamamme yleiset
merkitykset eivit kuitenkaan tarkoita, ettd pitdisimme kaikkien kuudesluokkalaisten
kokemuksia samoina. Kokemuksissa on nihtivissi kuitenkin samankaltaisuutta. T#t4 voisi
perustella jo ihmisten yhteisten ominaisuuksien, kehon tai eldméntilanteiden samankaltai-
suudella (Perttula 1995b, 89).

Yksi luotettavuutta lis#éivd tekiji on myos aineistojen yhdenmukaisuus. Aine ja
haastattelu toivat kylldkin lisétietoa ja tdydensivit kuvaa jokaisesta nuoresta, mutta saatu
lisitieto ei kuitenkaan sanottavasti poikennut arkieldmén kuvauksesta. Poikkeuksena on
mainittava tyttd, joka ei piirtdnyt tai kirjoittanut koulua arkeensa ollenkaan. Aine ja
haastattelu paljastivat kuitenkin koulun merkitsevin hénelle erittéin paljon.

Paitsi menetelmallisesti, olemme pyrkineet tekeméén luotettavan tutkimuksen rapor-
toimalla tutkimusprosessimme mahdollisimman johdonmukaisesti ja tarkasti. Kaytetyt
menetelmit ja muut ratkaisut perusteluineen on kuvattu osana tité raporttia. Johdanto-
osassa perustelimme jo tutkimusraporttimme poikkeavan rakenteen. Raporttimme noudat-
taa johdonmukaisesti sité ’tietd’, jota pitkin tdmé tutkimusty6 on edennyt.
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Tutkijayhteisty6 on ollut saumatonta. Jatkuvasti olemme kokoontuneet vaihtamaan
mielipiteitd ja sopimaan aina tutkimuksen tulevista vaiheista ja menetelmistd. Olemme
pyrkineet koko ajan pitdmé&dn silmilld tutkimuksen kokonaisuutta ja siten sdilyttiméin
johdonmukaisen etenemisen mahdollisuuden my®ds parityotd tehdessd. Toinen toistemme
tekstien lukeminen ja kritisointi on mahdollistanut tulkintojen vahvistamisen yhteisymmar-
ryksessd. Liséksi olemme tiedostaneet subjektiivisuutemme ihmistutkimuksen tekijoiné.
Osa titéd subjektiivisuutta on oma taustamme ja esiymmérryksemme, mik4 on kirjattu myos
téhén raporttiin.

Yhteenvetona toteamme, etti kokemuksen tutkimuksen luotettavuuden kriteerit
tiyttyvét tutkimuksessa mielestimme tyydyttiviésti. Olemme tutkineet kuudesluokkalaisten
kokemuksia ja antaneet heille kolme eri ’kanavaa’ ilmaista niit4. T#ss4 aineistossa ilmen-
neet kokemukset ja merkitykset olemme pyrkineet siilyttiméén analyysissa sellaisina, kuin
ne on meille kuvattu. Sellaisina olemme ne yrittineet my6s téhén raporttiin kirjata. Kaikes-
ta huolimatta tunnustamme Perttulan sanoin (1995a, 46) rehellisesti myds sen, ettd niin
kauan kuin jokainen meistd on oma ainutkertaisuutensa, ei kukaan toinen ihminen voi
koskaan saavuttaa puhdasta toisen ihmisen kokemusta. Sen saavuttamiseen kannattaa aina

kuitenkin pyrkié.
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TUTKIMUSMATKAMME KUUDESLUOKKALAISTEN MAAILMAAN

KEVAT 1996:

KESA 1996:

SYKSY 1996:

KEVAT 1997:

ALUSTAVAN TUTKIMUSONGELMAN HAHMOTTAMINEN
AINEISTON KERUU

ALUSTAVA TUTUSTUMINEN AINEISTOON
HAASTATTELUN PUHTAAKSIKIRJOITUS
TUTKIMUSONGELMIEN UUDELLEEN MUOTOUTUMINEN

MENETELMAKIRJALLISUUDEN LUKEMINEN
MENETELMALLISTEN RATKAISUJEN TEKEMINEN

AINEISTON ANALYYSI JA TULOSTEN KUVAILU
TEOREETTISEEN VIITEKEHYKSEEN TUTUSTUMINEN JA
TULOSTEN TULKINTA

RAPORTIN KIRJOITTAMINEN

Y1l4 on nihtévissd tutkimusprosessin pédpiirteittdinen eteneminen. Varsinkaan kevéén

1997 osalta mainitut vaiheet eivit ole puhtaasti peréttiisid, vaan teimme tutkimustyoti

siten, ettd kirjoitimme raporttia samalla kun analyysi eteni tai saimme selvitettyd teoreettis-

ta taustaa. Analyysivaiheen olemme kuitenkin yrittineet pitdd puhtaana teoreettisesta

’latautuneisuudesta’, eli analysoimme aineiston ennen laajempaa teoriaan tutustumistam-

me. Teoreettisessa kehyksessd pyrimme sitten ottamaan esille niité asioita, jotka analyysi

oli meille paljastanut. Néin analyysi ja teoria tukevat toisiaan tutkimuksessamme.
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LIITE 2

Oppilaille piirustustehtivin alussa annettu ohje:

HALUAMME, ETTA PIIRRAT SAAMALLESI PAPERILLE KUVAN SIITA, MITA
SINUN MAAILMAASI JA ELAMAASI TALLA HETKELLA KUULUU. YRITA
MUISTAA MAHDOLLISIMMAN PALJON TALLAISIA ASIOITA. ALLA NAET
ESIMERKIN SITA, MITA MINUN ELAMAANI KUULUU TALLA HETKELLA.
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MUISTA, ETTA JOKAINEN HAHMOTTAA JUURI OMAN MAAILMANSA. JOS ET
OSAA JOTAIN PIIRTAA, VOIT MYOS KIRJOITTAA SIITA.
LAITA PAPERIIN NIMESI JA IKASI. KIITOS.
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LIITE 3

Oppilaille ainekirjoituksen aluksi annettu ohje:

KUVITTELE SEURAAVASTIL: TASTA LAHTIEN SAAT ITSE PAATTAA, MITA
TEET ELAMASSASIL SAAT ITSE PAATTAA, MITA TEET, MITEN JA MISSA
VIETAT PAIVASI, MITEN KULUTAT AIKASI, MITEN KAUAN AIKAA ELAMAS-
SASIHALUAT KAYTTAA MIHINKIN ASIAAN.

VOIT KATSOA PIIRUSTUSTASI JA KUVITELLA SEN POHJALTA, KUINKA
HALUAT ELAA TASTA ETEENPAIN. VOIT MYOS HALUTESSASI MUODOSTAA
ITSELLESI PERATI AIVAN UUDET *’KUVIOT’. KESKITY SIIHEN, MITEN HALUAT
ELAA TAMANHETKISTA ELAMAASI, ALA NIINKAAN TULEVAISUUDENSUUN-
NITELMIIN.

KIRJOITA AINE OTSIKOLLA: JOS SAISIN ITSE PAATTAA...

YRITA MYOS PERUSTELLA, MIKSI TEKISIT JUURI TIETYLLA TAVALLA.
MUISTA NIMESI JA IKASI.
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TEEMAHAASTATTELURUNKO ja ’ohjeita haastattelijoille’:

Lihtokohta: Tutkitaan yhdessd piirustusta ja ainetta ja vertaillaan niiti. Leppoisaa
keskustelua oppilaan kanssa, esimerkiksi:

Miksi valitsit piirustukseesi/aineeseesi juuri nimé asiat? / Miksi ne ovat térkeita
sinulle?

Siirrytdsn alla oleviin teemoihin joustavasti. Ei ole vilisi, kumpi teema otetaan ensin
késiteltdvaksi. Yritetddn pysy4 *neutraaleina’ teemojen suhteen.

Kouluteema:

Miksi mielestisi kdyt koulua?

Onko koulusta hyttyéd/haittaa? Mitd?

Minkilainen paikka koulu on sinusta? Miksi? Miké kivaa/innostavaa? Miké
péannii/on tylsdd? Miksi?

Viihdytko koulussa? Miksi?

Muuttaisitko jotenkin koulua? Miten?

Minkélainen on hyvi koulu?

Miti opit koulussa? Voiko niit4 asioita oppia muualla? Missd?

Onko sinulla jokin mieleen jazinyt koulukokemus, josta haluat kertoa?

Koulun ulkopuolinen eléimii:

Miti harrastat? Miksi?

Kuinka paljon aikaa kuluu mihinkin harrastukseen? Miti hy6tyd harrastuksistasi?
Opettavatko ne jotain? Pystytko oppimaan niiti taitoja muualla?

Mitd katsot televisiosta ja videoilta? Onko sinulla tietokone ja miti teet silla?
Minkilaista musiikkia kuuntelet? Mité luet?

Saatko omaa rahaa? Paljonko? Miti teet silld?

Onko sinulla henkil6itd, joita ihailet tai joista otat mallia? Kuka tai ketka?
Onko sinulla kavereita? Miksi on hyv4, ettd on kavereita?

Missi kuluu suurin osa ajastasi? Oletko enemmén kavereitten kanssa vai kotona?
Minkilainen on mielestisi hyvi perhe?

Yleisiéi kysymyksii:

Missé viihdyt parhaiten? Missi asuisit mieluiten, maalla vai kaupungissa?
Pystytko talld hetkelld tekemiin eldméssisi mitd haluat? Estdidko jokin?

Mika on sinulle tirke#td eldméssd? Mité arvostat?

Miké on parasta eldmissési nyt?

Mika4 sinusta tulee *isona’? Kuinka piset tavoitteeseesi?

Miti on mielestisi tirkedi oppia eldimissd? Missi ja miten sen voi oppia parhai-
ten?
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OPPILAIDEN AINEET OTSIKOLLA *JOS SAISIN ITSE PAATTAA...

Heli: “Eldisin suunnilleen samanlaista eldmdd, kun téhdnkin mennessd. Ehkd kuitenkin
tulisi muutoksia kotiintulo ja nukkuma-aikoihin. Tietysti haluaisin vaan istua kotona ja
katsoa filmejd ja syédd chipsejd, karkkia, pizzaa, cocista ja muuta roskaruokaa...! Se ei
kuitenkaan ole mahdollista, silli Suomessa ei ole koulupakkoa, mutta oppipakko_on.

Olisi tietysti hauska mennd perjantai iltaisin kaupungille ja kaikkiin "meno’ paikkoi-
hin, mutta kun olen ala-ikiinen, en pddse paikkoihin sisddn. Voisin tietysti vddrentdd
itselleni henkilollisyyspaperit, mutta en halua olla epdrehellinen...!

Koulua kylld voisi vihdin vihentdd, mutta ei kuitenkaan liikaa. Ainakin niistd tunneis-
ta voisi supistaa jolloin kerrataan vain vanhaa.

Olisi joskus hauskaa asua tdyshoito hotellissa tai kylpyldssd jossa ei tarvitsisi tehdd
muuta kuin tilaus ja ’toive’ tdyttyisi. Ottaisin sinne mielelldni pelkdn kaverini mukaan,
mutta kai joku huoltajakin pitdisi ottaa mukaan, koska mind (ja kaverini) olemme alaikdi-
sid.

Olisi myés kivaa liihted kaverin kanssa pariksi viikoksi etelddn, jonnekkin ldmpimddn
ottamaan aurinkoa ja kiertelemddn kaupoissa ja muuten vain olemaan. Se ei kuitenkaan
kdy pdinsd, silld olen alaikdinen ja alaikdinen ei saa yksin matkustaa ulkomaille.

Olisi tietysti hauskaa lihted joku viikonloppu risteilylle kaverin kanssa. Olisi oma
hytti, jossa voisi juhlia chipsien ja limsan kera. Voisi muutenkin kierrelld laivaa pitkin ja
syodd roskaruokaa hienossa ravintolassa. (Silld mitd sitd turhia hienoja ruokia syomdidn,
silléi niitd voi syodd kotonakin) Mutta se ei onnistu koska olen ala-ikdinen...! THE END”

Jesse: “Jos saisin itse pddttdd pdivd rytmini pdivdt varmaan kuluisi suunnilleen ndin: Yo
unet venyisivit hyvin pitkddn. Séisin herkullisen aamupalan tietokoneeni ddressd. Koulu-
tehtdvdini tekisin kotona tietokoneen avustuksella. Modeemin avulla hankkisin itselleni
tietoa ja kokeet tekisin sitten koulussa itse valitsemaan aikaan. Koulun lopullisesti loputtua
pyrkisin opiskelemaan. Tiedon hankinta sujuisi itsendisesti ja varsin tottuneesti. Vapaa
aikana treenaisin valtion lahjoittamin varoin joukkueeni kanssa tiukasti hyvissd olosuhteis-
sa. Joukkueen kanssa harrastaisimme monia eri lajeja eikd kyyditystd tarvitsisi edes kysyd.
Soittajakavereitten kanssa perustaisimme bdndin, hyvin bdndin. Soittelisimme ympdri
maailmaa ja rahaa sen kuin virtaisi. Koulutuksen jdrjestdisin tdhdn rytmiin sopivaksi.
Rankan, mutta hauskan ja mieluisen pdivin jilkeen tapailisin tilanteeseen parhaiten
sopivan auton kanssa kavereita, myés tyttoji. Loppuillan pelaisin uusimpia tietokonepelejd
Jja katsoisin TV:td myohddn. Veljedni ja siskoani auttaisin rahallisesti mikdli olisi tarve.
Aitille palkkaisin pari apulaista ja mielelldni tapaisin myos isddni taivaassa.”

Kaisu: “Muuttaisin siten ettd asuisin kaupungissa ja ettd koulussamme olisi vain mukavia
ihmisid. Haluan opiskella pdivdilld normaalisti ja sen jilkeen olla kavereiden kanssa.
Illalla haluaisin maata ja katsoa jonkun hyvin elokuvan. Koulu alkaisi vasta 10.00.
Kavisin ulkomailla pari kolme kertaa vuodessa. Haluaisin eldd joka pdivdn tdysilld koska
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se voi olla viimeinen mahdollisuus tdlld planeetalla. Lukisin niin paljon kuin on mahdollis-
ta. Ja kun olisi tosi paljon aikaa ja huono olo illalla niin joisin pddni tdyteen parhaan
kaverin kanssa ja itkisin pahan olon pois. Ostaisin kaikki haluamani cd:t ja elokuvat.
Silloin tdlloin ldhtisin pois ja olisin muualla pari kuukautta. Mutta olisi hankalaa olla
ilman mitddn vaikeaa, koska se olisi liian helppoa. Ostaisin kaikki Keanu Reaversin
elokuvat ja julisteet. Mummolassa olisin kaikki viikonloput. Kdvisin elokuvissa kerran
viikossa. Ostaisin kaikki hyvdt kirjat.”

Pekka: “Niin jos saisin itse pddttdd ehkd asuisin Ameriikassa Pittsburgin vieressd
(kuitenkin maalla). Harrastaisin edelleen jddpalloa tai sielld jadkiekkoa. (Jos olisi rahaa
varusteisiin niin voisi pelata junnuliigassa.) Myds salibandyd voisin pelata jos he tunievat
sielld sen. Jos he eivdt tunne niin ehkd voisin innostaa. Voisin myos kdydd seuraamassa
NHL-peleji (Pittsburgh Penguinssin). Taloni saisi olla vaikka rehevdssd laaksossa jonne
voisin ottaa n. 3 kissaa. Myos ankkoja saisi olla 3 ja vield vaikka vuohia. Kaupunkiin saisi
olla matkaa n. 30 kilometrid kouluun 1,5 km kauppaan 0,5 km. Laakso saisi olla iso ja
ihmisid saisi olla paljon laakson toisella puolella ja toisella rehevd metsd jossa ei asukkai-
ta. Niin sitten mitd tekisin niin ehkd luistelisin luonnon jddlld ja kesdlld rullaluistelisin.
Salibandyd mielellini pelaisin n. 5 kertaa viikossa ja se luistelu 5 kertaa myos, vapaa
aikoina olisin luonnossa esim. kalastelisin, ottaisin aurinkoa ja tekisin retkid vuorille.”

Petteri: “Jos saisin itse pddttdd...Olisin tyytyvdinen rahanlisdykseen. Mind ostaisin
sahkokitaran ja muuta. Pyhis-Killerin 98 cm ja Karhu Extreme mailan ja Exelin parhaat.
Ostaisin Karhun parhaat piikkikengdt (Piikkarit), rdpyldn Karhulta ja Pyhiksen parhaat.
Muusikon vilineet md hankkisin: Kitara (sihko & akustinen), syntikka, rummut, bassoja
ym. Ostaisin vaatteita, erilaisia ja paljon, CD:td ja kasetteja ihan paljon. Limusiini
(piirroksessa kuva!). Paljon kavereita, myés tyttoja. Tekisin kaikkee. Tekisin kaikenlaista
hupia. Mutta: ei liian rikasta elamdd.”

Sami: “Voittaisin Lotossa aina. Olisin huippu urheilija ja asuisin palatsissa. Pddsisin joka
paikkaan ilmaiseksi. Kaikki kaverit asuisivat lihelld ja aina olisi hauskaa. Keksisin
vempeleen, milld kaikki saasteet hdvidisivdt ja kaikki voisivat kirmata iloisesti niitylld.
Olisi semmoinen lddke, milli kaikki sairaudet hdavidisivdt, ja ruokaa ja vettd riittdisi
kaikille. Perustaisin eldimille luonnonpuistoja. Sodat loppuisivat ja kaikilla olisi hauskaa.
Saisin oman perheen.”

Sanna: Aine on kirjoitettu raportin alkuun sivulle 2.

Ulla: “Jos saisin itse pddittid mitd teen eldmdssdni niin mind menisin opiskelemaan
oljyvari maalausta. Sitten kun olisin opiskellut niin rupeaisin opettamaan sitd muille.
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Opettamisen jdlkeen ldhtisin matkalle Bahamansaarille asuisin sielld vuoden verran ja
muuttaisin takaisin Suomeen ja perustaisin oman eldinfarmin kasvattaisin sielld lehmid,
hevosia, vasikoita, sonneja, kanoja, tipuja ja kukkoja pitdisin ratsastus tunteja ja opettaisin
eldgintenhoitoa. Kesdlld pitdisin kesdleirejd ja loikoilisin nurmella. Kavisin joka pdiva
ratsastamassa metsdssd ja niityilld.”



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

