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TUOVISTELMA
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tutkielma. s. 94 ja 5 hitetti.

Tutkimus kasittelee oppilasarviointia opettajan niakokulmasta. Tarkoituksena on
selvittda, miten opettajat kiytinnossd kokevat koulunsa oppilasarvioinnin. Tédmién
lisiks1 halutaan saada tietoa siitd, miten oppilasarviointi toimii nykyisessd
muodossaan ja miten sit tulisi kehittdd vastaamaan enemmén oppilaiden yksilollisia
tarpeita.

Tutkimuksen teorian alussa kuvataan konstruktivistista oppimiskasitystd
nykyarvioinnin taustalla. Teoriaosassa kisitellian myds oppilasarvioinnin
lahtokohtia, tehtiavda seka erilaisia arviointimenetelmid. Teoriaosan lopussa
syvennytdan oppilasarvioinnin merkitykseen osana kouluty6tid. Teoriaosa paittyy
tutkimuskoulujen oppilasarviointien esittelyihin.

Tutkimus oli luonteeltaan kvalitatiivinen ja siina pyrittiin tulkitsemaan tutkittavien
ajatuksia fenomenografisesti. Aineisto kerittiin avointen kyselyjen ja haastattelujen
avulla Uudenmaan laénin erdan kaupungin kahden koulun opettajilta. Aineiston
analyysi suoritettiin grounded-teorian avulla.

Tutkimustulokset osoittivat, etti oppilasarvioinnin tirkein tehtiva opettajien mielesta
on antaa palautetta oppilaan tiedoista ja taidoista oppilaalle, huoltajalle seka
opettajalle. Tutkimuksen mukaan yhi edelleen opettajat painottavat kognitiivisten
tietojen arviointia, jolloin oppilaan kokonaisvaltainen arviointi jai toissijaiseksi.
Tutkimuksen opettajat nikevit, etti oppilasarviointia tulisi kehittad yksilollisempéin
suuntaan, mutta opettajien resurssit eivit yksin riita tihan kehittdmisty6hon, vaan
yhteiskunnan tulisi tarjota kouluille yhtenevdisen  tukiverkoston.
Kolmikantakeskustelut  tukevat opettajien mielestd parhaiten oppilaan
kokonaisvaltaista oppimista, koska keskusteluissa jokainen osapuoli voi tuoda esille
oman nikemyksensi oppilaan oppimisesta.

Tutkimuksen . perusteella voidaan todeta, ettd oppilasarviointi on yksi keskeinen

elementti oppilaan kokonaisvaltaisessa oppimisessa. Arvioinnin tulee olla jatkuvaa ja
sen tulee kehittyd yhdessé yhteiskunnan muutosprosessien kanssa.

Avainsanat: oppilasarviointi, konstruktivistinen oppimiskasitys, peruskoulu
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1 JOHDANTO

Koulutus katsoo aina tulevaisuuteen. Niinpd sen on jatkuvasti uudistuttava pystyak-
seen kehittdmaan oppilaissa uudenlaisia valmiuksia: itsendista ja rohkeaa ajattelua,
valintojen ja vastuun kohtaamista, arvostusten, tietojen ja teknologioiden yhdista-
mistd, opiskelun ja yhteistoiminnan taitoja sekd oppimisen ja tyon iloa. Uudet oppi-
misen valmiudet asettavat koulutuksen rakenteille, opetussuunnitelmille sekd opis-

kelukaytanteille ja etenkin arvioinnille jatkuvia muutoksen paineita.

Arvioinnin merkitys on viime vuosina korostunut oli sitten kysymyksessd oppimisen,
opetuksen, koulujen tai koulutusjarjestelméan arvioinnista. Perinteinen kisitys oppi-
misesta tiedonjakamisena on viistymédssi ja sen tilalle on nousemassa nikemys
opettamisesta oppimisen ohjaamisena. Kysymys on siten koko kasvatustyon viiteke-
hyksen uudelleen arvioinnista, jossa painottuu kisitys ihmisesta siséltdpdin ohjautu-
vana, aloitteellisena ja oppimisestaan tietoisena ja omasta oppimisestaan vastuullise-
na henkilond. Jokaisella arviointitiedolla on suuri merkitys pohdittaessa oppilaan
oppimista ja sen vaikutuksia tulevaisuuteen. Arvioinnin kautta saadun tiedon oppi-
laan kehittymisestd ja osaamisen tasosta tulisi vaikuttaa myos opettajan omiin ope-

tus- ja kasvatuskdytanteisiin.

Vuoden 1998 perusopetuslain ja uuden Perusopetuksen oppilaan arvioinnin perustei-
den voimaan tulon jilkeen koulut ovat voineet itseniisesti suunnitella oppilasarvi-
ointinsa. Kun valtion taho vetdytyi syrjemmalle oppilasarvioinnin kehittdmistyOsta,
opettajille siirrettiin suurin vastuu oppilasarvioinnin kehittamisesta ja toteuttamisesta.
Uudistuksen innoittamana koulujen oppilasarvioinnit muotoutuivat hyvin yksilolli-
siksi kokonaisuuksiksi, koska Opetushallitus rajasi erittdin valjasti oppilasarviointia
koskevat kehykset. Uusista oppilasarviointimenetelmistd puhutaan ja kirjoitetaan
paljon, mutta laajoja tutkimuksia oppilasarviointimenetelmien soveltuvuudesta op-

pilaan oppimisen ohjaamiseen ja tukemiseen on tehty hyvin vihéan.



Omassa tutkimuksessamme haluamme saada tietoa uusien arviointikdytanteiden toi-
mivuudesta tutkimuskouluilla. Tulevassa tyossimme osa ajastamme kdytetddn jatku-
vaan arviointiin ja sen kehittimiseen lahemmaksi oppilaan yksilollisia tarpeita, min-
ka vuoksi olemme valinneet tutkimuksen tausta-ajatukseksi konstruktivistisen oppi-

miskésityksen.

Tutkimusotteeltaan tutkimus on laadullinen, koska silld pyritddn saamaan perusteel-
lista tietoa tutkimusaiheesta ja ymmartdmaén tutkittavaa ilmiotd. Avoimen kyselyn ja
haastattelun avulla pyritddn selvittimadn opettajien kasityksia ja kokemuksia koulun-
sa oppilasarvioinnin merkityksestid opetus- ja oppimisprosesseihin. Kun tutkijoina
haluamme kdyda jatkuvaa reflektiivistda vuoropuhelua aineistomme kanssa, valit-
semme aineiston analyysimenetelmiksi grounded-teorian. Tutkimuksen kohteeksi
valittiin Uudenmaan pienehkon kaupungin kaksi koulua, mitka ovat aktiivisesti ke-
hittaneet oppilasarviointiaan vastaamaan perusopetuslain vaatimuksia. Tutkimuk-
semme tarkoituksena ei ollut vertailla tutkimuskoulujen oppilasarviointien parem-
muutta, vaan saada selville miten koulujen oppilasarvioinnit vastaavat Perusopetus-

laissa arvioinnille asetettuja tavoitteita sekd miten arviointi tukee oppilaan oppimista.



(VS

2 OPPIMISKASITYS NYKYARVIOINNIN TAUSTALLA

Oppimisen juuret muodostuvat erilaisista elamankokemuksista, mihin heijastuu eri
aikakaudella vallalla olevat nikemykset kasvatuksesta ja oppimiéesta. Vallalla ole-
vissa oppimiskasityksissid korostuu sen hetken uusina ja tdrkeinid pidetyt piirteet.
Koulumaailmamme oppimiskésitys ei pohjaudu yhteen tiettyyn oppimiskésitykseen,
vaan kaytannossa kasityksia yhdistellaan ja muokataan vastaamaan sen hetkisen op-
pilasryhmén, opettajan, oppimisympériston sekid yhteiskunnan tarpeita. Viimeisen
kymmenen vuoden aikana maassamme on ollut vallalla vahvasti konstruktivistinen
oppimiskisitys. Aho (1998, 25) painottaa artikkelissaan, ettd konstruktivistisen op-
pimiskasityksen valossa oppilas asettaa itse toiminnalleen paamaarid ja tavoitteita

seka ottaa niistd myos itse vastuun.

Opetushallitus ei halua sitoutua tiettyyn oppimisnikemykseen, vaikka opetussuunni-
telman perusteissa tuodaan esille piirteitd muutamista nikemyksistd. Opettajille on
muodostunut oman koulutuksensa ja elaminkokemuksensa kautta oma ihmis- ja tie-
donkdsitys, jotka vaikuttavat opettajan nikemykseen oppilaan oppimisesta. Opetus-
suunnitelman perusteista voi kukin omaksua itselleen laheiset kasvatusajatukset ja
opettamisen kehykset. Perusteissa painottuu kuitenkin konstruktivistinen oppimiska-

sitys.

2.1 Konstruktivistinen oppimiskasitys

Kognitiivinen psykologia haastoi 1950-luvun lopulla behaviorismin. Uusi suuntaus
korosti oppilaan psyykkisten prosessien ja toiminnan merkitystd oppimisessa. Kog-
nitilvisessa psykologiassa ihminen kisittelee saamaansa informaatiota erilaisten pro-
sessien avulla ja oppiminen nihdéddn yhtend tiedonkésittelyprosessina. Koulutuksen
keskeiseksi tavoitteeksi onkin noussut oppimaan oppiminen. (Rauste — von Wright &
von Wright 1994, 17-18.)



Konstruktivistisessa oppimiskésityksessd oppilas nahdéén aktiivisena oman oppimi-
sen ldhtokohtana, jolloin oppilas liittdd uutta tietoa vanhaan. Oppilas rakentaa itse
oman tietimyksensd omien ajatteluprosessiensa avulla ja han kayttdd aikaisempia
kokemuksia, tulkintoja ja havaintoja tilanteesta. Vanhan tiedon perustalle rakentuu
uusi tieto, joten vanha tieto uudelleen jisennetain eli rekonstruoidaan. Oppilas vai-
kuttaa omalla toiminnallaan sithen, mitd han oppii. Koska opittavan asian ymmarta-
minen vaatii tulkitsemista ja pohdintaa, edellyttda se talloin tiedon konstruktiointia.
(Enkenberg 1998, 162; Leino 1993, 1-8; Rauste von Wright & von Wright 1994,
121-125; von Glasersfeld 1995, 5-7; Rauste- von Wright 1998, 17-19.)

Oppimistilanne ja oppilaan aikaisemmat oletukset vaikuttavat tiedon tulkintaan ja sen
ymmartdmiseen. Mitd ldhempénd opittava asia on omaa kokemusmaailmaa, sen ak-
titvisemmin oppilas oppii opittavan tiedon. Aktiivisuus ei saa olla oppimisessa itse-
tarkoitus, vaan toiminnan tulee olla oppimistapahtuman tavoitteiden suuntaista.(Aho
1998, 28; Rauste von Wright & von Wright 1994, 121-125; Perkins 1999, 9-11; von
Wright 1996, 10.)

Konstruktivistinen oppimiskésitys korostaa joustavaa ja oppilaan valmiuksia painot-
tavaa opetusta. Opetuksen kehykset, tavoitteet ja yleiset piirteet on hyva olla kaikille
oppilaille yhteiset. Konstruktivismissa edellytetdan oppilaan oppimis- ja ongelman-
ratkaisustrategioiden tuntemista, joilla luodaan edellytykset oppimiselle. Oppiminen
edellyttdaa oppilaalta itseohjautuvuutta ja reflektiivisyyttd, jotta han kykenisi sovelta-
maan opittuja taitojaan ja oppimisstrategioitaan uusissa tilanteissa. Oppilaan tulisi
kokea oppimisen tavoitteet merkityksellisiksi oman eldaméansd kannalta, jotta opitun
asian ymmartdminen syvenee ja oppimisprosessin monitasoisuus selkiytyy paremmin
oppilaalle. Opetuksen avulla opettaja ohjaa ja kehittdd oppilaiden itseohjautuvuutta.
Opettajan tulee kuunnella ja tulkita oppilaiden ajatuksia seka havainnoida oppilaiden
toimintaa, jotta hdn pystyy ohjaamaan oppilaiden ajattelustrategioita paremmin.
(Rauste von Wright & von Wright 1994, 123-130; von Glasersfeld 1995, 14-15; von
Wright 1996, 10-13.)



Konstruktivistisessa oppimiskésityksessd niahdddn, etti oppiminen on sosiaalisesti
valittynytta. vVuorovaikutuksen ja yhteistyon kautta oppilaat rakentavat yhteisesti
jaettavaa merkitysten maailmaa. Omalta osaltaan jokainen oppilas vaikuttaa toistensa
oppimisprosessethin. (Kaukiainen, Aalto, Lappalainen & Lindberg 1995, 19; Perkins
1999,7-8.) Konstruktivistisen oppimiskasityksen sisille on muodostunut sosiokon-
struktivistinen suuntaus, jossa korostetaan ihmisten vilistd vuorovaikutusta ja tdimén
osuutta oppimiseen. Yksilo4 ei voida tdysin erottaa muista, vaan oletetaan, ettd on
olemassa tietylle ryhmalle tai kulttuurille yhteisté tietoa, josta jokainen yksilé muok-

kaa oman tietonsa. (Bjorkqvist 1993, 23-25; Leino 1993, 4))

Opettajan tyosséd suurin haaste on antaa oppilaille mahdollisuus osallistua opetukses-
sa erityyppisiin vuorovaikutustilanteisiin. Oppilas tulee nihd4 aktiivisena subjektina,
joka keskustelee ja kommentoi opiskelemiaan asiakokonaisuuksia. Vuorovaikutuk-
sessa hdn oppil uusia tapoja tulkita ja ldhestyd eri ilmicita. Keskustelevassa oppi-
misympéristossd oppilas oppii suhtautumaan kriittisesti muiden esittdmiin kom-
mentteihin.(Aho 1998, 25; Gergen 1995, 33-34.) Oppilaiden oppimista edistdd ko-
kemuksellisuus ja asioiden nivouttaminen todellisuuteen. Oppimistapahtumassa ko-
rostuu oppimisympariston merkitys, miké sitouttaa oppimista oppilaan tietorakentee-

seen.

Opettajalle konstruktivistinen oppimiskaisitys asettaa toiminnalle erilaiset tavoitteet.
Télloin opettajan tarkeimpénd taitona on luoda toimiva oppimisympéristd. Toimivas-
sa oppimisymparistossa oppilas kehittdd omia oppimaan oppimisen valmiuksia. Kon-
struktivismi asettaa opettajalle useita uusia ndkokulmia opetukseen. Opettajan tulee
pitdd mielessd, mikd kdynnistdd oppilaassa oppimisen. Kun oppilaan tarkkaavaisuus
suuntautuu opittavan kannalta oleellisiin asioihin, oppilas kokee télloin herddvit
kysymykset itselleen tdrkeiksi. Yksin tami ei kuitenkaan riitd, vaan oppilaan on saa-
tava monipuolista palautetta oppimisestaan ja toimintaprosesseistaan. (Rauste- von
- Wright 1998,19, 30.)

Toimivassa luokassa konstruktivistisen oppimiskésityksen mukaan opettajan ja op-
pilaiden roolit muuttuvat. Tarkeimmaksi nousee oppilaan oppiminen eikd yksistdin
pelkka opetus. Vastuuta oppimisesta siirretdén oppilaalle, vaikka opettaja viime k-

dessa vastaakin oppilaan oppimisesta. Opettajan rooli nihd4dn ohjaavana, auttavana



ja ongelmanratkaisutaidon kehittymisen tukijana. Vahvasti konstruktivismin sisdisté-
nyt opettaja antaa mahdollisuuksia ja tilaa aktiiviseen oppimiseen, jossa korostuu
kokemuksellisuus ja pohdiskeleva havainnointi. Niiden awvulla oppilas saavuttaa

mahdollisuuden 10ytaa oman oppimistyylinsd. ( Folland & Alho 1990, 144-146.)

Konstruktivistisen oppimiskasityksen sisalla erotetaan oppimiskontekstia painottava
ndkokulma. Perinteisessd kouluopetuksessa oletetaan, etta tiedot ja taidot ovat irral-
laan toisistaan, mutta ne voidaan myohemmin yhdistdd ajattelun ja paattelyn avulla
uudeksi kayttotiedoksi. Kontekstisidonnaisessa oppimisessa tiedot ja taidot ovat osa
sitd ympdristod, missd niitd kdytetadn. Nykyisen opetuksen haasteena on kehittdd
tapoja ja jarjestdd oppimistilanteita niin, ettd taitoja harjoitellaan mahdollisimman
vastaavankaltaisissa ympdristoissa ja tilanteissa, joissa niitd tullaan myohemmin
kayttamaan. Kontekstisidonnainen oppiminen lisdd motivaatiota opetella asioita, jot-
ka irrallisena tuntuvat merkityksettomiltd. Samalla tieto jdsentyy johonkin muistissa
olevaan rakenteeseen, jolloin oppilaaf oppivat huomaamaan tiedolle monenlaisia
uusia kayttotarkoituksia. Oppilaat eivat myoskddn vastaanota tietoa passiivisesti,
vaan ovat aktiivisia tiedon prosessoijia. (Collins, Brown & Newman 1989, 487,

Brooks & Brooks 1999, 18-22.)

Opetuksen keskeinen tavoite on opiskeltavien asioiden ymmartaminen siten, ettd
tietoa voidaan soveltaa opetuksen ulkopuolella. Pelkka tiedollisten sisdltojen opetta-
minen ei takaa sitd, etti oppilas ymmartda nimi asiasisallot. Jotta ymmartdminen ja
soveltaminen olisi mahdollista, oppilaiden tulisi tiedostaa oppimisstrategiansa ja vai-
kuttamisen mahdollisuutensa oppimiseen. Térkedksi nahddin opittavan tiedon etsi-
misen taito sekd kokonaisuuksien hahmottaminen yksittdisten tietojen sijaan. Kun
opittava asia ymmadrretdin, tulee siitd silloin merkityksellinen kokonaisuus. Téti ko-
konaisuutta voidaan kidyttdd ajattelun, oppimisen ja ongelmanratkaisun prosessoin-

tiin. (Gaskins 1994, 129-130; Rauste- von Wright 1998, 22-23.)



2.2 Konstruktivistisen oppimiskasityksen vaikutus opetuksen arviointiin

Konstruktivistisessa oppimiskasityksessd opettajan ja oppilaan roolit muuttuvat
luokkayhteisossd. Oppimisymparistolla on siksi tarkear sija oppimisessa; sen tulee
tarjota ongelmia, ohjausta ja tukea oppilaille. Yhid enemmin tulee vastuuta siirtds
oppilaalle, vaikka opettaja ottaakin kokonaisvastuun oppilaan edistymisesti. Oppi-
laskeskeisessd opetuksessa voidaan kehittdd oppilaiden yksilollisia opiskelutaitoja,

jolloin oppimaan oppiminen tehostuu. (Folland & Alho 1990, 144-146.)

Fosnotin (1996, 29-30) mukaan konstruktivistisen oppimiskisityksen soveltaminen
opetuksessa voi helpottua, jos sen suunnittelussa pidetdan mielessi seuraavat yleiset

periaatteet:

- Oppiminen on jatkuvaa kehitystéd ja edistymistéd, eikd se ole vain kehityksen
lopputulos. Oppiminen vaatii oppijalta kekselidisyyttd ja itseohjautuvuutta,
siksi opettajan tiytyy antaa mahdollisuuksia oppilaille omien kysymyksien ja

hypoteesien esittdmiseen sekid vastausten etsimiseen niihin.

- Oppilaille tulee tarjota haastavia ja avoimia tehtdvid realistisissa ja merkityk-
sellisissd konteksteissa. Niiden avulla oppilaat voivat muodostaa monenlaisia
kasityksid ilmioistd ja asioista. Tuloksista tulee myos keskustella luokkayh-

teisOssa.

- Oppimista edistda kokemusten reflektointi. Oppilas rakentaa kokemuksistaan
omat merkitykset ja yleistykset, mitkd hin liittdd omaan oppimiskontekstiin-

sa. Kokemuksellinen oppiminen syventyy ja monipuolistuu t4té kautta.

- Vuorovaikutus edistdd ajattelua ja oppimista. Luokkayhteisdssa opiskeltavista

asioista tulisi keskustella ja viitella, jolloin asiat saavat uusia ndkokulmia.



Sosiokonstruktivismin mukaan opettajalla on tirked vaikutus oppilaan oppimispro-
sessiin. Opettajan tehtdvana on tehdd oppilaat tietoisiksi omista ajattelutavoistaan ja
siitd, ettd oppilaan omat ajatteluprosessit voivat erota toisten ajatteluprosesseista.
Itsearvioinnin avulla oppilaat voivat arvioida omaa oppimistaan suhteessa opetuk-

seen. (Bjorkqvist 1993, 27-28.)

Opetuksen tavoitteena on, ettd opiskeltavat asiat ymmaérretdén siten, ettd tiedon so-
veltuminen mahdollistuu. Opetettaessa erilaisia tiedollisia sisalt6jd, ei ole itsestddn
selvdd, ettd oppilas automaattisesti ymmartdd ndma tiedolliset sisallot. Jotta oppilaat
ymmartavat opittavan asian ja pystyvit soveltamaan siiti saatua tietoa kdytantoonsé,
tulee heilld olla tietoa my6s siitd, kuinka he oppivat ja miten omaan oppimiseen voi
vaikuttaa. Opetuksen kautta voidaan ohjata oppilaita tiedostamaan ja ohjaamaan

omaa oppimistaan. (Gaskins 1994, 129-130.)

Opetus ja arviointi ovat kiinteisti sidoksissa toisiinsa konstruktivistisessa oppimiski-
sityksessd. Arviointi ei ole vain arvostelu, vaan se nihddin oppilaan oppimisen ja
kehityksen seurantavilineend. Arvioidessa konstruktivistisesta ndkokulmasta katso-
en, halutaan syventyd oppimistulosten laatuun, eli siihen miti on opittu kokonaisuu-
dessa. Konstruktivistinen arviointi on positiivisesti rakentavaa ja samalla se ohjaa
oppilaiden oppimaan oppimisen taitoja, unohtamatta oppimisprosessin itsearviointia.
(Virta 1999, 29-30.)

Oppilailla on useita tapoja osoittaa osaamisensa. Opettaja voi valita ja asettaa sekd
yksilollisid etta yhteisid tavoitteita. Hanen tulee antaa oppilaille mahdollisuus valita
itse omat tavoitteensa. Oppilaat etenevit yksilollisten tavoitteiden mukaan, jolloin he
kayttavat erilaisia oppimisstrategioita oppimisessa. Tassd tilanteessa jokainen oppii
laadullisesti erilaisia asioita. Koska oppimistulokset riippuvat oppimisprosessin
luonteesta, ovat myos erilaiset vastaukset ja oppimistulokset sallittuja. Oppimistulos
on sidoksissa oppimisprosessiin, minké takia oppimisen arvioinnissa tulee kiinnittad
huomio koko oppimisprosessin kulkuun. Arviointi voi olla osittain arviointitehtaviin,
toiminnan havainnointiin tai oppilaiden vuorovaikutukseen perustuvaa. (Cunningham
1998, 61; Rauste- von Wright & von Wright 1994, 131-132; Virta 1999, 29; von
Wright 1992, 28))



Konstruktivistisessa oppimiskasityksessd arviointi perustuu koko oppimisprosessiin
yksilon ja yhteison niakokulmasta. Arvioinnissa korostuu myds oppilaan ajattelupro-
sessin kehittyminen oppimisen kannalta. Arviointi on jatkuvaa ja tapahtuu dialogi-
sessa vuorovaikutuksessa oppilaan, opetuksen ja arvioijan vililla. Opettajan arvioin-
nin ohella arviointivastuun voi siirtdd oppilaalle itselleen sekd hanen luokkatovereil-
lensa. Opettaja tarvitsee monia erilaisia arvioinnin ldhestymistapoja saadakseen ko-
konaisvaltaisen kuvan oppilaan oppimisesta. (Hongisto 2000, 90, Kaukiainen ym.
1995, 20; Virta 1999, 29.)
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3 OPPILASARVIOINTI

Arviointi on osa opetus- ja oppimistapahtumaa, jonka avulla tuetaan oppilaiden kas-
vua ja kehitystd kaikilla osa-alueilla. Hyvi arviointitieto antaa tietoa oppilaiden ta-
sosta ja tdlloin voidaan ryhtyd konkreettisiin toimenpiteisiin oppilaiden hyvéksi.
(Salmio 1995a, 1.) Keskeisiksi kysymyksiksi arvioinnissa nousevat: mitd, miten ja
mihin tarkoituksiin asioita opitaan. Oppilaan itsensi tulee pystyd vastaamaan niihin
kysymyksiin, jotta hinelld voisi tapahtua reflektiivistd oppimista, mikd puolestaan

johtaisi opittavan tiedon hallintaan.

Arvioinnin rooli oli aikaisemmin hyvin selke4 ja suppea oppimistulosten mittaamisen
vélineend. Uuden perusopetuslain jalkeen arviointi mielletdan oleelliseksi osaksi lap-
sen oppimisprosessia, opettajan opetus- ja kasvatustyotd sekd ndhdédan osaksi koulun
kehitystyotd. Opetus- ja kasvatustydssa oppilasarviointi tulee néhdé oleellisena osa-
na kokonaisuutta, eiki sitd voida télloin irrottaa koulun muusta toiminnasta. Arvioin-
nin ensimmaisend tehtiviani on toimia lapsen kehityksen seurannan vélineend. (Ka-

nanoja 1999, 52, 326.)

Oppilasarvioinnin avulla tuetaan oppilaan kokonaispersoonallisuuden kehittymista,
mik4 sisdltdaa mindkasityksen vahvistumisen. Oppilaalla on aktiivinen rooli omassa
oppimisessaan. Oppimistapahtumassa hin kidy yhtiaikaisesti vuorovaikutusta opitta-
van aineksen kanssa. Oppimistuloksiin vaikuttaa ratkaisevasti oppilaan oma moti-
vaation miidrd. Niin ollen oppilaan saamalla arvioinnilla ja arviointipalautteella on
keskeinen rooli oppimistapahtumassa. Arviointi viestii oppilaalle, mikd on tarkedi

hénen oman oppimisensa kannalta (Virta 1999, 5).

Arviointipalautteen myoti oppilas rakentaa omaa itsetuntemustaan suhteessa ympa-
roivadn maailmaan. Arviointipalaute tulee olla yksilollistd, totuudenmukaista ja mo-
nipuolista, jotta oppilas voi tuntea itsensd hyviksytyksi kouluyhteisossa. Arvioinnin
avulla oppilas luo realistisen kuvan itsestddn ja siten tiedostaa oman tilanteensa ja
halunsa parantaa oppimistaan. Tdmé antaa oppilaalle vahvat eviit jatkoelamidid var-

ten. Oppilaan tulee voida osallistua oman ty6nsi ja toimintansa tavoitteiden asettami-
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seen seké niiden edistymisen arviointiin, mika antaa mahdollisuuden kasvaa elinikai-

seksi oppijaksi. (Perusopetuksen oppilaan arvioinnin perusteet 1999, 1.)

Nykyinen perusopetuslaki ja -asetus antavat kouluille vapaat kadet muotoilla ja to-
teuttaa omaa oppilasarviointiaan. Arvioinnin merkitys on kasvanut koulujen toteutta-
essa omia opetussuunnitelmiaan. Oppilasarvioinnissa korostetaan oppilaan kokonais-
valtaista oppimista. Tarkeiksi ndkokulmaksi on nostettu koko oppimisprosessin arvi-

ointi oppimistulosten rinnalle.

Taman paivan arviointikulttuurissa ei riitd, ettd oppilasarvioinnin palautteena on lap-
sen oppiminen. Opettajalle arvioinnin tulisi kertoa hinen ty6nsi tuloksellisuudesta.
Oppilasarvioinnin tehtividnid on koota tietoa koulun, kunnan ja valtakunnan tasolla

opetuksen tilasta ja edistymisestd. (Kananoja 1999, 326.)

3.1 Oppilasarviointi ja peruskoululaki

Perusopetuslaissa (§ 22 1998) oppilasarvioinnilla pyritddn ohjaamaan ja kannusta-
maan oppijaa seki kehittimidian oppilaan itsearviointitaitoa. Laki velvoittaa moni-
puoliseen arviointiin. Peruskouluaikana oppilaan tulee saada jatkuvaa palautetta
omasta edistymisestddn, tyoskentelystddn ja kayttdytymisestddn. Arviointitiedon tu-
lee kulkeutua myos oppilaan huoltajien tietoisuuteen. Tiedotteiden muoto voi olla
kirjallinen tai sanallinen. (Perusopetusasetus 1998; Perusopetuksen oppilaan arvioin-

nin perusteet 1999, 10.)

”Kunkin lukuvuoden péittyessi tulee oppilaille antaa todistus, johon merkitddn op-
pilaan opinto-ohjelma ja oppiaineittain tai aineryhmittéin arvio siitd, miten oppilas on
saavuttanut asetetut tavoitteet, sekd arvio oppilaan kdyttaytymisestd (Perusopetus-
asetus § 10 1998 ).” Todistuksen muoto voi olla numeerinen tai sanallinen, mutta
arvioinnin tulee kuitenkin kohdistua oppilaan edistymiseen, tyoskentelyyn ja kayt-
tdytymiseen. Todistuksen ja opettajan antaman arvioinnin lisdksi kdytetadn nykyisin

oppilaan itsearviointia. (Perusopetuksen oppilaan arvioinnin perusteet 1999, 2.)
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Perusopetusasetuksessa (1998) oppilaan arvioinnilla ndhdddn kakst eri tehtavad. En-
simmainen teht4vi on kannustaa ja ohjata oppilasta opintojen aikana. Arvioinnin
tulee perustua oppilaan omaan oppimis- ja kasvamisprosessiin, sen lahtokohtiin ja
tavoitteisiin, jotka on johdettu opetussuunnitelmasta. Toisena tehtdvdand on perus-
opetuksen péittoarviointi, joka tulee olla kansainvilisesti vertailukelpoinen ja siind

oppilaita tulee kohdella tasavertaisesti.

3.2 Arvioinnin kisite ja lajit

Arviointi on laaja kisite, jota on vaikea maaritelld yksinkertaisesti. Kasvatustieteelli-
sessd kirjallisuudessa kidytetdan arvioinnista myos kasitettd evaluaatio, joka tulee
englannin kielen termistd “evaluation”. Evaluaation synonyymina kaytetdan termid
“assessment”, joka kohdistuu yksilon ominaisuuksien arviointiin. (Nikkinen & Lyy-

tinen 1996, 93; Soininen 1997, 10.)

Suomessa arvioinnin kisitettd kdytetdin monen eri arviointikohteen ja —tarkoituksen
yhteydessi. Voidaan puhua esimerkiksi oppilaiden arvioinnista, opettajan arvioin-
nista, koulun ja sen toiminnan arvioinnista sekd koulutuksen tuloksellisuuden arvi-
oinnista. Arviointikésitteen yhteydessd onkin tirked pohtia mihin arviointia kéyte-
tadn, jotta saadaan selkedmpi kisitys kiytettdvistd madrityksestd. Mairittelyn yhtey-
dessa on huomioitava ainakin se, ketd ja mitd arvioidaan ja mihin arviointitietoa tar-
vitaan. Arviointikdsitettd médriteltdessd vaikuttaa myos se, kuka arvioi, milloin ja
miten arvioidaan. Oppilasarvioinnilla tarkoitetaan kokonaisvaltaisempaa toimintaa,
kuin oppilaan ulkoisen kiyttdytymisen havainnointia ja oppilaiden keskindistd ver-
tailua. (Soininen 1997, 10-13.)

Bloom, Madaus ja Hastings (1981, 5) tarkoittavat arvioinnilla systemaattisesti opet-
tajan kerddmdd havainnointia sekd oppilaiden kirjallisia tuotoksia. Naiden avulla
voidaan tehdd paitelmid siitd, miten oppilaan toiminta on muuttunut ajan mittaan.
Saman aineiston avulla opettaja méérittelee oppilaan laadullisen ja maarillisen toi-

minnan sekd opetuksen muutokset.



Soinisen (1997, 11) mielestd arviointikisitteen madrittelyyn vaikuttavat seuraavat

tekijat:
1. ketd arvioidaan; mink3 ik&isia arvioitavat ovat ja milld asteella he opiskelevat;

2. mité arvioidaan, kohdistuuko arviointi kokonaispersoonallisuuden kognitiivisen,

affektiivisen vai psykomotorisen osa-alueille;

3. miksi arvioidaan, kdytetaanko arviointitietoa diagnosointiin, arvosanojen maarit-
tdmiseen, motivaation yllapitimiseen, oman tyon tai itsensd kehittdmiseen vai ti-

livelvollisuuden vuoksi;

4. milloin arvioidaan; mihin ajankohtaan arviointi sijoittuu kasvatuksessa ja koulu-

tuksessa;

5. miten arvioidaan; millaisin arviointimenetelmin ja —mallein arviointi suoritetaan

ja

6. kuka arvioi, suorittaako arvioinnin opettaja, oppilas, vanhemmat vai kaikki yh-

dessi.

Kayttaytymistieteissd ja kouluvien kielenkdytdssd arviointikésite voidaan luokitella
esimerkiksi systemaattisen tai epdsystemaattisen kohteen havainnoinniksi tai laadun
sekd maaran erittelyksi asteikon tai kriteeriston avulla. (Koppinen, Korpinen & Pol-
lari 1999, 8.) Peruskoulussa arvioinnin katsotaan jakautuvan suppeaan ja laajaan ké-
sitteistoon. Suppeassa tulkinnassa arviointi kohdistuu oppimistulosten arviointiin ja

on hyvin suorituskeskeinen. (Lahdes 1997, 219; Soininen 1997, 12-13.)

Suppea arviointi on enemmain arvostelua ja kohdistuu vertailuun oppilaiden oppi-
mistulosten vililld. Laajassa tulkinnassa arviointi nihddan koko prosessin arviointi-
na, jossa korostuu oppimisen ja opettamisen tukeminen ja edistiminen. Alhbergin
(1992, 167) mukaan arviointi voidaan késittdd niin laajaksi, ettd se kattaa kaiken toi-
minnan koulussa: kirjoitetun ja toteutuvan opetussuunnitelman, opetuksen ja oppimi-

sen.
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Ahlberg (1992, 6-7; ks. myos Soininen 1997, 72-75) erottaa arvioinnin viiteen eri

muotoon.

1. Kvalitatiivisessa arvioinnissa padhuomio kiinnittyy kokonaistilanteiden olennai-
siin osiin. Siind havainnoidaan ja tehddan paitelmid kasvatuksessa tapahtuvista

arvokkaista ja valtettavista tilanteista.

2. Kvantitatiivisessa arvioinnissa padhuomio keskitetddn tiettyyn kvalitatiivisen
arvioinnin osan tuloksiin, minkd pohjalta ldhdetddn selvittdmaan yksityiskohtai-

semmin kasvatuksen arvokkaita alueita.

3. Diagnostinen arviointi keskittyy ennakkotaitojen ja -tietojen arviointiin. Tdmén
arvioinnin avulla voidaan eriyttdd ja suunnitella opetustapahtumaa. Diagnostisen

arvioinnin avulla voidaan myos yrittad selvittdd oppimisvaikeuksien syita.

4. Formatiivinen arviointi pohjautuu jatkuvaan oppilaiden oppimisen seurantaan
opetuksen aikana. Silli saadaan viliaikaistietoa oppilaiden oppimisesta ja sen

suunnan kehittymisesti.

5. Summatiivinen arviointi tarkoittaa opetusjakson lopussa tehtavaa arviointia. Sen

avulla arvioidaan, miten koko opetusjakson tavoitteet saavutettiin.

Vahervan (1983, 44) mukaan formatiivisella arvioinnilla on ohjaava tehtdva ja sum-
matiivisella arvioinnilla kontrolloiva tehtivi. Hin tulkitsee, ettd formatiivinen arvi-
ointi on sama kuin prosessiarviointi. T4lloin voidaan arvioida oppilaan etenemistd
vilitavoitteiden kautta kohti lopullisia oppimistavoitteita. Summatiivisessa arvioin-

nissa keskitytaan tutkimaan opetuksen vaikutuksia.
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3.3 Oppilasarvioinnin tehtavat

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa arvioinnin tehtdvidna on edistdd oppi-
laan kasvua opetussuunnitelman tavoitteiden mééritteiden suunnassa ja tukea opetuk-
sen jatkuvaa uudistamista. Oppilaan saadessa palautetta oppimisen laadusta ja mai-
ristd sekd ohjeita oppimisprosessin etenemiseksi toivottuun suuntaan, hdnen oppimi-
sensa todennikoisesti tehostuu laadullisesti (Ahlberg 1990, 11). Terve itsetunto ja
realistinen mindkuva kehittyvit arvioinnin tuoman palautteen myotd. Tamén pohjalta
oppilas luo kuvan itsestddn oppijana, ja oppii tiedostamaan mitd puutteita hanelld on
ja mitkd ovat hinen vahvat osa-alueensa. Arvioinnin perimmaiisend tarkoituksena on

auttaa oppilasta kehittyméaéan itsensé arvioijana. (Costa 1989, 2.)

Arviointitehtdvin tarkoituksena on antaa tietoa oppilaille, vanhemmille ja opettajille.
Arvioinnista saatua tietoa hyédynnetdin esimerkiksi opetussuunnitelman toteutumi-
sen seurannassa, oppimistulosten vahvuuksien ja heikkouksien paikallistamisessa,
opetusmenetelmien tehokkuuksien seurannassa, opettajan oman tyon kehittdmisessa
sekd kasvatustyon tukena vanhemmille. Tirkeimpand nihdaan arvioinnin merkitys

oppilaan oman oppimisen ja kasvun tukemisen vélineend.

Kirjallisuudessa arvioinnin tehtivit jaetaan oppimista ohjaavaan, kontrolloivaan,
valikoivaan, motivoivaan, kehittiviin ja ennustavaan tehtdvadn. Arviointitehtdvit
ovat yhdistyneet eri tavoin toisiinsa, mutta niiden luokittelu riippuu siitd, onko tar-
kastelunikokulma yhteiskunnallinen vai yksiléllinen. Peruskoulussa kaytetddn arvi-
oinnin yleisimpini jakona opettajan ja oppilaan niakokulmasta tehtyd jaottelua totea-
vaan, motivoivaan, ohjaavaan ja ennustavaan arviointiin. (Rédisanen 1994, 22; Réisa-

nen & Frisk 1996, 16; Soininen 1997, 20.)

Arvioinnista voidaan my&s puhua korjaavan ja kehittivin tarkastelun nakokulmasta.
Arviointipalautetta annettaessa huomio tulee kiinnittd4 tapaan, jolla arviointipalaute
annetaan. Arviointipalautetta annettaessa kiinnitetdan huomio tuloksiin ja niiden
pohjalta kannustetaan ja ohjataan oppilasta laadulliseen kehitykseen. (Soininen 1997,
20-22)) Kuitenkin kouluissa kiytetdin yhd vield kontrolloivaa arvostelukeskeistd
arviointia. Arvostelukeskeisesti arvioinnista ollaan véhitellen siirtyméssd oppilasta

ohjaavaan, motivoivaan ja kannustaan arviointiin.
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Toteava arviointi muodostaa ldhtokohdan kasvatus- ja koulutustoiminnalle sekd nii-
den suuntaamiselle ja kehittamiselle. Toteavan arvioinnin avulla voidaan kartoittaa
oppijan lahtotasoa, jonka avulla voidaan maarittda oppilaan oppimisen ja kehittymi-
sen suunta. Tdmén arviointimuodon avulla voidaan arvioida myos ryhmaa, yhteisod,
1lmioté, tilanteita, toimintaedellytyksia tai jarjestelmdd. (Riisdnen 1994, 22-23; Rii-
sdnen & Frisk 1996, 16.) Kasvatus- ja koulutusprosessin etenemisen seuraamiseen

tarvitaan kokoaikaisesti toteavan arvioinnin menetelmii (Soininen 1997, 20).

Motivaatiolla on keskeinen osuus ihmisen toiminnalle, ilman oppimismotivaatiota ei
oppiminen voi olla laadukasta, vaikka muita edellytyksii olisi olemassakin (Kaukiai-
nen ym. 1995, 24). Oppimisessa motivaatio kuvastuu toiminnan tavoitteissa. Tavoit-
teilla sdddellddn yksilon pyrkimyksia. Oppimisesta saatu palaute ohjaa yksilén op-
pimisprosessia. Oppimisen kannalta on tirkeinti keinot, joilla tavoitteisiin pyritiin.

(Rauste- von Wright & von Wright 1994, 34-35))

Motivaation avulla voidaan vahvistaa oppilaan sitoutumista oppimiseen. Arvioinnin
motivaatiotehtdvassd korostuu kokemuksellisuus ja merkityksellisyys oppilaalle.
Sisdistd motivaatiota voidaan vahvistaa arvioinnin avulla, koska arviointi kohdistuu
yksilon omaan toimintaan. Saavutusmotivaation arvioinnilla pyritdan saavuttamaan
korkean osaamisen taso, johon on paisty tehokkaalla ja taloudellisella toiminnalla.
Vilineellinen motivaatio ei kannusta oppilasta sisdisesti, vaan kannustaa ulkoisiin
palkkioihin. Oppilaan ymmartdessd arvioinnin merkityksen, on se hinelle motivoivaa
ja kannustavaa. Sita kautta oppilas saa parhaimmat oppimistulokset. (Raisénen 1994,
24-25.) Kun arviointi on motivoivaa, virittd4 se oppilaat laadukkaampaan tyosken-

telyyn sekd heidan vanhempansa aktiiviseen oppimisen tukemiseen koulutyossa.

Arvioinnin ohjaavalla tehtavilld suunnataan oppilaan toimintaa oikeisiin ja tarkoi-
tuksenmukaisiin tehtdviin. Saadun palautteen kautta oppilas pystyy kehittdméin
omaa oppimistaan. Opettaja saa myds arvioinnista palautetta omaan ty6honsa, jolloin
han voi kehittdd opetustaan tavoitteiden suuntaisesti. Ohjaavaa arviointi on erityisesti
silloin, kun oppilaan huoltajat miettivit yhdessd oppilaan kanssa tulevia valintoja
opinnoissa. Arvioinnissa pyritdin myos ennustamaan oppilaan tulevaisuuden koulu-

tusmahdollisuuksia. (Soininen 1997, 21; Riisdnen 1994, 23.)



17

3.4 Opetussuunnitelman yhteys arviointiin

Yhteiskunta ilmaisee koulutusta koskevan tahtonsa opetussuunnitelman vilityksella.
Opetussuunnitelman laadintaan vaikuttaa koulun nikemykset oppimis- ja tiedonka-
sityksestd. Opetussuunnitelman tavoitteenasettelun ja arvioinnin kohdentamisen tulisi
pohjautua niihin kasityksiin. Oppimis- ja tiedonkdsityksistd tulisi johtaa koulun ta-
voitteet ja toiminta-ajatus sekd konkretisoida ne osaksi koulun arkea. (Salmio 1995b,
18-28.) Koulutuksen tavoitteet ja keskeiset sisallot sekd opetusjirjestelyjen ja arvi-
oinnin perusteet on médritetty opetussuunnitelman perusteissa. Nama perusteet oh-
jaavat ja sdatelevat koulutusta, jolloin se toimii muuttamisen ja kehittdmisen vélinee-

nd koulutyoskentelyssa. (Atjonen 1993, 16; Malinen 1992, 19; Virta 1999, 9.)

Koulutusjérjestelmian ja kasvatuksen paiamiiriat ovat keskeisid opetussuunnitelman
laadinnassa. Opetussuunnitelman ldhtokohtana on koulun arvot. Didaktisen suunnit-

telun voi esittdd Lahdeksen (1986, 65) jasentelyn avulla (kuvio 1.).

TAVOITTEET — OPETUS— OPPIMINEN —p ARVIOINTI

Kuvio 1. Opetuksen suunnittelun perusmalli.

Lainsdadénnossimme kasvatus ja opetus esitetddn rinnakkain mariteltdessd koulu-
laitoksen tehtdvid ja opetus kasitetddn osaksi kasvatustoimintaa. Tavoitteet voidaan
eritella kasvatuksellisiin ja opetuksellisiin kokonaisuuksiin. Eri opetustilanteisiin
voidaan yhdistelld sekd kasvatukselliset ettd opetukselliset tavoitteet yhteisen paa-
médrdn hyviksi. Tavoitteet ajatellaan oppilaan kokonaispersoonallisuuden kannalta.
(Malinen 1992, 49.) Oppilaalle rakennetaan opetussuunnitelmassa oppimisympéristd,
jossa hinelle mahdollistuu aktiivinen oppiminen ja sen tukeminen kasvatuksen kei-

noin (Atjonen 1993, 124).
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Opetussuunnitelman perusteissa (1994, 9-15) sanotaan opetussuunnitelmasta seu-

raavasti:

” Opetussuunnitelma muodostaa koulutyon suunnittelun, arvioinnin ja
toteuttamisen keskeisimmdn perustan. Opetushailituksen antamat
Opetussuunnitelman perusteet on pohja, jota tulkiten, muokaten ja tdy-
dentden paikallisesti laaditaan opetustyotd kuvaava, kehittivd ja kdy-

»

tinnon opetustoimintaa ohjaava opetussuunnitelma.’

" Opetussuunnitelma on nykykdsityksen mukaan dynaaminen prosessi,
Joka reagoi jatkuvasti mm. arviointituloksiin ja ympdriston muutoksiin.
Asetetut tavoitteet osoittavat suuntaa, mutta ne eivdt saa kahlita ope-

y

tusta.’

Opetussuunnitelman perimmadisend tavoitteena on toimia ensisijaisesti opettajan pe-
dagogisena tyovilineend. Sen tarkoitus on tukea opettajaa koulun opetus- ja kasva-
tustydssd. (Kananoja 1999, 26.)

Opetussuunnitelma on keskeinen ohjenuora arviointiin. Opetussuunnitelmassa maa-
ritetdén erityisesti se, mit4 ja miten tulee arvioida. Opetussuunnitelman ja opetuksen
kehittamisessd arviointi on voimakas vaikuttaja. (Takala 1995, 6.) Arviointi liittyy
kiinteasti opetussuunnitelmassa ilmaistuihin tavoitteisiin. Mitd koulu on tavoitteisiin
kirjannut, sitd sen myos tulee jarjestelmallisesti arvioida. Muuten opetussuunnitelma
jaa puolitiehen. Hyvin suunniteltu arviointijirjestelma on opetuksen tavoitteiden to-
teutumisen keskeinen viline. Parhaimmillaan arviointi perustuu eri osapuolten jatku-
vaan vuoropuheluun sekd sopimuksiin siitd, miten, mitd ja miksi arvioidaan. Vuoden
1994 peruskoulun perusteissa nostettiin tietojen, taitojen ja tuotosten arvioinnin rin-
nalle oppimisprosessin ja oppimistaitojen arviointi (Grondalh, Piekkari & Rasi 1995,
116.)

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (1994) kokonaisuudessa oppilasarvi-
oinnin tehtdvd ymmarretadn ndin: Koulussa tapahtuvan arvioinnin tehtdvdnd on
edistdd oppilaan kasvua opetussuunnitelman tavoitteiden méarittiméssa suunnassa ja

osaltaan tukea opetuksen jatkuvaa uudistumista. Oppilaan tulee saada palautetta



19

omasta edistymisestdin, sosiaalisesta kasvustaan, opiskelutaidoistaan ja oppimistu-

loksistaan koko peruskoulun ajan.

Monipuolisella arvioinnilla annetaan oppilaalle palautetta kaikilta koulun perustehté-
vien alueilta. Opetussuunnitelmassa on asetettu tavoitteet oppilaan kasvulle ja oppi-
miselle perustehtidvien pohjalta. Arviointi tulee tapahtua monipuolisin menetelmin,
jolloin se kattaa kaikki arvioinnin osa-alueet. Hyvin suunniteltu ja monipuolinen
koulun oma arviointijarjestelma tukee oppilaan opetusta tavoitteiden suunnassa. (Pe-

rusopetuksen oppilaan arvioinnin perusteet 1999, 8.)

Oppilasarviointi voidaan my6s nihdd voimakkaana piilo-opetussuunnitelman vai-
kuttajana. Arviointi luo oppilaalle kisitystd omasta itsestddn oppijana, omista tai-
doistaan ja mahdollisuuksistaan vertaillessaan taitojaan koulun vilittdmiin arvoihin.
Piilo-opetussuunnitelmassa arviointi ohjaa oppilasta nikeméidn ja kohtaamaan yh-

teiskunnassa olevia arvoja sekd omaksumaan niitd kayttoonsd. (Virta 1999, 4-7.)
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4 ARVIOINTIMENETELMAT

Arviointimenetelmd voidaan madritella sellaisten toimenpiteiden jarjestelméksi, jon-
ka avulla pyritddn maérittdmaan oppiminen alkutilanteesta asetettuun tavoitteeseen
tai yksinkertaisemmin systemaattiseksi tavaksi kerita ja kasitelld oppilaiden oppimi-
sesta saatua tietoa. Menetelmailld on vilineellinen funktio oppilaan oppimisprosessis-
sa. (Soininen 1997, 71.) Vilijarvi (1995, 35) korostaa my0s arvioinnin ja sen mene-
telmien vilineellisti roolia. Arvioinnin ei koskaan tulisi olla itsetarkoitus, silld arvi-
ointimenetelmien ja —kédytdnteiden arviointia ja kehittamista tulisi pohtia aina asetet-

tuihin tavoitteisiin nahden.

Tamén péivan oppimistoiminnoille asetetaan vaatimuksia, joihin perinteisin arvioin-
timenetelmin on vaikea vastata. Nykyarvioinnin tulee ottaa entistd enemmén huomi-
oon monipuoliset osaamisalueet ja niiden kehittymistarpeet sekd oppimisen tilan-
nesidonnaisuus. (Réisinen & Frisk 1996, 18.) Oppilasarvioinnista tulee helposti
mieleen kokeet, jotka ovat kuitenkin vain pieni osa koko oppilasarviointia. Soinisen
(1997, 71) mukaan oppilasarvioinnille asetettuja tavoitteita ei voida saavuttaa yhden
menetelmén avulla, vaan arvioinnissa tulisi kdyttdaad suunnitelmallista ja loogisesti

etenevii kokonaisuutta.

Vuoden 1994 Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet antoi oppilasarvioinnille
mahdollisuuden muuttaa oppilasarviointia kohti kokonaisvaltaista oppimisen arvi-
ointia. Témén nahddan tukevan oppilaan kehittymistd paremmin, kuin vanha oppi-

mistulosten mittaamiseen perustuva arviointikaytanto.

4.1 Autenttinen ja suoritusarviointi

Kongitiivis-konstruktivistinen oppimisnikemys on johtanut arvioinnin uudistumi-
seen, jossa opetus ja arviointi yhdistetdéin kiintedsti toisiinsa (Cooper & Brown 1992,
41). Arvioitaessa kongitiivis-konstruktivistisesta nakokulmasta oppilaiden tietoja ja

taitoja, arviointi tulee kehittymain kohti autenttista arviointia sekd suoritusarviointi-
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kulttuuria. Niaissa arvioinneissa on keskeistd oppilaiden tuotokset opetus- ja oppi-
misprosesseineen. Oppilaat luovat jonkin tuotoksen, jonka avulla he nayttivit osaa-

misensa tiedollisen ja taidollisen tason. (Bergen 1994, 99, Virta 1999, 32-36.)

Uudessa suuntauksessa arviointi on kiinted osa opetusprosessia, eikd siind painoteta
toistavaa oppimista. Aiemmin arviointi pohjautui yksinomaan kokeisiin, mutta ny-
kyisin arvioinnilla pyritddn tukemaan oppimisen periaatetta elamisen kannalta. (Ber-
gen 1994, 99; Virta 1999, 32-36.) Autenttisessa arvioinnissa oppilas oppii tunnista-
maan omat oppimiskykynsi sekd suhteuttamaan ne yhteisiin oppimistavoitteisiin.
Samalla hédn oppii kehittamién ja tietoisesti muuttamaan oppimaan oppimismetode-

jaan. (Cole, Coffey & Goldman 1999, 58))

Valencia (1990, 338) liittdad hyvéan arviointiin nelja keskeistd periaatetta, jotka ovat
autenttisuus, jatkuvuus, monipuolisuus ja vuorovaikutuksellisuus. Autenttisuudeksi
hian mieltidd sen, ettd arviointiin tarkoitetut tehtivit toteutetaan mahdollisimman ai-
doissa tilanteissa oppilaisiin nihden. Kun arviointi on osa oppimisprosessia, toteutuu
jatkuvuuden kriteeri arvioinnissa. T4hin sisiltyy se, ettd oppilasta tarkkaillaan koko
oppimisprosessin ajan, eikd kiinnitetd huomiota pelkkdan tuotokseen. Arviointi koh-
distetaan monipuolisesti erilaisiin opiskeltaviin osa-alueisiin ja oppimisen taitothin.
Arvioinnin tulee tapahtua oppilaan ja opettajan vuorovaikutuksellisessa yhteistyossa.
Niin ollen arvioinnin avulla molemmat voivat kehittda omaa toimintaansa ja asettaa

uusia tavoitteita itselleen.

Autenttinen arviointi on aina luonteeltaan suoritusarviointia, mutta suoritusarviointi
ei aina ole valttimattd autenttista, silld tilanteet joissa oppilas osoittaa osaamisensa
voivat olla epdaitoja. Kuitenkin suoritus- ja ndyttdarviointi vastaa paremmin todelli-
sen eldmin tilanteita kuin perinteiset arviointimuodot. (Stiggins 1997, 183.) Oppilaat
voivat tyoskennella aktiivisesti yhdessd suoritusarvioinnin aikana. Télléin tavoitteet
ovat moninaisia ja niiden perusteella voidaan pyrkid arvioimaan ymmértamistd,
kommunikointia ja ajattelun tapoja. Tavallisissa kokeissa ei pystytd arvioimaan niitd

taitoja. (Bergen 1994, 99; Hart 1994, 41.)
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Uudenlaisessa arviointikulttuurissa oppilaan on mahdollisuus vaikuttaa arviointipro-
sessiin ja arvioinnin kriteereiden valintaan. Tata uutta arviointikulttuuria kutsutaan
autenttiseksi arvioinniksi. (Kananoja 1999, 245.) Puhuttaessa arvioinnin autenttisuu-
desta, erotetaan kaksi nakokulmaa: tehtdvin ja haasteen laatuun liittyva sekd oppi-
laan ajatteluun ja suoritusprosessiin liittyvd autenttisuus. Tehtdvién autenttisuus tar-
koittaa sitd, ettd opetuksessa ja arvioinnissa kaytettdvilla tehtdvilli on itseisarvoa
koulun ulkopuolellakin. Télloin oppilas pystyy esittelemédsn tietonsa, taitonsa ja
osaamisensa luonnollisessa oppimis- ja opiskelutilanteessa. Prosessin autenttisuudes-
sa mitataan kognitiivisia taitoja, joilla on keskeinen sija tehtdvin suorittamisessa.
(Cole, Ryan & Kick 1995, 5-8; Eisner 1993, 223-226; Royer, Cisero & Carlo, 1993,
238.)

Linnakyld ja Kupari (1996, 102; ks. Newmann ja Archbald 1992, 72-75) ovat koon-

neet eri tutkijoiden ndkemyksia autenttisen arvioinnin periaatteista:

1. Tiedon tuottaminen. Autenttisessa arvioinnissa korostetaan uuden tiedon
tuottamista ja sen uudenlaista yhdistamista, jolloin opitun tiedon toistaminen

jaa toisarvoiseksi.

2. Oppijan oma aktiivisuus, valta ja vastuu korostuu. Oppilaalle annetaan arvi-
oinnissa aktiivinen rooli oman tiedon ja taidon rakentajana, séitelijand sekd

itsearvioijana.

3. Tutkiva ja soveltava tiedonhankkija. Arvioinnissakin tulisi antaa mahdolli-

suus tutkivaan, soveltavaan ja ongelmakeskeiseen itsereflektioon.

4. Merkityksellisyys oppijan eldimin kannalta. Arvioinnin tulee kohdistua muu-

hunkin kuin osaamiseen, dokumentointiin ja kontrollointiin.

5. Taito- ja tietokokonaisuuksien eheyttiminen. Arviointia ei rajata op-
piainekohtaisesti erottelemalla kognitiivisia ja affektiivisia osa-alueita toisis-
taan, vaan se kohdistetaan eldménléheisiin tieto- ja taitokokonaisuuksiin, jos-

sa yhdistyy eri oppisisallot, kuten tiedot, taidot ja kokemukset.



6. Laadullinen, yksilokeskeinen arviointi.

Autenttisessa arvioinnissa pitdisi kdyttda sellaisia tehtdvid, joissa oppilaat saavat
mahdollisuuden nidyttda ymmartineensd keskeiset kasitteet ja asioiden viliset yhtey-
det. Arviointitehtdvien tulee olla yksil6llisid ja oppilaan kehitystason huomioivia,
aitoja opiskelutehtdvid, joita ei ole erikseen tehty arviointia varten. Arvioinnissa
tulee tarkastella sitd, miten oppilaat ajattelevat, mitd he pitavit tirkeand tiedon késit-
telyssd ja mistd on hydtyd ja merkitystd heille oppimisen kannalta. Autenttisen arvi-
oinnin perusajatuksena on laadullinen oppimaan oppiminen sekd monipuoliset arvi-

ointimenetelmat. (Cole ym. 1995, 5-8; Virta 1999, 38.)

Haluttaessa tietoisesti ohjata oppilaan itsetiedostamista, tulee arvioinnin muuttua
opettajan ja oppilaan viliseksi vuorovaikutusprosessiksi. Turvallisessa vuorovaiku-
tusprosessissa opettajan antama arviointi tukee oppilaan itsetuntemusta ja sen kehit-
tymistd. Tama merkitsee sitd, ettd opettajan tulee pohtia minkélainen arviointi on
tarkoituksenmukaista kullekin oppilaalle ja miten tima suhteutetaan hénen aikaisem-
piin arviointeihinsa. Samalla opettajan tulee pohtia arviointitiedon seurauksia oppi-
laalle ja hianen oppimisen etenemiselleen. (Hart 1994, 11; Méensivu 1999, 35-36;
Virta 1999, 55-56.)

Pyrittdessd kokonaispersoonallisuutta rakentavaan arviointiin, opettajan on huomioi-
tava my6s muut arviointitiedon vastaanottajat, koska heilld on mahdollisuus omalta
osaltaan joko vahvistaa tai nujertaa oppilaan itsetuntoa. Toisaalta autenttinen arvi-
ointi luo pohjaa tulevalle tydeldmalle, jossa ryhmityotaidot ovat keskeisessd asemas-
sa. Autenttisessa arvioinnissa pyritddn myos arvioimaan sosiaalisen kanssakdymisen

taitoja yhdessi toisten oppilaiden kanssa.

Autenttisessa arvioinnissa jokaisella oppilaalla ndhdédin olevan joku osaamisen vah-
vuus, silld dlykkyyttd 16ytyy muiltakin osa-alueilta kuin kognitiivisen oppimisen alu-
eelta. Koulumaailmassa pyritdén siksi tarfjoamaan oppilaille mahdollisuuksia kayttda
ja kehittds jokaista dlykkyyden lajiaan. Konstruktivistisessa oppimisen ohjaamisessa
ja sen arvioinnissa voidaan tukea kokonaisvaltaisemmin kaikkien eri dlykkyyden

osa-alueiden kehittymisti ja arviointia. (Hebert 1992, 59.)
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Autenttisessa arvioinnissa pyritddn elimanlaheisiin arviointitehtdaviin. Taman avulla
saadaan kéisitys oppilaan ajattelusta ja sen kehittymisestd sekd oppimisprosesseista ja
-strategioista. Autenttisessa arvioinnissa yhdistyvit arviointi ja opetus. Oppilaan ei
tarvitse toistaa tietojaan arviointia varten, vaan arviointimenetelmissa yhdistyy op-

pilaan oppimisprosessit ja siihen liittyvit tehtavat.

4.2 ltsearviointi

Itsearviointi perustuu konstruktivistiseen oppimiskasitykseen, jossa oppiminen edel-
lyttdd oppilaan ja opittavan vilistd vuorovaikutusta. Oppilaalla on aktiivinen rooli
omassa oppimistapahtumassaan. Ei kuitenkaan ole tarkoituksenmukaista, etti itsear-
viointi korvaisi kokonaan opettajan suorittaman arvioinnin. Oppilaan on osattava
erottaa toisistaan itsensi arvioiminen ja arvostelu. Vuoden 1999 perusopetuslaki
edellytti oppilaan itsearviointitaidon kehittimistd peruskoulussa, olipa oppimiskasi-

tys mikd tahansa.

Itsearviointitaito tukee oppilaan terveen mindkuvan ja itsetunnon rakentumista. Se
antaa pohjan asiallisen ja rakentavan kritiikin antoon toisen oppijan tyostd (Korpinen
1996b, 20-21; Pasild, Niinikuru, Ojanen & Rokka 1994, 40). Itsearvioinnissa koros-
tuu kehittdmisulottuvuus ja arvioinnin syvillinen tulkinta oppimisprosessista, jolloin
sitd ei nihdi vain toteavana arviointina. Arvioinnissa tarvitaan kriittistd oman oppi-

misen tulkintaa. (Nikkanen & Lyytinen 1996, 95-96.)

Tavoiteasettelussa oppilas voi asettaa itselleen tietoisesti haasteellisimpia oppimis-
prosesseja, jotka vievit hanen oppimistaan lahemmas omia oppimisrajojaan. Jatku-
van kehittymisen kannalta on keskeistd, ettd oppilas osaa arvioida omaa toimintaansa
realistisesti, joka kannustaa oppilasta parempaan oppimissuoritukseen. Tilld on suo-
ranainen yhteys sithen, miten oppilas vastaanottaa uutta tietoa. (Nissild 1999, 6-8,

Nikkinen & Lyytinen 1996, 96.)
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Oppimaan oppiminen luonnehditaan metakognitiiviseksi taidoksi, jossa itsearvioin-
nilla on merkittiva vaikutus. Metakognitiivisella taidolla tarkoitetaan oppilaan kykya
asettaa itselleen tavoitteita. Tavoitteilla hdn saa valmiuksia siddelld omaa opiskelu-
prosessiaan ja arvioida sen tuloksia kriittisesti omasté oppimisprosessin ndkokul-
masta. (Nikkinen & Lyytinen 1996, 93; Vilijarvi 1995, 32.) Oppilaan on kuitenkin
totuttava myds ulkopuoliseen arviointiin ja arvosteluun, jotta han voisi ohjata omaa
oppimistaan yhd enemméan ympardivan yhteiskunnan vaatimien muutosten mukai-

sesti.

Itsearviointivalmiudet ovat kaikessa tavoitteellisessa oppimisessa oleellisia. Val-
miuksien harjaannuttaminen ja kaytto kuuluvat reflektiiviseen opetus- ja oppimispro-
sessiin. Itsearvioinnin avulla oppilas hankkii tietoja sisdisistd psyykkisistd proses-
seistaan, jolloin hanelle kehittyy kyky nahda, mit4d han ymmart4a ja mitd ei ymmarra
oppimistapahtumassaan. Itsearviointitaidon avulla oppilas sditelee omaa sisédistd
toimintaansa, sovittamalla kulloisetkin tehtavivaatimukset oikeisiin oppimisstrate-
gioithin. (Lyytinen 1995, 39; Ornstein 1990, 176; Porter & Cleland 1995, 26-28,
Ruohotie 1996, 77-81.) Opettajalle pedagoginen haaste on luoda oppilaille ympéris-
to, jossa oppilas ymmartii tiedon merkityksen oman eliménsid kannalta, sekd siirtdd

oppimansa tiedon tuleviin haasteisiin.

Tavoitteet tuntuvat oppilaasta tavoittelemisen arvoisilta, kun hén saa olla itse asetta-
massa omat oppimistavoitteensa. Itsearvioinnissa oppilas palaa omiin tavoitteisiinsa,
jotta hédn voisi ndhda saavutuksensa, epdonnistumisensa sekd sen pystyiko hédn ylit-
tamadn hinelle asetetut tavoitteet. Itsearviointi ei kohdistu pelkastdan tiedollisten
aineiden arviointiin, vaan sitd kdytetddn kokonaisvaltaisesti oppilaan oppimiseen

liittyvien taitojen arviointiin. (Ollila 2000, 6-7, Salmio 1998, 45-47.)

Itsearviointi on yksi reflektion muodoista. Reflektiota voidaan pitda keinona analy-
soida ja havaita oppimista ja kasvua kaiken aikaa. Tietojen, taitojen ja asenteiden
kehittymista pohditaan ja seurataan jatkuvasti, ei vasta oppimisprosessin paattyessd.
Oppimisen reflektiossa analysoimme toimintaamme ja tuotoksiamme oman oppimis-
prosessin ndkokulmasta. Reflektointi kehittds tietojamme ja ymmarrystimme omasta

toiminnastamme. (Cole ym. 1995, 16; Killion & Todnem 1991, 14-15))
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Itsearviointi jaetaan kolmeen osa-alueeseen; sisillon, prosessin ja perusteiden ref-
lektointiin. Sisallon reflektoinnissa kdyddin vuoropuhelua siitd, mitka kuuluvat on-
gelmaan ja mitka jaavat sen ulkopuolelle. Prosessin reflektoinnissa keskitytddn eri-
laisten ratkaisukeinojen selvittimiseen, ongelman ratkaisuun ja lopputuloksen saa-
vuttamiseen. Perustiedon reflektoinnissa méidritetiéin onko esille nostettu ongelma

sellainen, ettd siihen kannattaa kiinnittdd huomio. (Ruohotie 1996, 77.)

Itsearvioinnin kautta oppilas oppii my6s hyddyntdmaédn toisten kritiikkid rakentavas-
ti. Toisten kritiikin oppilas hyodyntdd oppimisprosessissa oman synteesinsd kautta.
Itsearviointi kehittdd oppilaissa oma-aloitteisuutta seka paitoksenteon hallintaa. Yh-
teiskuntamme vaatii ja korostaa tilld hetkelld reflektoivaa oppijaa, jotta hin voisi
tulevaisuudessa parantaa itsearvioinnilla omaa tyopanostaan ja ammattitaitoaan tyo-

eliméssddn. (Pasilda ym.1994, 40.)

4.3 Portfolioarviointi

Portfolioarvioinnissa korostuu sosiokonstruktivistinen oppimisnédkemys. Tillema
(1998, 264) toteaa portfolion liittyvin konstruktivistiseen oppimisnakemykseen, jos-
sa keskeistd oppimisessa on oppimisen itsesditely ja omakohtaisten merkitysten et-
siminen. Tilloin oppilas nihdiin oman oppimisensa lahtokohtana, joka rakentaa
tietamystddn tulkintaprosessiensa avulla. Talld tavoin oppilas voi vaikuttaa itsendi-
seen oppimiseensa ja samalla hin oppii ottamaan vastuuta ratkaisuistaan. (Linnakyld

1996, 101; Salmio 1995¢, 76.)

Arviointimenetelméini portfolio on realistinen oppilaskeskeinen kuvaus opiskelu-,
oppimis- ja arviointiprosessista. Siind kehitys ja tulos ndhdaan yhta tarkeind proses-
seina. (Salmio 1995c¢, 75.) Voidaankin todeta, ettd portfolio liittyy laheisesti autentti-
seen arviointiin, suoritusarviointiin ja yleensikin oppijakeskeiseen arviointiin (Virta
1999, 58).
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Portfoliolla tarkoitetaan; ”Oppilaan omaa arviointisalkkua, eli sellaista opiskeluteh-
tavien kokoel-maa, joka edustaa monipuolisesti ja tarkoituksenmukaisesti oppilaan
osaamista ja jonka oppilas itse on valikoinut jonkin opiskelujakson toistd. Portfoli-
oonsa oppilas sisillyttad myos oppimiskontekstin kuvauksen seké parhaitten toittensé
ja nédiden valintaperusteiden esittelyn samoin kuin koko naytevalikoiman loppuarvi-
oinnin, jossa oppilas kuvaa opiskeluprosessiaan ja sen onnistumista, osaamisensa
vahvoja puolia ja yleistd edistymistddn sekd suunnittelee opiskelunsa jatkotavoittei-

ta.”(Linnakyld 1994, 10).

Mairitelméd voidaan laajentaa siten, ettd parhaiden téiden lisdksi portfolioon otetaan
epdonnistuneita ja keskenerdisia toitd. Oppimalla virheistdan ja epionnistumisistaan,
oppilas oppii samalla analysoimaan ty6tinsd kokonaisvaltaisesti. Portfolion ollessa
mahdollisimman monipuolisesti rakennettu, saavat opettaja ja vanhemmatkin laa-
jemman kuvan oppilaan oppimisesta. Linnakylin (1996, 101) mukaan portfoliota
kootessaan oppilas on kasvotusten oman oppimisensa kanssa. Samalla se herittda
oppilaan tarkastelemaan omia téitddn kriittisesti. Hanen arvostuksensa omaa osaa-
mistaan, edistymistddn ja yrittdmistddn kohtaan nousee. Kiydessddn lapi opiskelu-
tehtdvidén ja ~toitddn oppilas huomaa, miten monella tapaa hin on saavuttanut tie-

don.

Portfoliotoiminnalla ei ole yhtendistd teoriataustaa eikd tiukkaa maaritelmaa, vaan se
madrittyy jokaisen opettajan, oppilaan ja luokan tarpeiden mukaan. Portfoliot ovat
aina tekijansd mukaisia koosteita ja kokonaisuuksia. (Paulson F., Paulson P. & Mey-
er 1991, 61.) Portfolioiden erilaisuus on toivottavaa, koska se osoittaa oppilaiden
omaa ndkemystd saavutuksistaan. Talloin myos oppilas tarkastelee ja arvioi omaa
tyokokoelmaansa omin kriteerein, jotka voivat poiketa opettajan ja toisten oppilaiden
kriteereistd. Nain ollen oppilas vertaa omaa edistymistddn ensisijaisesti omiin aikai-

sempiin saavutuksiinsa. (Takala 1995, 6-17.)

Koulussa portfolio on yleensi suunnitelmallinen kokonaisuus oppilaan toitd, jotka
hdn on itse valinnut kuvaamaan oppimistaan ja opiskeluaan tietylla ajanjaksolla.
Muodoltaan portfolio voi olla esimerkiksi kansio, salkku, kuvakokoelma tai video.
Keskeisintd ei ole ulkomuoto, vaan sisilto, valikointi ja arviointiprosessi. Sisaltod

valitessaan oppilas tekee valinnat jakson tavoitteisiin nahden ja pohtii valintojensa



28

syitd ja perusteita. Tarkoituksena on auttaa reflektiivista oppimisprosessin etene-
misté. (Linhakyla 1994, 11-12; Salmio 1995¢c, 75-78.) Portfolion keskeinen sisdlto
onkin oppilaan kasvun ja kehityksen seuraaminen, ensisijaisesti oppilaan nakokul-

masta, mutta myds opettajan ja vanhempien osallistuessa arviointiin. (Linnakylad
1994, 11.)

Portfolioon voidaan myos lisdtd mukaan kehyskertomus tai saatekirje, jossa oppilas
perustelee valintojaan seka kuvaa tyoskentelydin ja oppimistaan. Portfolioarvioinnis-
sa oppilas arvioi tyoskentelydnsd ja perustelee valintansa. Perusteluissaan oppilas
kehittdd omaa analysointi- ja arviointitaitoaan. Portfolion avulla pyritddn vahvista-
maan oppimaan oppimista ja itsetunnon kehittymistad sekd edesauttamaan itseohjau-
tuvuutta oppimisessa. Tdmd arviointitapa kehittda oppilaiden epavarmuuden sietoky-
kyd seka opettaa ratkaisemaan ongelmia koulutyossd. (Salmio 1995¢, 75-77; Virta
1999, 58-59.)

Portfolio voi siséltdd itsearvioinnin ohella my6s muiden oppilaiden, opettajan ja van-
hempien kommentteja. Kuitenkin tidytyy muistaa, ettd itsearvioinnilla on keskeinen
rooli ja muiden arvioinnit rikastuttavat ja tukevat oppilaan omaa arviointityotd. Toi-
vottavaa onkin, ettd opiskelujakson pdityttyd oppilas esittelee portfolionsa ja kes-
kustelee muiden kanssa siitd. Kun oppilas tuo perusteensa julkisuuteen, joutuu hén
uudestaan madarittimaidn oman opiskelunsa tavoitteet ja etenemisen. Esittelyn yhtey-
dessd oman tyon arvostus kohoaa. (Linnakyla 1994, 11-12; Salmio 1995c, 75-78;
Sahlberg, Meisalo, Lavonen & Kolari 1993, 166.)

Kootessaan portfoliotaan oppilas oppii nikemdin, ettd opiskelun tuloksellisuus on
riippuvainen hdnen omasta tydstiin, yrittelidisyydestadn sekd tarkoituksenmukaisista
opiskelustrategioistaan. Portfoliota koostaessaan oppilas oppii arvostamaan omaa
osaamistaan. Samalla portfolio heijastaa oppilaan kiinnostuksen ja arvostuksen koh-
teita, sekd antaa oppilaalle myos mahdollisuuden erilaisten kykyjen esiin tuomiseen.
Korostettaessa itsearviointia on jirkevis antaa oppilaiden laatia omat arviointikritee-
rinsd. Kriteereiden tismentdminen tekee portfoliosta arviointimenetelméan. Kriteerien
tulee vastata opiskelun tavoitteita seki yhdessd sovittuja painotuksia oppiainesisal-
16istd ja oppimistaidoista. Jatkuva tyoskentely ja vastuunottaminen ovat tarkeitd

opittavia taitoja tulevaisuutta varten. Kouluaikainen portfolioarviointi tukee oppilaan
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kriittisen ajattelun kehittymistd sekd antaa hyvin pohjan itsendiselle paitoksenteolle,
jota tarvitaan jokapdiviisessd elamassd. (Hart, 1994, 26-27; Salmio 1995c¢, 79; Virta,
1999, 60.)

Oppilaiden portfoliot antavat opettajalle kokonaiskuvan oppilaan kokemustaustasta,
kiinnostuksen kohteista, ajattelu- ja tyotavoista sekd edistymisestd ja henkisestd kas-
vusta. Portfoliosta saatu tieto antaa opettajalle virikkeitd siitd, miten opetus saadaan
oppilaita kiinnostavammaksi sekd lihemmaiksi heiddn kokemusmaailmaansa. (Lin-

nakylad 1994, 15, 1996, 100.)

Portfolioarvioinnin ongelmaksi nihdéan, ettd se kattaa vain pienen osan arvioinnin
funktiosta. Tieto kootaan sattumanvaraisesti ja epdsystemaattisesti, eikd siitd saatua
tietoa voida yleistad, eikd kayttad vertaamiseen oppilaiden oppimissaavutusten kes-
ken. Saatua tietoa ei myoskddn voida suhteuttaa koulun tai kunnan oppimistavoittei-
siin mittaamismielessd. (Kananoja 1999, 245, 326.) Opettajalta vaaditaan rohkeutta,
aikaa ja etenkin syventymistd tavoitteiden ja kriteerien maarittelyyn, jotta portfoli-
osta saataisiin oppilaskeskeisempi. Ajoittain ongelmaksi voi muodostua se, ettd
opettajat puuttuvat liikaa oppilaiden valintoihin heiddn kootessaan portfolioitaan.
Talla toiminnalla opettajat pyrkivit todistamaan itselleen ja oppilaiden vanhemmille

sen, ettd opetus on ollut tehokasta ja laadukasta. (Linnakyld 1994, 39.)

Alkuopetuksessa lasten ik ja tyoskentelytaitojen kehittymattomyys asettavat rajoi-
tuksia portfolion kéytélle arvioinnin vélineend. Oppilaat tarvitsevat opettajan vahvaa
tukea, kun he valitsevat t6itd portfolioon. Alkuopetuksessa kansio tulisi ndhdd kehi-
tyskansiona, mihin opettaja ja vanhemmatkin voivat sisillyttdd omia havaintojaan

oppilaan kasvusta, kehityksesta ja oppimisesta. (Kananoja 1999, 245, 326.)
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5 ARVIOINTI KOULUN ARJESSA

Arviointi liittyy kiintedsti koulun opetus- ja kasvatustyohoén. Oppilasarviointi on
muuttunut ja kehittynyt arvostelusta kohti kokonaisvaltaista arviointia. Koulu rohkai-
see oppilaita kohtaamaan uusia tilanteita ja hankkimaan niihin tarvittavia taitoja. Pai-
notukset kohdistuvat reflektiiviseen ajatteluun, ongelmaratkaisutaitojen kehittymi-
seen sekd sosiaaliseen kanssakdymiseen kouluyhteisossa. (Hunter & Scheirer 1992,
139.) Kohonen kirjoittaa julkaisuissaan (1990, 177; 1994, 178), ettid kokonaisvaltai-
sessa oppimisessa arviointi on laaja-alaista, kasvatus- ja opetustyon erivaiheissa suo-
ritettavaa toiminnan arviointia, jossa kootaan eritavoin havaintoaineistoa opetuspro-
sessin etenemisestd. Saterly (1981, 6) korostaa opettajan oman tyon ja oppilasarvi-
oinnin yhteyttd. Hinen mukaansa arvioinnin tulokset ovat suoraan verrannollisia
opettajan omasta tydpanoksesta, jolloin oppilasarviointi on olennainen osa tehokasta

opetustyOta.

Opettajan tulisi miettid koulukasvatus- ja opetustavoitteiden, sisiltojen ja tyomuoto-
jen pedagogista yhteyttd. Arvioinnin pedagoginen pohdinta auttaa opettajaa ratkai-
semaan opetuksellisia valintojaan. Kyseiset valinnat kehittiavit oppilaiden kasvua
oppimisprosessissa. Arviointi onkin opettajalle tietoista toimintaa, jolloin han kokoaa
informaatiota oppilaiden oppimisesta ja niihin johtavista prosesseista, sekd persoo-
nallisesta ettd sosiaalisesta kasvusta ja kehityksestd. Opettajan tulee huolehtia siitd,
ettd arviointi on jarjestelmallista ja jatkuvaa toimintaa, joka suoritetaan harkitusti ja
ammattitaidolla. Opettajan rooliin kuuluu my6s oppilaan kasvun ohjaaminen, avus-
taminen ja tukeminen. Oppimaan oppimisessa oppilas padsee ohjauksen avulla opit-

tavan tiedon syvimpiin rakenteisiin. (Kohonen 1990, 177; Kohonen 1994, 179-184.)

Ténéd pédivand koulussa arvostetaan yksilollisyytta ja kannustetaan oppilasta omista
vahvuuksistaan ja valmiuksistaan ldhtevdin oppimiseen. Koulut joutuvat pohtimaan
omia valmiuksiaan ja mahdollisuuksiaan vastata yksil6llisyyden haasteisiin oppimi-
sessa ja sen arvioinnissa. Koulut ovatkin pyrkineet luomaan motivoivan oppimisym-
périston ja sellaisen arviointikulttuurin, joka innostaa ja tukee oppilaan omaa arvi-

ointiprosessia. (Linnakyld 1996, 98.)
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Arvioinnilla on tietty vaikuttavuus koulutydssid. Sen toivotaan parantavan oppilaiden
asenteita omaa tyGtddn kohtaan, samalla se myo6s kehittad oppimisen kontrollia ja
oppimisstrategioita. Arviointi luo pohjan persoonallisuuden ja identiteetin rakentu-
miselle ja tuo tietoa oppilaalle toivotusta kehityssuunnasta. Viestit, mitkd tulevat
arvioinnista, vaikuttavat oppilaan itsetuntoon, minakisitykseen, luovuuden kehitty-
miseen sekd omaan osaamiseen koulussa. Palautetieto virittdd joko myonteisid tai
kielteisia odotuksia omasta oppimisen tasosta. Yleensd oppilas kiinnittid huomion
vain oppimistiedon hallintataitoon, jolloin hidn nikee kapea-alaisen kuvan omista
oppimistaidoistaan. Arviointitietoa annettaessa pitdisi pyrkid saavuttamaan koko ku-
va oppimisesta, jotta jokainen pystyisi rakentamaan positiivista oppimiskulttuuria.

(Méensivu 1999, 13-14; Sahlberg ym. 1993, 160-161; Virta 1999, 20-21.)

5.1 Hyvén arvioinnin tuntomerkit

Arvioinnille asetetaan monia vaatimuksia. Hyvé arviointi perustuu uusimpiin oppi-
misteorioihin sekd nakemykseen, millaisia tietoja ja taitoja oppilaat tarvitsevat tule-

vaisuudessa. (Herman 1992 75))

Koppinen, Takala ja ym. ovat koonneet hyvin arvioinnin tuntomerkkeja teoksissaan.
Térkeintd arvioinnissa on mairittdd ensin sen validiteetti. Arvioinnin validiteetti on
hyvé, jos arviointi kohdistuu oppimisen prosesseihin ja tuloksiin opetussuunnitel-
massa esitettyihin tavoitteisiin ndhden. Opettajan onkin mairiteltdva yleiset kriteerit,
mihin pyritdén ja milld tavalla. Arvioinnin validiteettiin kuuluu my6s se, miten arvi-
ointitietoa kaytetadin oppimisen tukena. Arviointi voi ohjata opetusta kahdella eri
tavalla; sisédltbarviointina tai oppilaan yksiloarviointina. (Koppinen ym. 1999, 32;

Lahdes 1997, 226, Takala 1996, 216.)

Toisaalta hyvé arviointi vaatii johdonmukaista arviointia, jolloin reliabiliteetti tayt-
tyy. Reliabiliteetin kriteerit tulee pysyd samanlaisina ajankohdasta riippumatta.
(Koppinen ym. 1999, 32.) Oppilaiden tulee olla tietoisia, ja heiddn kanssaan tulee

keskustella niista kriteereistd, jotta he voisivat pyrkia asetettuihin tavoitteisiin. Op-
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pilaat sitoutuvat arviointiin paremmin, jos he kokevat voivansa vaikuttaa sen tavoit-

teisiin, siséilt(")bn, muotoon ja kayttotapoihin (Takala 1995, 5).

Arvioinnin tulee kohdella kaikkia oppilaita oikeudenmukaisesti. Arviointi suhteute-
taan oppilaan ikdin ja kehitysvaiheeseen, jolloin oikeudenmukaisuus toteutuu. Arvi-
ointi vaikuttaa oppilaan mindkuvaan ja itsetuntoon, ja siksi onkin huolehdittava siiti,
ettd negatiivisetkin asiat esitetddn positiivisesti. (Koppinen ym. 1999, 33; Takala
1995, 2.)

Objektiivisuuden vaatimuksella tarkoitetaan jokaisen yksilollista arviointia yhteisos-
sad. Arviointi on ihmisen inhimillistd toimintaa, missi vaikuttaa persoonalliset tekijét.
(Takala 1995, 2.) Kun pyritd4an arvioinnin objektiivisuuteen, tulee arvioijan olla tie-
toinen omista mieltymyksistddn, arvostuksistaan ja asenteistaan (Koppinen ym. 1999,
33). Opettajan tulee pyrkid arviointia tehdessddn siihen, ettei omat tunnepohjaiset

kasitykset vaikuta arviointitilanteessa.

Arvioinnin tirkeimpinid motiiveina tulee olla oppimisen tukeminen ja opetuksen ke-
hittaminen. Kehittyvissi arvioinnissa mahdollistuu oppilaan oppiminen, jonka kautta

oppilas ohjautuu oppimaan yha tehokkaammin. (Koppinen ym. 1999, 34.)

Koppisen ym. (1999) mukaan hyvi arvioija on todellisuudentajuinen ja omaa hyvin

ihmistuntemuksen. Hyvén arvioijan ominaisuuksia voi kuvata seuraavasti:

empaattinen

kykenevi havainnoimaan eri tilanteita
rauhallinen, ystavillinen ja tarkkaavainen
aidosti kiinnostunut oppijasta

omaa tutkivan otteen tyohonsa

omaa muuntautumisherkkyytté

O o o o o o .

keskustelutaitoinen

3

realistinen ihmiskasitys

[0 haluaa kehittad tyotdan yha paremmaksi
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Hyvéssa arvioinnissa oppilas ndhdain kokonaisvaltaisena persoonana, jolloin hinet
nihdéén tahtovana, sisdltapain ohjautuvana yksiloni, joka on tietoinen omista ratkai-
suistaan. Télloin oppilas oppii sddtelemadn itseddn ja vaikuttamaan oppimiseensa ja
kehittdmaan oppimistaitojaan tietoisesti. Tietoisuudellaan oppilas mahdollistaa sen,
ettd oppimisprosessi ohjautuu oppilaan oman sisdisen kontrollin’ kautta. Taydellista
oppimista ei voi saavuttaa ennen kuin oppilas pystyy itse arvioimaan ja saitelemiin

omaa tavoitteellista toimintaansa. (Kohonen 1993, 69.)

5.2 Arviointitiedon kiytté oppimisen tukena

Arvioinnista saatu tieto kertoo opettajalle opetuksen onnistumisesta ja tavoitteiden
saavuttamisesta. Tiedon avulla opettaja voi kehittda omia opetustapojaan sekd arvi-
ointimenetelmiddn. Arvioinnilla pyritddn Ioytaméan kullekin oppilaalle oikea ope-
tuksen muoto sekd opetukselliset ongelmakohdat. (Koppinen 1995, 165; Glazer
1993, 132; Kohonen & Leppilampi 1994, 178-179.) Arviointi on myés viline opet-
tajalle tehokkaan opiskelun ohjaamiseksi. Talloin tulee punnita, mikd on opettajan
arvioinnin tavoite: onko se arvostelu vai arvosanojen madrittiminen kokeiden avulla,
vai pyrkiiko opettaja arvioinnin avulla ymmartdmain oppilaita yksiloini, tavoittaak-
seen kuvan kunkin oppilaan oppimisprosesseista. (Virta 1999, 30.) Opetusneuvos
Martti Apajalahti korostaa Opettajalehdessd (1999/ 35) oppilaan yksilollisten taitojen
kehittymista ja seurantaa. Hénen mielestddn heikompien oppilaiden arviointiin tulee
kiinnitta4 tarkemmin huomiota ja siten pystytddn antamaan oppilaille tarvittavaa tu-

kea heidan opiskelussaan.

Oppilaalle arvioinnin tulee kertoa totuudenmukaisesti hdnen oppimisensa taso. Arvi-
oinnin kautta hin saa tietoa siitd, mitd osaa ja missd hinen tulee kehittii itseddn pa-
remmaksi oppijaksi. Tdmédnsuuntainen arviointi luo pohjaa itseohjautuvalle opiske-
lulle. Sisdisen motivaation kehittymisen kannalta on tirkedd osata asettaa itselle rea-
listiset tavoitteet oppimisessa. Onnistuneet kokemukset kehittdvit oppilaan realistista

tavoiteasettelua suhteessa arviointiin. (Koppinen ym. 1999, 117; Térmi 1998, 67.)
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Oppiessaan konstruoimaan tietoa, tulee oppilaasta aktiivinen tiedon hankkija; siksi
arvioinnin on kohdistuttava omaksutun tiedon ohella oppimisen prosessiin. Talléin
arvioitaviksi tulevat ajattelun ja tiedon muodostusprosessit, motivaatio ja oppimisen
strategiat. Haluttaessa kehittdd oppilaan kokonaispersoonaa, tulee koulun tukea op-
pilaan persoonallista kasvua ja sosiaalistumista ympéroivaian yhteiskuntaan. (Méen-
sivu 1999, 33.) Koulusaavutusten arviointi antaa palautetta opetuksen kehittdmiseksi
ja opetusresurssien ja oppilaan opiskelun suuntaamiseksi, sekd sen kohdentamiseksi

oppimisprosessin aikana parempien oppimistulosten saavuttamiseksi (Kangasniemi
1996, 25).

5.3 Arvioinnin ongelmia

Oppilasarvioinnin ehki yksi keskeisin ongelma on se, ettei kaikkea koulutyotd voida
arvioida laadullisesti. Tuloksellisuus on yksi hankalimmista vaatimuksista, silld koh-
dennetaanko tuloksellisuus opettajan opettamiseen vai oppijan oppimistapahtumaan.
Koulujen opetussuunnitelmissa on pyritty asettamaan konkreettiset arviointiperus-

teet, jotka ovat helpommin arvioitavissa. (Hyvonen & Wass 1998, 30-31.)

Jakku-Sihvonen toteaa Opinportti-ohjelmassa (Opinportti, TV-ohjelma 15.12.01)
seuraavasti: Sanallinen arviointi on saanut sekd hyvidd ettd negatiivista palautetta
opettajilta. Sanallinen arviointi ei saisi olla pelkkéa sanallista kuvailua, vaan sen tuli-
si kohdistua oppimiseen kannustavassa hengessd, unohtamatta realistista ndkemysté
oppilaan taidoista. Oppilasarvioinnin pitdisi olla kaikille oppilaille sama, mutta télld
hetkelld yhteiskunnassamme ei ole yhteisid kriteereita arvioinnille. Mika tarkoittaa,

ettd oppilaat ovat eriarvoisessa asemassa siirryttaessi kouluasteelta toiselle.

Samassa Opinportti-ohjelmassa (Opinportti, TV-ohjelma 15.12.01) luokanopettaja
Raipala esittdd vastanikemyksid Jakku-Sihvosen nakokulmiin. Luokanopettaja Rai-
palan mielestd numerot ovat selkeitd ja tavoitteellisia keinoja tulkita oppilaan oppi-
mista. Hanen mielestdian arviointia ei tulisi tehda alkuopetuksen aikana ollenkaan,

koska silloin oppilaat opettelevat koulunkdynnin alkeita. Samalla hin esitti kysy-
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myksen, mihin todistusta todellisuudessa tarvitaan ensimmaisen ja viidennen luokan

viliseni aikana.

Kasvatustieteiden tohtori ja luokanopettaja Sirkku Kananoja kirjoittaa Helsingin Sa-
nomien mielipidepalstalla (22.12.01) oppilasarvioinnista. Siind hédn esitti kritiikkid
sanallista arviointia kohtaan, joka hanen mielestdadn on korulauseita sisiltivd asia-
kirja. Hanen mielestadn oppilailla ja heiddn vanhemmillaan on oikeus saada fakta-
tietoa oppilaan koulutyoskentelystd. Hin toteaa, ettei arviointi ole vieldkddn saavut-
tanut henkilokohtaisten tavoitteiden tasoa. Samalla hin my6s otti kantaa opettajien
tyomadran lisddntymiseen. Hianen mielestdan kouluorganisaatio ei anna arvoa kodin
ja koulun wviliselle yhteistyolle. Lopuksi hén esitti seuraavan ajatuksen:
”Vastaavatko koulujen monenkirjavat todistuslomakkeet niille asetettuja pedagogisia
tavoitteita?” Hénen mielestadn Suomessa ei ole talld hetkelld minkédanlaista viran-
omaisvalvontaa, joka oftaisi vastuuta koulujen arviointi- ja todistuskaavakkeista.

Hinen mielestdédn tdma osoittaa sen, etteivat paattajat ole kiinnostuneita arvioinnista.

Sekavat arviointikdytinteet ja viranomaisten valvonnan puute ovat nousseet yhdeksi
paillimmaiseksi ongelmaksi ja kehittdmisen kohteeksi koulumaailmassa. Perusope-
tuksen perusteissa tulisi tulevaisuudessa maarittas selkedsti oppilasarvioinnin yleiset
linjaukset. Oppilaan oikeusturvan kannalta on olennaista, ettd arviointiohjeet ja séi-

dokset olisivat yhtendisempid mita arviointikaytanteet ovat talla hetkella.

5.4 Arvioinnin kehittiminen

Koulussa tapahtuva arvioinnin kehittiminen perustuu opettajien ihmis-, tiedon- ja
oppimiskasitykseen. Kehittdmisessd tulee kuitenkin huomioida oppilaitten yksilolli-
syys oppimisessa sekd oppilaan oikeusturva saada samanarvoista arviointia koulusta
riippumatta. Arvioinnin tulee perustua monipuolisiin arviointimenetelmiin, joissa

pyritddn korostamaan oppilaan vahvuuksia ja tukemaan oppimaan oppimista.
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Kehittamistyossi on tarkedd, ettd koulun tavoitteet, sisdllot, opetus- ja kasvatusme-
netelmat seka arviointijirjestelma muodostavat ehein kokonaisuuden. Kun tavoit-
teeksi asetetaan oppilaan kokonaiskehityksen tukeminen, velvoittaa se opettajaa ja

koulua kehittdméian omia arviointikiytdnteitddn. (Koppinen ym. 1999, 121-122)

Nykyarvioinnissa ei tyydyta endd pelkédstdan oppimistulosten mittaamiseen, vaan sité
on pyritty kehittimain entistdi monimuotoisemmaksi. Suoritusarviointi, autenttiset
arviointimuodot, esimerkiksi portfolion kiyttd, mahdollisesti muuttavat oppijan sub-
detta tietoon, kohti itsendisempid ja soveltavampaa suuntaa. Arviointikulttuuri
muuttaa myos véhitellen opetettavan tiedon osa-alueita, kohdentaen huomion nithin
tietoihin, joita oppilas tarvitsee yhteiskunnan jasenen niakokulmasta. Koulussa ei tyy-
dyta pelkkien oppimistulosten mittaamiseen, vaan arviointi tapahtuu yhd enemmén
tulevaisuuden haasteiden ja elinikdisen oppimisen nakokulmasta. Pelkkd tekninen
uudistus ei tuota muutosta, vaan opetuksen ja sen kdytinteiden tulee muuttua arvi-
oinnin mukana. Oppiméérin arvioinnin lisdksi, arvioinnissa otetaan huomioon oppi-
laan oppimishistoria, oppimisen vaikeudet ja sen hetkinen elimantilanne. (Méiensivu

1999, 13; Virta 1999, 9.)

Arvioinnissa on otettu huomioon myds sosiaalisen kehityksen osa-alueet. Kehittyvin
arvioinnin tulee kiinnittd4 entistd enemmén huomiota jatkuvasti muuttuviin tavoittei-
siin yhteiskunnan taholta. Nama tavoitteet edesauttavat oppilasta sopeuttamaan op-
pimansa tulevaisuuteen. Arvioinnin kehittimisen tulee kulkea kasi kadessa opettajan
kehittymisen kanssa. Jos arviointikdytdntoéjen kehittyminen menee opettajan kehit-
tymisen edelle, opettajan ei ole mahdollista selkeyttdd arviointikriteereita oppilail-

leen. Jos opettaja ei usko tapaansa, jolla toimii, arviointi menettdd merkityksensa.

Arvioinnin kehittdmisessi tulee yhd enemman painottaa oppilaan yksilollisyyttd op-
pijana, jolloin huomioidaan oppilaan tarpeet, edellytykset sekd oppimistyylit. Myos
opetushallituksen ohjeistossa (Opetushallitus, 1995, 3) asia on tuotu esille seuraavas-
ti: ”Yksilollisyyttd ja valinnaisuutta korostavan koulun arviointikdytanteissd painot-

tuu oppilaan nikemysten selkeyttiminen omista tavoitteista ja mahdollisuuksista.”
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Tulevaisuudessa arviointi painottuu yhi enemmén avoimesti diagnosoivaan arvioin-
tiin, jolloin se suuntautuu yha enemmin oppijan tulevaisuuteen huomioiden oppijan
omat tavoitteet. Yksilollistdmisen myotd lisddntyy oppilaan ja hianen vanhempiensa

rooli tavoitteiden asettelun ja arvioinnin yhteydessd. (Méensivu 1999, 16.)

Oppimisen arvioinnin validiutta on haluttu lisatd sekd portfolio- ettd itsearvioinnilla.
Némaé arvioinnit tekevit arvioinnista monimuotoisemman ja tuovat jatkuvan arvi-
oinnin periaatteen koulutyéhon. Arviointi on noussut opetuksessa keskeiseksi ele-
mentiksi, koska tdmdn paivan yhteiskunnassa painotetaan jatkuvaa kehittymista. Osa
niin sanotuista uusista arviointimenetelmista ovat olleet jo aiemmin tunnettuja, ja
vasta nyt niitd on alettu kehittimain arviointisysteemeiksi, jotka voivat korvata pe-

rinteiset arviointimuodot. (Virta 1999, 23.)

Kehittdessdan oppilasarviointia opettajien tulee olla aidosti kiinnostuneita arvioinnin
kehittamisesta seki heilld tulee olla halu muuttaa omia kiytinteitdan kohti oppilaan

kokonaisvaltaista kasvua ja oppimista.

5.5 Tutkimuskoulujen esittely

Tutkimuskoulut sijaitsevat pienehkossd kaupungissa Uudellamaalla. Koulu A sijait-
see kaupungin ydinkeskustassa ja sielld on 320 oppilasta. Oppilasmateriaali muo-
dostuu yleis- ja erityisopetuksen oppilaista sekd maahanmuuttajista. Opettajina tyds-
kentelee 13 luokanopettajaa, 10 erityisluokanopettajaa, kolme aineenopettajaa sekd
kaksi maahanmuuttajaopettajaa. Koulussa toteutetaan vuosiluokkiin sitomatonta
opetusta. Oppilas tyoskentelee reaaliaineissa seki taito- ja taideaineissa kotiryhmés-
sd. Vilineaineissa oppilas tyoskentelee tasonsa mukaisessa oppimisryhméssd. En
luokka-asteiden kotiryhmiin on sijoitettu erityisoppilaita. Osa erityisoppilaista on
sijoitettu pienluokkiin. Koulu B sijaitsee yhdessd kaupungin asutustaajamassa ja
sielld on 230 oppilasta. Toinen ja kolmas luokka ovat yksisarjaisia ja muut luokka-
asteet ovat kaksisarjaisia. Opettajakunta koostuu 11:sta luokanopettajasta, yhdesta

aineenopettajasta ja yhdesta erityisopettajasta. Koulussa toteutetaan yleisopetusta.
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5.5.1 Tutkimuskoulujen oppilasarvioinnit

Tutkimuskoulujen oppilasarvioinnit pohjautuvat suurimmaksi osaksi konstruktivisti-
seen oppimiskésitykseen, missd korostetaan oppilaan yksilollisyyttd oppijana. Mo-
lemmat tutkimuskoulut poikkeavat oppilasarviointinsa osalta maamme yleisesti

arviointilinjauksesta.

5.5.1.1 Tutkimuskoulu A:n oppilasarviointi

Tutkimuskoulu A:n oppilasarviointi perustuu humanistiseen ihmiskésitykseen. Ky-
seinen ihmiskdasitys korostaa erityisesti ihmisen yksilollisyyttd ja ainutkertaisuutta.
Humanismi korostaa ihmisen ainutkertaisuutta ja sivistyksen kunnioittamista. Lapsen
yksilollinen kehittyminen asettaa koulujdrjestelmille tarpeen muovata toimintajar-
jestelmidén yksilolliset edellytykset huomioon ottavaksi. Opetusryhmien hetero-
geenistuminen luo tarpeen etsid lapsikeskeisen pedagogiikan linjauksia koulun toi-
mintakulttuunin. Eriyttamisen tarve perusopetusryhmissd on suuri, joten eriyttami-

seen tarvitaan uusia ratkaisumalleja.

Humanistisen ihmiskasityksen myotd yksilolliset erot oppilasryhmissa hyvaksytdén,
niitd kunnioitetaan ja koulussa etsitdin erilaisia ldhestymistapoja vastata oppilaiden
erilaisiin tarpeisiin. Oppimistilanne pyritddn jirjestimain oppilaalle haastavaksi,
palkitsevaksi ja miellyttdaviksi. Oppilas tulee hahmottaa holistisena kokonaisuutena,
ndin oppimista tulee tukea sekd kognitiivisella, fyysiselld, esteettiselld, sosiaalisella
ettd emotionaalisella alueella. Opetusjirjestelyjen osana on kehittdd oppilasarviointia

tukemaan lapsen oppimista sekd monipuolista kehittymista.

Koulun oppilasarviointi pyrkii olemaan jatkuvaa, jolloin arviointi pyritddn nivelti-
main osaksi paivittdista toimintaa. Oppilaan arviointi on myds diagnostista. Talloin
oppilas saa tietoa suoriutumisestaan erilaisten tehtévien ja toimintojen kautta. Arvi-
ointiprosessin tavoitteena on oppilaan itseohjautuvuuden ja —tuntemuksen lisddminen

ja syventaminen.
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Oppilasarviointi muodostuu oppilaan itsearvioinnista, portfoliosta, huoltajan, opetta-
jan ja oppiléan arviointikeskusteluista sekd opettajan antamasta palautteesta oppi-
laalle. Opintokirjassa (Liite 1) opettaja arvioi oppilaan edistymistd oppiaineittain
sekd oppilaan kayttaytymistd ja tyoskentelytaitoja tavoitteiden mukaisesti. Opinto-
kirja on osa opetussuunnitelmaa, joka esittelee opeteltavat sisdllot ettéd tavoitteet niin
opettajalle, huoltajalle kuin oppilaalle itselleen. Opintokirjan tarkoitus on auttaa
opettajaa tydssddn sekd antaa kokonaiskuva myos oppilaalle ja huoltajalle opetelta-

vista asioista.

Arviointi suoritetaan kolme kertaa lukuvuoden aikana. Syyskuussa tapahtuva arvi-
ointi kohdistuu tyoskentelytaitoihin. Télloin opettaja, oppilas ja hdnen huoltajansa
madrittdvat yhdessa kayttaytymisen ja tyoskentelytaitojen tavoitteet kuluvalle luku-
vuodelle. Ennen joululomalie 14hto4 oppilas kerda syksyn toitddn portfoliokansioon-
sa. Loman aikana oppilas ja huoltaja yhdessa valitsevat kolmesta viiteen ty6ta oppi-

laan portfolioon.

Tammikuun kehityskeskusteluarvioinnissa arvioidaan syksyn tavoitteet ja maéérite-
taén tarvittaessa uudet tavoitteet kevitlukukaudelle. Samassa arviointikeskustelussa
kaydain lapi myos oppilaan tiedollinen ja taidollinen osaaminen. Kehityskeskustelun

yhteydessé oppilas esittelee ja perustelee portfolionsa tyot.

Koulussa kaytossé oleva opintokirja pitad sisilladn taitoportaat vilineaineissa. Taito-
portaat on jaettu viiteen portaaseen, kattaen vuosiluokat ensimmaiisestd kuudenteen.
Jokainen taidonporras sisiltid omat minimitavoitteet, mitkd oppilaan tulee suorittaa
padstakseen seuraavalle oppimisportaalle. Reaaliaineissa portaat ovat jaettu kurssei-
hin, mitk4 arvioidaan suoritusmerkinnéilld. Taito- ja taideaineissa kdytetdén koko
vuoden kattavaa suoritusmerkintdd. Opintokirjaa kdytetddn kaikilla luokka-asteilla ja
opettaja vastaa sen tdyttamisestd. Koulun paittyessi oppilas saa opintokirjan kotiin
perinteisen lukuvuositodistuksen sijasta. Kuudennen luokan oppilaat saavat opinto-

kirjan ja paattéarviointitodistuksen, missi oppilaalle annetaan numero vilineaineista.
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5.5.1.2 Tutkimuskeulu B:n oppilasarviointi

Opetushallituksen erityisluvalla 1994 alkaen koulussa on aloitettu kehittdméian oppi-
lasarviointia. Arviointia on kehitetty kidytdnnon tarpeen mukaan eteenpdin. Muutok-
sissa on huomioitu peruskoululain ja —asetuksen tuomat uudet. nikokulmat oppi-
lasarvioinnille. Koulussa on kehittdmistyon alusta asti painotettu oppilaiden itsearvi-

ointia. Télla on pyritty valttdmain oppilaiden valistd vertailua.

Koulun opetussuunnitelmassa oppilasarviointi perustuu seuraaviin filosofisiin nike-
myksiin, jotka ovat nikyvilld oppilaille ja heiddn huoltajilleen myos opintokirjoissa

ja todistuslomakkeissa:

- Oppilaan edistymista arvioidaan koulun omassa opetussuunnitelmassa médritel-
tyjen tavoitteiden pohjalta ja arviointi tulee suorittaa kannustavassa ja myontei-

sessd, mutta kuitenkin realistisessa hengessi.

- Itsearvioinnin tavoitteena on oppilaan vahvuuksien ja heikkouksien kartoittami-
nen. Itsetuntemuksen lisddntymisen avulla pyritddn vahvistamaan oppilaan itse-

tuntoa. Arviointi on véline itseohjautuvuuteen itsensé kehittamisessa.

- Arvioinnilla on my6s informatiivinen tavoite, jotta oppilaan huoltajat sekd muut
hénen kasvun kannalta tirkedt henkilot esim. erityisopettaja voivat edesauttaa

oppilaalle asetettujen tavoitteiden saavuttamisessa.

Itsearviointi (Liite 2) suoritetaan nelji kertaa lukuvuoden aikana. Tyoskentelytaitojen
arvioinnit sijoittuvat lukukausien puoliviliin ja opintojen edistymistd arvioidaan
tammi- ja toukokuussa. Luokan yhteiset opiskelutavoitteet kuhunkin oppiaineeseen
asetetaan arviointijakson alussa ja niiden saavuttamista arvioidaan jakson lopussa.
Yhteisten tavoitteiden lisdksi oppilas asettaa oman henkilokohtaisen tavoitteensa
kuhunkin oppiaineeseen seuraavaa arviointijaksoa varten. Taito- ja taideaineissa to-
teutetaan valinnaisuutta keskittymalld yhteen oppiaineeseen syyslukukauden arvioin-
nissa ja kevitarvioinnin yhteydessi arvioidaan kaikki taito- ja taideaineet. Kehitys-
keskustelut arvioinnista kidydddn jokaisen oppilaan, huoltajan ja opettajan vililld

tammikuun aikana.
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Opintokirjan (Liite 3) oppilas saa kolmannella luokalla. Opintokirjassa on aukeama
kutakin vuosiluokkaa varten. Opintokirjaan merkitddn oppilaan saamat arvostelut
sekd muut opintosuoritukset kuten valinnaiskurssien suorittamiset jne. Koulussa ei
siis kdyteta ollenkaan numeroarviointia, vaan kaikista kokeista saadaan pistemiiri,
joka kertoo oppilaan osaamisen tason. Kuudennen luokan kevadlld ennen yliasteelle

siirtymistd oppilaat saavat numeron vilineaineista ja vieraista kielista.

Alkuopetuksessa ei kiyteta opintokirjaa ja arviointilomakkeet sekd lukukausitodis-
tukset on sopeutettu vastaamaan oppilaiden kehitystasoa. Oppilaiden itsearviointi
kohdistuu kayttdytymiseen ja tyOskentelytaitoihin. Tietojaan ja taitojaan oppilaat
opettelevat arvioimaan eri oppiaineissa. Oppilaiden taito- ja tietotason kehittyessd he

opettelevat maarittaméadn omat tavoitteensa arviointijaksoille.

Oppilaat keraavit itselleen lukuvuosittain kaksi portfoliota. Ensimméinen vieddén
kotiin jouluksi entisen joulutodistuksen korvikkeena ja toinen viedain kotiin kevit-
arvioinnin yhteydessa. Oppilas valitsee huoltajiensa kanssa tietyin yhteisin kriteerein

opinndytteensi ja tyonsi portfolioonsa.
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6 TUTKIMUSONGELMAT

Téaman tutkimuksen tarkoituksena on saada tietoa oppilasarvioinnin merkityksestd
oppilaan oppimisprosessissa. Uudet oppilasarvioinnin perusteet antoi kehittamistyén
lahtokohdan kouluille, jolloin koulut alkoivat toteuttaa kehittdmistydtd konstrukti-
vistisen oppimiskasityksen nakokulmasta. Kehittamistyé synnytti kouluithimme hy-
vin erityyppisid oppilasarviointimenetelmis ja —kédytant6ja. Maamme kouluissa ei ole
ollut resursseja tutkia oppilasarvioinnin toimivuutta, minka takia halusimme selvittaa
tutkimuksessamme nykyisten arviointikdytdnteiden toimivuutta tutkimuskouluilla.
Koulutydssid opettajat toteuttavat ja kehittdvit oppilasarviointia, siksi tutkimus to-

teutetaan opettajan nakokulmasta katsoen.

Tutkimusongelmat muotoutuivat teoreettisen viitekehyksen pohjalta seuraaviksi:
1. Mika on opettajan mielestd oppilasarvioinnin tehtdva koulussa?
2. Miten oppilasarvioinnit toimivat tutkituilla kouluilla?

- Mitké oppilasarviointikidytinteet nihdddn tutkituilla kouluilla olennaiseksi

osaksi oppimisen kehittymistd?

3. Tukevatko tutkittujen koulujen oppilasarvioinnit oppilaan kokonaisvaltaista

oppimista?

4. Muuttaako oppilasarvioinnista saatu tieto opettajien opetuskaytanteita?
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7 TUTKIMUSMENETELMAT

Témi tutkimus on kvalitatiivinen eli laadullinen. Laadullisessa tutkimuksessa yleen-
sd tarkastellaan ihmist4 ja hdnen elinymparistodan. Thmisen elaméssa eri kokemukset
antavat lahtokohdan ja merkityksen eldmismaailmaan. Yleensd tutkimustyo ei ole
irrallaan ihmistd ympéroivdstd maailmasta. Tutkimuskohteen valintaan vaikuttaa
tutkijan oma kiinnostuneisuus tutkittavasta kohteesta. Tutkimuksen tulokset tutkija

peilaa oman eldméansa kautta. (Varto 1992, 16.)

7.1 Kvalitatiivinen tutkimus

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa kuvataan todellista elamdi ja todellisuus nidhdéén
moninaisena. Tassd tutkimusotteessa pyritddn tutkimaan kohdetta mahdollisimman
kokonaisvaltaisesti. Todellisuutta ei voi hajottaa epéolennaisiin osiin, vaan jokainen
tapahtuma muovaa toinen toistaan, minkd avulla on mahdollista 16ytdd monensuun-
taisia suhteita tutkittavien ilmiciden vililld. Jokaisella tutkijalla on omat arvoléhtd-
kohdat, jotka pyrkivit muovaamaan tutkijan tutkimusotetta tutkimuksen edetessi.
Kvalitatiivisen tutkimuksen tarkoituksena on 16yt44 tai paljastaa tosiasioita, eikéd vain
todentaa teoreettisia nakokulmia. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 1997, 161; Varto
1992, 23-27.)

Taustafilosofialtaan kvalitatiivinen tutkimus on hermeneuttinen. Tdmai tarkoittaa sitd,
ettd tutkimuksen kohteesta pyritdin etsiméin tulkinta, jonka avulla voidaan ilmaista
koko kohteen merkitys. Tutkija pyrkii tulkitsemaan koko aineistoa sekd 10ytamédén
merkityksid yksittdisille osille aineistosta. Aineiston osista tehdyt yksittéiset tulkinnat
vaikuttavat sithen kokonaisuuden tulkintaan ja sen merkitykseen, miten koko aineisto
muotoutuu. Tutkimusprosessi on hermeneuttinen kehd, missd edetddn kokonaisuuk-
sista osiin ja taas osista kokonaisuuksiin tulkittaessa tutkimusaineistoa. Laajassa tul-
kinnassa hermeneuttisella kehilld tarkoitetaan jatkuvaa vuoropuhelua tutkimusai-
neiston kanssa. Tédssd vuoropuhelussa tutkijan ymmérrys tutkimuskohteesta korjau-

tuu ja tutkimuksen tiedollinen ymmarrys syventyy ja sen avulla tutkimuksen oleelli-
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set nikokulmat nousevat tutkimuksen tuloksiksi. (Laine 2001, 29, 34; Haaparanta &
Niintluoto 1986, 64-65.) Hermeneuttisessa tarkastelutavassa ei pyritd toisen taydelli-
seen ymmadrtadmiseen, vaan tutkija pyrkii tulkitsemaan ja ymmartamaan tutkittavaa

1lmi6td mahdollisuuksien rajoissa (Varto 1992, 59).

7.1.1 Fenomenologinen ja fenomenografinen tutkimusote

Kvalitatiivinen tutkimus voi sitoutua lahtokohdiltaan fenomenologiaan. Fenomeno-
logisen tutkimuksen mukaan ihmistd ei voida ymmartad irrallaan omasta elaméanto-
dellisuudestaan. Thmisen suhde omaan maailmaansa on intentionaalinen, mika mer-
kitsee, ettd kaikki kokemukset merkitsevdt ihmiselle jotakin. Jokainen kokemus
muotoutuu metlle, siitd saatavan merkityksen mukaan. Kokemusten ja merkitysten
jasentelyn avulla ihminen pyrkii jisentdmain toimintaansa suhteessa ympéardivdan
maailmaan. Télloin ihminen voi oman kokemusmaailmansa avulla tehdé tarkoituk-
senmukaisia paitoksid omassa elimissdan. Toisaalta fenomenologisen teorian mu-
kaan ihmisyksilo on yhteisollinen olento, joka on kasvatettu yhteison jaseneksi, jol-
loin todellisuusmaailma muodostuu kulttuuriyhteisén mukaan. Fenomenologisessa
tutkimuksessa ilmiot ja kokemukset sekd niistd saatavat merkitykset, ovat tutkijalle
varsinaisia tutkimuksen kohteita laadullisessa tutkimuksessa. (Ahonen 1994, 116-

117, Laine 2001, 26-28; Varto 1992, 85.)

Kisitysten ollessa tutkimuksen kohteena, aineistoa tutkitaan fenomenografisesti,
jolloin vertaillaan eri ihmisten kisityksid. Thmisen omat yksittiiset kasitykset tutkit-
tavasta ilmiostd liittyvat hdnen muihin taustakasityksiinsa tutkittavasta ilmiostd. Fe-
nomenografia tutkii sitd, mikd vaikutus ihmisten tietoisuudella ja merkitykselld on
suhteessa ymparoivddn maailmaan. Fenomenografia edustaa empiiristd tutkimusta,
missd pyritddn kuvaamaan ja analysoimaan, mitd joukko ihmisid on tutkimustilan-
teessa sanonut. Fenomenografian avulla yritetdén tulkita ja ymmartdd, miten haasta-
teltavat kuvaavat ja kasittavit kyseisen ilmion merkityssisdllon. Haastateltavien ka-
sitysten erilaisuus riippuu haastateltavien eldménkokemuksen méadrésta. (Ahonen'
1994, 114-117.)
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- Fenomenologisessa tutkimuksessa tutkijan tulee olla subjektiivinen tutkittavalle asi-
alle. Tutkimuksen kulkuun ei saisi vaikuttaa tutkijan ennakkotiedot tutkittavasta il-
miostd tat kohteesta. Tutkittava kohde avautuu tilldin tutkijalle uudella tavalla, mika
johdattaa hénet lahemmaksi tutkittavaa ilmiota. Taman tutkimuksen tutkittava ilmio
on oppilasarviointi opettajan nakokulmasta. Tutkimuksessa pyritdan avoimien kyse-
lylomakkeiden ja haastattelujen avulla kuvaamaan opettajien kasityksid tasta ilmios-
td. Koska tutkitaan opettajien pedagogista ajattelua ja kisityksia, eikd vain mielipi-

teitd, tayttaa tutkimus fenomenografisen tutkimusotteen vaatimukset.

7.2 Aineiston keruumenetelmat

Tassd tutkimuksessa kdytetdan kahta aineiston keruumenetelmii rinnakkain. Kont-
rolloidun kyselyn avulla haluttiin kartoittaa laajemmin tutkimuskoulujen opettajien
késityksia oppilasarvioinnista. Lisdksi valitsimme haastattelun syventaméin tutkitta-
vaa 1lmiotd. Hirsjarven ja Hurmeen (2000, 38-39) mukaan kaytettdessd useampaa
tiedonkeruumenetelméa rinnakkain, saadaan esiin laajempia ndkokulmakokonai-
suuksia ja samalla voidaan lisitd tutkimuksen luotettavuutta. Monimetodisessa 1a-
hestymistavassa voidaan vdhentad itsestddnselvyyksid. Tutkijan kayttdessd vain yhtéd
menetelmdi, hdn voi uskoa loytaneenss “oikean” vastauksen tutkimukseensa. Toisen

metodin kayttdminen poistaa ndenndisen varmuuden.

7.2.1 Kontrolloitu kysely

Kontrolloidun kyselyn avulla halutaan kartoittaa laajemmin tutkimuskoulujen opet-
tajien kasityksid oppilasarvioinnista. Tydskentelemme itse tutkimuskouluilla, joten
pystyimme itse jakamaan lomakkeet (Liite 4) henkilokohtaisesti tutkimusjoukolle.
Tama tayttaa kontrolloidun kyselyn tunnusmerkit. Uusitalo (1995, 91) kéyttaa téstd
kyselymuodosta nimitystd informoitu kysely. Tutkijalla ndin ollen on mahdollisuus
jakaessaan lomakkeita kertoa tutkimuksen tarkoituksesta, selostaa kyselyd ja vastata
lomakkeesta nouseviin kysymyksiin. Tutkimusjoukko palautti lomakkeet tutkijan

ennalta osoittamaan paikkaan.
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Kyselylomakkeen taustatiedot kysytdan strukturoitujen kysymysten avulla. Struktu-
roiduissa monivalintakysymyksissé tutkija on laatinut valmiit vastausvaihtoehdot ja
vastaaja merkitsee rastin tai. rengastaa valmiin vastausvaihtoehdon lomakkeesta
(Hirsjarvi ym. 1997, 95). Tutkittavaan ilmioon liittyvéat kysymykset laaditaan avoi-
miksi. Avoimien kysymysten avulla tutkittava pystyy avoimesti kertomaan nake-
myksensi tutkittavasta asiasta, eiki tutkija tdlloin rajaa tutkittavan ndkemyksia tut-
kittavasta asiasta. Vastauksissaan tutkittava osoittaa tietimyksensd tutkittavasta ai-
heesta, samalla hin pystyy osoittamaan itselleen keskeisten ja tirkeiden ajatusten

yhteyden tutkittavaan ilmiéon. (Hirsjdrvi ym. 1997, 197.)

7.2.2 Teemahaastattelu

Fenomenografisen aineiston hankintamenetelména tavallisimmin kdytetddn haastat-
telua (Ahonen 1994, 136). Haastattelutilanteessa haastateltava voi tuoda vapaasti
omia ajatuksiaan esiin, jotka voidaan liittdd laajempaan kontekstiin. Haastatteluti-
lanteessa haastattelija voi pyytdd selventiméin haastateltavan vastauksia tai haasta-
teltava vol esittdd lisikysymyksid johonkin kysymykseen. Haastattelutilanteessa on
helpompi syventdi vastauksia ja pyytdd joihinkin mielenkiintoisiin ajatuksiin perus-

teluja. (Hirsjarvi & Hurme 2000, 35))

Teemahaastattelu eli puolistrukturoitu haastattelu on usein kiytetty menetelméd kas-
vatustieteellisessi tutkimuksessa, koska se vastaa hyvin monia kvalitatiivisen tutki-
muksen ldhtokohtia. Tédssd haastattelumuodossa tutkittaville esitetddn samat teema-
alueet (Liite 5), joihin tutkittava vastaa oman nikemyksensid mukaan. Toisaalta ky-
symysten muoto voi olla kaikille sama, mutta haastattelija voi vaihdella kysymysten
jirjestystd. Teemahaastattelussa on olennaista rajata haastattelu tutkittavan ilmion
pohjalta, mutta antaa tilaa tutkittavaltakin tuleviin ndkékulmiin. Vuorovaikutus on
keskeiselld sijalla teemahaastattelussa, silld avoimessa vuorovaikutuksessa tutkitta-
van nikokulmat nousevat tirkeimmiksi elementeiksi. (Ahonen 1994, 138; Hirsjarvi

& Hurme 2000, 47- 48; Hirsjarvi ym. 1997, 204-205.)
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7.3 Tutkimuksen toteuttaminen

Tutkimus on toteutettu Uudellamaalla sijaitsevan pienehkon kaupungin kahdella
koululla.. Koulut valikoituivat tutkimuksen kohteeksi, koska kummankin koulun
oppilasarviointimenetelmia on kehitetty johdonmukaisesti kohti oppilaan oppimisen

monipuolista arviointia.

Tutkimusjoukkoon wvalittiin kummastakin koulusta kaikki muodollisesti patevit
opettajat ja heille annettiin kyselylomake vastaamista varten. Muodollisesti pitevin
opettajan tulisi tiedostaa oman ammatillisen taustansa johdosta se, miten tirkedd op-
pilaan on saada palautetta ja arviointia omasta oppimisestaan. Koulujen rehtorit jé-
timme tutkimuksen ulkopuolelle, koska he eivit toteuta oppilasarviointia tyssién.
Eskola ja Suoranta (1998, 18) kiyttavit nimitystd harkinnanvarainen otanta sellai-
sesta tutkimuskohteen valinnasta, missi tutkittavaa joukkoa ei valita taysin sattu-
manvaraisesti, vaan valinta kohdistetaan joukkoon, joka tdyttad tutkimuksen kannalta
oleelliset kriteerit. Tdma palvelee laadullisen tutkimuksen tarkoitusta analysoida

pienté joukkoa mahdollisimman perusteellisesti.

Téhdn tutkimukseen haastattelu valittiin syventdméadn ja tarkentamaan opettajien
kasityksid oppilasarvioinnista. Haastattelut suoritettiin tutkimuskouluilla ja molem-
mista kouluista valittiin kaksi haastateltavaa. Haastateltaviksi valittiin opettajat, jotka
ovat olleet joko suunnittelemassa kyseistd oppilasarviointimenetelmaé tai ovat kayt-
taneet sitd omassa tyossidin useampia vuosia. He ovat joutuneet pohtimaan ja kay-
madn arvokeskustelua oppilasarvioinnista sen kehittamisen aikana. Haastattelun
kohteeksi he sopivat siksi, ettd heille on kehittynyt monipuolinen nikemys koulunsa

oppilasarvioinnista oppilaan kehityksen tukijana.
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7.4 Aineiston analyysimenetelma

Tutkimuksen aineiston analyysilla on tarkoitus luoda aineistoon selkeytts ja tuottaa
uutta tietoa tutkittavasta asiasta. Aineisto pyritdan analyysissa tiivistimain kadotta-
matta sen sisdltimidd informaatiota. Aineiston informaatioarvoa pyritddn kasvatta-
maan luomalla hajanaisesta aineistosta selked ja mielekds kokonaisuus. (Eskola &

Suoranta 1998, 138))

Téamén tutkimuksen aineiston analyysin ldhestymistapana kéaytetddn grounded-
teoriaa. Grounded-teoria eli aineistopohjainen teoria tarkoittaa sitd, ettd oman ai-
neiston tulkinnan pohjalta muotoillaan tutkimuksen perusvaittamat. Tuloksia tarkas-
teltaessa ja tulkittaessa tutkija luo oman teorian tutkittavan aineiston pohjalta, mutta
tutkijan tulee pitda lasnd tutkittavien sanoma tutkittavasta asiasta. Tutkija kidy jatku-
vaa ja reflektiivista vuoropuhelua aineistonsa kanssa. Aineiston tulkintaa varten tut-
kija loytad vuoropuhelun yhteydessé luokittelukriteerit tulosten tarkastelulle. Naiden
luokittelukriteereiden avulla tutkija voi 1oyt4ad uusia yhtélaisyyksia eri kategorioiden
vililld ja ihan uusia merkityksia ilmididen selittdmiseen. Tulosten tarkastelun yhtey-
dessd tutkijan tulee kdydd myos vuoropuhelua tutkimuksen teoreettisen lahtokohdan
kanssa, silla ilmi6 muuttuu tutkimuksen edetessid. (Ahonen 1994, 123; Huusko 1999,
116-118.)

Aineiston lukemisen kautta aineisto tulee tutkijoille laheiseksi, mikad auttaa 16ytd-
madn teemat ja luokitukset aineistosta. Jos aineisto on hankittu teemakokonaisuuksia
apuna kiyttiden, yhteen teemaan liittyvit aineistot ndyttdvit aluksi muodostavan yh-
tendisen kokonaisuuden. Sanotaan, etti tilloin teemakokonaisuudet pysyvitkin tul-
kintayksikkoind. Aktiivisen lukemisen ansiosta tutkijat voivat jattda omat olettamuk-
set ja itsestadnselvyydet taka-alalle. T4lloin tutkijalla on mahdollisuus 16yt44 ja nos-
taa esille tutkittavien omat henkilokohtaiset ajatukset ja nakokulmat. Tutkittavasta
aineistosta nousee silloin esiin useampia merkityksii, joita tutkija jasentaa yh teema-
kokonaisuuksien kohti lopullisia 16ydoksid.(Ahonen 1994, 143-144; Eskola 2001,
133-153,; Hirsjarvi & Hurme 2000, 143; Laine 2001, 38.)
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Olennainen osa aineiston analyysia on luokittelu. Se luo kehyksen, jonka avulla tut-
kimusaineistoa voidaan myohemmin tulkita. Halutessamme vertailla aineiston eri
osia toisiinsa tai tyypitellessimme tapauksia, on valttimatonta luokitella aineisto.
Tutkijan on luokittelun yhteydessi pidettdva mielessd se, ettei pyri luokittelemaan
lilkaa omaa aineistoaan. Samalla hinen on muistettava, ettei tee liian pienistd merki-
tyksistd omaa luokkaa. Jatkuva dialogi tutkittavan aineiston kanssa antaa mahdolli-
suuden tarkistaa luokittelukriteereitid tulkinnan aikana. Luokittelu antaa pohjan ai-
neiston analyysin rakentamiselle lopulliseen muotoon. Analyysin loppuvaiheessa
vertaillaan ja rakennetaan uusia yhtélaisyyksid luokkien valille. (Ahonen 1994, 146-

147, Eskola 2001, 133-153; Hirsjarvi & Hurme 2000, 147, 149.)

Aineiston tulkintaan kuitenkin vaikuttaa tutkijan omat valinnat. Toinen tutkija voisi
paitya eri tavalla tehtyyn aineiston luokitteluun. Kahden tutkijan tydstdessd samaa
aineistoa, taytyy heidin loytdd yhteiset sivelet aineiston tulkintaa varten. Tutkijoina
me saamme kiyda reflektiivistd dialogia toistemme kanssa, kun tyGstimme aineistoa
kohti lopullisia tulkintoja. Kahden tutkijan teravakatseisuus ja kiinnostuneisuus op-

pilasarviointia kohtaan edistd4 loytdméaédn olennaisuudet tutkittavasta ilmiosta.

Useat tulkinnat aineistosta ohjaavat ndkemain asiat kokonaisvaltaisemmin ja rikas-
tuttavat tutkimuskohteesta saatavaa kokonaiskuvaa. Tutkimuksen tulkitseminen on
monivaiheista. Tulkinnan alkuvaiheessa huomio kiinnittyy tietynlaisiin kokonaisuuk-
siin. Pikku hiljaa kohdistetaan huomio aineistosta nouseviin yksityiskohtiin. Loppu-
synteesissd aineistosta tulee tehdd kokoava yhteenveto, jotta saadaan tulkinnallinen

selitys tutkittavalle ilmi6lle. (Eskola 2001, 133-153; Hirsjarvi & Hurme 2000, 152.)
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9 TUTKIMUKSEN TULOKSET

Kaikille muodollisesti pateville opettajille annettiin kyselylomake. Tutkimuskoulu
A:ssa jaettiin 24 kyselylomaketta, joista 15 palautui takaisin tutkijoille. Koulussa
tyoskentelee 13 luokanopettajaa, joista 10 palautti kyselymme. Loput kyselyyn vas-
tanneista ovat erityisluokanopettajia. Tutkimuskoulu B:ssi kyselylomake jaettiin
vain seitsemille opettajalle, koska koulun 13:sta opettajista nelja on muodollisesti
epapatevia. Koulun erityisopettajaa ei otettu tutkimukseen mukaan, koska hén ei suo-

rita oppilasarviointia. Kyselyn palautti kuusi opettajaa, joista yksi on aineenopettaja.

9.1 Oppilasarvioinnin tehtdvit opettajan nikoékulmasta

Opettajat olivat molemmissa kouluissa yksimielisia siitd, ettd oppilasarvioinnin tér-
kein tehtdvi on antaa palautetta oppilaalle, opettajalle sekd huoltajalle siitd, mitd on
opittu ja mitd vield on opiskeltava lisdd. Opettajien mielestd oppilasarviointi kohdis-
tuu selkedsti kognitiivisten taitojen arviointiin. Siksi muut taidot jaavat oppilasarvi-
oinnissa selvisti vihemmaille huomiolle. Tutkimuksessamme viisi opettajaa ottaa

tyoskentelytaidot ja kdyttaytymisen osaksi oppilasarviointia.

" Arviointi antaa palautetta oppijalle, opettajalle sekd vanhemmille

2

siitd , mitd on opittu ja mitd on vield opiskeltava.

Opettajat nakevit oppilasarvioinnin tukevan oppilaan kokonaisvaltaista kehittymista.
Nihdesséddn arvioinnin kehitystehtdvin, opettajat eivat vertaa oppilaita keskendin,
vaan pyrkivit toteuttamaan yksilollistd oppilasarviointia. Yksil6llisyyden avulla voi-
daan oppilasta kannustaa ja motivoida jatkuvasti kehittdmaén omia oppimaan oppi-
misen taitoja, unohtamatta kuitenkaan sosiaalista vuorovaikutusta oppimisympéris-
tossd. Yhtend oppilasarvioinnin kehittdvinid ominaisuutena oppilaalle vastauksissa
korostuu itsearviointi. Itsearvioinnin avulla saadaan valmiuksia oppilaan oman tyon

suunnitteluun, kehittimiseen ja vastuun ottamiseen oppimisestaan.
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7 Arviointi on vdline itsensd kehittciimiseen. ’

Kuusi opettajaa nakee oppilasarvioinnilla ohjaavan roolin oppilaan ja opettajan tyos-
kentelyssd. Opettajan nakokulmasta katsoen oppilasarviointi auttaa opettajaa suun-
nittelemaan opetustaan ja reflektoimaan opetusta koulun opetussuunnitelmaan néh-
den. Oppilaan kannalta arviointi ohjaa hintd tunnistamaan heikkoutensa ja vahvuu-

tensa oppimisprosessin edetessa luokka-asteelta toiselle.

" Se ohjaa tyéskentelyd, opettajan ja oppijan. ”

’

” Kerdtddn tietoa opetusjdrjestelyja varten. ’

Haastattelussa koulu A:n miesopettaja korostaa, etta oppilasarviointi tehdddn oppi-
laan oppimista varten. Han painottaa puheenvuorossaan arvioinnin merkitystd oppi-
misryhmien muodostamisen yhteydessd. Hanen koulussaan pyritdén jokaiselle oppi-
laalle 16ytdmaan kaikkein ideaalisin ryhmé oppimisen kannalta. Vanhempi naisopet-
taja B-koulun haastattelussa yhdistdd oppilasarvioinnin ja opetussuunnitelman seu-

raavasti:

” Arvioinnin tarkoituksena on nimenomaan tutkia sitd, miten opetus-

suunnitelma kdytdannossd toteutuu. ”

9.2 Oppilasarviointi oppilaan kokonaisvaltaisen kehittymisen tukena

Suurin osa tutkimuskoulu A:n opettajista korostaa, ettd oppilaiden itsearvioinnilla ja
kolmikantakeskusteluilla on tukeva vaikutus oppilaiden kokonaiskehitykselle. Opet-
tajien vastauksista heijastuu suppea arviointindkemys oppilaan kokonaisvaltaisen
kehityksen tukemisesta. Koulun oppilasarviointi painottuu selvisti taitoportaisiin
perustuvaan opintokirjaan. Vastauksissaan opettajat nostavat esiin sen, ettd lapi-
kdymalld opintokirjaa yhdessi oppilaan ja huoltajien kanssa tuetaan oppilaan koko-

naisvaltaista kehittymista.
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" Opintokirjassa arvioidaan oppiaineiden lisiksi oppijan tyoskentelyd
Ja kaytidytymistd. Kolmikantakeskustelut painottuvat tyéskentelyn ja
kayttdytymisen arviointiin. Itsearviointi kehittdd oppilaan taitoja suun-

12

nitella ja arvioida omaa tydskentelyd.

Osan tamén koulun opettajien vastauksista jitimme huomioimatta, koska nimi eivit

antaneet vastausta asettamaamme kysymykseen.

Tutkimuskoulu B:n opettajista kolme painottaa, ettd monipuolinen arviointi tukee
parhaiten oppilaan kokonaisvaltaista kehitystd. Monipuolisuudeksi arvioinnissa he
katsovat sen, ettd oppilaat arvioivat itse kognitiivista oppimistaan, tyskentelytaito-

jaan sekd kayttaytymistdan.

" Lisdd itsetuntemusta ja opettaa asettamaan itselleen tavoitteita. Op-
pilas arvioi itseddn monipuolisesti sekd taito- ja taideaineissa ettd vd-

lineaineissa. ”

Vastauksista poikkeaa selvasti kummassakin koulussa yhden opettajan negatiivinen
nikemys siitd, tukeeko oppilasarviointi oppilaan kokonaisvaltaista kehitystd ollen-

kaan.

" Arviointi itsessddn ei tue kehitystd, vaan antaa jonkinlaisia viitteitd

»»

kehityksen suunnasta ja oppimisen edistymisestd.

9.3 Oppilasarviointi osana opettajan kiytannon tyota

Jokainen tutkimukseen osallistunut opettaja toteuttaa omalla persoonallisella taval-
laan lain edellyttamit ja kouluyhteisonsd yhteisesti méaérittimit oppilasarvioinnit.
Pakollisiksi arviointimenetelmiksi nidhdddn tutkimuskoulu A:ssa kolmikantakeskus-
telut ja suoritusmerkintdjen kirjaaminen opintokirjaan. Koulu B:ssid itsearviointi ja
arviointikeskustelut muodostavat opettajien mielestd oppilasarvioinnin kokonaisuu-

den.
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Kuusi opettajaa koko tutkimusotoksesta kertoo jatkuvasti havainnoivansa ja tarkkai-
levansa oppflaitaan. Tyossdan he tekevit havaintoja oppilaiden oppimisen tasosta ja
kdyttdvédt nditd tietoja opetuksensa suunnittelussa ja toteutuksessa. Erityisesti al-
kuopetuksessa olevat opettajat painottavat jatkuvaa oppilaiden seurantaa oppimisen

edistymisen tukena.
" Kaytdnnossd arviointi on oppilaiden pdivittdistd tarkkailemista. ”

Otoksesta muutama opettaja kertoo kiyttidvansd koulun oppilasarvioinnin rinnalla
perinteisid kokeita, tutkielmia ja muita seurantavilineitd, joiden avulla he pystyvit

muodostamaan kokonaiskuvan oppilaan oppimisen tasosta.

" Kotiluokka kirjoittaa joka viikko koulupdivdkirjaan ja siind yhteydes-
sd esim. arvioi jotakin ajankohtaista osa-aluetta esim. ldksyt, ruokailu
tms. Piddn perinteisia kokeita ja myos eri muotoisia “tutkimuksia”,

»»

kuinka asiat on omaksuttu.

Kummassakin koulussa kaytetdan portfoliota oppilasarvioinnin menetelménéd, mutta

tutkimuksen vastauksissa vain kaksi opettajaa toi timén arviointimenetelmén esille.

9.4 Oppilasarvioinnin vaikutus opettajan opetuskaytiant6ihin

Kaikki tutkimukseen osallistuneet opettajat ovat ehdottomasti sitd mieltd, ettd oppi-
lasarvioinnista saatu tieto vaikuttaa heiddn opetuskaytantoihinsd sekd opetuksen
suunnitteluun. Vaikutukset nidkyvit opetustyylin ja —menetelmien muutoksina luok-

katyoskentelyssé oppilaiden hyvaksi.

Nelja vastaajaa oli sitd mielts, ettd arvioinnin avulla pystytddn kohdistamaan tuki-
toimenpiteitd niin yksilo- kuin luokkatasollekin. Tukitoimilla he tarkoittavat tu-

kiopetusta, opitun kertaamista ja opetuksen hidastamista.
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" Jos huomaan, ettd oppilaalla on ollut vaikeuksia jonkin opiskeltavan
asian kanssa, annan tukiopetusta ja pyrin tukemaan hdntd tuntitys-

3y

kentelyssd.

Koulu A:ssa oppilaat tyoskentelevdt oppimisryhmissd. Opettajat ottavat oppimis-
ryhménédkokulman esille vastauksissaan ja kertovat, ettd arvioinnin avulla saatu tieto

ohjaa oppilaiden sijoittumista oppimisen kannalta parhaaseen oppimisryhmain.

" Jos tulokset ovat kehnot, niin pohdin syiti siihen. Onko vika opessa,
materiaalissa, oppijoiden tyoskentelyssd vai missd? Etsin tai laadin
talloin parempaa materiaalia, yritin saada oppijat keskittymddn aihee-

seen. ’

9.5 Oppiaineiden painottuminen oppilasarvioinnissa

Kaikki vastanneet opettajat tutkimuskoulu A:ssa ovat sitd mieltd, ettd oppiaineet ei-
viét tule tasapuolisesti arvioitua. Pddhuomio arvioinnissa kohdistuu &didinkielen, ma-
tematiikan ja vieraitten kielten arviointiin, joissa oppiaines on pilkottu arvioinnin
kannalta hyvin pieniin osa-alueisiin. Opettajien mielestd reaaliaineitakin arvioidaan,
mutta niiden arviointi ei ole niin tarkkaa kuin edelld mainituissa oppiaineissa. Arvi-
oinnissa vihimmalle huomiolle jd4vit taito- ja taideaineet, siksi yksi opettaja kantaa
huolta niiden heikosta asemasta koulunsa oppilasarvioinnissa. Opettajista kolme on

sitd mieltd, ettet taito- ja taideaineita pid4 arvioida koulussa liiaksi.

” Pddhuomio arvioinnissa on didinkielessd, matikassa sekd englannis-
sa. Myos “lukuaineet” ovat hyvin huomioitu opintokirjassa. Sen sijaan
taitoaineiden arviointi “poljettu” alas eli kaipaisin niiden esilletuontia

2

enemmdn.
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Tutkimuskoulu B:n kaksi opettajaa on sitd mieltéd, ettd oppiaineet tulevat tasapuoli-
sesti arvioitua heidan koulussaan. Samalla kuitenkin koulun kolme opettajaa nikee,
ettd heiddn oppilasarvioinnissaan korostetaan éiidinkieltéi,_ matematiikkaa ja vieraita
kielia. Kyseisten vastausten yhteydessid kaksi opettajaa ilmaisee huolensa taito- ja

taideaineiden vahaisesta huomioinnista oppilasarvioinnissaan.

9.6 Oppilasarvioinnin toimivuus koulussa

Oppilasarvioinnin positiivista toimivuutta korostaa viisi tutkimuskoulu A:n opettajaa.
Opettajien mielestd koulun eri arviointimenetelmit ovat tasapainossa keskendin.
Tdma kokonaisuus tukee heidin ty6tadn sekd antaa jatkuvaa informaatiota oppilaiden
oppimisesta opettajalle, oppilaalle ja heiddn huoltajilleen. Yksi opettaja ndista vii-
destd kokee, ettd nykyistd oppilasarviointia on kéytetty jo sen verran, etti sithen voi-

taisiin tehda tarvittavia muutoksia.

" Mielestdni arviointi toimii hyvin. Tuntuu, ettd kaikki ovat pddsseet si-
sdlle systeemiin ja nyt alkaa loytyd kohtia, joihin tarvittaisiin paran-

i3

nuksia.

Opettajakunnasta nelja loytda arvioinnista sekd positiivisia ettd negatiivisia osa-
alueita. Positiiviseksi ndhdédn oppilaiden saama laaja yksilollinen informaatio osaa-
misensa tasosta. Negatiivisuus arvioinnissa kohdistuu opettajien suureen tyoméadradn

ja sithen miten eri tavalla yksittdiset opettajat suorittavat arviointia.

* Toimii ja ei toimi. Periaatteessa Taitoportaat/ opintokirja on todella
mahtava ja koululaisen kannalta jotenkin reilumpi kuin jos kaikilla olisi
vain samat tavoitteet. Opettajan kannalta systeemi erittdin raskas ja

tyollistivd, kun vertaa sitd muissa kouluissa olevaan systeemiin. ”
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Vastanneista kolme opettajaa niki koulunsa oppilasarvioinnissa paljon heikkouksia.
Eniten negatiivisia ajatuksia kohdistetaan koulun kaytossd olevaan opintokirjaan.
Ndméd opettajat nakevit opintokirjan mekaanisena tyovalineend, minkd tédyttod ja
merkitysti ei ole heidan mielestdén ohjattu opettajille tarbeeksi.

” Ilmeisen sekavasti. On mielestini tyolds systeemi ja jatkuva
“runoilu’ ei vastaa tarkoitustaan. Arviointikirjanen on itsessddn seka-

va eepos. En haluisi omalle lapselleni tillaista arviointia. ™

Tutkimuskoulu B:n opettajat pohtivat vastauksissaan oppilasarvioinnin toimivuutta
oppilaan ndkokulmasta eivitkd niinkddn opettajan tyon kannalta. Heidan koulussaan
oppilaiden itsearvioinnilla on merkittdva rooli ja sithen joudutaan ajallisesti panos-
tamaan hyvin paljon. Itsearviointi tuottaa kahden opettajan mielestd monille oppi-
laille vaikeuksia, koska osa oppilaista ei pysty muuttamaan ajatuksissaan abstrakteja

tavoitteita konkreettisiksi oppimisensa kannalta.

" Oppilasarviointi on riittdvdn informatiivinen ja ohjaava kokonaisuu-
tena. Yksittdisen aineen kohdalla arvioinnin informatiivisuus on pitkdlti
kiinni asetetuista tavoitteista. Valitettavasti monille 3-4-luokkalaisille
omien tulosten arviointi on vaikeaa ja joillekin vanhemmille oppilaille
yhdentekevdiid. Suurimmalla osalla arviointi toimii niin kuin on tarkoi-

tuskin. ”

Yksi ainoa opettaja toi kirjallisessa vastauksessaan sekd haastattelussaan opettajana
myonteistd palautetta koulunsa oppilasarvioinnista. Kirjallisessa vastauksessaan hidn
korosti, ettd alkuopetuksessa arviointi kuuluu oleellisesti koulutyohon. Haastattelussa

han kommentot ylempien luokkien arviointikdytantda seuraavasti:

" Joo, se tavallaan kyll toimii ihan hyvin, koska se tehdddn riittdivin
usein, neljd kertaa vuodessa on ihan hyvd. Varsinkin kun se on saatu
viime vuosina muutettua siihen, ettd ndd lukuvuoden tai lukukauden
puolivilin arvioinnit on painottuneet opiskelutaitoihin. Ja sitt taas lu-
kuvuoden tai lukukauden pdcittyessd tehtavit on enemmdnkin painottu-

»

neet ndihin tiedollisiin ja taidollisiin taitoihin.
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Kahden opettajan vastauksista ei loytynyt positiivista palautetta koulunsa oppilasar-

viointiin, vaan he nostavat jo tdssi vaiheessa esille oppilasarvioinnin heikkouksia.

9.7 Oppilasarvioinnin hyvit ja huonot puolet tutkimuskouluissa

Tutkimuskoulu A:n opettajien vastauksissa oppilasarvioinnin parhaimmaksi puoleksi
nahddin kolmikantakeskustelut, joilla he tarkoittavat oppilaan, opettajan ja huoltajan
vilista arviointikeskustelua lukukausittain. Haastattelussa miesopettaja painottaa

arviointikeskustelun merkitystd seuraavasti:

" Siind on se, ettd me ollaan kaikki saman poyddin ympdrilld ja kaikki
oppilas, vanhemmat ja opettaja on kaikki sen saman asian ddrelld. Ja
kaikki niin ku tulee selviksi miksi, mitd tehddicin, miksi tehddicin, mitd on
Jjo tehty niin ku silloin huomataan, etti niin ku me kaikki tehdddn sitd
samaa asiaa kotona ja koulussa. Yritetddn pddstd niihin samoihin asi-
oihin. Ja mielestini ei pelkka numero esimerkiksi kerro sitd, mitd ja
miten sd osaat jonkun asian. Ei pelkkd erittdin hyvin tai mikddn muu-
kaan sitd kerro, jotenkin kodin ja koulunyhteistyé on mielestdini siind
tirkedd. ......Siind koditkin voi tavallaan asettaa tavoitteita sille lap-
selle. Sosiaalisia tavoitteita esim. tai jotakin muuta siind kysytddn van-
hemmilta mitd, heiddn mielestdidn vois olla tdman syksyn tavoite tai se

2

on sellaista vuorovaikutusta.

Toiseksi hyviksi nakokulmaksi opettajat nostavat koulunsa arvioinnin monipuoli-
suuden ja oppilaiden opintokirjat. Itsearvioinnin tirkeyttd ja sen mukana tuomaa

yksilollisyyttd korostetaan kolmanneksi eniten oppilasarvioinnin osana.

” Yksilollisyys, monipuolisuus, arviointia suoritetaan koko ajan, kolmi-
kantakeskustelu, itsearviointi ( oppilaan, opettajan, koko koulun ), use-

ampi opettaja osallistuu arviointiin. ”
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Oppilasarvioinnin suurimpana heikkoutena nahdddn arvioinnin tyoldys opettajan
kannalta. Opettajat kokevat, ettd koulun opintokirjojen taytto tyonsi ohella vie liian
paljon aikaa. Opintokirjan kritiikki kohdistuu myos siihen, ettd se nahdéan liian yk-
sityiskohtaiseksi ja pinnalliseksi kokonaisuudeksi. Samalla opettajat nostavat vas-
tauksissaan esille sen, miten jokaisella opettajalla on arviointikriteerinsi ja tapansa
toteuttaa oppilasarviointia. Koulussa oppilasta opettaa useampi opettaja ja se nikyy

oppilasarvioinnissa useina eri tyyleind arvioida oppilaan osaamista.

" Arvelen ( ei faktaa ), ettd jatkuva seuranta ja itsearvioinnin ohjaus ja
opettaminen vdhdistd ( yhteisistd keskusteluista pdditellen ), liian monet
Yksityiskohdat esim. opintokirjassa, heikentdvdt itse oppimisprosessin

arviointia ( ei nde metsdd puilta ), informaatio hukkuu?

” Ei kerro todellista osaamista. Mielestdni pelkkd suoritus-merkintd ei
ole arviointia. Ylimddrdiset sepustukset ovat usein liian ympdripyoreitd

124

= tekemdilld tehtyja. Itse syyllistyn samaan.

Tutkimuskoulu B:ssi itsearviointi nihdddn oppilasarvioinnin parhaimmaksi osa-
alueeksi. Hyviksi osa-alueiksi koetaan myos oppilasarvioinnin monipuolisuus, kol-
mikantakeskustelut sekd arvioinnista saatu hyéty oppilaan tavoitteellisen opiskelun
suunnittelussa. Molemmissa haastatteluissa luokanopettajat painottavat arviointikes-
kustelun suurta merkitystd. Heiddn mukaansa arviointi avautuu oppilaalle ja hdnen
huoltajalleen paremmin, kun he voivat yhdessi keskustella ja pohtia tavoitteiden

asettamista ja niiden saavuttamista oppimisessa.

" Itsearviointi auttaa tavoitteiden asettelemisen oppimisessa sekd ta-
voitteisiin pyrkimisessd. Parhaimmillaan se auttaa oppilasta paranta-
maan taitoja. Jos tavoitteet ovat selkedt oppilas tietdd mitd hdn osaa ja

2

mitd pitdd harjoitella.
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Oppilasarvioinnin suurimmaksi heikkoudeksi tdssd koulussa ndhdddn arvioinnin
ty6ldys niin opettajan kuin oppilaan ndkokulmasta katsoen. Kritiikkid kohdistetaan
my®0s sithen, etta jotkut oppilaat eivdt ymmarra kirjaamiansa tavoitteita. Luokkakoh-
taisten tavoitteiden asetteluun oppilaat eivit voi vaikuttaa, vaan opettaja maarittis

luokan tavoitteet oppiainekohtaisesti.

" Oppilaiden osuus yleensd suttuinen ja epdsiisti. 3-4. luokilla liian

’»

vaikeita termejd, jotta he osaisivat arvioida oikein.

9.8 Oman koulun oppilasarvioinnin kehittamisajatuksia

Tutkimuskoulu A:n opettajat nostavat itsearvioinnin yhdeksi tarkeimmaéksi arvioin-
nin kehittdmisen kohteeksi koulussaan. Heiddn mielestan itsearvioinnille tulisi antaa
enemman arvostusta ja se tulisi liittdd selkeimmin osaksi kouluty6td ja oppilaiden
opintokirjaa. Vastauksissa korostetaan siti, ettd arvioinnista ei ole kdyty tarpeeksi
arvokeskustelua, jolloin voitaisiin luoda yhteiset kriteerit ja ohjeet koulun oppilasar-

vioinnille.

" Opintokirja tulisi pdivittda koko ajan, koska silloin arviointi olisi

3

ajan tasalla.

" Arvioinnista puhuminen, sekd opettajat ( avustajat ) ettd oppijat ke-
hittdd arviointia. Arvioinnin tavoitteiden selkeyttdminen, karsiminen.

Oppijan arvioinnin nostaminen keskeiseksi + itsearviointi. ”

Kahdessa vastauksessa painotetaan jatkuvan arvioinnin merkitystéi, jolloin arviointi

saavuttaa syvallisemman niakoékulman.

Tutkimuskoulu B:n vastauksissa ei yksikddn kehittimisen osa-alue noussut muita
tairkedmmaksi. Vastauksissa halutaan, ettd koulun oppilaiden tavoitteita selkeytetddn
lahemmaksi oppilaiden arkea. Opettajien mielestd itsearviointia tulisi tehdd muul-

loinkin, kuin vain lukukausiarviointia tehdessi. Liséttdessd oppilaiden itsearviointia,
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tulisi silloin opettajakunnan yhteisesti maérittad oppilaiden itsearvioinnille toiminta-

tavat.

" Tavoitteet, opetus ja opiskelu tulisi liittdd jotenkin luontevammin ja

kiintecimmin toisiinsa. ”

" Oppilasarviointia voisi kehittic myés luomalla koulun yhteisic pienid

»

itsearviointia tukevia tehtdvid.

Tédman koulun opettajahaastatteluissa molemmat opettajat nostavat tiedollisten taito-
jen arvioinnin erdaksi tarkedksi kehittdmisen osa-alueeksi. Heiddn mielestdin nykyi-
sessd arvioinnissa tiedolliset taidot jadvit tydskentelytaitojen ja itsearvioinnin var-

joon oppilasarvioinnissa.

” Mutta sitten kolmannesta luokasta ylospdin niin md katsoisin niin,
ettd liian vdahdn on tiedollisia osa-alueita oppilailla arvioitavana. Ja
varsinkin sen opettajan mahdollisuus arvioida niitd tiedollisia ja tota
taidollisia taitoja on liian vdhdn meiddn nykyisessd arviointilomak-
keistossa. Sitd saisi olla enemmdn, koska siten niin sinne jdd niin véhdn

12

sitd faktatietoa ndistd osa-alueista.

Haastattelussa vanhempi naisopettaja ottaa esiin sen, ettd opintokirjan tayttd tulisi
aloittaa koulussa jo ensimmdiseltd luokalta alkaen. Nykymuodossa opintokirjan
taytto aloitetaan kolmannelta luokalta ja sithen merkitddn oppilaan kaikki suoritukset
kuten kokeiden ja testien tulokset. Ndiden merkint6jen avulla oppilaan tiedollisesta
osaamisesta voidaan muodostaa kokonaiskuva oppilasarviointia varten. Haastattelun
yhteydessd opettaja kyseenalaistaa oppilaiden lukukausittain kerddman portfolion
roolin. Hén kokee, ettd portfolio kootaan hyvin, mutta sen funktiota ei osata hyo-
dyntdd hdnen mielestdan oppilaan oppimisessa ja oppimisen arvioinnissa. Talloin

portfolio jaa irralliseksi kokonaisuudeksi oppilasarvioinnissa.
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Yksi opettaja korostaa sanallisen ja vanhan numeroarvioinnin yhdistdmistd. Hanen
mielestddn numeroarviointi kertoisi oppilaalle ja hanen huoltajalleen selkeammin
oppilaan osaamisen tason, kuin pelkka oppiaineiden keskeisten tavoitteiden itsearvi-
ointi. Toinenkin opettaja tdssd koulussa haluaisi numeroarvioinnin laajentuvan kaik-

kiin oppiaineisiin erityisesti kuudennella luokalla.

9.9 Tulosten yhteenvetoa

Edella jasennellyt tulokset voimme tiivistdd seuraavasti: A-koulun opettajat korosta-
vat kolmikantakeskustelujen positiivista vaikutusta oppilasarvioinnissaan, koska sen
avulla kaikki osapuolet saavat tarvittavan informaation oppilaan oppimisen edistymi-
sestd. Opettajat arvostavat myos sitd, ettd heidan koulunsa arviointi on monipuolista
ja koulun kayttdma opintokirja antaa laajaan kuvan opintojen etenemisestd. Negatii-
vista palautetta opettajat antoivat siitd, miten tyollistivd heiddn arviointisysteeminsi
on kokonaisuudessaan. Heiddn mielestdan arviointityd helpottuisi, jos opettajakunta
laatisi yhteiset arviointikriteerit koululle. Vastauksissaan opettajat toivotvat, ettd
koulun opintokirja eheytyisi ja siihen liitettiisi kiinteimmin oppilaiden itsearviointi-

tyo.

B-koulun opettajat nostavat arvioinnin monipuolisuuden, oppilaiden itsearvioinnin ja
kolmikantakeskustelut tirkeimmiksi elementeiksi oppilasarvioinnissaan. Lukukausi-
en alussa oppiaineille asetetut tavoitteet tuovat heidin mielestddn vahvan hyodyn
oppilaiden tavoitteelliseen opiskeluun. Kuitenkin opettajat kehittéisivat oppiaineiden
tavoitteiden asettelua selkeammiksi, jotta oppilas pystyisi paremmin konkretisoi-
maan oppimistavoitteensa eri oppiaineissa. Koulun opettajakunnan mielestd, heiddn
oppilasarviointinsa on tyolds niin opettajan kuin oppilaankin kannalta, mutta he eivat

osanneet esittdd konkreettisia ratkaisuehdotuksia ongelmaansa.



62

10 TULOSTEN TULKINNALLISTA TARKASTELUA

Tulosten analyysin avulla pyrimme tutkijoina l6ytdmaan mielipide-eroja tutkittavien
vastauksista. Tamin tutkimusjoukon sukupuoli, ikdrakenne, tyokokemus tai ammat-
tinimike toi vdhiisid eroavaisuuksia tutkimuksen tuloksiin. Tutkijoina yllatyimme

siitd, miten samanlaisesti opettajat kokevat ja niakevit koulunsa oppilasarvioinnin.

Tutkimuskouluilla on hyvin erilaiset arviointimenetelmit ja se tulee esille opettajien
vastauksista. A-koulussa oppilasarviointi tehddian padsaantoisesti opettajan toimesta,
jolloin oppilaan osuudeksi jad ainoastaan itsearviointi ja portfolio. Tdméan vuoksi
opettajien vastaukset korostavat opettajan nikokulmaa oppilasarvioinnissa. Koulun
todistusarviointi pohjautuu opintokirjaan, jota on kiytetty vasta vajaat kaksi vuotta.
Sen takia opettajien ajatukset vastauksissa kohdistuvat opintokirjaan ja he eivit pysty
irrottautumaan opintokirjan kontekstista ja ajattelemaan oppilasarviointia laajempana
kokonaisuutena. Itsearviointi on nostettu tutkimuskoulu B:ssi oppilasarvioinnin
padmenetelmiksi. Vastauksissaan timén koulun opettajat painottavat oppilaiden suo-

rittamaa arviointia laajasti ja jittdvit opettajan suorittaman arvioinnin taka-alalle.

10.1 Oppilasarvioinnin merkitys koulutydssa

Arviointi kuuluu oleellisena osana opetus- ja oppimistapahtumaan. Arvioinnin tulee
kaikilla muodoillaan tukea oppilaan kasvua ja kehitysta. Oppilasarvioinnin avulla
saatujen tietojen ja kokemusten tulee johtaa konkreettisiin toimenpiteisiin etsittdessd
oppilaalle parhaimpia tyotapoja, tukitoimia sekd oppimisryhmia. Arvioinnista tulee

merkityksellisen, kun silld on yhteys opetussuunnitelmaan. (Salmio 1995a, 1.)

Jokainen tutkimukseen osallistunut opettaja korostaa sitd, miten oppilasarviointi an-
taa palautetta oppilaan tiedollisista taidoista oppilaalle, opettajalle ja huoltajalle.
Koppinen ym. (1999, 8) korostavat arvioinnin tiarkeimmaéksi tehtdvaksi oppimisen ja
opettamisen tukemisen ja edistimisen. Perusopetuslaissa méaritetdan oppilasarvioin-

nin tehtéviksi oppilaan opinnoissa ohjaaminen ja kannustaminen. Néin ollen oppi-



lasarvioinnin tulee kohdistua oppimistulosten lisaksi oppilaan tyoskentelyyn seka
koko oppimisprosessiin. Tutkimustulokset osoittavat kuitenkin, ettd opettajat yhi
edelleen painottavat kognitiivisten tietojen arviointia oppilasarvioinnissa. Tutkimuk-
seen osallistuneet erityisluokanopettajatkaan eivdt nostaneet oppilaan kokonaisper-
soonallisuutta oppilasarvioinnin kohteeksi. Kummankin tutkimuskoulun arvoperus-
tassa korostetaan oppilasta yksilollisend oppijana. Taméan vuoksi onkin himmentédvai
se, etteividt opettajat vastauksissaan korostaneet oppimisen ja arvioinnin yksilolli-

Syyttd sen enempdié.

Vastauksista voidaan tulkita nikemys, ettd oppilasarviointi tehdain opettajalle eikd
todellakaan vastaamaan oppilaan tarpeita. Perusopetuslaki ja —asetus seka alan tutki-
jat painottavat sitd, ettd oppilasarviointi tulee kohdistua oppilaan oppimisen tukemi-
seen ja vahvistamiseen. Voimme olettaa, ettd opettajat tietdvit perusopetuslain ja -
asetuksen hengen, mutta he eivit kuitenkaan kayta tarpeeksi paljon arvioinnin teo-
reettista tietoa oppilaan hyvaksi. Tutkittavat mieltivit, ettd oppilasarviointi antaa
tietoa opettajalle siitd, onko opetussuunnitelman asiat kiayty opetuksessa kokonaisuu-
dessa lapi. Opettajat eivit kuitenkaan nihneet sitd, ettd he arvioinnin avulla voistvat

kehittds tyotdansa.

Sosiaalisten taitojen opetus ja arviointi kuuluvat tdmén pdivan kouluty6hon. Nama
taidot muodostavat omalta osaltaan pohjan kognitiivisten taitojen oppimiselle. Mie-
lenkiintoista on huomata se, etteivit opettajat kuitenkaan nostaneet vastauksissaan

oppilasarvioinnin tehtaviksi ohjata oppilaan sosiaalisten taitojen kehittymista.

Takala (1995, 9) kirjoittaa artikkelissaan itseohjautuvuuden merkityksestd oppilaan
kasvatukselliselta kannalta ja tehokkaan oppimisen edistimiseksi. Han korostaa, ettd
itsearviointi on itseohjautuvuuden viline kaikessa oppimisessa. Itseohjautuvuus
edellyttdas oppilaalta suunnittelu-, toiminta-, itsesddtely- ja arviointitaitoja oppimis-
prosessin edetessd. Valmius itsendiseen oppimiseen riippuu oppilaiden kognitiivisista
taidoista suunnitella, prosessoida ja ohjata oppimistaitojaan seki siitd, miten paljon

heilld on motivaatiota oppimisensa kehittdmiseen.
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Vuoden 1999 Perusopetuksen oppilaan arvioinnin perusteissa nostettiin yhdeksi tér-
keimmaksi osa-alueeksi oppilaan itsearvioinnin kehittdminen koulussa. Maamme
kouluissa on pikku hiljaa ldhdetty toteuttamaan oppilaiden itsearviointia ja myos
tutkimuskoulut harjoittavat oppilaiden itsearviointia. Oppilasarvioinnin tehtédviksi
opettajat eivit kuitenkaan nostaneet oppilaiden arviointitaidon kehittdmista. Tama oli
meille tutkijoille yllattivas, koska varsinkin B-koulun oppilasarviointi pohjautuu

hyvin pitkilti oppilaan itsearviointiin.

Puhuttaessa oppilasarvioinnista yleiselld tasolla, B-koulun opettajat pohtivat arvioin-
nin tehtivdid laajemmin ja irrottautuvat koulunsa oppilasarvioinnin kontekstista.
Opettajat A-koulussa rakensivat vastauksensa enemmaén koulunsa oppilasarvioinnin
ympirille. Heiddn oppilasarvioinnin kehittdmisty6stddn on kulunut vasta alle kaksi
vuotta aikaa, miki oletettavasti on aiheuttanut sen, ettd heiddn ajatuksensa kohdistu-

vat koulunsa oppilasarviointiin.

10.2 Oppilasarviointi kiaytannon koulutydssa

Teoriassa painotetaan jatkuvan arvioinnin merkitystd oppilaan oppimisen kannalta.
Pieni osa tutkimuskoulujen opettajista toteuttaa tydssansé jatkuvaa arviointia, ainakin
annettujen vastausten perusteella. Vastauksista huomasi, ettd muutama B-koulun
opettaja tyoskentelee alkuopetuksessa, jossa jatkuva arviointi on heiddn mielestdin
paivittdistd. Alkuopetuksessa jatkuvan arvioinnin avulla opettajat suuntaavat opetus-

taan oppilaan oppimisprosessin hyvaksi.

Erityisluokanopettajat A-koulussa nostavat jatkuvan arvioinnin oppilaan oppimisen
seurantavilineeksi. Oppiminen tapahtuu syklittdisesti, jolloin uudet asiat opitaan
vanhojen tietorakenteiden pohjalta. Ne oppilaat, joilla on vaikeuksia oppimisessa,
tarvitsevat jatkuvaa ja kannustavaa palautetta oppimisestaan, mikd vie heidan oppi-
mistaan paremmin eteenpdin. Erityisluokanopettajille jatkuva palautteen antaminen
on tirked osa heiddn opetustapahtumaansa, minka takia heiddn vastauksissaan ko-
rostetaan enemmin jatkuvan arvioinnin tirkeyttd. Opettajat, jotka tyoskentelevit

oppimisvaikeuksista kirsivien oppilaiden kanssa, syventyvit ndiden oppilaiden op-
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pimisprosessiin enemman kuin yleisopetuksessa tyoskentelevit luokanopettajat. Eri-
tyisluokanopettajat seuraavat tyossdin oppilaiden kehittymistd jatkuvasti ja huomioi-
vat jokaisen oppilaan yksilollisen kehitystason oppimisessa. Luokanopettajien vasta-
uksista ei noussut kehitystason seuranta niin voimakkaasti esille kuin erityisluokan-

opettajien vastauksista.

Vastauksissaan opettajat tuovat esiin vihin sitd, miten oppilasarviointi muuttaa hei-
ddn opetuskaytanteitaan. Opettajat, joilla on tyokokemusta yli kymmenen vuotta
kayttavit oppilasarviointia vahvemmin opetustyonsd kehittdmisvilineend. Kaikissa
vastauksissa korostetaan heikkojen oppimistulosten vaikutusta opetuksen muuttumi-
seen. Heikot tulokset laittavat opettajan pohtimaan, mikd on ollut syy heikkoon me-
nestymiseen. A-koulussa toteutetaan vuosiluokatonta opetusta, mutta opettajat eivét
kuitenkaan tuoneet vastauksissaan esille vuosiluokattomuutta. Vuosiluokkiin sito-
maton opetus antaa lahjakkaille oppilaille mahdollisuuden edetd opinnoissaan nope-
ammin kuin ikatoverinsa. Eikd lahjakkaiden oppilaiden eriyttdminen oppilasarvioin-

nin avulla noussut esiin vastauksista.

Oppilasarvioinnin suunnittelussa mukana olleet opettajat kokevat, ettd koulunsa arvi-
ointi toimii kaytdnnossa hyvin. Haastatellut opettajat A-koulussa painottavat erityi-
sesti arvioinnin ohjaavaa ja tukevaa vaikutusta oppilaan oppimisessa. Erityisesti eri-
tyisluokanopettaja niakee, ettd toimiva oppilasarviointi auttaa hintd omassa tyossain
oppilaiden parhaaksi. Haastatellut opettajat eivat tuoneet koulunsa oppilasarvioinnin
heikkouksia esiin, mutta nikevit silti arvioinnissa kehittimisen kohteita. Tutkijoina

oletamme, ettd he eivit halunneet kritisoida kehittimisty6nsa tulosta.

10.2.1 Oppiaineiden arviointi

Perusopetusasetuksessa (§ 10 1998) sanotaan, ettd jokaisen lukuvuoden pééttyessd
oppilaille tulee antaa todistus. Siihen tulee merkitd arvio oppilaan menestymisestd
oppiaineittain tai aineryhmittdin sekd arvio oppilaan kiyttdytymisestd. Asetuksessa ei
madritetd sitd, tuleeko eri oppiaineet arvioida samalla tavalla. Vastauksista nousee

esiin se, ettid oppiaineita painotetaan ja sitd kautta arvioidaan eri tavalla. Opettajat
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korostavat sitd, ettd kaikkia oppiaineita ei tulisikaan arvioida véilttamaitti samalla

tavalla.

Opettajien mielestd tutkimuskoulujen oppilasarvioinneissa painotetaan vilineainei-
den arviointia. Tahan tutkijoina ndemme syyksi sen, ettd kyseisen kaupungin ope-
tustoimen arviointitydryhmé on antanut suosituksen siitd, milloin viimeistdin tulee
antaa numeroarviointi. Suositus mairittda, ettd vilineaineissa tulee kuudennella luo-
kalla antaa numeroarviointi. A-koulussa luokanopettajat ovat sitd mieltd, ettd didin-
kieli ja matematiikka arvioidaan vield tarkemmin kuin reaaliaineet. Arviointia teh-
dessddn erityisluokanopettajat ottavat huomioon oppiaineen merkityksen oppilaan
kehittymisen ja oppimisen kannalta. Taito- ja taideaineiden arviointi tapahtuu opet-
tajakohtaisesti. Opettajan harkintaan jii tilloin se, miten hin ohjaa oppilaiden edis-
tymisti taito- ja taideaineissa. Tutkimuskoulu B:ssi taito- ja taideaineet on nostettu
vahvemmin arvioinnin kohteeksi tdni lukuvuonna. Miki nousikin opettajien vastauk-

sissa esiin positiivisena uudistuksena.

10.3 Oppilasarviointi oppilaan kehityksen tukijana

Opettajat, joiden opiskeluajoista on kulunut alle viisi vuotta, ajattelevat oppilasta
enemmaén yksilond tehdessddn arviointia. Oletamme, ettd heiddn ajattelussaan on
vahvasti mukana opinnoissa saatu teoreettinen tieto lapsen kehittymisen etenemisesta
ja sen vaikutuksesta yksilolliseen oppimisprosessiin ja sen arviointiin. On ymmaér-
rettdvéd, ettd hiljattain valmistuneet opettajat tuovat yksilollisyyden tarkeyden esiin,
koska tdmén paivan koulutuksessakin painotetaan yksilollisyytta useassa eri yhtey-

dessa.

Enttdin mielenkiintoista oli meiddn tutkijoina huomata se, miten miesopettajat ko-
rostavat oppilaiden itsearvioinnin merkitystd kokonaisvaltaisen kehityksen tukijana.
Tutkijoina jaimme pohtimaan, miksi miehet korostavat itsearviointia oppimisen tu-
kena. Vastauksia analysoidessamme, aloimme miettid, voisiko miesten ominainen

sosiaalinen kayttdytyminen ja vahva itseanalyysi olla selittdvini tekijana sille, miksi
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he korostavat itsearviointia. Tutkimukseen osallistuneille miehille kodin antama tuki

oppilaalle auttaa opettajaa tydssadn ja antaa hyvit edellytykset oppilaan oppimiselle.

Tarkeaksi oppilaan oppimisen kannalta opettajat nidkevit yhteiset arviointikeskustelut
oppilaan ja huoltajan kanssa. Niiden keskustelujen avulla oppilasta voidaan konk-
reettisesti ohjata oppimisprosessissaan. Torma (1998, 62) kirjoittaa artikkelissaan
sanoin ilmaistusta arvioinnista eli verbaalisesta arvioinnista. Opettajan sanoin il-
maistulla arvioinnilla pyritdan tukemaan oppilaan arviointitaitoa, minakasitystd seka
oppimistavoitteiden tavoitteen asettelua. Yhteisessd arviointikeskustelussa kaikki
osapuolet ndhddan oppijoiksi, koska jokainen osallistuja saa vélineitd toimintansa
kehittdmiseen. Varsinkin opettajat, jotka ovat tyoskennelleet yli viisi vuotta, korosta-
vat arviointikeskustelujen merkittdvyytta oppimisessa. Tutkijoina ndemme, ettd ky-
seiset opettajat ovat l9ytaneet suunnan oppilaan oppimisen tukemiseksi yhdessé van-

hempien kanssa.

Kokonaisvaltaisessa oppimisprosessissa arviointi on laaja-alaista, kasvatus- ja ope-
tustyon eri vaiheissa suoritettavaa toiminnan arviointia. Arvioitaessa oppimisproses-
sia kokonaisvaltaisesti, tulee sen silloin palvella oppilaan oppimisprosessin edisty-
mistd tavoitteiden suuntaisesti. Samalla se tuottaa opettajalle pedagogisia ratkaisu-
malleja opetustyohonsid. Kokonaisvaltainen oppilasarviointi suuntaa oppilaan tyds-
kentely, edistdd hanen persoonallista kasvuaan ja tiedollista osaamistaan seké tukee

hénen itsendistymispyrkimyksidan. (Kohonen 1990, 174-178.)

Kysyttdessd, miten koulun oppilasarviointi tukee oppilaan kokonaisvaltaista kehitty-
mistd, erityisluokanopettajat vastasivat mielestimme suppeasti. Oletettavaa on kui-
tenkin, ettd erityisluokanopettajilla on laaja tieto ja nikemys oppilaan kokonaisval-
taisesta kehityksestd ja sen tukemisesta oppimisessa, vaikka he eivit tuoneet sitd
vastauksissaan esille. Erityisluokanopettajan haastattelussa, opettaja antaa syvalli-
sempdd nikemysti esitettyyn kysymykseen. Oletamme, ettd myos muut erityisluo-
kanopettajat olisivat voineet ilmasta ajatuksensa laaja-alaisemmin, jos heitd kaikkia
olisi haastateltu. Erityisluokanopettajat pitavit koulunsa oppilasarvioinnin tuomasta
yksilollisyydestd, koska se antaa oppilaille mahdollisuuden edetd oppimisvalmiuksi-

ensa mukaan opinnoissa eteenpain.



68

Useissa eri kysymysten vastauksissa opettajat liittdvat minakuvan oppilasarviointiin.
Heidén mielestdan oppilasarviointi voi tukea ja vahvistaa minakuvan rakentumista.
Positiivisen arviointipalautteen avulla heikkokin oppilas voi kohottaa itsetuntoaan,
mikd kannustaa ja motivoi oppilasta eteenpiin opinnoissaan. Korpinen puhuu teok-
sissaan paljon minakasityksen rakentumisesta oppimisen valitykselld. Oppilas ra-
kentaa kuvaa itsestddn ihmisend ja oppijana sekd vuorovaikutussuhteessa sosiaalisen
ympariston tarkeiden ihmisten kanssa ettd elaminkokemuksensa kautta saadun tie-
don avulla. Siksi suullisen arviointipalautteen antoon tulee opettajan kiinnittdd huo-

miota.

Opetuksen ja kasvatuksen tirkeimpini tavoitteena on tukea oppilaan terveen ja
myOnteisen mindkuvan kehitystd sekd tervettd itsetuntoa. Oppilaan mindkuvan ra-
kentumista tapahtuu kokonaisvaltaisessa oppimisessa. T4lloin mindkuvassa yhdentyy
mennyt ja tuleva aika, jolloin tulevaisuuden tavoitteet, toiveet, odotukset, mahdolli-
suudet ja odottamattomat vastoinkdymiset vaikuttavat sen kehittymiseen oppilaalla.
Oppilaan mindkuva rakentuu ja kehittyy arviointipalautetiedon sisdistaimisen myota,
ja tamén avulla oppilas oppii tiedostamaan heikkoutensa ja vahvuutensa sekd osaa

suhteuttaa opiskelunsa oppimistavoitteisiin nahden. (Korpinen 1996a, 70-71.)

Koulun tehtidvénd on auttaa ja ohjata oppilasta oppimaan oppimisessa. Ajoittain op-
pimaan oppiminen on hidasta ja joskus vaikeasti arvioitavissa. Tarvitaan useita eri-
laisia arviointitapoja, jotta mahdollisimman moni oppilas saisi tukea oppimaan op-
pimisessa. (Salmio 1995b, 21.) Oppilasarvioinnin monipuolisuutta arvostetaan mo-
lemmissa tutkimuskouluissa. Arvioinnin monipuolisuus antaa oppilaille mahdolli-
suuden saada arviointia usean menetelmén avulla, jolloin arvioinnin objektiivisuus
korostuu. Usean opettajan palaute ja arvio oppilasarvioinnissa tukee A-koulun opet-
tajien mielestd myos objektiivisuutta oppilaan kannalta. Opettajat B-koulussa koros-
tavat tavoitteellista oppimista ja sen arviointia oppilaan oppimisprosessin etenemi-

sessd.



69

10.4 Oppilasarvioinnin kehittamisndkemykset

Oppilasarvioinnin kehittdminen tulee nihdd pedagogisena haasteena. Opettajilta vaa-
ditaan talloin pitkdjanteistd tyohon orientoitumista. Kehittdmisen tavoitteena on
opetuksen ja oppilaiden oppimisen laadullinen parantaminen. Afvioinnin kehittami-
nen kohdistuu koko koulun kasvatustoiminnan parantamiseen, minkéd avulla pysty-
tddn vahvemmin tukemaan oppilaan kokonaisvaltaista kasvua ja kehitystd. (Kohonen
1990, 211.)

Jokainen tutkimukseen osallistunut opettaja loytdd koulunsa oppilasarvioinnista ke-
hittamisen kohteita. Opettajat haluaisivat, ettd arvioinnista kaytaisiin arvokeskuste-
lua. Arvokeskustelun avulla he uskovat loytdviansa yhteiset arviointikriteerit ja kay-
tanteet koulunsa oppilasarvioinnille. Arvioinnista tulee keskustella lukukaﬁsittain,
jolloin my®s uudet opettajat padsisivit sisdlle koulunsa oppilasarviointiin. Opettajat
niakevit, ettd arvokeskustelun avulla voidaan saavuttaa yhdenmukaisuus oppilasarvi-
ointikdytanteissi, joka takaa jokaiselle oppilaalle objektiivisen arvioinnin. Kohonen
(1990, 177) tuo teoksessaan esille ajatuksen, ettd opettajayhteison olisi hyva pohtia
yhdessid opetuksen pedagogisia suuntauksia. Suuntaukset auttavat opettajia arvioi-
maan, miten pedagogiset ratkaisut auttavat oppilaan kehittymistd ja oppimista ase-

tettujen tavoitteiden suuntaisesti.

Opettajat, jotka ovat olleet suunnittelemassa A-koulun oppilasarviointia, ovat sisdis-
taneet selkeimmin koulunsa toimintatavat sekd oppilasarvioinnin taustalla olevan
kasvatusndkemyksen ja -tehtivin. Kyseiset opettajat pystyvit nikeméddn arvioinnin
laajemmaksi kokonaisuudeksi ja heiddn nikemyksensd mukaan oppilasarviointi ei
pohjaudu pelkistddn opintokirja-arviointiin. Heiddn vastauksiaan tulkittaessa ole-
tamme, ettd ndmi opettajat haluaisivat kehittdd koulunsa oppilasarviointia toimi-
vammaksi. He liittdisivit oppilaan nykyistd vahvemmin mukaan kognitiivisten taito-
jen ja oppimisprosessin arviointiin. Annettaessa oppilaalle vastuuta oppimisestaan,

nahdéin sen lisddvin oppilaan opiskelumotivaatiota.
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Péddsaantoisesti oppilasarviointi toteutetaan opettajajohtoisesti. Oppilaan oppimisen
kannalta on 'kuitenkin tirkedd, ettd han oppii pohtimaan ja arvioimaan oppimistaan
sekd tyoskentelytaitojaan oppimisympéristossddan. Itsearvioinnin jaddessd vihiiseksi,
oppilas ei saavuta kokonaisvaltaisen oppimisen tavoitteita. (Kohonen 1990, 196.)
Molemmissa tutkimuskouluissa otetaan esille itsearvioinnin kehittdminen. Oppilai-
den itsearviointi halutaan tuoda lahemmaéksi oppilaiden jokapiiviista koulutydsken-

telya.

Kehityksen avulla itsearvioinnin merkitys oppilasarvioinnin osana syventyisi ja sii-
hen voitaisiin tutkimuskoulu A:ssa liittda mukaan my6s tiedollisten taitojen arviointi.
Tutkimuskoulu B:ssd oppilaiden itsearviointi kohdistuu jo nyt tiedollisten taitojen
arviointiin. Kuitenkin koulun opettajat haluaisivat kehittda oppilasarviointinsa tie-
dollisten taitojen tavoitteellisuutta ldhemmaiksi oppilaan oppimiskontekstia. Heidan
mielestdén itsearviointia tulisi tehdd myos kognitiivisella osa-alueella useammin kuin

nykyisin, mika sitoisi oppilaat tiiviimmin opiskeluprosessiinsa.

Portfolio on itsearvioinnin osa-alue, ja tdni piivini se on liitetty oppilasarvioinnin
osaksi useissa kouluissa. Tutkimuskouluissakin oppilas oppii kokoamaan portfolion-
sa ensimmaiisestd luokasta alkaen. Vastauksissa kerrotaan kuitenkin hyvin vihén
portfolion merkityksestd oppilasarvioinnissa. Haastatteluissa B-koulun opettajat an-
tavat kritiikkid portfolion kdytosta ja merkityksestd arvioinnin osana. He haluaisivat,
ettd portfoliolla olisi suurempi rooli seurantavilineend oppilaan kasvun ja kehityksen
tukijana. Nykyisessd muodossaan portfolio keritddn irralliseksi kokonaisuudeksi
joka vuosi. Kirjallisuudessa portfoliota nimetiain myos kasvun kansioksi ja opettajat
painottavat, ettd koulun kayttami portfolio, tulisi muuttua kohti kasvun kansion
muotoa. Kasvun kansion avulla oppilas pystyisi seuraamaan kehittymistddn pidem-

malla aikavililla.

Talla hetkelld opettajat kokevat, ettd arviointi ja opetussuunnitelma eivit tue tarpeek-
si toisiaan, mik4 heikentdd koko opetusprosessia. He haluaisivatkin kehittamistyon
avulla rakentaa opetussuunnitelman ja oppilasarvioinnin vilille kiintedn jatkumon.
Kansanen (1997, 431-434) kirjoittaa, ettd opetussuunnitelma on keskeinen asiakirja
opetuksen ja oppilasarvioinnin valilld. Opetussuunnitelman mukaan muotoutuu ope-

tusprosessi, ja arvioinnin 1dhtékohdat pohjautuvat opetussuunnitelmaan. Kiaytannossa
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koko opetussuunnitelman toteutumista on vaikea arvioida, siksi oppilasarviointi koh-
dennetaan jbihinkin tarkeimpiin opetussuunnitelman osa-alueisiin. Kaikenlainen
opetustapahtuman arviointi on opetussuunnitelman arviointia. Pédsdantoisesti ope-
tussuunnitelman arvioinnissa arviointi keskistyy oppilaan oppimistuloksiin ja suori-
tuksiin. Oppilasarvioinnin tulisikin pidasiassa kohdistua opetussuunnitelmassa maa-

ritettyjen oppimisprosessin ja - tavoitteiden arviointiin.

Kansasen (1997, 431-434) mukaan arvioinnin ei tulisi kohdistua oppimisympériston
ulkopuolelta opittujen taitojen ja tietojen arviointiin. Hanen mielestddn tdmd ei ole
pedagogisesti oikein, vaikka sitd tapahtuu kouluyhteisdissimme jatkuvasti. Arvioin-
nissa opettaja ei saisi olla kiinnostunut vain oppilaan lahjakkuudesta tai adlykkyydes-
td, vaan arvioinnin tulisi kohdistua siihen, miten oppilas saavuttaa opetussuunnitel-
massa asetetut tavoitteet. Opetussuunnitelman tavoitteet on kohdennettu kokonais-
valtaisen oppimisen arviointiin, jolloin arvioinnissa tulee huomioida niin tiedolliset,

taidolliset kuin sosiaaliset taidot.

Hyvin arviointitiedon tulee antaa konkreettista tietoa oppilaan oppimistasosta oppi-
laalle, huoltajalle ja opettajalle. Erilaisissa palautteenantotilanteissa opettajan tulee
kayttda sellaisia arviointitermejd, jotka oppilaskin ymmértad ja joiden avulla hén
pystyisi ohjaamaan oppimisprosessiaan eteenpidin. Tutkimuskoulujen opettajien
mielestd arviointikaavakkeista on télla hetkelld vaikea 16ytdd tietoa, miten oppilas on

oppinut opetettavat asiat ja kokonaisuudet.

Koulujen kiyttdmit todistusarvioinnit eivit anna informatiivista tietoa oppilaan to-
dellisesta osaamisen tasosta. Opettajat haluavat, ettd tulevaisuudessa todistusarviointi
antaisi enemman konkreettista tieto oppilaan osaamisesta oppilaalle ja hianen huolta-
jalleen. Tutkijoina oletamme, ettd arviointikeskustelussa oppilaalle ja hanen huolta-
jalleen avataan ja selvitetddn todistusarviointi kaikkine merkityksineen, jolloin in-
formaatiotieto lisdéntyy. Tulevaisuudessa opettajat haluavat, ettd todistusarviointi

itsessdédn kertoisi suurimman osan oppilaan oppimisesta.
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Opettajat kokevat koulunsa oppilasarvioinnin erittdin raskaaksi ja tyoladksi toteuttaa
opetustyon ohella. He toivovatkin, ettd oppilasarviointi kehittyisi tulevaisuudessa
selkeammaksi ja helpommaksi toteuttaa. Oppilasarvioinnin ja varsinkin todistusarvi-
oinnin tulisi kuluttaa heidin tydaikaansa vihemmin, jotta opettaja voisi tulevaisuu-
dessa suunnata enemmain tydpanostaan opetuksen kehittdmiseen ja oppilaan oppimi-

sen ohjaamiseen kokonaisvaltaisemmin.



11 TUTKIMUKSEN USKOTTAVUUS

Kvalitatiivisen tutkimuksen luotettavuutta tutkittaessa ei pitaydytd samalla tavoin
reliaabiliteetti- ja validiteettitarkastelussa kuin kvantitatiivisessa tutkimuksessa.
Kvalitatiivisen ja kvantitatiivisen tutkimusmenetelmien luotettavuutta ei voida arvi-
oida samoin kriteerein, koska nimi menetelmit eroavat niin paljon toisistaan. Tut-
kimusmenetelmén luonteesta johtuen kvalitatiivisen tutkimusaineiston analyysi on
yksilollisempéd ja vapaamuotoisempaa kuin kvantitatiivisessa tutkimuksessa. Tutki-
jan tdytyy osoittaa, miten tutkimusaineistosta on piésty raportoituihin tuloksiin, jotta

luotettavuuden kriteeri tayttyy. (Soininen 1995, 122-123))

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa on luotettavuuden sijaan siirrytty kdyttimaan kasi-
tettd uskottavuus. Uskottavuustarkastelun taustalla 16ytyy nelja nakokulmaa, jotka
tulee tayttya kvalitatiivisessa tutkimuksessa. Suomalaisessa menetelmaékirjallisuudes-
sa termit ovat saaneet seuraavat kddnnokset: totuusarvo, sovellettavuus, pysyvyys ja
neutraalisuus. Totuusarvolla tarkoitetaan tutkimuksen tulosten totuudellisuutta. So-
vellettavuudella maidritetdan tutkimustulosten sovellettavuus toisiin asiayhteyksiin tai
tutkimuskohteisiin. Pysyvyyden ollessa kyseessd mietitdan, miten pysyvid tutkimus-
tulokset olisivat, jos tutkimus toistettaisiin samanlaiselle tutkimusjoukolle saman-
kaltaisessa tilanteessa. Neutraalisuus edellyttdd tutkijalta objektiivista tarkastelua,
jolloin hdanen omat intressinsi eivat ohjaa tulosten tarkastelua. (Soininen 1995, 123.)
Pohdittaessa tutkimuksen totuusarvoa, sovellettavuutta, pysyvyyttéd ja neutraalisuutta
saadaan kisitys kvalitatiivisen tutkimuksen uskottavuudesta. Soininen (1995, 124)
kasittelee kirjassaan uskottavuustarkasteluun johtaneita kisitteitd Lincolnin ja Guban
mukaan. Nami kasitteet ovat vastaavuus, siirrettidvyys, luotettavuus ja vahvistetta-

Vuus.

Vastaavuudella tarkoitetaan sitd, ettd tutkija pitdd omat késityksensd ja tulkintansa
taustalla ja antaa tutkittavien yksiloiden kisitysten johdattaa tutkimuksen tulosten
tarkastelua kokonaisvaltaisesti (Soininen 1995, 124). Tissd tutkimuksessa tutkijat
perehtyivat laajasti teoriakirjallisuuteen, minka kautta heille muodostui kokonaisku-

va tutkimusongelmista. Avoimen kyselyn kysymykset ja teemahaastattelun runko
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laadittiin tutkimusongelmien pohjalta. Avoimen kyselyn avulla tutkijat halusivat saa-
da laajan kuvan koulujen nykyisistd oppilasarvioinneista opettajien nikokulmasta
katsoen. Haastatteluilla pyrittiin selkeyttdmaan tutkittavien sen hetkisia kasityksia
tutkittavasta asiasta, jotta tutkijat saisivat syvillisemman kuvan koulujen oppilasar-
vioinneista. Perehtyneisyys oppilasarvioinnin teoreettiseen taustaan auttaa tutkijoita
ymmaértdmédn tutkittavien késityksid oppilasarvioinnista sekd pitdmédan tutkijoiden

ajattelumaailman erossa tutkittavien ajattelumaailmasta.

Siirrettavyys tarkoittaa tutkimuksen siirtamisti toiseen kontekstiin. Siirrettavyys
riippuu siitd, miten samankaltaisia tutkittavat ympdristot voivat olla. Kvalitatiivisessa
tutkimuksessa tutkimustulosten siirrettavyys on mahdollista tietyin ehdoin, mutta
tutkimuksen monimuotoisuudesta johtuen yleistykset eivit useinkaan ole mahdolli-
sia. (Eskola & Suoranta 1996, 167; Soininen 1995, 124.) Tissi tutkimuksessa on
pyritty kuvaamaan lukijalle tutkimuksen suorittaminen ja aineiston kasittely mahdol-
lisimman tarkasti. Tulosten esittelyjen selkeyttimiseksi tutkijat kdyttavat suoria lai-
nauksia tutkittavien vastauksista. T4lla on pyritty siihen, ettd lukijan on mahdollista
arvioida tutkijoiden péittelyi ja sen onnistuneisuutta tutkittavasta asiasta. Kaytettdes-
sd yksityiskohtaista raportointia voidaan mahdollistaa se, ettd toisen tutkijan on mah-

dollista padtya samoihin tuloksiin.

Luotettavuutta ei voida mitata kvalitatiivisessa tutkimuksessa tutkimusta toistamalla.
Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden ldhtokohtana on sen mydntdminen, ettd tut-
kija on tutkimuksensa keskeinen tutkimusviline. Laadullinen tutkimus on dynaa-
mista, mistd syystd tutkimus on joustava ja muuttuva, eikd sitd voida toistaa saman-
laisena toisen tutkijan tekemini. (Ahonen 1994, 130; Soininen 1995, 124.) Tastd
tutkimuksesta tulee ainutlaatuinen, koska tutkimusmenetelmin luonteesta johtuen
tutkijat ovat voineet kiyttdi kokemuksiaan ja tietojaan tutkimusaineiston tulkinnassa.
Tutkimusta tyGstettdessa tutkijat ovat olleet lasnd tyontekijan roolissa tutkimuskou-
luilla, jolloin koulujen oppilasarviointi on osa heidin arkipdivdansd. Taman takia
toisen tutkijan on vaikea padstd samanlaisiin tuloksiin kuin tutkijat. Tutkimus on
otokseltaan niin pieni, ettei tuloksia voida yleistdd. Aineistosta tehdyt laajemmat tul-
kinnat ja pohdinnat voivat kylld koskea muitakin samantapaisia kohteita ja kohde-

ryhmia.
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Vahvistettavuus on sita, ettd tutkija siirtdd neutraalisuuden ja objektiivisuuden itses-
tdén aineistobn. Tutkija pyrkii erilaisten tekniikoiden avulla varmistamaan tutkimuk-
sen totuusarvon ja sovellettavuuden. (Soininen 1995, 124.) Tdssé tutkimuksessa on
kaytetty kahta aineistonkeruumenetelmas, miki on auttanut saamaan laajemman ki-
sityksen tutkittavasta ilmiosta. Taman tutkimuksen tulosten analyysin kannalta on
ollut hyvé, ettd tutkijoita on ollut kaksi. Kahden tutkijan tyOstdessd samaa aineistoa,
taytyy heidan 16ytdd yhteiset siavelet aineiston tulkintaa varten. Tutkijoina olemme
saaneet kaydd reflektiivistd dialogia toistemme kanssa, tyOstdessimme aineistoa
kohti lopullista tulkintaa. Kahden tutkijan teravikatseisuus ja kiinnostuneisuus oppi-

lasarviointia kohtaan edisti meita l6ytiméiédn olennaisuudet tutkittavasta ilmigsta.

Fenomenografisen tutkimuksen luonteeseen ei kuulu tavoitella tilastollista yleistettd-
vyyttd. Sen sijaan tutkimuksen tuloksien johtopaatoksilld on teoreettista yleisyyttd ja
talloin tulokset liittyvit teoreettisiin ongelmiin. Ne selittdvit ja kuvaavat tutkittavien
kasityksia tutkittavasta ilmiostd. Validius saavutetaan, kun aineistosta ja johtopaatok-
sistd tulee esille tutkittavan ajatukset oppilasarvioinnista. Johtopaatosten tulee liittyd
tutkimuksen teoreettisiin lihtokohtiin, jolloin tutkimus saavuttaa relevanssiuden.
Teoreettisen yleisyyden taso ja tutkimustulosten aitous ja relevanssi tulee vilittyd
lukijalle raportista. Tutkijan tulee raportoida tutkimuksen kulku niin, ettei lukijan
tarvitse epdilla tutkimuksen aitoutta. (Ahonen 1994, 129-131, 152-155.)
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12 POHDINTA

Oppimiskésityksen muuttuminen konstruktivistiseen suuntaan, on muuttanut opetta-
jan opetusta tiedonjakajan roolista lahemmaksi kohti oppilaan yksilollista ohjaamista.
Oppimiskisityksen muuttuminen on edellyttanyt Opetushallitusta muuttamaan ope-
tussuunnitelman perusteita lathemmaksi konstruktivistista suuntausta. Opetussuunni-
telman perusteet vuodelta 1994 heritti koulut kehittaméddn opetussuunnitelmiaan ja
pohtimaan oppilasarviointejaan suhteessa uuteen opetussuunnitelmaan. Viimeistdan
vuoden 1999 Perusopetuksen oppilaan arvioinnin perusteet velvoitti kunnat ja koulut
muuttamaan oppilasarviointinsa vastaamaan Perusopetuslain ja Opetushallituksen
méidrddmien arvioinninperusteiden henked. Tutkimuskoulutkin ovat tdnd aikana al-

kaneet kehittdd oppilasarviointejaan kohti naitd vaatimuksia.

Oppimiskasityksen muuttuminen on édellyttényt opettajilta ammatillista kasvua,
jollotn heidén on tarvinnut kehitta4 opetustaan tukemaan oppilaan oppimaan oppimi-
sen valmiuksia. Uudet opetuksen kontekstit ja opetusmenetelmit ovat vaatineet
opettajia ja koko kouluyhteis6d pohtimaan oppilasarvioinnin tavoitteita ja merkitystéd
uudesta nakokulmasta katsoen. Tdmén takia tutkimuskouluissa on kiyty oppilasarvi-
oinnin arvokeskustelu, mista on saatu ldhtékohta oppilasarvioinnin kehittdmistydlle.
Kehittamistyon kautta on paadytty nykyisiin arviointikdytanteisiin, jotka elavét ja
kehittyvat tarpeen mukaan. Tutkijoina halusimme saada kasityksen kyseisten koulu-
jen oppilasarvioinnin tilasta tyossd olevien opettajien nakokulmia apuna kayttden.
Tutkimuskoulut kayttavit hyvin omaperdisid oppilasarviointeja ja se heridtti meisséd

kiinnostuksen oppilasarviointia ja sen teoreettista kehysta kohtaan.

Tulevaisuudessa tyohdmme sisaltyy oppilasarviointi ja sen kehittaminen yhid enem-
mén vastaamaan oppilaan tarpeita. Pystydksemme kehittamistyohon meilld tulee olla
vankka teoreettinen tieto arvioinnin merkityksestd ja tehtavastd. Tata tutkimusta
varten perehdyimme suomalaiseen ja ulkomaalaiseen arviointikirjallisuuteen. Teori-
an lukemisen avulla saimme laajan ja syvillisen kuvan koko oppilasarvioinnin ole-
muksesta, mikd nostatti meissd vahvaa kriittisyyttd tdman pdivdn kdytdnnén oppi-

lasarviointia kohtaan. Mielestdimme koulujen oppilasarvioinnit ovat melko pinnallisia
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ja ne vastaavat enemmain opettajan kuin oppilaan tarpeita. Voi olla, ettd tima kriitti-
nen ndkemys kulki meiddn tutkijoiden mukana koko tutkimusprosessin ajan ja oli
kenties analyysivaiheessa vililld liiankin voimakkaasti taustalla. Jouduimme ajoittain
palauttamaan itsemme tutkimusjoukon kanssa samalle tasolle, muistuttaaksemme
itsedmme siitd, ettei opettajilla voi olla sellaista tietomaérad arvioinnin teoriasta kuin

meilld tutkijoilla, jotka olemme perehtyneet arvioinnin teoriaan.

Kriittisyytemme oppilasarvioinnin pinnallisuutta kohtaan sai tukea koko tutkimuksen
ajan, varsinkin opettajien vastauksia analysoidessamme tdma nousi useassa eri koh-
dassa esiin. Tyossddn opettajat eivit kenties ole sisdistdneet arvioinnin merkitysta
tavoitteellisena vaikuttajana oppilaan oppimiseen eri vaiheissa. Nykymuodossaan
oppilasarviointi on padsaantoisesti oppimistulosten toteamista jalkikateen, missa op-
pilas on arviointipalautteen passiivinen vastaanottaja. Tutkijoina olemme jiédneet
pohtimaan useasti, mitd arviointi todellisuudessa antaa oppilaalle. Teoriassa koros-
tetaan sita, ettd arvioinnin tehtavina on oppilaan yksilollisen kehityksen tukeminen ja
tietoisuuden lisédminen omasta edistymisestdan. Tamin tutkimuksen pohjalta voi-
daan kuitenkin todeta, etti todellinen kiytintd on vield kaukana oppilasarvioinnin

tehtiavista.

Tutkimuskouluilla on vallalla humanistinen ihmiskasitys, jossa oppilas ndhdaan yk-
silona, jota opettaja ohjaa, auttaa, tukee ja kannustaa oppimisprosessin edetessd. Op-
pimisen tavoitteet pitdisi silloin johtaa oppijan tarpeista ja ne tulisi sopia yhteisym-
marryksessd oppilaan ja opettajan vililli. Oppimisen arviointia suorittaessaan opet-
tajan tulisi muistaa ohjaava tehtdvinsi oppilaan yksilollisten tavoitteiden saavuttami-
seksi. Vaikka tutkimuskouluilla on taustalla humanistinen ihmiskisitys, eivat koulut
kuitenkaan osaa vieda nakemystdan kdytintoon. Vield edelleen opettaja asettaa op-
pilaiden oppimistavoitteet, jolloin oppilasarviointi kohdistuu piasaantoisesti opetuk-
sessa tulleiden tiedollisten taitojen arviointiin eikd oppilaan oppimisen eri vaiheisiin.
Arvioinnin painottuessa tiedollisiin taitoihin jaa arviointiprosessin ulkopuolelle muut
oppimisessa tarvittavat tirkedt taidot. Oppilaat, jotka omaavat heikot tiedolliset tai-
dot, eivit saa téllaisesta arvioinnista tarpeeksi kannustavia elementteja oppimispro-
sessiinsa, eivitkd opi hyodyntiméidn arviointipalautteesta saatua tietoa oppimisensa

edistymisessé.
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Luokanopettajien ja erityisopettajien koulutus on laaja-alaista, mutta mielestimme
koulutuksen 'aikana oppilasarviointia késitellddn lilan vdhén, vaikka se on olennainen
osa opettajan koulutyota. Opettajat ovat kokeneet tyOssdoloaikanaan tarvetta saada
lisakoulutusta oppilasarviointiin niin teorian kuin kdytannonkin osa-alueelta. Tutki-
muskoulujen opettajien vastauksia analysoidessamme huomasimme, ettd opettajilla
on todella vdhiinen tietimys oppilasarvioinnin teoriasta. Oletamme, ettd opettajien
sisdistdessd arviointiteorian, se muuttaisi oppilasarvioinnin vastaamaan enemméin
oppilaiden yksilollisia tarpeita. Oppilasarvioinnin vaikeus kohtasi meité tutkijoitakin,
suorittaessamme ensimmaistd kolmikantakeskustelua. Vaikka meilld tutkijoilla oli
teoreettista tietoa oppilasarvioinnista, kaipasimme kouluyhteison taholta perehdytté-
mistd koulun oppilasarviointimenetelmiin. Opettajat ndkevatkin tutkimuskouluissa
tarpeelliseksi uusien opettajien perehdyttimisen oppilasarviointiin. Tdmén paivan
kouluissa opettajakunta vaihtuu vuosittain, miki nostaa esille oppilasarvioinnin ar-

vokeskustelun tarkeyden ja tarpeellisuuden jokaisen lukuvuoden alussa.

Lukiessamme ja analysoidessamme opettajien vastauksia noust sieltd esiin se, miten
jokainen opettaja toteuttaa oppilasarviointia persoonallisella tavallaan. Yhteniiset
oppilasarvioinnin kriteerit puuttuvat maastamme kokonaan, jolloin oppilaat eivit saa
osakseen tasavertaista ja objektiivista arviointia. Oppilasarviointiin perehtyneet hen-
kilot ovat lausunnoissaan tai kirjoituksissaan tuoneet julki yhteistein kriteerien puut-
teellisuuden, mikd on tehnyt tdméan péivan koulujen oppilasarvioinneista sangen se-
kavan ja kirjavan joukon. Arvioinnin kriteerien puuttuminen korostuu varsinkin pe-

ruskoulun paittoarvioinnissa, jolla hakeudutaan jatkokoulutuksiin.

Tutkimus osoittaa, ettd kun koulun yhteisetkin oppilasarviointikriteerit ovat hukassa,
aiheuttaa se episelvyyttd ja ristiriitatilanteita opettajien keskuudessa. Mielestimme
kriteerien puuttuminen aiheuttaa opettajille turhautumisen tunteita ja sitd kautta he
eivat viitsi panostaa oppilasarviointiin. Samalla opettajat kokevat, ettd arviointi on
pakonomaista rutiinia opetustyon lisiksi. Opettajat korostavatkin oppilasarviointi-
tyon tyolaytta lukukausiarvioinnin yhteydessa ja juuri silloin se vie heidan mieles-
tadn turhan paljon aikaa. Arvokeskustelun ja yhteisten kriteerien avulla todistusarvi-
ointiin kaytetty tyomadrd vihentyisi selkedsti, jolloin opettajat voisivat panostaa
enemmain jatkuvaan oppilasarviointiin. Arvioinnin ollessa jatkuvaa, voidaan silloin

kiinnittdd huomiota enemméin oppilaan oppimisen eri vaiheisiin lyhyelldkin aikavé-
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lilla. Tata kautta opettaja voi eriyttdd oppilaitansa motivoivaan tyoskentelyyn ja aut-

taa jokaista oppilasta yksilollisten oppimistavoitteiden saavuttamisessa.

Tutkimuskoulujen oppilasarviointi koostuu monesta eri osa-alueesta, ndin ollen niista
l1o6ytyy opettajien mielestd hyvid ja heikkoja kokonaisuuksia. Vuoden 1999 perus-
opetuksen oppilaan arvioinnin perusteet toi koulujen oppilasarviointikédyténteisiin
mukaan arviointikeskustelut eli kolmikantakeskustelut. Jokainen tutkimukseen osal-
listunut opettaja korostaa arviointikeskustelujen merkitysta oppilaan oppimisen tuki-
jana. Heidédn mielestddn yhteiset arviointikeskustelut kuvaavat parhaiten oppilaan

oppimisen tasoa seka oppilaalle ettd hinen huoltajalleen.

Tutkijoina sekd arviointikeskusteluja toteuttaneina opettajina olemme sitd mieltd, ettd
nykyiset arviointikeskustelut ovat nidenndisen pinnallista oppimisen tarkastelua. Suu-
rimmaksi osaksi tahan vaikuttaa kaytettdvin ajan rajallisuus, koska nykymuodossaan
arviointikeskusteluihin kaytetddan korkeintaan puoli tuntia aikaa jokaista oppilasta
kohden. Koska arviointikeskusteluihin on varattu aika on rajallinen, tulisi tdma kay-
tettdvind oleva aika kayttad tehokkaasti hyddyksi oppilaan edun mukaisesti. Mie-
lestimme yksi selked keino parantaa arviointikeskustelun tasoa on se, ettd opettaja-
kunnan tulisi mairittaa selkeét tavoitteet ja kehykset arviointikeskustelulle. Tamén
avulla voitaisiin mahdollisesti toteuttaa oppimisen kokonaisvaltaista arviointia, sa-

malla se toisi selkeyttéd opettajien arviointikdytdnteisiin.

Koulujen oppilasarvioinnin osa-alueet ovat hyvin irrallisia kokonaisuuksia ja ne ni-
voutuvat heikosti toisiinsa. Opettajat kokevat, ettd tdima irrallisuus tekee arvioinnista
sekavan. He korostavatkin sitd, ettd arviointia tulisi kokonaisuudessaan selkeyttda
sekd kehittda vastaamaan arvioinnin kokonaisvaltaista tehtdvaa. Jotta oppilasarvioin-
nin kokonaisvaltainen tehtdvi tdyttyisi, tulisi arvioinnit jaksottaa lukuvuoden sisélle
tasaisemmin. Télld hetkelld tiedollisten taitojen oppilasarviointi kohdistuu kevétlu-
kukauden alkuun seké loppuun ja tyGskentelytaitojen arviointi syyslukukauden puo-
livaliin sekd tutkimuskoulu B:ssié myos kevatlukukauden puoliviliin. Kéytdnto
osoittaa, ettd opettajat kohdistavat koko oppilasarviointinsa edelld mainittuihin ajan-
kohtiin. Laadullisessa oppilasarvioinnissa pyritdan jatkuvaan arviointiin niin tiedolli-
silla kuin taidollisillakin osa-alueilla. Jotta voidaan saavuttaa laadullinen arviointi,

tarvitaan kouluissa monipuolinen oppilasarviointisuunnitelma, miki olisi koko luku-
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vuoden kestdva kokonaisuus. Laadullisessa arvioinnissa pystytddn ottamaan oppilaat
vahvemmin mukaan arvioinnin toteutukseen ja titen vahvistetaan koko oppimispro-

sessia.

Tutkijoina olemme tulleet Vsiihen tulokseen, ettd koulujen oppilasarvioinnin kehitté-
mistyon pohja tulisi muotoutua kouluyhteisén yhteisten intressien ndkokulmasta ja
tarpeista. Yhteisossd tulisi kdydd keskustelua siitd, minkélaiset arviointimenetelmét
toisivat parhaimman tiedon oppilaiden oppimisesta sekd miten kyseiset arviointime-
netelmat tukisivat oppilaan kehittymistd kokonaisvaltaisesti. Taman pohjustuksen
jalkeen pystytddn paremmin luomaan ehed kokonaisuus vastaamaan koulun tarpeita.
Tadmén paivén kehittamistyossa ei mielestamme keskitytd kokonaisuuden luomiseen,
vaan otetaan useasti uusia ajankohtaisia arviointimenetelmid koulun kéyttoon, poh-

timatta kuitenkaan niiden tuomaa hy6tya koulunsa oppilasarviointiin.

Koulut ovat saaneet vapaasti suunnitella oppilasarviointinsa, joka meidin tutkijoiden
mielestd on aiheuttanut sen, ettd oppilasarviointi on pirstoutunut monien eri arvioin-
timenetelmien kokonaisuuksiksi. Tutkimuksen aineiston pohjalta on meille muodos-
tunut ndkokulma, ettd oppilasarvioinnin tarkoitus on jadnyt tdssd vaiheessa toissijai-
seksi ajatukseksi. Koulut kehittelevdt yhi eteenpiin erilaisia yksittaisid menetelmi-
aan, jolloin opettajien mielenkiinto oppilasarvioinnin kokonaisuuden kehittdmiseksi

vihenee huomattavasti.

Vuonna 1998 perusopetuslain uudistuksen yhteydessd yhdeksi keskeiseksi arvioinnin
tehtaviksi nostettiin oppilaan itsearviointi. Koulut velvoitettiin oppilasarvioinnin
avulla kehittdméan oppilaiden itsearviointitaitoja. Tutkimuksen perusteella voimme
todeta, ettd kummankin koulun oppilasarvioinnista 16ytyy hyvia ominaisuuksia kuten
itsearviointitaidon kehittiminen. Positiiviseksi niemme sen, ettd koulut ovat kehitté-
neet oppilasarviointejaan uuden Perusopetuslain hengessi ja tdmi kehittdmistyd néh-
daén jatkuvana prosessina. Tutkimuskoulu A:ssa opintokirja on hyva lahtékohta op-
pilasarvioinnin kehittamiseen ja opettajat ovat loytaneet suunnan yksilokeskeiseen
oppilasarviointiin. Tutkimuskoulu B:ssi itsearviointiin on panostettu erittdin paljon,
mutta opettajat haluaisivat sen kehittyvian syvemmalle huomioiden jokaisen oppilaan

oppimisprosessin tarpeet.
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Tyossamme ja tutkijoina olemme kohdanneet itsearvioinnin ohjaamisen vaikeuden.
Oppilaat osaavat toteuttaa pinnallista itsearviointia, mutta miten voimme ohjata op-
pilaat reflektiiviseen itsearviointiin. Oletamme ettd, opettajaa askarruttaa usein se,
tukeeko hdnen suunnittelemansa ja kdyttimansd itsearvioinnin muodot oppilaan it-
searviointitaidon kehittymista. Talla hetkella opettajat ovat kovin yksin oppilaiden
itsearviointitaidon kehittdmisen kanssa. Kouluissa jokainen opettaja toteuttaa omalla
tavallaan itsearviointia oppilaidensa kanssa ja talloin ei saavuteta oppilaiden kesken
objektiivisuutta. Saavuttaakseen reflektiivisen itsearviointitaidon opettajan tulisi en-
simmaisestd luokasta ldhtien ohjata jarjestelmaillisesti oppilaitansa toteuttamaan ta-
voitteellista itsearviointia. Jotta voitaisiin saavuttaa itsearvioinnin syvillisyys, taytyy
koulun laatia yhteiset kriteerit itsearvioinnille. T4lloin opettajien on helpompi to-
teuttaa koulunsa yhteisté linjaa ja oppilailla on mahdollisuus kehittda itsearvioinnin

avulla oppimistaan laadullisemmaksi.

Tama tutkimus suuntautui opettajien kisityksiin koulunsa oppilasarvioinnista. Tut-
kimuskoulujen oppilasarvioinnin kehittimisen kannalta olisi tdrkead saada tietds,
mitd oppilaat ja heiddn huoltajansa todellisuudessa hyotyvét koulunsa oppilasarvi-
oinnista. Tdmin tutkimuksen jilkeen kouluilla voitaisiin tehdi jatkotutkimuksia, joi-
den kohdejoukkona olisivat ensin oppilaat ja sen jilkeen my6s oppilaiden huoltajat.
Témin laajan tutkimusmateriaalin tulosten pohjalta voitaisiin lahted kehittdméddn

koulun oppilasarviointia vastaamaan koko kouluyhteison tarpeita.

Toivomme, ettd tulevaisuudessa koulut yhdistdisivat voimavaransa sekd oppilasarvi-
ointinsa hyvit ominaisuudet, tehdikseen oppilasarvioinnin tehtdvan tayttavin arvi-
ointisysteemin. Kaupungin koulujen yhteistyon tuloksena voisi syntyd koko kaupun-
gin laajuinen oppilasarviointi, jolloin oppilaita voitaisiin arvioida objektiivisesti sekd

oppilaiden oppimistulokset olisivat vertailukelpoisia.

Perehtyessaimme oppilasarvioinnin teoriaan teimme huomion, ettd vuoden 1998 pe-
rusopetuslain ja sen mukanaan tuoman Perusopetuksen oppilaan arvioinnin perustei-
den uusimisen jilkeen emme loytineet tutkimusta, missi olisi laajasti tutkittu koulu-
jen oppilasarviointeja. Mielestimme oppilasarvioinnin kehittdmisty6 hy6tyisi laadul-

lisesti, jos oppilasarviointia tutkittaisiin valtakunnallisesti. Tutkimuksen tulisi kési-
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telld tdman hetken oppilasarviointia ja sen menetelmien kiyttokelpoisuuden tasoa

oppilaan oppimisen ohjaajana ja tukijana.

Tutkimusty6n alkumetreilld kumpikin tutkija suunnitteli tekevinsd oppilasarvioin-
nista henkilokohtaisen tutkimuksen. Keskustelujen jilkeen paadyimme kuitenkin
sithen, ettd yhdistimme voimavaramme yhteiseen tutkimukseen. Tutkimuksen var-
haisessa vaiheessa huomasimme, ettd yhteistyon avulla voimme saada ndkokannal-
taan laajemman tutkimuksen. Tutkimuksen eri vaiheissa pystyimme kdyméin ref-
lektoivaa dialogia tutkimuksen teoriasta seki tutkimuksen tuloksista. Reflektoiva
dialogi johdatti tutkimustamme joustavasti eteenpiin, antaen samalla uusia nako-
kulmia tutkimuksen eri vaiheisiin. Mielestimme kahden tutkijan yhteistyén vahvuus
korostui tutkimustulosten analyysissa ja pohdinnoissa seki tietysti koko tutkimuksen
rakentamisessa. Niin tutkimuksen loppuvaiheessa olemme tyytyviisid siihen, ettd
yhdistimme voimavaramme. Sosiaalisen vuorovaikutuksen kautta saimme mahdolli-
suuden kehittdd itseimme opettajina sekd saatoimme jakaa koulujemme oppilasarvi-

oinnista saadut monenlaiset kokemukset keskenimme.

Tutkimusta tehdessimme koimme haastattelut haasteelliseksi kohdaksi, koska kum-
mallakaan tutkijalla ei ollut kovinkaan paljoa kdytdnnon kokemusta niistd. Haastat-
telun teoria seka koehaastattelu antoivat meille kokemusta haastattelujen tekemisesté.
Haastattelutilanteet luovat oman jénnittyneen ilmapiirin, mikd sitoo kokernattoman
haastattelijan haastattelurunkoon. Oletamme, ettd kokemuksen myétd haastatteluti-
lanteissa voisimme tehda enemmin syventdvii lisdkysymyksid. Tutkimuksen ana-
lyysivaiheessa teimme huomion, ettd tutkimuskoulu A:n haastattelut oli tehty liian
aikaisessa vaiheessa. Koulun oppilasarviointia oli kiytetty siind vaiheessa vasta yksi
lukukausi. Haastateltavina koulusta oli kaksi oppilasarviointia kehittiméassd ollutta
opettajaa, jotka mielestimme olivat sisdistineet oppilasarviointinsa. Haastateltavat
eivit siind vaiheessa halunneet nidhdi vield timan oppilasarvioinnin kehittdmistar-
peita. Nain jalkikdteen ajateltuna olisimme voineet valita toiseksi haastateltavaksi
opettajan, joka oli tullut kouluyhteis66n lukuvuoden alussa. Tami opettaja olisi voi-

nut tuoda julki kriittisempiéd nikemyksid koulun oppilasarvioinnista.



Tulosten tarkasteluvaiheessa pohdimme kyselylomakkeemme toimivuutta. Opettaji-
en vastausten perusteella pohdimme oliko kysymykset aseteltu oikein vai olimmeko
kenties kysyneet samaa asiakokonaisuutta kahdessa eri kysymyksessa. Mielestimme
muutamassa kohdassa opettajat olivat vastanneet eri kysymyksiin samoin ajatuksin.
Kokonaisuutta ajatellen voimme todeta, ettei vastausten paillekkdisyys oleellisesti
heikentéinyt tutkimuksen tuloksia, vaan opettajien vastaukset vahvistivat heiddn né-

kemystddn ja kokemustaan oppilasarvioinnista.

Tama4 tutkimus on antanut meille tutkijoille paljon teoreettista tietoa arvioinnin mer-
kityksestd oppilaan oppimisprosessiin. Tutkimustydomme kautta olemme huomanneet
sen, miten pinnallisesti itse toteutamme oppilasarviointia. Meidan tulisikin tutki-
mustydmme jilkeen pystyd kohdentamaan kiyttimdmme oppilasarviointi ldhem-
maksi oppilaiden oppimistarpeita. Opettajina emme pysty kuitenkaan yksin muutta-
maan vallalla olevia kadytinteitd, vaan muutostyohon tarvitaan koko opettajayhteison
halu ja tuki. On myds huomioitava, ettd opetustoimi tarvitsisi koko valtakunnan laa-
juiset oppilasarvioinnin kriteerit. Oppilasarvioinnin yhteiset kriteerit toisivat oikeu-
denmukaisen ja tasavertaisen arvioinnin oppilaille. Toivottavasti tulevaisuudessa
yhteiskunta arvostaisi oppilasarvioinnin tarpeellisuutta oppilaan kokonaisvaltaisen
kehityksen tukijana ja antaisi lisdresursseja oppilasarvioinnin kehittdmistyohon ja

oppilasarvioinnin toteuttamiseen koulutyossa.
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LIITE 1  Arviointiin liittyva opintokirja

A-KOULUN OPINTOKIRJA



Oppilaan nimi

Syntymiéaika

Koulun aloitusvuosi




OPPILASARVIOINNIN YLEISET PERIAATTEET

ITSEARVIOINTI

Oppilasarviointi toteutetaan sanallisesti. Opintojen eteneminen kirjataan
kunkin oppilaan opintokirjaan, jossa mééritellddn oppiaineiden siséllot

-ja minimitavoitteet seki tyoskentelytaitojen ja kiyttiytymisen kriteerit.

Mikili jossakin oppiaineessa oppilas ei saavuta minimitavoitetta,

tulee koulun jérjestdd oppilaalle tukiopetusta ja erityisopetusta tavoitteen
saavuttamiseksi. Jos edelld mainitut tukitoimet eivit auta oppilasta, ja
useampi jakson minimitavoite jdi saavuttamatta, tulee kyseeseen
opintokokonaisuuden kertaaminen tai mahdollinen erityisopetukseen
siirtyminen.

Arviointiprosessi lihtee liikkeelle syyskuussa, jolloin opettaja, oppilas ja
huoltaja madrittelevit kolmikantakeskustelussa tulevan lukuvuoden opinto-
ohjelman huomioiden tySskentelytaidot, kdyttdytymisen ja oppiaineet.
Tammikuussa opettaja, oppilas ja huoltaja arvioivat arviointikeskustelussa
syksylld asetettujen tavoitteiden saavuttamista sekd asettavat mahdolliset
uudet tavoitteet. Lukuvuoden péittyessd oppilaalle annetaan
Iukuvuositodistus, joka koostuu opintokirjaan merkityistd suorituksista seké
tybskentelytaitojen ja kidyttdytymisen arvioinnista. Lukuvuositodistukseen
merkiti4n mahdolliset etenemisesteet, jotka voidaan suorittaa erillisessi
kuulustelussa ennen seuraavan lukuvuoden alkua. Taito- ja taideaineissa
oppilaalle ei muodostu etenemisesteiti.

Oppilaan itsearviointi on oleellinen osa oppilasarviointia. Itsearvioinnin
tulee olla oppilasta tukevaa ja eteenpiin vievaid. Oppilaat arvioivat
suorituksiaan, tyoskentely#iin ja kiyttdytymistifin sdannollisesti.
Itsearviointi tapahtuu suoriutumisen seki tydskentelyn ja kéyttdytymisen
suhteen oppiainekohtaisesti tai yleisarviointina kuluneesta jaksosta.

Itsearvioinnin kohteita on pienilld oppilailla aluksi yksi, josta siirrytdin
useampaan arvioitavaan kohteeseen. Itsearviointia toteutetaan oppitunti-,
piivi-, viikko-, jakso- ja lukukausikohtaisesti.

Oppilaat arvioivat toimintaansa péiviikirjanomaisesti. Oleellista on asettaa
toiminnalle tavoitteet, joiden toteutumista arvioidaan. Arviointi voi tapahtua
mm. kirjoittamalla, piirtdmailld, virittamalld. Térke&td on, ettd vanhemmat
seuraavat lapsensa itsearviointiprosessia ja antavat oman palautteensa
lapsensa toimimisesta.

Itsearviointia tukee portfolio, jolloin oppilaan tuotoksia kerdtddn koulu-uran
aikana sddnnollisesti lukuausittain. Portfolion kerddmiseen osallistuu
oppilaan lisiksi huoltaja. Oleellista on, etti lapsi kertoo miki tuotos on, ja
miksi tuotos on kansioon valittu.

Oppilaan, huoltajan ja opettajan kdymét kolmikantakeskustelut tukevat myds
lapsen itsearviointia.



ERITYISOPETUKSEN ARVIOINTI

Erityisopetukseen otetulle tai siirretylle oppilaalle laaditaan
henkil6kohtainen opetuksen jidrjestimistd koskeva suunnitelma,
.jossa médritellddn oppilaan opiskeluun vaikuttavat tekijit, opiskelun
tavoitteet ja keskeiset sisdllot sekd arvioinnin perusteet.

Koulumme EVY-/dysfasia- ja ESY-opetuksessa oppilas opiskelee
yleisopetuksen opetussuunnitelman mukaisesti. Oppilaan opiskelua
arvioidaan samoilla perusteilla kuin yleisopetuksen oppilaiden suorituksia.
HOJKS:ssa médritellddn tarkemmin etenemisen nopeus.

Mukautetussa erityisopetuksessa oppilaan oppiméérid voidaan mukauttaa.
Oppilaalle asetetaan HOJKS:ssa omat henkildkohtaiset oppisisillst ja
tavoitteet. Niin arviointi perustuu HOJKS:n tavoitteisiin perustuen.
Mukautetussa opetuksessa noudatetaan yleisopetuksen oppiaineiden
oppisisiltoja yksilollisesti edeten. Oppisisdllot kdydddn 14pi soveltuvin osin
yksilélliset edellytykset huomioonottaen.

Arviointi tapahtuu sanallisena arviona. Mukautetussa opetuksessa
oppilaalle ei aiheudu oppiaineissa etenemisesteit, silld aikataulu tavoitteiden
saavuttamisen suhteen on yksiléllinen.

MAAHANMUUTTAJAOPETUKSEN ARVIOINTI

Maahanmuuttajaoppilaan opintoja arvioidaan suomi toisena Kielené-
oppiméirien mukaisesti, mikéli oppilaan didinkieli ei ole suomi. Arvioinnissa
otetaan huomioon oppilaan kielitausta, hinen mahdollisuutensa kayttia
suomen kieltd sekd hinen kielessi saamansa opetus.

Oppilaan kielitaito ja kulttuuritausta huomioidaan mySs muita oppiaineita
arvioitaessa. Arvioinnissa opintojen aikana otetaan huomioon oppilaan
tausta ja ldhtokohdat, kuten oppilaan 4didinkielen ja suomen kielen hallinta ja
hdnen niissi kielissd saamansa opetus. Oppilaan taustatiedot selvittamalla
saadaan kuva hénen ldhtGtilanteestaan..

Henkilokohtaisen opetuksen jérjestimisti koskeva suunnitelma
(HOJKS) on olennainen osa maahanmuuttajaopetuksen suunnittelua ja
toteutusta. Tavoitteet asetetaan kullekin oppilaalle henkilSkohtaisesti.
Tavoitteita asetettaessa on otettava huomioon myds seuraavat seikat:
oppilaan ik#, oppilaan oman &idinkielen ja kulttuurin etdisyys suomen
kieleen ja kulttuuriin sekd oppilaan aikaisempi koulunkdynti.



AIDINKIELI JA KIRJALLISUUS, SUOMEN KIELI

Sisillot

Minimitavoitteet

Arviointi

ALKUOPETUS
Lukeminen
* lukuvalmiudet

* erottaa sanoista dénteitd
- alkudénne
- loppuddnne

* kirjaintaso

* osaa lukea opetetut kirjaimet
ja dénteet

* tavutaso * osaa lukea tavuja nédilld
kirjaimilla
* sanataso * osaa lukea kaksitavuisia sanoja

* osaa lukea useampitavuisia
sanoja

* lausetaso

* osaa lukea kaksi- ja kolme-
sanaisia lauseita

* osaa lukea useampisanaisia
lauseita

* ymmartdvd lukeminen

* osaa kertoa lukemastaan

Kirjoittaminen
* kirjaintaso

* osaa kirjoittaa opetetut
kirjaimet

* osaa isot/pienet antikvat

* osaa tyyppikirjaimet

* tavutaso * osaa kirjoittaa tavuja niilla
kirjaimilla
* sanataso * osaa kirjoittaa kaksitavuisia

sanoja
* osaa kirjoittaa useampitavuisia
sanoja

* lausetaso

* osaa kirjoittaa kaksi- ja
kolmesanaisia lauseita

* osaa kirjoittaa useampisanaisia
lauseita

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet:




Sisallot

Minimitavoitteet

Arviointi

TAITOPORRAS 1
Lukeminen
* tekninen lukeminen

* lukee oikein harjoiteltua tekstid

* ymmartava lukeminen

* 16ytdd vastauksia tekstistd

Kirjoittaminen
* oikeinkirjoitus

* osaa kirjoittaa padsiintsisesti
sanat oikein

* juonellisen tarinan kirjoitus

* osaa kirjoittaa juonellisen
tarinan

Kielentuntemus
* sanaluokat

* osaa luokitella sanoja (esim.
ylé- ja alakdsite, nimisanat,
tekemistd ilmaiset sanat,
synonyymit, vastakohdat)

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet:

TAITOPORRAS 2
Lukeminen
* tekninen lukeminen

* lauserytmi hallinnassa

* ymmartdva lukeminen

* 16ytdd oleellisen tiedon
rajatusta tekstisti

Kirjoittaminen
* oikeinkirjoitus

* tuntee lauseen osana tekstid

Kielentuntemus
* gsanaluokat

* tunnistaa verbin

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet:




Siséillot

Minimitavoitteet

Arviointi

TAITOPORRAS 3
Lukeminen
* tekninen lukeminen

* lauseiden lukeminen sujuvaa ja
ilmeikédstd

* ymmirtiva lukeminen

* osaa hankkia itsendisesti tietoa
lukemalla

Kirjoittaminen
* oikeinkirjoitus

* tuntee oikeinkirjoituksen
perusasiat: lausetaju,
yhdyssanat

Kielentuntemus
* sanaluokat

* tunnistaa padsiantoisesti
verbit ja nominit

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet:

TAITOPORRAS 4
Lukeminen
* ymmirtdvi lukeminen

* osaa kdyttds erilaisia
tietolahteitd

Kirjoittaminen
* oikeinkirjoitus

* osaa kirjoittaa johdonmukai-
sesti etenevid tekstid

Kielentuntemus
* sanaluokat

* tunnistaa padsdantdisesti
sanaluokat
* tuntee verbin aikamuodot

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet:




MATEMATIIKKA

Sisallot

Minimitavoitteet

Arviointi

ALKUOPETUS :
* lukukésite 0-10, 0-100

* osaa merkitd lukum#irai
vastaavan numeron 0-10

* kymmenjérjestelma
* numeron ja lukuméérin
vastaavuus

* osaa kdyttds lukusuoraa 0-100
eteen- ja taaksepiin

* yhteen- ja vihennyslaskut
lukualueella 0-10, 0-100

* yhteen- ja vihennyslaskut
allekkain lukualueella 0-20

* hallitsee yhteen- ja
viahennyslaskut lukualueella
0-20 mekaanisesti,
apuvélineitd kdyttden

* kerto- ja jakolaskun kisite

* osaa merkitd yhteen- ja
kertolaskun vastaavuuden

* kertotaulut 0-5 ja 10

* hallitsee kertotaulut 0-5 ja 10
jollakin mekaanisella keinolla

* mittaaminen: pituus (cm, m),
aika (min, h), raha

* osaa kellon tasat ja puolet
tunnit
* tunnistaa rahat

* geometria: tasakuviot,
kolmiulotteiset kappaleet
(kuutio, pallo, lierid,
suorakulmainen sérmid)

* yksinkertaiset

alueilla

ongelmanratkaisutehtdvit em.

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet:




Siséllot

Minimitavoitteet

Arviointi

TAITOPORRAS 1
* lukukésite laajenee 0-1000

* yhteen- ja vihennyslaskut
allekkain suurilla luvuilla

* osaa laskea yhteen- ja
vihennyslaskuja allekkain

ilman muistinumeroa

* osaa kdyttd4 taskulaskinta
yhteen- ja vihennyslaskuissa

* kertotaulut 6-9

* osaa kertotaulut jollakin
mekaanisella keinolla

* jakolaskut
* kerto- ja jakolaskut allekkain

* psaa jakaa mekaanisesti

* murto- ja desimaaliluvun késite
* piste, jana ja suora
* soveltaminen

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet:

TAITOPORRAS 2
* jakokulma

* osaa kdyttdd jakokulmaa ja
laskea yksinkertaisia laskuja

* yhteen- ja vihennyslasku

* osaa kiyttdd muistinumeroa
allekkain yhteenlaskussa

* osaa lainata kymmenisti
allekkain vdhennyslaskussa

* desimaali- ja murtolukujen
yhteen- ja vihennyslaskut

* osaa jakaa kokonaisen osiin

* kaksinumeroisella luvulla
kertominen

* pituuden, massan ja tilavuuden
perusyksikon kisite (m, g, 1)

* geometria, kulmat

* soveltaminen

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet:




SYVENTAVAT PORTAAT

Yleisarviointi:




Sisillot

Minimitavoitteet

Arviointi

TAITOPORRAS 3
* kokonaisluvun kisite

* osaa nimetd kokonaisen
(kokonaisluku) ja osan
(murtoluku)

* desimaalilukujen allekkain-
laskut

* murtolukujen peruslaskutoimi-
tukset

* ymmaértii ja osaa merkiti
murtoluvun ja desimaaliluvun
vastaavuuden

* jaollisuus

* kaksinumeroinen jakaja

* muunnokset

* pituuden, massan ja tilavuuden
yksikk&muunnokset

* pinta-alan ja piirin késite

* tasokuvioiden erikoistapaukset
(tasasivuinen kolmio,
tasakylkinen kolmio,
suorakulmio, suunnikas ja

puolisuunnikas)

* peilaus

* soveltaminen

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet:

TAITOPORRAS 4
* prosenttilaskut, %-kisite ja
soveltaminen

* osaa merkitd prosentin
sadasosana

* prosenttilaskut

* murtolukujen suuruusvertailu

* keskiarvon kisite

* jaollisuus

* geometria, kertaus

* pinta-alan muunnokset

* ongelmanratkaisutehtivii
em. osa-alueilla

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet:




SYVENTAVAT PORTAAT

Yleisarviointi:




Al-KIELI ENGLANTI

Sisillot

Minimitavoitteet

Arviointi

ALKUOPETUS

* yksik6n persoonapronominit

* yleisimmit tervehdykset,
kysymykset ja kohteliaisuudet

* lukusanat 0-20

* yleisimmit verbit

* Jdhiympdrist6on liittyvien
asioiden ja esineiden nimet

* oppija kokee onnistumisen
eldmyksid englannin kielta
opiskellessaan ja osaa sanoa
jotakin englanniksi

Yleisarviointi:




Sisallot

Minimitavoitte.et

Arviointi

TAITOPORRAS 1
Aihepiiri:
* tervehdyksid

* osaa tavallisimmat
tervehdykset
(esim. hello, good morning)

* itsestd kertominen, ystdvit,
perhe

* osaa kertoa lyhyesti itsestdin,
ystdvistd ja perheestd

* ruokia, juomia,
poytidkeskustelu

* osaa kertoa misté pitd4 ja
pyytdd haluamaansa

* eldimid, virejd

* osaa tavallisimmat eldimet ja
virit

* koti ja ldhiympéristd

* tunnistaa kotiin ja [dhiympéris-
t66n kuuluvaa sanastoa

* viikonpéivit

* osaa luetella

* kehonosat

* tunnistaa tarkeimmét
kehonosat, osaa muutamia

* kidskyjd ja kieltoja

* osaa joitakin yksinkertaisia
kiskyjd ja kieltoja

Rakenne:
* kysymyssanoja ja -lauseita

* tunnistaa tavallisimmat
kysymyssanat

* lukusanat 1-100

* tunnistaa ja osaa luetella

* yksikks, monikko

* tajuaa yksikon ja monikon eron

* aakkoset

* tunnistaa helpoimmat aakkoset

* apuverbejd (can, have/has got,
be-verbi)

* osaa kidyttdd apuverbejd
yksinkertaisissa lauseissa

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet:




Sisillot

Minimitavoitteet

Arviointi

TAITOPORRAS 2
Aihepiiri:
* harrastukset

* psaa kertoa muutamasta
harrastuksesta

* terveydentilaéta kertominen

* osaa muutamia terveydentilaan
liittyvid sanoja

* gidsanastoa

* osaa kertoa lyhyesti jotain
sddhin liittyvai

Rakenne:
* be-verbin taivutus (preesens)

* psaa suurimman osan be-
verbin taivutusmuodoista

* kellonajat

* osaa vihintidin tasatunnit

* artikkelit (a, an, the)

* tajuaa artikkelin olemassaolon

* yleispreesens

* osaa muodostaa ymmaérrettdvid
yleispreesenslauseita
(esim. I play)

* don't, doesn't

* osaa kayttdd "I don't" -raken-
netta yksinkertaisessa lauseessa

* lisdd kysymyssanoja

* osaa muodostaa ymmiérrettavid
kysymyslauseita

* adjektiiveja

* adjektiivien vertailu
ennakoiden

* osaa yleisimmit, helpoimmat
adjektiivit

* tunnistaa vertailumuodot ja
ymmartdd niiden merkityksen

* epdsddnndllinen monikko

* tunnistaa yksik6n ja monikon
eron

* possessiivipronominit

* osaa vihintddn my, your, his,
her -mudot

* paikan prepositioita

* ymmiértd in, on, under, behind,
-prepositioiden merkityksen

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet:




Sisallot

Minimitavoitteet

Arviointi

TAITOPORRAS 3

Aihepiiri:

* henkilon kuvailu /
henkilstietojen
kysyminen ja antaminen

* osaa kertoa perusasioita

* kotipaikan esittely

* osaa kertoa lyhyesti omasta
kotipaikasta

* koulusanastoa

* osaa luetella muutamia koulu-
aineita

* muut maat ja kielet

* osaa luetella muutamia maita ja
kielid

* harrastussanastoa

* osaa kertoa harrastuksista

Rakenne:
* syvennetdin myonteinen-,
kielteinen- ja kysymyslause

* osaa muodostaa myonteisen,
kielteisen ja kysymyslauseen

* lisdd paikan prepositioita

* osaa yleimmit prepositiot ja
kéyttas niitd

* jarjestysluvut ja kuukaudet

* osaa yleiset jarjestysluvut ja
kuukaudet

* imperfektikysymys, kielteinen
ja sdanndllinen imperfekti ja
epdsddnnollisid muotoja

* tunnistaa alustavasti
imperfektin ja osaa jonkin
verran soveltaa sitd

* adjektiivien vertailua

* osaa perusteet lyhyiden
adjektiivien vertailemiseen

* persoonapronominien objekti-
muodot

* osaa objektimuodoista
yksikkémuodot

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet:




Sisallot

Minimitavoitteet

Arviointi

TAITOPORRAS 4

Aihepiiri: :

* edellisten taitoporrastasojen
syventelya

* hallitsee edellisten taitoporras-
tasojen keskeiset asiat

Rakenne:
* ajanmaédreet

* osaa kdyttdd joitakin ajanmés-
reitd

* sadannollinen imperfekti, lisdd
epédsddnnollisten verbien
imperfekteja

* osaa kdyttdd sidnnollisid
imperfektejd ja muutamia
epasddnnollisid

* adjektiivien vertailua

* osaa vertailla pitkid
adjektiivejd

* s-genetiivi ja of-genetiivi

* osaa muodostaa s-genetiivin ja
tunnistaa of-genetiivin

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet:




SYVENTAVAT PORTAAT

Yleisarviointi:




A2-KIELI RUOTSI

Sisallot

Minimitavoitteet

Arviointi

Puhuminen:
* toimiminen

* uskaltaa kommunikoida
ruotsiksi

* kykenee toimimaan ruotsin
kielelld eri rilanteissa
kioskissa, ravintolassa,
kaupassa, elokuvissa,
puhelimessa, matkatoimistossa

* jtsesti kertominen

* osaa kertoa itsestddn nimen,
14n, osoitteen, harrastukset ja
perheen

* kysymysten esittiminen

* jokapdiviisiin tilanteisiin
liittyvien asioiden kysyminen

* neuvominen

* osaa auttaa muita erilaisissa
tilanteissa, kuten tien neuvomi-
sessa ja muissa arkip&ivin
tilanteissa

* kielteinen lause

* osaa esittdd kielteisen
mielipiteen ilmaisun

* persoonapronominit ja posses-
slivipronominit

Kuuntelu:

* ohjeiden ymmairtdminen * kykenee toimimaan
kuulemansa perusteella

* kysymykset * osaa kuulemansa perusteella
esittdd myos lisdkysymyksi

Rakenne:

* 0saa persoonapronominit ja
niiden omistusmuodot

* substantiivin en- ja ett muodot

* tietdd, ettd substantiivilla
on en- ja ett muoto

* substanstiivin yksikén ja
monikon muodot

* tietdd, ettd substantiivilla on
neljd muotoa

* kysymyssanat

* osaa kéyttdd kysymyssanoja
vad, vem, var, hur, nir

* kddnteinen sanajirjestys

* osaa kdyttad kddnteistd
sanajérjestystd

* verbin aikamuodot

* osaa kdyttdd lauseessa
preesens- ja imperfektimuotoja
sekd kykenee tunnistamaan
presenssin




Sisallot

Minimitavoitteet

Arviointi

* apuverbit

* pystyy muodostamaan lauseen,
jossa on apuverbi

* s-genatiivi

* osaa muodostaa s-genetiivin

* prepositiot

* osaa kdyttdd prepositioita 1, pa,
till, fran, av ja at

* kellonajat

* osaa kertoa tasatunnit ja
puolet tunnit

Sanasto:
* fukusanat

* osaa luetella numerot 1-50
* osaa luetella luvut 1-100

* viikonpdaivit

* osaa viikonpiivit ruotsiksi

* yirit

* osaa padvarit

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet:




A2-KIELI SAKSA

Sisillot

Minimitavoitteet

Arviointi

Aihepiiri:
* saksan kielen kulttuuriin
tutustuminen

* kielialueen valtioiden
nimeidminen

* itsestd ja perheestd kertominen

* osaa kertoa itsestddn ja omasta
perheestd

* koti, kouluy, kello

* kayttdd koulusanastoa, osaa
kertoa ajan

* herrastukset, juhlat

* nimedd harrastuksensa

* asioiminen kaupassa

* osaa pyytdd ja kiittda

* matkustaminen, paikan
kysyminen, tien neuvominen

* tuntee suunnat, kysyy
kohteliaasti

* eldimet

* nime#i tuttuja eldimii

* kortin ja kirjeen kirjoittaminen

* osaa kirjoittaa paiviyksen,
tervehdyksen

* vitkonpéivit, kuukaudet,
vuodenajat

* osaa viikonpdivit, kuukaudet,
vuodenajat

Rakenne:
* heikkojen (kes.vahvat) verbin
preesens

* taivuttaa verbin preesenssisséd
eri persoonamuodoissa

* eridvit yhdysverbit

* tunnistaa yhdysverbin

* sein, haben, wissen ja modaali-
apuverbit

* osaa sein ja haben verbin
taivutuksen

* imperatiivi

* ymmirtdd puhuttuja ohjeita

* substantiivin epdrddmadinen ja
miiridinen muoto

* kayttdd sukuja loogisesti

* monikkomuodot

* tunnistaa joitakin
monikkomuotoja kirjallisesti

* akkusatiivi

* ymmartdd tekstissd

* adjektiivit

* positiivi

* perusluvut

* Juettelee luvut 1-100

* persoonapronomiinin
nominatiivi, akkusatiivi

* osaa erottaa muodot tekstissd

* possessiivipronomiinin
nominatiivi, akkusatiivi

* osaa erottaa muodot tekstissi

* teitittely

* tunnistaa teitittelyn kirjallisesti




Sisallot Minimitavoitteet Arviointi

Aintiminen:
* yleiset ddntdmissddnnot. * osaa 84ntdd aakkoset
* 44ntd4, ei, ie oikein

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet:




A2-KIELI RANSKA

Siséllot

Minimitavoitteet

Arviointi

Aihepiiri:
* tervehdykset

* psaa tavallisimmat
tervehdykset

* jtsestd kertominen

* osaa kertoa lyhyesti jotain
itsestddn (nimi, 1k4,
asuinpaikka)

* eldinsanastoa

* osaa tavallisimmat eldimet

* yaatteita

* osaa yleisimmadt vaatesanat

* ammatteja

* osaa luetella muutamia
ammatteja

* hedelmiid

* osaa tavallisimmat hedelmit

* mokailutilanteita

* osaa pyytdd haluamaansa

* kaupassa asioiminen

* osaa pyytdi ja kysyd hintaa

* kysymyksid ja vastauksia

* osaa muodostaa yksinkertaisia,
lyhyitd kysymyksii ja vastata
nithin

* yirit

* osaa tavallisimmat virit

* sukulaissuussanat

* osaa lghisukuun liittyvad
sanastoa

* harrastuksia

* osaa kertoa lyhyesti jostain har-
rastuksesta ja luetella
muutamia

* maita ja kaupunkeja

* osaa luetella muutamia maita ja
kaupunkeja

* kansallisuuksia ja kielid

* osaa luetella muutamia

* viikonpaivit, kunkaudet,
palvamaarit

* osaa luetella vitkonpdivit ja
kuukaudet ja kertoa
paivdmadrin

* sddsti kertominen

* osaa tavallisimmat
sddilmaukset

* kellonajat

* osaa kertoa kellonajan ymmar-
rettdvisti

* tien neuvominen

* osaa kysyd tietd ja antaa

yksinketaisia neuvoja




Sisiallot

Minimitavoittéet

Arviointi

Rakenne:
* sddnnollisen er-verbin preesens

* psaa suurimman osan taivutus-
muodoista

* epdsddnndllisid verbejd

* osaa kohtuullisesti taivuttaa
avoir, étre, venir, aller, mettre,
faire ja pouvoir -verbit

* substantiivin yksikké ja
monikko

* tajuaa yksi. ja mon. eron ja
osaa kayttdd s-monikkoa

* artikkelit

* tajuaa feminiinin ja
maskuliinin eron

* adjektiivien taivutus

* tajuaa eron feminiini -
maskuliini yksikké-monikko

* perusluvut

* osaa luetella numerot 1-60 ja
70-100 auttavasti

* persoonapronomiinit

* osaa luetella

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemiesesteet:




YMPARISTO- JA LUONNONTIETO

Ympiéristd- ja luonnon-
tiedon oppisisillot

Suoritettu
lukuvuonna

Suoritettu
lukuvuonna

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet

Thminen
* tutustuu ithmisen
eliminkaareen

* ymmartdd ihmisen
biologisena kokonai-
suutena

* tietdd ravinnon, unen
ja litkunnan merkityk-
sen terveydelleen

* tuntee terveelliset
eldmintavat

* on lahtokohdat
arvostaa itsedén ja
lahimmaisidédn




Suoritettu
lukuvuonna

Suoritettu
lukuvuonna

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet

Eloton luonto
* tuntee aineen
olomuodot

* erottaa elottoman
luonnon elollisesta

* tutustuu energiaan
ja luonnonlakeihin

* tiedostaa uusiutuvat
ja uusiutumattomat
luonnonvarat

Elollinen luonto

* tietdd kasvit ja
eldimet osaksi elollista
luontoa

* tutustuu kasvin
lisddntymistapoihin ja
yhteyttdmiseen

* tunnistaa tutut
kasvit ja eldimet

* tutustuu eldinmaailman
eliokuntiin




Suoritettu
lukuvuonna

Suoritettu
lukuvuonna

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet

Maailmani

Tytyrin ympiristo

* hahmottaa Tytyrin
lahiympériston

Lohja

* ymmdartdd
padkadun merkityksen
Lohjan maisemassa

* hahmottaa
Tytyrin osana Lohjaa

* tutustuu kotikaupun-
kiinsa; sen palveluihin,
hallintoon, elinkeino-
rakenteeseen ja
kotiseutuhistoriaan

Suomi

* tuntee kotimaansa
maantiedon ja
luonnon erityispiirteet

* hahmottaa
Lohjan osana Suomea

Pohjoismaat

* tuntee Pohjoismaat ja
niiden maantieteellisid
ja luonnontieteellisid
erityispiirteita
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HISTORIA

* oma historia
* kotiseudun historia
* miten historiaa tutkitaan

* tuntee omaa historiaansa

Siséllot Minimitavoitteet Arviointi
Kurssi 1 :
15h Johdantokurssi
* historiallinen ajattelu * ymmartdid nykyisyyden ja
(aikakdisite) menneisyyden eron

Kurssi 2

20h Muinainen Suomi
* jidkausi

* kivikausi

* rautakausi

* pronssikausi

* pgsaa nimetd muinaisen Suomen
historian pédjaksot

Kurssi 3

20h Suomi keskiajalla
* keskiajan eldamid

* kristinusko Suomeen

* keskiajan rakennukset

* osaa madritelld kisitteen keski-
aika

* yhdistdd Lohjan kirkon keski-
aikaan

Kurssi 4

20h Suomi uudella
ajalla

* Suomi Ruotsin vallan aikana

* Suomi Vendjdn vallan aikana

* Quoml itseniiseksi

* tietdd, ettd Suomi on kuulunut
Ruotsin ja myShemmin
Vendjdin

* tietdd koska Suomi itsendistyi

Kurssi 5
15h Muinainen
maailma
* maapallon synty
* jhmisen kehitys
* kadonneet valtakunnat:
(maanviljelyn vaikutus

* tietdd, ettd ihminen on
kehittynyt pitkén ajan jaksolla
alkuihmisesti

* tietdd, ettd (ravinto)

kulttuurien syntyyn) maanviljely
Sumeri on jérjestdytyneiden
Assyria yhteiskuntien perusta
Babylonia
Kurssi 6
20h Antiikin maailma
* muinainen Epygti * tietdd kisitteet:
* Antiikin Kreikka Faarao
pyramidi

* tunnistaa, ettd olympiakisat ja
tarina Odysseuksesta liittyy
Kreikan historiaan




Kurssi 7

20 h Muinainen

Rooma

* muinaisen Rooman historia ja
sen vaikutus Linsimaiseen
kulttuuriin

* osaa kertoa tarinan Rooman

perustamisesta

Kurssi 8 :
20h Keskiajasta
uuteen aikaan

* oppilas ymmartii
luonnontieteiden kehityksen
vaikutuksen maailmankuvan
muuttumiseen

* Euroopan keskiaika

* yusiaika (renesanssi)

* osaa nimetd seuraavat tekijét

tarkeimmiksi syiksi uuden ajan
alkamiseen:

kirjapainotaito, l6ytoretket,
tiedon lisddntyminen

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet:




USKONTO

Lipdisyaiheet
Etiikka/Oppilaan
omat
eliminkysymykset

Lukuvuosi

Lukuvuosi

Lukuvuosi

Lukuvuosi

Lukuvuosi

Lukuvuosi

Lukuvuosi

Arviointi

Oppijan minikuvan

vahvistaminen

* yhteiseldmén pelisdidn-
nét ja erilaisuuden
hyviksyminen

Oppijan tunneilyn

kehittiminen

* kiasitykset oikeasta ja
vadrdsti, itsetunto,
rohkeus kohdata
erilaisia tilanteita

Oppija tutustuu hyvin

elimin

perusedellytyk-

siin

* oikeudet ja velvolli-
suudet

Oppija tutustuu
eliimiin
pelisiiintéihin ja
kymmeneen kiiskyyn

Virret

Rukoukset
* Isd meidin
* Herran siunaus




Suoritettu
lukuvuonna

Suoritettu
lukuvuonna

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet

Elimii Jeesuksen aikana
* Palestiina
* Jeesuksen lapsuus

Jeesus Nasaretilainen
* parantajana ja opettajana

Jeesus Kristus
* kédrsimyshistoria

Elimii seurakunnassa
* kirkkovuosi
* kirkolliset toimitukset

Vanhan testamentin kertomukset

* Juomiskertomus

* Israelin kansan vapautuminen ja
eldmiid Luvatussa maassa

Alkuseurakunnan eliimi
* Pietarin ja Paavalin retket

Kristinusko maailman uskontona

Vieraat uskontokunnat
* juutalaisuus
* {slam




ELAMANKATSOMUSTIETO

Sisillot

Minimitavoitteet

Arviointi

* suomalaisuus: suomalainen
eldmaéntapa

* oppii tuntemaan omat juurensa
ja tutustuu myds ithmisten
eldméin Suomessa

* vastuu itsesti

* ymmirtis omat oikeutensa ja
velvollisuutensa
* jtsetunnon vahvistaminen

* yastuu muista

* oppii vuorovaikutustaitoja
lahiymparistdssd

* vastuu ympéristosti

* ymmartdd ihmisen ja luonnon
vilisen yhteyden
* oppii kunnioittamaan luontoa

* tyon arvostaminen

* oppii arvostamaan ty5ti
* ymmirtid velvollisuutensa ja
oikeutensa tyontekoon

* kansainvilisyys

* pohtii ja ymmértédi erilaisten
uskontojen ja kulttuurien
merkityksen yhteiskunnalle ja
yksilélle

* juhlapdivit

* tietdd tavallisimmat ja
merkittivit juhlapéivit, joita
vietimme

* ymmirtds niiden merkityksen
yhteiskunnassa

* eldmisen taidot

* oppii tekemiidn padtoksid
* vahvistaa vuorovaikutustaitoja

* eldménkatsomuksen perusteet

* ymmirtédd ja pohtii omaa
eldminkatsomustaan

* tutustuu ei-uskonnollisiin ja
uskonnollisiin ratkaisuihin

* kansalaisoikeudet

* tutustuu YK:n
ihmisoikeuksien
julistukseen

* ymmiértdd omat oitkeutensa ja
velvollisuutensa eri ikdkausina

* ymmirtis aikuisten oikeudet
ja velvollisuudet

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet:




ORTODOKSI

Siséllot

Minimitavoitteet

Arviointi

ALKUOPETUS

* kirkkoperheen jdsenend

* oma seurakunta

* Raamattu

* Jeesuksen eldmén péddkohdat

* toisista kirkkokunnista ja
vakaumuksista

* suuret juhlat

* paastot

* jumalanpalvelukset

* opin tiedostamaan:
mini olen ortodoksi

* osaan tehdi ristinmerkin

* tieddn mika on ikoni

* pddsidisen sanoma

Yleisarviointi:

TAITOPORRAS 1
* VT:n padkohdat

* maailman luominen
* Mooses

* profeetat

* suuret juhlat

* paastot

* jumalanpalvelukset

* Jumalan huolenpito Israelin
kansasta

* miksi kdyn ehtoollisella

* juhlien ja paastojen merkitys

Yleisarviointi:

TAITOPORRAS 2

* UT:n padkohdat

* opetuslapset

* Jeesuksen ihmeet

* Jeesuksen eldmén lopputapah-
tumat

* Suomen ortodoksinen
kirkkokunta

* Helsingin ortodoksinen
seurakunta

* suuret juhlat

* paastot

* oppii tuntemaan Jeesuksen
eldmii

* tutustuu seurakunnan
tarjoamiin harrastuksiin

Yleisarviointi:




TAITOPORRAS 3

* Jeesuksen keskusteluja
ja opetuksia

* kirkon alku

* apostoli Paavali

* eri uskontoja vanhalla ajalla

* suuret juhlat

* kristinuskon levidminen
* 1dhimmadisenrakkauden
ymmaértdminen

* paastot

Yleisarviointi:

TAITOPORRAS 4

* uskonoppi * mihin uskon

* kirkolliskokoukset * ehtollisen merkitys

* uskontunnustus * miké on oikein ja miki on

* etitkkaa vairin

* liturgia, vigilia ja muut * paastojen tarkoitus
jumalanpalvelukset * juhlien sanoma

* kirkolliset toimitukset

* kirkkotaide

* suuret juhlat

* paastot

Yleisarviointi:




SUOMI TOISENA KIELENA

Siséllot

Minimitavoitteet

Arviointi

LAHTOPORRAS
Lukeminen
* lukuvalmiudet

* erottaa sanoista ddnteitd
- alkuiinne
- loppudinne

* kirjaintaso

* osaa lukea opetetut kirjaimet
ja dénteet

* tavutaso * osaa lukea tavuja n4illi kirjai-
milla
* sanataso * osaa lukea kaksitavuisia

sanoja
* osaa lukea useampitavuisia
sanoja

* lausetaso

* osaa lukea kaksi- ja kolme-
sanaisia lauseita

* osaa lukea useampisanaisia
lauseita

* ymmartdva lukeminen

* osaa kertoa lukemastaan

Kirjoittaminen
* kirjaintaso

* osaa kirjoittaa opetetut
kirjaimet

* osaa isot/pienet antikvat

* osaa tyyppikirjaimet

* tavutaso * osaa kirjoittaa tavuja néilld
kirjaimilla
* sanataso * osaa kirjoittaa kaksitavuisia

sanoja

* osaa kirjoittaa
useampitavuisia
sanoja

* ]ausetaso

* osaa kirjoittaa kaksi- ja
kolmesanaisia lauseita

* osaa kirjoittaa useampisanai-
sia lauseita

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet:




Sisillot

Minimitavoitteet

Arviointi

TAITOPORRAS 1
Lukeminen
* tekninen lukeminen

* Jukee oikein harjoiteltua
tekstid

* ymmirtdvd lukeminen

* 16ytdd vastauksia tekstistd

Kirjoittaminen
* oikeinkirjoitus

* osaa kirjoittaa padsdantoisesti
sanat oikein

* juonellisen tarinan kirjoitus

* osaa kirjoittaa juonellisen
tarinan

Kielentuntemus
* sanaluokat

* osaa luokitella sanoja (esim.
ylé- ja alakisite, nimisanat,
tekemisti ilmaisevat sanat,
synonyymit, vastakohdat

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet:

TAITOPORRAS 2
Lukeminen
* tekninen lukeminen

* lauserytmi hallinnassa

* ymmartivi lukeminen

* 16ytdd oleellisen tiedon raja-
tusta tekstistd

Kirjoittaminen
* oikeinkirjoitus

* tuntee lauseen osana tekstii

Kielentuntemus
* sanaluokat

* tunnistaa verbin

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet:




Sisallot

Minimitavoitteet

Arviointi

TAITOPORRAS 3
Lukeminen
* tekninen lukeminen

* Jauseiden lukeminen sujuvaa ja
ilmeikéstd

* ymmartdvd lukeminen

* osaa hankkia itsendisesti tietoa
lukemalla

Kirjoittaminen
* oikeinkirjoitus

* tuntee oikeinkirjoituksen
perusasiat: lausetaju,
yhdyssanat

Kielentuntemus
* sanaluokat

* tunnistaa padsddntoisesti
verbit ja nominit

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet:

TAITOPORRAS 4
Lukeminen
* ymmirtdva lukeminen

* osaa kidyttdd erilaisia
tietoldhteits

Kirjoittaminen
* oikeinkirjoitus

* osaa kirjoittaa johdonmukai-
sesti etenevii tekstid

Kielentuntemus
* sanaluokat

* tunnistaa padsdantsisesti
sanaluokat
* tuntee verbin aikamuodot

Yleisarviointi ja mahdolliset etenemisesteet:




VALMISTAVA OPETUS

Sisidllot

Minimitavoitteet

Arviointi

* Suomen kielen taidot

* ymmartad yksinkertaiset
ohjeet

* 1lmaisee itseddn puhumalla
koulupiivin tilanteissa

* koulun perustaidot

* huolehtii itsestizn esim.
pukeminen, riisuminen,
syéminen, kotitehtdvistd
huolehtiminen ja koulu-
tavaroista huolehtiminen

* gosiaaliset taidot

* kykenee yhteisty6hon opetta-
jansa ja luokkatovereiden
kanssa

Yleisarviointi:




ISLAM

Sisidllot Minimitavoitteet Arviointi

ALKUOPETUS
* Jumala * tietdd, ettd on yksi Jumala
* profeetta
* Mohamed
TAITOPORRAS 1
* islamin perusasiaa * yrittdd noudattaa islamin
* kdyttdytyminen perusasioita omassa

(mitd uskonto sallii, miti se eldmissdin

kieltdd)
TAITOPORRAS 2
* rukoileminen * aloitetaan rukoilemaan
* ramada (5 kertaa pdivissé)

* jatketaan Koraanin lukemista

Yleisarviointi:




VENAJAN KIELI

Sisallot

Minimitavoitteet

Arviointi

Puhuminen

* oppijoiden puhetaitoa
kehitetddn kansansatujen
kuuntelemisen, lyhyiden
tarinoiden, laulujen, tekstien
sekd runojen oppimisen ja
sanaleikkien avulla ja
kehitetdén siten lasten omia
luovia kykyjé

* oppija tutustuu kansarunou-
teen ja lastenkirjallisuuteen

Lukeminen ja kirjoittaminen

* lapset oppivat kirjoittamaan
yhtendisesti ja ryhmikké&ssti
kirjaimia, yhdistdméén ne
sanoiksi

* he tutustuvat seuraaviin
kieliopin sdint6ihin:
isojen kirjainten kaytts, sanan
jakaminen, painotus, vokaa-
lien kirjoittaminen, vokaalien
ja suhudinteiden yhdistdmi-
nen seki soinnillisten ja
soinittomien kirjoittaminen

* he saavat alkeistietoja
sanaluokista ja lauseenjése-
nista

* oppijat tutustuvat vendjin
kansanrunouden teoksiin:
(mm. Pushkinin, L. Tolstoin,
Krylovin)

* oppija oppii oikeinkirjoitusta
ja kieliopin sdint6jd sekd
tutustuu kielen eri ilmiGihin
(sanan leksikaalinen merkitys)

Yleisarvioiti:




ROMANIKIELEN OPETUS

* persoonapronominien
taipuminen
sijamuodoissa

* verbin persoonapronominin
taipuminen

Sisillot Minimitavoitteet Arviointi
* aakkoset * perussanojen oppiminen
* vokaalit * muodostaa sanoista lauseita
* perussanoja - * lukeminen
* luvut * puhuminen
* virit * toimiminen romanikulttuurissa
* pdidn osat
* monikko

Yleisarviointi:




SOMALIKIELEN OPETUS

* suullinen ilmaisu ja kuuntele-
minen

* lukemisen ja kirjoittamisen
alkeet

* Juku- ja kirjoitustaito

* aikakdsitteen oppiminen

Sisillot Minimitavoitteet Arviointi
LAHTOPORRAS
* somalikulttuuriin * geminaatta
tutustuminen * lauseiden tunnistaminen

Yleisarviointi:

TAITOPORRAS 1

* sanat ja lauseet

* tarinat ja kertomukset

* kielioppi

* puheilmaisun harjoittaminen
* kirjallisuus

* islamin historian alkeet

* yksikkd ja monikko

* kielioplliset erot (feminiini ja
maskuliini

* vilimerkit, lauseenmuodostus

* kertomuksen kirjoittaminen

* puhuminen arkipdivéin
tilanteissa

Yleisarviointi:

TAITOPORRAS 2

* kirjallinen projekti

* kirjeen kirjoittaminen

* yleistiedot Suomen ja
Somalian historiasta

* Somalian maantiedon alkeet

* oman kirjallisen projektin
suunnittelu ja toteutus

Yleisarviointi:




TAITO- JA TAIDEAINEET

Lukuvuosi -

On suorittanut opetussuunnitelman mukaisesti (x).
Kuvataide

Kisityo

Liikunta

Musiikki

Opettajan huomioita:

Lukuvuosi -

On suorittanut opetussuunnitelman mukaisesti (x).
Kuvataide

Kisityo

Liikunta

Musiikki

Opettajan huomioita:




TAITO- JA TAIDEAINEET

Lukuvuosi -

On suorittanut opetussuunnitelman mukaisesti (x).
Kuvataide

Kiésityo

Liikunta

Musiikki

Opettajan huomioita:

Lukuvuosi -

On suorittanut opetussuunnitelman mukaisesti (x).
Kuvataide

Kisityo

Liikunta

Musiikki

Opettajan huomioita:




TAITO- JA TAIDEAINEET

Lukuvuosi -

On suorittanut opetussuunnitelman mukaisesti (x).
Kuvataide

Kisity6

Litkunta

Musiikki

Opettajan huomioita:

Lukuvuosi -

On suorittanut opetussuunnitelman mukaisesti (x).
Kuvataide

Kisityd

Liikunta

Musiikki

Opettajan huomioita:




Lukuvuosi -

On suorittanut opetussuunnitelman mukaisesti (x).
Kuvataide

Kisitys

Liikunta

Musiikki

Opettajan huomioita:




Lukuvuosi -

On / Ei ole saavuttanut ikdryhminsi tavoitteet

Etenemisesteet:

Seuraava lukukausi alkaa / kello

Lohjalla /

Luokanopettajan allekirjoitus Huoltajan allekirjoitus
Lukuvuosi -

On / Ei ole saavuttanut ikdryhménsi tavoitteet

Etenemisesteet:
Seuraava lukukaust alkaa / kello
Lohjalla /

Luokanopettajan allekirjoitus Huoltajan allekirjoitus



Lukuvuosi -

On / Ei ole saavuttanut ikdryhméinsi tavoitteet

Etenemisesteet:

Seuraava lukukausi alkaa / kello

Lohjalla /

Luokanopettajan allekirjoitus Huoltajan allekirjoitus
Lukuvuosi -

On / Ei ole saavuttanut ikédryhménsé tavoitteet

Etenemisesteet:
Seuraava lukukausi alkaa / kello
Lohjalla /

Luokanopettajan allekirjoitus Huoltajan allekirjoitus



Lukuvuosi -

On / Ei ole saavuttanut ikdryhminsi tavoitteet

Etenemisesteet:

Seuraava lukukausi alkaa / kello

Lohjalla /

Luokanopettajan allekirjoitus Huoltajan allekirjoitus
Lukuvuosi -

On / Ei ole saavuttanut ikdryhminsi tavoitteet

Etenemisesteet:
Seuraava lukukausi alkaa / kello
Lohjalla /

Luokanopettajan allekirjoitus Huoltajan allekirjoitus



LUKUVUOSITODISTUS Lukuvuosi -

On / Ei ole saavuttanut lukuvuoden tavoitteet.

Etenemisesteet:

Lisétietoja:

Seuraava lukukausi alkaa / kello

Lohjalla /

Luokanopettajan allekirjoitus Huoltajan allekirjoitus

Opetushallituksen 19.3.1999 antamien perusteiden mukainen todistus.



TYOSKENTELY

Oman tyon suunnittelu

- 0saa asettaa realistisia tavoitteita

Toteutus :

* vastuullinen tyéskentely

* oma-aloitteisuus

* yhteistyo

* tyoskentelytaitojen osa-alueiden
yhdistiminen

- toimii vahtimatta ja tekee sovitut tyst

- keskittyy tehtédviin ikdtason ydellyttymailld tavalla

- 0saa toimia ryhméssé

- 0saa etsid tietoa

- osaa kisitelld hankkimaansa tietoa

- osaa kuunnella ja keskustella

- perustelee mielipiteensi rakentavasti

Arviointi

* jtsearviointi

- osaa arvioida toimintaansa realistisesti

Lukuvuosi -

Liite 1

Lohjalla /

Luokanopettajan allekirjoitus



Lukuvuosi -

Lohjalla /

Luokanopettajan allekirjoitus

Lukuvuosi -

Lohjalla /

Luokanopettajan allekirjoitus



Lukuvuosi -

Lohjalla /

Luokanopettajan allekirjoitus

Lukuvuosi -

Lohjalla /

Luokanopettajan allekirjoitus



Lukuvuosi -

Lohjalla /

Luokanopettajan allekirjoitus

Lukuvuosi -

Lohjalla /

Luokanopettajan allekirjoitus



KAYTTAYTYMINEN : Liite 2

Vastuu itsesti

- kontrolloi omaa kéyttdytymistdén

- omaan koulunkdyntiin littyvistd asioista huolehtiminen
* tehtdvit, tavarat

Vastuu muista

- osaa toimia hyvéni kaverina

- antaa muille tydrauhan

- ratkaisee riita-asiat puhumalla

Vastuu ympéristosta

- pitdd ldhiympiriston siistind

Tyon arvostaminen

- arvostaa omaa ty6tdin

- arvotaa toisen ty&té

Sédiintdjen noudattaminen

- tuntee koulun sdénnét ja pyrkii noudattamaan niitd

Lukuvuosi -

Lohjalla /

Luokanopettajan allekirjoitus



Lukuvuosi -

Lohjalla /

Luokanopettajan allekirjoitus

Lukuvuosi -

Lohjalla /

Luokanopettajan allekirjoitus



Lukuvuosi -

Lohjalla /

Luokanopettajan allekirjoitus

Lukuvuosi -

Lohjalla /

Luokanopettajan allekirjoitus



Lukuvuosi -

Lohjalla /

Luokanopettajan allekirjoitus

Lukuvuosi -

Lohjalla /

Luokanopettajan allekirjoitus



LITE 2  Oppilaan itsearviointi

B-KOULUN OPPILASARVIOINTI/
ITSEARVIOINTI



TOIMINTA OPPIJANA JA KAVERINA

Mini oppijana

Haluan oppia.
Yritan parhaani.
Keskityn siihen, mita teen.

Suunnittelen ajankayttoni.

Tydskentelen ahkerasti koulussa.

Teen annetut kotitehtavat.
Selvitan epaselvat asiat.
Annan tyérauhan.

Huolehdin koulutarvikkeistani.

Pidan ymparistoni siistina.

Noudatan koulun jarjestyssaantsja

Pidan huolta kunnostani ja jaksamisestani.

Mini kaverina

Otan toiset huomioon.
Kuuntelen toisia.

Esitan asiat ystavallisesti.
Autan toisia.

Kannustan muita.

Olen luotettava ystava.
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Syysarviointi (sininen)

/ 200

Kevitarviointi (punainen)

/ 200

Huoltajan allekirjoitus

Huoltajan allekirjoitus



OPISKELUN TAVOITTEET JA EDISTYMINEN ERI OPPIAINEISSA

Oppilaan ja opettajan arviointi

VALIARVIOINTI (tammikuu)

Aidinkieli

a c d e
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Ympiristo- ja luonnontieto a b c d e

Oma tavoitteeni: — L ; % |
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Valitsin syksylla taito- ja taideaineekseni
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TYOSKENTELY KOULUN PAINOPISTEALUEILLA

Ilmaisutaito ja ympiristokasvatus

Nain arvioin tydskentelyani:

, . henkeen kuuluvat mm. yhdessa tekeminen ja mahdollisuus itsensa
iimaisemiseen. Me itse teemme hengen. Arvioin' |~ 1 henked néin:

OPETTAJAN ARVIO OPPILAAN EDISTYMISESTA

KODIN ARVIO OPPILAAN EDISTYMISESTA

/200

Oppilaan allekirjoitus

Luokanopettajan allekirjoitus Huoltajan allekirjoitus



LUKUVUOSIARVIOINTI (toukokuu)

Aidinkieli

a c e

Oma tavoitteeni: - ; % |
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Ympiristo- ja luonnontieto
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Kisityo a
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Liikunta
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Musiikki
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TYOSKENTELY KOULUN PAINOPISTEALUEILLA
IImaisutaito ja ympiristokasvatus

Nain arvioin tydskentelyani:




-2~ 1 kuuluvat mm. yhdessa tekeminen ja mahdollisuus itsensa

iimaisemiseen. Me itse teemme | .+ hengen. Arvioin | henkea nain:

OPETTAJAN ARVIO OPPILAAN EDISTYMISESTA

OPETTAJAN SUORITTAMA 6.LK:N PAATTOARVIOINTI

Aidinkieli

Matematiikka

Englanti

A2 — kieli, saksa

Oppilas siirretddn/jaa vuosiluokalle . Seuraava lukuvuosi alkaa /200

Oppilaan allekirjoitus

Luokanopettajan allekirjoitus Huoltajan allekirjoitus



{ KOULUN OPPILASARVIOINT}

Opetussuunnitelma, tavoitteet ja arvicinti muodostavat kokonaisuuden. Tavoitteet johdetaan koulun

cpetussuunniteimasta ja arvioinnin avulla seurataan tavoitteiden toteutumista.

Oppilas on vastuussa oppimisestaan ja opettaja on oppimisprosessin chjaaja ja tukija. Arvioimalla tietojaan,
taitojaan ja toimintaansa oppilas harjaantuu ohjaamaan tyéskentelyadan. Oppilaan suorittamaa itsearviointia
taydentavat opintokirja ja portfoliokansio, opettajan arviointi sekd oppilaan, opettajan ja huoitajien yhteiset
arviointikeskustelut.

Arviointia suoritetaan nelja kertaa lukuvuoden aikana. Ty@skentelytaitojen arvioinnit sijoittuvat lukukausien
puolivdliin. Opintojen edistymistd arvioidaan tammi- ja toukokuussa. Luokan yhteiset opiskelutavoitteet
asetetaan arviocintijakson alussa ja niiden saavuttamista arvicidaan jakson lopussa. Yhteisten tavoitteiden
lisaksi oppilas asettaa oman henkilékohtaisen tavoitteen seuraavalle arviointijaksolle. Taito- ja taideaineissa
toteutetaan valinnaisuutta kekittymalia yhteen aineryhman aineeseen syysiukukauden arvioinnissa.

Arvioinnin valineend kaytetaan arviointijanaa, jolle oppilas ja opettaja merkitsevat omat arvicinsa. Oppilaan
arvio on merkitty rastilla. Opettaja merkitsee oman arvionsa ympyrélla. Arviointijanan asteikko on seuraava:

a = En yrittdnyt saavuttaa tavoitetta.

b = Yritin, mutta en saavuttanut tavoitetta.
¢ = Olen jo ldhelid tavoitteen saavuttamista.
d = Saavutin tavoitteén.

e = Ylitin tavoitteen.

Opetusta on annettu seuraavissa aineissa: didinkieli ja kifallisuus, matematilkka, englanti, ymparists- ja
luonnontieto, historia, uskonto, kuvataide, késity¢, musiikki ja likunta.

Opetushallituksen 19.3. antamien arvioinnin perusteiden mukainen todistus.
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LITE 3  Arviointiin liittyva opintokirja

B-KOULUN OPINTOKIRJA



ch

ARVIOINNISTA ¢ ..

Arvioinnin ja arvostelun periaatteita (arviointifilosofia)

1 koulussa arvioidaan oppilaiden edistymista koulun omassa opetus-
suunnitelmassa maariteltyjen tavoitteiden pohjalta. Arviointi suoritetaan kannus-
tavassa ja myonteisessa - silti kuitenkin realistisessa - hengessa.

Itsearvioinnin tavoitteena on oppilaan vahvuuksien ja heikkouksien
kartoittaminen itsearvioinnin avulla. ltsetuntemuksen lisaantymisen avulia
pyritadn vahvistamaan oppilaan itsetuntoa. Arviointi on viline itseohjautuvuuteen
ilsensa kehittamisessi.

Arvioinnilla on lisdksi informatiivinen tavoite. Oppilaan huoltajien seka hanen
kannalta on muiden tarkeiden henkildiden, esim. erityisopettaja tai
tereydenhoitajan ottaminen mukaan arviointiprosessiin edesauttaa oppilaalie
aseteltuihin tavoitteisiin paasya.

Nama arvicinnin periaatteet on kirjattu myos opintokirjaan ja
todistuslomakkeiston takakanteen. Kayttdytymisen ja tydskentelytaitojen
arvioinnista on erillinen osio todistuslomakkeistossa.

Arvioinnin muodot

1 koulussa kehitettiin arviointia opetushallituksen erityisluvalia 1994-97.
Tata kehitystyota on jatkettu edelleen jatkuvana prosessina.

Vilttadksemme oppilaiden valistd vertailua seka lisataksemme arvioinnin infor-
matiivista osuutta olemme luoneet oman sanalliseen itsearviointiin perustuvan
arviointilomakkeen. Sita paiviletaan tarviltaessa.

Oppilaan suorittama itsearviointi
Syyslukukauden tavoitteet asetelaan ensimmaisten kouluviikkojen aikana
Oppilas itsearvioi tavoitteiden toteutumista nelja kertaa lukuvuoden aikana

Ensimmainen itsearviointi ajoittuu syyslukukauden puolivaliin.

Siind arvioidaan oppilaan kayttaytymista ja tydskentelytaitoja.

Talla arvicinnilta on diagnostinen merkitys. Sen avulla voidaan luoda henki-
Iokohtaisia suunniteimia syyslukukauden tavoitteiden saavuttamiseksi

Toinen itsearviointi ajoittuu vuodenvaihteeseen. Se on luonteeltaan valiarviointi,
joka vastaa entista joulutodistusta. Siina arvicidaan syksylla asetutettujen
tavoilteiden toteutumista. Samalla kirjataan keviatiukukauden tavoitteet.
Oppilaan suorittaman itsearviointiosuuden jilkeisessa kehityskeskustelussa

-huoltajilla on mahdollisuus vaikuttaa oppilaan kevatlukukauden

tavoiteasetteluun.



Kolmas itsearviointi ajoittuu kevatlukukauden puolivaliin. Talléin arvioidaan
oppilaan kayttaytymista ja tyoskentelytaitoja. Sen yhieydessa voidaan tarkentaa
keinoja, joilla oppilas saavuttaa hdnelle asetetut tavoitteet.

Neljas itsearviointi ajoittuu kevatlukukauden loppuun. Se on luonteeltaan luku-
vuosiarviointi, joka vastaa entisti kevéttodistusta.

Tama neljan arvioinnin kokonaisuus kuvaa oppimiskehitysta koko kaouluvuoden
aikana.

Oppilaan suorittama muu arviointi

Portfolio

- Oppilas keraa lukuvuosittain kaksi portfoliota.

- Ensimmainen viedaan kotiin jouluksi "entisen joulutodistuksen
korvikkeena". Toinen viedaan kotiin kevaalla kevatarvioinnin yhteydessa.

- Oppilas valitsee huoltajiensa kanssa opinnéytteens ja tydnsa portfolioon.

- Portfolion oleellinen osa on arvicintikeskustelu opettajan kanssa.

Arviointi

- Jatkuva oppilaan seuranta asetettujen tavoitteiden suhteen
sekd oppimisprosessista palautteen antaminen

- Opinnoissa tilapaisesti jélkeen jaaneelle tai muutoin erityista tukea
tarvitsevalle oppilaalle annetaan tukiopetusta vuosittain kaytéssa
olevan tuntiresurssin mukaan.

- Opintokirjan suoritusten paivittaminen ja kommentointi.

- Valinnaiskurssien itsearviointilomakkeesta palautekeskustelu.

- Oppilaan suorittaman itsearvioinnin (4 kpl) palautekeskustelu.

- Portfolioon liittyva palautekeskustelu.

Arvostelu

- Eri oppiaineisiin kehitetdan koetyyppejd, jotka mittaavat
kokonaisuuksien ymmartamista, ongelmiintarttumiskykyé ja opitun
sovellamista.

- Arvostelussa kaytetaan formatiivisia ja summaliivisia kokeita seka
prosessiarvioinnin eri muotoja (esim. viikkkapaivakirjat).

- Saavutetut pistemaarat opettaja merkitsee oppilaiden opintokirjaan

- Hylatyt opintosuoritukset oppilas voi uusia.

- Hyvéksytyt opintosuoritukset opettaja vahvistaa nimikirjoitukseliaan
opintokirjaan.

- 6. luokan paattéarvioinnissa oppilaat saavat lisaksi numerot valineaineissa.

Numeroarvioinnin kriteerit
Arvosanan kahdeksan (8) kriteerit

Aidinkieli

- osaa opetussuunnitelmassa maaritellyt kielentuntemuksen asiat

- lukee sujuvasti ja ymmaértaa erilaisia teksteja

- harrastaa lukemista

- 0saa etsid tietoa

- osaa ilmaista itseaan kielellisesti

- pystyy tuottamaan tekstiad tekstinkasittelyohjeimalla

- kirjoiltaa jokseenkin virheetitomasti erilaisia teksteja selkedlld kasialalla

Matematiikka

- 0saa opetussuunnitelmassa madritellyt asiat
- hallitsee siistin vihkotytdskentelyn

- osallistuu tuntityoskentelyyn aktiivisesti

- ratkoo mielelldan matemaattisia ongelmia

- huolehtii kotitehtavistaan saénnoilisesti

Englanti ja A2-kieli

- huolehtii kotitehtavistaan ja ottaa vastuun omasta opiskelustaan
- hallitsee keskeisen sanaston ja perusrakenteet hyvin

- selviytyy kuullun ja luetun ymmaértamistehtavista hyvin

- 0saa tuottaa tilanteeseen sopivaa kieltd suullisesti ja kirjallisesti

Opintokirja

Oppilas saa opintokirjan kolmannella luokalla. Opintokirjassa on aukeama
kutakin vuosiluokkaa varten. Opintokirja voi tarvittaessa seurata oppilaan
mukana hanen siirtyessdan yldasteelle.

Opintokirjaan merkitaan oppilaan saamat arvostelut seka muut opintosuorituk-
set (mm. valinnaiskurssien suorittaminen, iimaisutaidon naytteet ....).

Opintokirja viedaan huoltajille nahtavaksi kaksi kertaa lukuvuoden aikana
Huoltaja varmentaa allekirjoituksellaan opintokirjan kotona kaynnin



3.1k SYYSLUKUKAUSI

Oppiaine | Kokeet

Muut opintosuorifukset

Opettaja

Al

MA

YLT

TAITO- . -

TAIDE- | —~ —

AINEET o .

Paivays / 20

,@vm:m_m: mﬂmﬂ:d:cm

Huoltajan allekirjoitus

3.k KEVATLUKUKAUSI

Oppiaine | Kokeet

Muut opintosuoritukset

Opettaja

Al

MA

EN

YLT

UE

TAITO-

JA

TAIDE-
AINEET

Paivays / 20

Opetiajan allekirjoitus

Huoltajan allekirjoitus




4.1k SYYSLUKUKAUSI ___

Oppiaine | Kokeet

Muut opintosuoritukset

Opettaja

Al

MA

EN

YLT

UE

TAITO-

JA

TAIDE-
AINEET

Paivays / 20

Opettajan allekirjoitus

Huoltajan allekirjoitus

4.1k  KEVATLUKUKAUSI

Oppiaine

Kokeet

Muut opintosuoritukset

Obo:ﬂL

Al

MA

EN

YLT

UE

TAITO-

TAIDE-
AINEET

Paivays

/

20

Opettajan allekirjoitus

Huoltajan allekirjoitus




5.1k SYYSLUKUKAUSI

Oppiaine | Kokect

Muut opintosuoritukset

Opettaja

5.1k KEVATLUKUKAUS!

Oppiaine

Kokeet Muut opintosuoritukset

Opettaja

Al

MA

A2-KIELY

YLT

HI

UE

TAITO-

JA

TAIDE-
AINEET

Paivays ___/ 20

Opettajan allekirjoitus

Huoltajan allekirjoitus

Al

MA

EN

A2-KIELI

YLT

Hi

UE

TAITO-
JA
TAIDE-
AINEET

Paivays

/ - 20

Opettajan allekirjoitus

Huoltajan allekirjoitus




6.k SYYSLUKUKAU

Oppiaine | Kokeet

Si

Muut opintosuoritukset

Opetiaja

Al

MA

EN

A2-KIELI

YLT

HI

UE

TAITO-

JA

TAIDE-

AINEET

Paivays / 20

Opettajan allekirjoitus

Huoltajan allekirjoitus

6.1k KEVATLUKUKAUSI

Oppiaine | Kokeet Muut opintosuoritukset

Opeltaja

Al

MA

EN

A2-KIELI

YLY

HI

UE

TAITO- .

JA

TAIDE-

AINEET

Paivays / 20

Opettajan aliekirjoitus Huoltajan allekirjoitus
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LIITE 4 Kyselylomake

1. a) Nainen b) Mies

2. a) Luokanopettaja  b) Erityisopettaja/erityisluokanopettaja

¢) Aineenopettaja

3. Kauanko ole toiminut opettajana? a) alle 5 vuotta
b) 5-10 vuotta
¢) 11-15 vuotta
d) 16-20 vuotta
e) 21-25 vuotta
f) yli 25 vuotta

4. a) Montako vuotta olet kayttanyt koulusi nykyista

oppilasarviointia?

b) Oletko ollut suunnittelemassa kyseista oppilasarviointia? a) Kylla
b) En

¢) Osittain

5. Miké on mielestési oppilasarvioinnin tehtdva koulussa?




6. Miten koulunne oppilasarviointi tukee oppilaan kokonaisvaltaista

kehitysta?

7. Miten toteutat koulunne oppilasarviointia ty9ssasi?

8. Vaikuttaako oppilasarvioinnista saatu tieto opetuskaytanteisiisi?
Miten?




9. Tulevatko kaikki oppiaineet tasapuolisesti arvioitua? Perustele?

10. Miten oppilasarviointi toimii mielestési teidan koulussanne?

11.a) Oppilasarviointinne hyvét puolet?




b) Oppilasarviointinne heikkoudet?

12. Miten haluaisit kehittidd koulunne oppilasarviointia?

Kiitos!



LIOTE 5 Haastattelun kysymykset

HAASTATTELU

. Miké on oppilasarvioinnin tehtdva koulussa?

Miki on oma henkilokohtainen ajatuksenne oppilasarvioinnin

taustalla?

. Miten tiedolliset - ja taidolliset osa-alueet painottuvat

koulussanne?

. Mista kaikesta koulunne oppilasarviointi koostuu? Onko sinulla

muita arviointikaytanteitd sen lisaksi?
. Miten koulun oppilasarviointi tukee teid4n koulun omaa OPS:ia?

. Tuleeko oppilasarvioinnissanne koulunne arvoperusta ja toiminta-

ajatus esille?
. Miten oppilasarviointinne mielestési toimii koulussanne?
. Miten koulunne oppilasarviointia voisi mielestési kehitt4?

. Koetko arviointikeskustelun tarkeéksi osaksi oppilasarviointia?

10.0Onko nykyinen oppilasarviointinne sitouttanut oppilaat ja heidan

vanhempansa oppimisen edistymiseen?



