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Téassd tapaustutkimuksessa kartoitettiin  késityontekijan identiteetin  kehittymiseen
vaikuttavia tekijoita ja kasitydon merkitystd niin tekijille kuin yhteiskunnallekin. Lisdksi
pohdittiin hyvin kisityonopettajan ominaisuuksia ja toimintatapoja sekd mahdollisuuksia
vaikuttaa oppilaiden kisityGharrastuksen viridgmiseen. Tutkimus liittyi kisityotieteen ja
-kasvatuksen aihealueisiin ja antoi tietoa opettajankoulutuksen kisitydopintoihin.

Tutkimusjoukko muodostui kansalaisopiston kisityéryhmaista, jossa tutkija toimi itse
opettajana. Ryhmdan kuului 12 kisityontekijaa, jotka olivat 27-75-vuotiaita.
Haastatteluihin heistd osallistui 8 eri tasoista harrastajaa. Muita aineistonkeruumenetelmia
olivat kyselylomake sekd tutkijan osallistuva seuranta kisityoryhmin opetuksessa.
Aineistonanalysointimenetelméni toimi t4td tutkimusta varten muunneltu fenomenologinen
grounded-teonia.

Keskeisimpind tuloksina todettiin kisityon merkitysten monipuolisuus ja liittyminen
tekijin kokonaispersoonallisuuteen. Kisityontekijan identiteettiin vaikuttivat monet eri
tekijat — sisaiset ja ulkoiset — joita ei tiivistden voi kuvata. Kasityontekijan identiteetti
kehittyy vuorovaikutuksessa henkilén omien kokemusten ja kisitydympariston kanssa, ja
sithen vaikuttavat muun muassa oma onnistuminen ja ymparistostd saatu kannustus.

Tulokset asettavat kisityonopettajille haasteita ja vastuuta, kun liséksi aikaisempien
tutkimusten mukaan késit6itd opetetaan entisti vihemmin kotona. Hyvian opettajan
ominaisuudet jakaantuivat koskemaan opettajan persoonallisuutta, ammattitaitoa seké
opetusmenetelmii, joista eniten korostui opettajan persoonallisuus. Kisityonopetuksen
tulee olla erityisesti kannustavaa, mutta myos perustaitoja opettavaa — onhan kyseessid

taitoaine.

Hakusanat: kisity6, kisityonopettaja, kisityontekijén identiteetti, kasityoympéristé



1 JOHDANTO

Kisitoiden tekemiselld on Suomessa vahvat perinteet ja kisin tehtyjen tuotteiden arvostus
on teollisen vallankumouksen jialkeen taas nousemassa. Ihmiset etsivdt ekologisia,
luonnonldheisid materiaaleja ja yksilollisyyttd pukeutumiseen, asumiseen ja rakentamiseen.
Itse tekemiselld on my®ds erityisid merkityksid, joita on turha vihétella. Kasityoharrastus voi
olla esimerkiksi voimavara jaksamiselle. Toisaalta kisityotaito on merkittdvésti vahentynyt
lansimaissa teollistumisen myoti ja monissa maissa kisityd on poistettu kokonaan koulun
oppiaineiden joukosta — ei kuitenkaan Suomessa (Kojonkoski-Rannéli 1998a, 363-364).

Meilla kisitoitd on opetettu ja opetetaan kaikille; aiemmin kansakoulussa ja
oppikoulussa, sittemmin peruskoulussa ja nykydin perusopetuksessa. Kodeissa on tehty ja
tehdaan kasitoitd, ja jokainen suomalainen eldd jonkinlaisessa késityokulttuurissa. Toisaalta
kisitéiden harrastaminen kodeissa on vihentynyt ja voidaan puhua huolestuttavasta
kdytannon jarjen vihenemisestd yhteiskunnassa (Kojonkoski-Rénndli 1995b, 19). Paljon
kdyddan keskustelua siitd, rittivatké tdmidnhetkiset kasityon tuntimédirdt perustaitojen
opettamiseen ja toisaalta voidaanko niitd supistaa.

Kisityd on maédritelty peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa kdden taitoja
kehittiviksi ja tyontekoon kasvattavaksi oppiaineeksi, jossa oppijan persoonallisuuden
kasvua tuetaan kidentaitoa, tietoista havainnointia, suunnittelukykyd ja kekselidisyyttd
edellyttavilli hankkeilla. Pyrkimyksenid on, ettd oppijalle karttuu selviytymistaitoja
jokapiiviiseen elimain. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 104-106.)
Viimeaikaisten tutkimusten valossa kasityotaidon oppiminen nahdddn ihmisen monien
mahdollisuuksien kehittimistapana ja taman wvuoksi kisitydn opetukselle tulisi
koulutuksessa luoda entistd paremmat puitteet, korostaa Kojonkoski-Réannéli (1998a, 363~
370). Ihanteellisessa tapauksessa koulukisityolla on mahdollisuus vaikuttaa lapsen
kasityoympéristén vahvistumiseen ja kasityobarrastuksen kehittymiseen.

Kisityontekijiksi voidaan kutsua henkilod, joka tekee kisitoitd harrastuksenaan tai on
ammatiltaan kisityontekijd eli kasityoldinen. Harrastuksen merkitys, syvyys ja taitotaso
vaikuttaa henkilon omaan kuvaan kisityontekijan identiteetistdan. Kasityoldiselld on usein

selked ammatti-identiteetti itsestdéin késityontekijanid. Toisessa ddripddssd ymparisto,



esimerkiksi perheenjdsenet, saattavat pitdd henkilod kisityontekijand, vaikkei hén itsedédn
niin kuvailisikaan, jos hanen havaitaan tekevin kisitoitd edes satunnaisesti.

Identiteetin kehittyminen on jatkuva prosessi (Pervin & John 1997, 14-15), mutta
peruslahtokohdat muodostuvat jo lapsuudessa, kotona ja koulussa. Kisityontekijan
identiteetti kehittyy henkil6n omien kokemusten perusteella kisitdiden tekemisesti ja
kasityoymparistostd. Talld tutkimuksella haluan selvittdd, mitkd tekijat vaikuttavat
kasityontekijan identiteetin kehittymiseen sekd pohtia kisityonopettajan mahdollisuuksia
onnistua haastavassa kannustajan tehtavassaan.

Tapaustutkimukseni jakaantuu kolmeen osaan. Ensinndkin selvitin kasityén
merkitystd tekijille ja yhteiskunnalle. Kuvailen miksi kisityokurssilaiset tekevit kasititd,
~ mikd merkitys kisitoiden tekemiselli on haastateltaville ja mitd he tekemiseltddn saavat.
Toiseksi tutkin kansalaisopiston harrastajien kasityokokemusten ja koulumuistojen kautta
kasityontekijan identiteettiin  vaikuttavia tekijoitd. Tarkastelen heiddn lapsuuden
kasityoympéristodin kotona ja koulussa, ja tutkin sitd, minkilainen merkitys koulukasitoilld
on ollut haastateltaville. Kolmanneksi pohdin sitd, millainen on hyvi késitydnopettaja.

Itse toimin talld hetkelld tekstiilikdsityén tuntiopettajana kansalaisopistossa aikuisten
parissa ja olen saanut seurata erilaisten yksiloiden késitybharrastusta. Opetusryhmésténi
sain mielenkiintoisen tutkimusjoukon, jonka henkilot ovat eri ikdisid ja heiddn
kasityotaustansa erilaisia. Kerdsin aineiston kyselylomakkeella, teemahaastattelulla ja
osallistuvalla seurannalla. Tutkimusotteeni on tdhdn tapaustutkimukseen soveltamani
fenomenologinen grounded-teoria ja kartoitan merkityksid haastateltavien kokemuksista
kisitsiden tekemisesta.

Tutkimuksen tuloksia eli havaintoja esitdn rinnakkain aihetta koskevan kirjallisuuden
kanssa sekd samalla muodostan aineistolahtdistd teoriaa kasityontekijan identiteettiin
vaikuttavista tekijoistd sekd hyvdn kasityonopettajan ominaisuuksista. Havainnollistan
keskeisia = merkityksii  lainauksilla  haastatteluista ja tekemillini  havainnoilla
kasityontekijoiden toiminnasta opetuskerroilla. Padongelmat liittyvat keskeisesti kasityon,
kasitoiden tekemisen ja identiteetin kisitteisiin, joten selvenndn niitd ja nithin hittyvid

kasitteitd tarkemmin luvussa *Késityontekijan identiteetti’ (ks. luku 3).



2  TUTKIMUKSEN KUVAUS

2.1 Tutkimuksen aihealue ja tavoitteet tissd tutkimuksessa

Suomessa on alkanut vilkas ja monipuolinen tutkimustoiminta késityon alueella, kun 1980-
luvun alussa perustettiin ensimmdinen késityStieteen professuuri Helsinkiin. Nékemys
kasityosta on laajentunut tavaratuotannosta ja kisin tekemisen yksilollisestd kokemuksesta
monipuoliseen ihmisen ja yhteiskunnan kehittimiseen. Kuitenkaan kisityo-oppiaineella ei
ole vield tarkkaa ja vakaata asemaa perusopetuksessa, ja vilkasta keskustelua kiydiin
kasityon sisallyttimisestd taide- tai teknologiakasvatukseen. (Kojonkoski-Rannili 1998a,
365-366.)

Koen tutkimukseni olevan osa ajankohtaista pohdintaa késitydon merkityksestd
perusopetuksessa ja yhteiskunnassa. Tulevana kasitoihin erikoistuneena luokanopettajana
minua kiinnostaa hyvin kasityonopetuksen ja -opettajan ominaisuudet sekd mahdollisuudet
kasityon avulla kasvattamiseen. Haluan myos selvittda minkélaista merkitysta kasityolla on
tekijélle ja yhteiskunnalle. Miksi ihmiset tekevit kasitoité ja toisaalta miksi heitd kannattaa
kannustaa tekeméan niit4?

Tutkimuksen empiirisessié osassa analysoin kansalaisopiston késitydryhmén
harrastajien kokemusten ja koulumuistojen kautta kasityontekijan identiteettiin vaikuttavia
tekijoitda. Mitkd ulkoiset niin sanotut ympdristotekijat ja sisdiset tekijat vaikuttavat
identiteettiin ja sen kehittymiseen. Tarkoituksenani ei ole yleistdd tuloksia, vaan kisittelen
ryhmdi omana tapauksenaan. Yritin kuitenkin hahmotella aineistoldhtdistd teoriaa
kisityontekijin identiteetin kehittymisesté ja sithen vaikuttavista tekijoista.

Yleisend tavoitteena tietenkin on, ettd yksilon identiteetti kehittyy myonteiseen
suuntaan, joten tutkimuksessani voin kiyttdd opetuksesta positiivisen merkityksen
sisdltivad kisitettd ’kannustava’. Kannustava-kisitettd on kéaytetty myos peruskoulun
opetussuunnitelman perusteissa (1994, 12) kuvailtaessa opettajan ominaisuuksia:
”Opettajan rooli tietolidhteend ja tiedon jakajana vahenee, mutta hanen merkityksensd
oppilaan ohjaajana, tukijana ja kannustajana kasvaa entisestdin’” Toisaalta opettaja tai

vanhemmat voivat tarkoittaa jossain asiassa kannustavansa lasta, mutta vaikutus saattaa -



olla painvastainen. Esittelen tastd esimerkin kuvaillessani tuloksia ulkoisista tekijoistd (ks.
luku 4.2).

Teemahaastattelun teemat ovat tutkimukseni alaongelmia, jotka sisiltavat merkityksid
kasityontekijan identiteetin kehityksessd. Mielenkiintoista on saada kuva siitd, minkéalainen
- kasitydympdristd haastatteltavilla on ollut lapsuudessa ja minkélaista koulukésityd on ollut
heille sekd minkalaisia kisit6itd he ovat tehneet vapaa-ajallaan nuoruudessa. Niiden ja
muiden vastausten avulla saadaan kuva haastateltavien taustoista ja késityontekijan
identiteetin kehittymisesti.

Haastatteluissa selvitin myos késitéiden tekemisti eri elaménvaiheissa seka kasitoiden
tarpeita ja merkityksid. Yhteen teemaan haastateltavat kuvailivat onnistunutta itse tehtya
késityotd ja kertoivat kauniin kisityén piirteistd. Kartoitin myos késitydarvoja ja muun
muassa sitd, miten he ovat opettaneet kisitoitd omille lapsilleen. Lisdksi haastateltavat
kuvailivat kasityoryhméan merkitysta.

Kisityon merkitys yhteiskunnassa on tdrked kysymys, mikd vaikuttaa myos
késityonopetuksen arvostukseen. Kannattaako késityonopetusta kehittdd, jos kasityolld ei
ole merkitystd yhteiskunnassa? Voisiko kisityo-oppiaineen poistaa perusopetuksen
opetussuunnitelmasta niin kuin monissa muissa maissa on tehty? Yleisend nikemykseni on,
ettdi kasityolli on merkitystd ja késityo-oppiaine on tarkedssd asemassa oppijan
tasapainoisen persoonallisuuden kehittamisessd (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet
1994, 12). Kisityontekijan identiteettiin vaikuttavien tekijéiden tutkiminen liittyy siten
osaltaan myos oppijah persoonallisuuteen. Téssd tutkimuksessa selvitdn vastauksia kolmeen
toisiinsa liittyvaian padongelmaan:

A Onko kisity6lla merkitystd yhteiskunnassa, ja jos on niin millaista?

1. Kisityén merkitys tekijalle
2. Kisityon merkitys yhteiskunnalle.

B Mitki tekijit vaikuttavat kasityontekijin identiteetin kehittymiseen
positiivisesti? Kuvailen sekd sisdisid ettd ulkoisia kannustavia tekijoita.

3. Lapsuudessa
4. Koulussa
5. Vapaa-ajalla ja harrastuksissa.

C  Millainen on hyvi kisityonopettaja?



2.2  Tutkimusjoukko

Olen valinnut tutkimusjoukoksi opetusryhméni kansalaisopistosta. Ryhméé olen opettanut
vuoden ajan, ja sen jasenet ovat aikuisia, 27-75-vuotiaita, naisia, jotka haluavat tehda
késitoitd ja oppia ompelua. Ryhmd on kokoontunut kansalaisopiston kurssin puitteissa
samassa paikassa jo vuosien ajan ja sen jisenet ovat tuttuja toisilleen, lukuunottamatta
muutamaa uutta harrastajaa, joihin kaikki ovat kuitenkin tutustuneet syksyn —99 aikana.
Opetusta on syksylla 1999 ja kevailla 2000 yhteensd 16 kertaa, ja ryhmé kokoontuu kerran
viikossa neljin tunnin ajan. Muina péivini he jatkavat toitdan kotona.

Kansalaisopiston kurssien tavoitteena on ohjata opiskelija 16ytdmédin omat
voimavaransa ja heréttdd hanen kiinnostus jatkuvaan itsensi kehittdmiseen (Peltonen 1998,
1). Aikuisoppijan motivaatio ja kyvyt omaehtoiseen itsensi kehittdmiseen,
itsekasvatukseen, kehittyvit asteittain mindkuvan, motivaatiorakenteiden, itsehallinnan ja
muiden itsendisen toiminnan edellytysten kehittyessd. Kansalaisopiston kasityokursseilla
opiskelijat tekevit omia t6itddn ja valitsevat ne omien taitojen ja tavoitteidensa mukaan,
mikd on tunnusomaista aikuiskasvatukselle. (Alanen 1991, 20.) Kurssien paitehtidvain
liittyy usein myos sosiaaliset tekijat. Leistevuon (1998, 163) tutkimuksen mukaan taide- ja
kadentaidollisissa aineissa sosiaalisten motiivien kehitys ja opiskelijoiden sosiaalinen
suuntautuminen oli voimakkaampaa kuin teoreettisissa opintoryhmissa.

Ryhmaldiset ovat eritasoisia ja heiddn kasityotaustansa erilaisia, mikd rikastuttaa
tutkimukseni sisalt6a. Kaikki eivit ole viihtyneet koulukisitoissa ja ovat saattaneet aloittaa
kasityoharrastuksen vasta aikuisuudessa tai eldkeidssi. Kaikille on kuitenkin yhteistd se,
ettd heille on lapsuudessa opetettu kasitoitd, heiddn késityotaitonsa ovat kehittyneet
johonkin suuntaan ja nyt he haluavat tehdd kasit6itd. Ryhméssd on yhteensd 12
kasityontekijid, joille kaikille esitin tutkimukseni aiheen ja kysyin tutkimusluvan kirjallisesti
(liite 1). Kaikki suostuivat tutkimukseen ja mukaan haastatteluun lupautui 8 henkiloa.
Osallistuvassa seurannassa en ole eritellyt, kuka on ollut mukana haastatteluissa ja kuka ei,
vaan olen seurannut koko 12 hengen ryhmai, eikd kukaan ryhmaéliisistd ole vastustanut
Sité.

Seuraamani tydskentelyn perusteella olen jakanut harrastajat (n = 12) kolmeen eri
luokkaan (vrt. taulukko 1). Jaottelu on karkea ja taitotasoja 16ytyisi varmasti enemmén,

mutta se olisi jo uuden tutkimuksen aihe. Taitavia ja tottuneita kasityontekijoitd ryhméassé
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on nelja, joista kolme osallistui haastatteluun. Oman vaihtelevan taitotason mukaan tekevid
harrastajia on kuusi, joista kolme osallistui haastatteluun ja aloittelijoita on kaksi, joista
molemmat osallistuivat haastatteluun. Haastateltavia loytyi siis jokaisesta luokasta — taitavia
3, tekevid 3 ja aloittelijoita 2.

Kansalaisopiston aikuisten ryhmé on mielenkiintoinen, silldi monet ryhmén jisenista
ovat eldneet kasityokulttuurin murroksessa sota-ajalta tahin péivddn ja heilld on perinteitd
kasitoiden tekemisestd. Laadullisessa tutkimuksessa paiperiaatteena on valita tutkimukseen
tapauksia, joista saadaan syvillistd ja tarkoituksenmukaista tietoa. Tutkimukseni otos on
maksimaalisen vaihtelun tyyppinen, silli kerdin teemahaastatteluilla mahdollisimman
kattavan aineiston taustoiltaan erilaisilta henkiloiltd, mikd takaa laajan vaihtelun
havainnoissa. Patton korostaa, etta aineiston keruussa ja analysoinnissa tulee huomioida
jokaisen tapauksen korkeatasoinen ja yksityiskohtainen kuvaus ja toisaalta muista eroavat
tarkedat tekijat. (Patton 1990, 172.)

Haastateltavista (n = 8) kuusi on elikkeelld ja he ovat syntyneet ennen 40-lukua ja
elaneet lapsuuden tai nuoruuden sota-ajalla, mikd on vaikuttanut oleellisesti heidén
kasityoymparistoonsa. Kaksi haastateltavista on nuorempia, perheellisid naisia, jotka ovat
kayneet koulua —70 ja —80-luvuilla. Haastateltavan kotipaikka on osa késitydymparistoa,
mutta tarkedmpai kisitéiden tekemisen kannalta on kuitenkin se, minkalaiset olosuhteet ja
tekemisen kulttuuri lapsuudessa on ollut. Kotipaikalla ei siis varsinaisesti ole ollut

merkitystd tassd tutkimuksessa.

TAULUKKO 1. Haastateltavien esittely

Henkilo Ik Synt. Kotipaikka lapsuudessa Taitotaso
Al 27 (-72) Kaupungissa Jyviskyldssd Tekevd
A2 38 (-61) Taajamassa Jyskiissd, isan piirtdm4 omakotitalo  Aloittelija
A3 61 (-38) Kaupungissa Kotkassa, muutto Pohjois-Karjalasta Taitava
Ad 62 (-37) Kauppalassa Azinekoskella Taitava
A5 63 (-36) Maaseudulla Vaajakoskella Aloittelija
A6 66 (-33) Maaseudulla Kankaanpéissd, maalaistalo Tekeva
A7 67 (-32) Maaseudulla Jimsassi Taitava

AS 75 (25)  Maaseudulla Helylin kylissa, Sortavalassa Tekevi
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2.3 Tutkimusmenetelmiit

Tutkimusongelmiani ja aineistoa on mahdollista tutkia ainoastaan laadullisesti, pehmein
tutkimusottein (Strauss & Corbin 1990, 19). Olen kerinnyt aineiston kyselylomakkeella ja
haastatellen sekd seurannut kisityoryhmaldisten toimintaa opetuksen aikana, mitkd ovat
laadullisen tutkimuksen keskeisimpid aineistonkeruumenetelmia (Hirsjarvi, Remes,
Sajavaara 1997, 165; Syrjdld, Ahonen, Syrjildinen & Saari 1994). Tutkimustulosten
analysointi on myos laadullista, silld tulokset eivit ole tilastollisia numeroita (Strauss &
Corbin 1990, 18). Aineiston kokonaisvaltaisuuden ja sanallisen muodon takia laadulliselta
tutkijalta edellytetain erityisesti teoreettista ja sosiaalista herkkyyttd. Yritan siilyttda tietyn
analyyttisen etdisyyden tulkitessani ndkemdiéni, keskityn tekeméddn terdvid havaintoja ja
kayttdmaan hyvin vuorovaikutustaitojani. (Strauss & Corbin 1990, 17-18.)

Hirsjarvi toteaa, ettd kvalitatiivinen, laadullinen tutkimus sisaltaa lukuisia merkityksia
ja sen lajeja on useita. Hin on listannut yhteensd 43 erityyppistd laadullista
tutkimusmenetelmdi. Osa niisti on laaja-alaisia suuntauksia, metodologisen ajattelun
koulukuntia, tutkimuksen lahestymistapoja tai aineiston tyyppeja. (Hirsjarvi, Remes,
Sajavaara 1997, 162-163.) Ensisijainen tutkimukseni lahestymistapa on tapaustutkimus,
mikd tulee tutkimusjoukon valinnasta (Denzin & Lincoln 1998b; Yin 1987) ja on
luonnollinen, silli toimin ryhméssi itse opettajana. Syrjald pohtii kriittisesti, onko
tapaustutkimus oma tutkimustyyppinsi vaiko vain tdydentavd tutkimusmenetelmd (Syrjald
& Numminen 1988, 6). Omassa tutkimuksessani laadullinen tapaustutkimus on selvasti
tutkimustyyppind, jossa kédytin soveltaen fenomenologista tutkimusmenetelmdd ja
aineistolahtoistd grounded-teoriaa.

Fenomenologia on metodologisen ajattelun koulukunta, jossa korostetaan tutkittavan
alkuperdisen kokemuksen merkitystd ja kaytetdan padasiassa kuvailua (Giorgi 1997
Hirsjarvi, Remes, Sajavaara 1997; Perttula, 1995). Fenomenologista tutkimusotetta kiytdn
haastattelujen analysoinnissa, merkityksellisten tekijéiden etsimisessd, luokittelussa omiin
sisdltoalueisiin ja merkitysverkostojen hahmottamisessa (Perttula 1995), silla haastateltavien
kokemuksilla on erityiset merkityksensd ja niitd on kisiteltava alkuperdisissd yhteyksissdéin.
Muuten analysoihnin tulos saattaa vairistya esimerkiksi késitteen arvostaa kannalta — Kuka

’arvostaa’, ketd ja miksi, ja miki on seurauksena arvostuksesta?
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Tulkinta on yksi aineistolahtoisen teorian muodostamisen vilttiméattomyyksista.
Strauss ja Corbin pohtivat teorian ja kuvailun eroja ja edellyttavit teorian muodostamiselta
kasitteiden méarittelyd (concepts), niiden ryhmittelyd (conceptual labels) ja niiden vilisten
suhteiden madrittelyd (statements of relationship). Kuvailussa taas aineisto jarjestellddn
aiheittain, mutta merkitykset ovat alkuperiisessd muodossaan tai lyhennelmi niistd. Talloin
puuttuu kisitteellistimisen vaihe ja aiheiden luokittelu toisiinsa nihden (conceptual scheme)
saattaa olla puutteellinen. (Strauss & Corbin 1990, 29.)

Omassa tutkimuksessani luon ensin yksityiskohtaiset merkitysverkostot kasityon-
tekijan identiteettiin vaikuttaneista tekijoistd fenomenologisella tutkimusotteella, minka
jalkeen pyrin muodostamaan aineistoldhtoista teoriaa analysoimalla ja jasentelemalld
fenomenologisella menetelmilld saatuja merkityksid. Esittelen seuraavassa taulukossa
kayttaméani tutkimustyypit ja niiden jaottelun Teschin (1992, 72-73) sekd Hirsjarven,
Remeksen ja Sajavaaran (1997, 167-168) kvalitatiivisten tutkimustyyppien ryhmittelyn
pohjalta.

TAULUKKO 2. Kiyttamieni kvalitatiivisten tutkimustyyppien ryhmittely (Mukaellen
Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 1997, 167-168 ja Tesch 1992, 72-73)

Tutkimuksessa mielenkiinnon kohteena ovat

siinnonmukaisuuksien . tekstin tai toiminnan reflektio
etsiminen merkityksen
ymmirtiminen
elementtien tunnistaminen
ja niiden suhteiden kartoitus teemojen tulkinta
16ytaminen
grounded ' fenome- tapaus- reﬂektiivinen‘
—teoria nologia tutkimus fenomenologia
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2.3.1  Tapaustutkimus

Tutkin kansalaisopiston ryhméa tapauksena, laadullisena tapaustutkimuksena, jolloin
tekemani havainnot koskevat sithen kuuluvia yksiloits, eivitkd tulokset ole yleistettdvissa
laajemmin. Tuloksista teen kuitenkin tulkintoja, joiden avulla ymmérrys késitoiden
merkityksestd ja késityontekijan identiteettiin vaikuttavista tekijoistd laajenee. Pyrin
loytamédin vastauksia aiheeseen, mikd kannustaa tekemiin kisitoitd. Tutkimuksen kohde
on mielestdni opettava ja toisaalta paljastava, silld haastateltavat ovat eritasoisia ja heiddn
taustansa ovat erilaisia, ja tutkimuksen avulla voidaan oppia tuntemaan jotain késity6ilmion
yleiststé piirteistd (Syrjala & Numminen 1988, 19).

Syrjild ja Numminen (1988, 15) korostavat, ettd tapaustutkimus on luonteeltaan ja
toteutukseltaan joustava ja moniulotteinen tutkimustyyppi. Erilaisia tapaustutkimus-
tyyppeja vertaillessani huomaan tdmén tutkimuksen olevan etnografisen tapaustutkimuksen
luonteinen ja toisaalta aineistonkeruussa ja kisittelyssd kiytan joitakin elamékerrallisen
tapaustutkimuksen piirteitd. Etnografisen tapaustukimuksen olennaisimpana erona muihin
tutkimustyyppeihin ndhden pidetdin muun muassa kulttuuria koskevan tiedon hankintaa.

Téassi tapauksessa kartoitan tietoa kisityokulttuurista sodan jélkeisessa teollistuvassa
Suomessa, silli se on osaltaan vaikuttanut haastateltavien lapsuudenajan kasityo-
kokemuksiin, tai kasityokulttuurista nykypéivini, mikd vaikuttaa osaltaan Kkasityon-
opetuksen kehittdmiseen. vEtnograﬁa voi olla myos tapa kuvata ihmisten eldmai.
Tutkimuksessani keskityn tavallisiin jokapiiviisiin asioihin késitéiden tekemisessd ja
kiinnitdn huomiota harrastajan térkeisiin hetkiin ja yhteistoimintaan muiden kanssa muun
muassa osallistuvalla seurannalla opetuksen aikana. Merkitysten tulkinta etnografiassa on
yhtd olennaista kuin primaarisen tutkimusaineiston hankinta. Ilmi6ta pyritdan kuvaamaan
kaikissa eri yhteyksissiin ja kuvausten perusteella pyritddn tavoittamaan syy-
seuraussuhteita. (Syrjald & Numminen 1988, 24-25.)

Etnografian yhteni tavoitteena on pyrkimys loytdd ja esittdd tapoja, joilla ihmiset
tietyissi tyotilanteissa ymmairtavit, toimivat ja selittdvat toimintaansa. Etnografian sisilld
on kolme erilaista tulkinnallista tyylid: holistinen, behavioristinen ja tulkinnallinen tyyl.
Niistd parhaiten omaa tutkimustani vastaa kisityokulttuurin merkitysten osalta holistinen ja
yksiléllisen kisitoiden tekemisen osalta tulkinnallinen tyyli. Tulkinnallisessa pyritdédn

esittiméin tekemisen merkitysten monet tasot ja lajit, kun taas holistisessa. tarkastellaan
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tutkittavaa kulttuuria kokonaisuutena. (Syrjdld & Numminen 1988, 27-29.) Toisaalta
haastattelujen analysoinnin osalta tutkimukseni on enemmin fenomenologista, jossa
keskitytadn tutkittavien omiin kokemuksiin alkuperiisissd muodoissaan.

Yksi tapaustutkimuksen tyypeistd, elimikerrallinen tapaustutkimus, vastaa
tutkimustani haastattelujen eldmaékerrallisuuden osalta. Syrjild ja Numminen (1988, 66)
huomauttavat, ettd elamikertatutkimuksen hyéty on kiinni siitd, miten, mihin ja millaisia
elaméakertoja kédytetdan ja millaisia taustaoletuksia tutkimuksessa esitetdéin. Toisaalta timén
tutkimuksen haastattelujen luonne ei ole ollut riittdvin elimékerrallinen. Niissd on kasitelty
padasiassa merkityksellisia tapahtumia, avainpisteitd, jotka ovat olleet esimerkiksi
elamdanmuutoksia tai kaiannekohtia, yksilon eldminkaarella kasityontekemisen kannalta
(Oravala & Ronkid 1999). Haastattelujen kautta saan myds kuvan yksilon elamin taustalla
olevasta yhteiskunnasta ja sen arvojérjestelmists, jota Syrjdld ja Numminen (1988, 66)
pitavit tarkednd elamakertatutkimuksessa.

En kuitenkaan kiytd etnografista tai elamakerrallista tapaustutkimusta paatutkimus-
menetelmindni, vaan huomioin niiden ndkoékulmia sopivissa yhteyksissd analysoidessani
tuloksia. Syrjdla ja Numminen huomauttavat, etti tutkimusmenetelmisti ja niiden valinnasta
huolimatta tutkimuksen onnistuminen on vahvasti yhteydessd tutkijaan henkilond ja
persoonallisuutena. Tutkijan on tunnettava itsensd ja harjaannutettava taitojaan ihmisten
kohtaamisessa. (Syrjild & Numminen 1988, 77.) Minulla on etuna titd tapaustutkimusta
tehdesséni se, ettd tutkimusjoukko on tuttu jo vuoden takaa. He ovat tutustuneet minuun,

mind heihin, ja molemminpuolinen luottamus on pééssyt syntymaén.

2.3.2  Tutkimuksen fenomenologisuus

Fenomenologisen tutkimusmenetelman avulla paéstién tutkimaan vaikeaa ilmi6td — ihmisen
kokemusta (Giorgi 1997, 238). Fenomenologian tavoitteena on tutkia asioita juuri
sellaisena kuin ne ilmenevit, niyttdytyvit tai ovat annettuna, sekd ymmértdd toiminnan
merkityksia 10ydettyjen teemojen kautta. Deskriptio, ilmién kuvaaminen liittyy
saumattomasti niihin fenomenologian perustavoitteisiin. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara
1997, 167; Perttula 1995, 32; Tesch 1992, 72-73.) Reflektiivisessd fenomenologiassa my6s

pohdinnalla on kuvailun liséksi keskeinen asema (Hirsjérvi, Remes & Sajavaara 1997, 167,



15

Tesch 1992, 72-73). Fenomenologiaa voidaan pitdd erityisesti psykologisena
tutkimusotteena, koska sen tutkimustavoitteen ytimenid on toisten ihmisten kokemusten
tavoittaminen. Psykologisessa tutkimuksessa tutkittavien tehtdva on kuvata kokemuksiaan
ja tutkijan tehtdva on jasentdd niitd. (Perttula 1995, 45, 56, 67.)

Téssd vaiheessa on parasta selventdd kokemuksen kdsitettd, silla sen ymmartaminen
on keskeistid fenomenologisessa tutkimuksessa. Suomen kielen perussanakirja méirittelee
kokemuksen kahdella eri tavalla. Ensinnékin kokemus voi olla kokemalla saatua tietoa tai
taitoa, jolloin sanan synonyymejd voivat olla perehtyneisyys, harjaannus ja tottumus.
Henkilé voi hankkia esimerkiksi kdytannon kokemusta tai hinelld voi olla tydkokemusta.
Toiseksi kokemus voi olla koettu tapaus tai elimys, esimerkiksi lapsuudenkokemus.
(Suomen kielen perussanakirja 1990, 513.) Omassa tutkimuksessani haa'stateltavien
kokemukset ovat edustaneet molempia kokemus-kisitteen tyyppejd. Perttulan mukaan
kokemus-kiisitteeseen on sisddnrakennettuna tajunnan ja muun todellisuuden vilinen suhde,
eli kokemus on aina kokemus jostakin. Kokemukseen liittyy myos merkityssuhteet ja niiden
kietoutumat. (Perttula 1995, 42.)

Kokemusten tutkiminen ei ole ongelmatonta. Giorgin (1997, 235) mielestd
kokemuksen rajoitteiden perusvertausta ei kannata tehdd, vaan niitd pitdd tutkia aina
tapauskohtaisesti. Reijo Miettinen (1999) on tutkinut kokemuksen kisitettd John Deweyn
filosofiassa ja médritellyt kokemus-késitteen 4 merkitysta. Ensinnikin kokemus lLittyy aina
ympiristoonsd, toiseksi se on yhteisollista, kolmanneksi esineet ovat muuttamisen kohteina
ja vilineind seki neljanneksi tietoisuus ei ohjaa ihmisen toimintaa. Haastatteluissa huomioin
tamdn liittimallda kokemusten kuvaamisen johonkin aikaan, paikkaan tai henkiloon,
esimerkiksi: “Kerro kansakouluajan kasity6tunneista”. En pyytdnyt haastateltavia
analysoimaan omaa toimintaansa, vaan ainoastaan kuvaamaan muistojaan ja kokemuksiaan.
Samoin analysoinnissa piddn mielessé ettei henkilon toimintaa voi selittda tietoisuudella tai
tietdamattomyydelld. (Miettinen 1999, 33-35.) Perttula (1995, 42) hyviksyy ja huomioi
yksilén tietoisuuden tutkittaessa kokemuksia, mutta korostaa, ettei kokemus valttamattd
viittaa tajunnalliseen merkitykseen.

Fenomenologia tavoittelee kokemusten kuvailua, kun taas hermeneutiikka
kokemusten tulkintaa (Perttula 1995, 55). Kuvailun ja tulkinnan eron selvittiminen onkin
yksi keskeisimmisti asioista laadullisen tutkimusaineiston analysoinnissa. Empiirisessd
fenomenologisessa psykologiassa deskriptiolla eli kuvailulla viitataan ensinnékin tutkittavan

antaman kuvauksen mahdollisimman suureen vastaavuuteen hanen alkuperdisen
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kokemuksensa kanssa ja toiseksi tutkijan pyrkimykseen kuvata tutkittavien kokemus
mahdollisimman alkuperdisessa muodossa. (Perttula 1995, 33, 43.) Kuvailussa tutkijan
omat késitykset aiheesta eivit saa vaikuttaa kokemusten merkityksiin, joten alkuperiista
kokemusta pyritddn kasittelemddn objektiivisesti. Tulkinnassa taas tutkijan omien
subjektiivisten kokemusten on tarkoitus vaikuttaa kehittévésti aineiston analysointiin ja sita
kautta myos tuloksiin. Aineistolahtoisessd grounded-teoriassa tulkintaa pidetain
valttdméttdmand osana teorian muodostamista (Strauss & Corbin 1990).

Fenomenologinen psykologia pyrkii siis toisen ihmisen kokemuksen kuvailuun ja
pitdd tutkimusta sitd onnistuneempana, miti kuvailevampaa se on. Psykologisen
tutkimuksen oletetaan kuitenkin olevan osin myés tulkinnallista. Tutkija ei milloinkaan
kykene sulkeistamaan kaikkia kasityksiddn tutkittavasta ilmiostd. Tutkija ei voi
periaatteessakaan padstd oman todellisuussuhteensa ulkopuolelle. (Perttula 1995, 54-56.)
Omassa tutkimuksessani fenomenologinen tutkimusote ohjaa minua haastattelijana clemaan
mahdollisimman neutraali ja etsiméin haastateltavien aitoja kokemuksia ja kuvailuja niist4,
enké saa ohjata haastateltavia analysoimaan omia vastauksiaan.

Ongelmana fenomenologisessa tutkimuksessa on kokemusten muistinvaraisﬁus, silla
haastatteluissa voidaan késitelldin hyvinkin vanhoja asioita, joiden merkitykset ovat
saattaneet muuttua henkil6lle vuosien varrella. Talloin kokemuksen alkuperdisen muodon
epdvarmuus vaikuttaa luotettavuuteen, mitd tutkijan on kuitenkin vaikea arvioida. Jotkut
tilanteet eldméssd palautuvat eldvdsti mieleen, kun taas joissakin asioissa voi olla
”ammottavia aukkoja”. Hietala toteaa, ettd varhaisimpien muistojen todenperdisyyttd on
lahes mahdotonta tarkistaa ja muistot saattavat pohjautua johonkin valokuvaan tai aikuisten
viliseen keskusteluun. Muistaminen opitaan sosiaalisissa tilanteissa ja historiaa tuotetaan
tdlla tavoin kollektiivisesti aina tietynlaisena, jota myos yksilot kédyttivat oman
identiteettinsd rakennusaineksina. Yleisesti ottaen mitd suurempi on tapahtuman tunnearvo
ja mitéd ainutkertaisempi se on, sitd paremmin se tunnutaan muistavan. (Hietala 1994, 52—
56.) Saarenheimo (1994, '223) korostaa, ettd muistelmat ovat muuntuvia, ja ne syntyvit
kertojan, yleison ja kertojan muistin vilisessd vuorovaikutuksessa.

Fenomenologista tutkimusotetta olen kéyttdnyt erityisesti  haastattelujen
analysoinnissa hahmotellessani kisityontekijin identiteettiin vaikuttavia tekijoitd, silld olen
halunnut  siilyttdd haastateltavien alkuperdiset merkitykset sellaisinaan omissa
yhteyksissdin. Marketta Luutonen on tehnyt tutkimuksen “Kansanomainen tuote

merkityksenantajana” kiyttden fenomenologista tutkimusmenetelmai. Han kuvailee hyvaksi
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fenomenologian kokonaisvaltaista ldhestymistapaa ilmion tarkastelussa, ja ensivaikutelma-
perehtyminen-tulkinta on tuntunut toimivalta. Erityisesti hdn korostaa tutkijan aikaisempien
kokemusten korvaamista puhtaalla uteliaisuudella, kun aineistosta haetaan ensivaikutelmaa,

ja tutkijan kyky4 nahda tutkimuskohde tarkasti ja huolellisesti. (Luutonen 1997, 153-155.)

2.3.3  Uuden teorian kehittiminen aineistolihtoisesti

Aineistoldhtoinen grounded-teoria on yleinen menetelmd, jossa luodaan induktiivisesti, eli
pienisti yksikoistd ldhtien, uutta teoriaa tutkitusta ilmiosti. Teoria kehittyy
vuorovaikutuksessa aineiston keruun ja analysoinnin kanssa. (Denzin & Lincoln 1998a,
158; Strauss & Corbin 1990, 23.) Omassa tutkimuksessani etsin sdinnénmukaisuuksia
kasityontekijan identiteettiin vaikuttavista tekij6istd tunnistamalla ja kartoittamalla ulkoisia
ja sisdisia tekijoitd sekd niiden vilisid suhteita (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 1997, 167).

Tédssd menetelmassd uusi teoria voi olla aluksi yhteydessd muihin vallitseviin alan
teorioihin, joista tdsmennetdin ja muodostetaan huolellisesti uusi aineisto (Denzin &
Lincoln 1998a, 158-159). Tutkimusten mukaan aineistolihtoisen menetelmin avulla
kehitelldan padasiassa henkilokohtaisia teorioita (Denzin & Lincoln 1998a, 160), mutta
sekin on tarkeda tieteelliselle tutkimukselle, silld uudet teoriat yhdistyvit yleensi edellisiin
kumuloituvalla tavalla. On my6s tiarkedd, ettd uusi teoria Littyy tutkittavaan alaan
valaisevasti. (Strauss & Corbin 1990, 24.)

Kéytdn aineistoldht6istd menetelmdd myds pohtiessani hyvan kasityonopettajan
ominaisuuksia. Tutkin haastateltavien kokemuksia omista kisitytn opettajistaan ja olen
kysynyt heiddn mielipiteitddan hyviastd kisityonopettajasta. Kysymys on myos omalle
késityonopettajan ammatti-identiteetilleni itsetutkiskelun ja kehittymisen paikka sekd luo

opettajankoulutukselle arvokasta uutta tietoa.
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2.4 Tutkimuksen kulku ja aineiston analysointi

Tutkimus on kokonaisuudessaan kestianyt noin vuoden (ks.taulukko 3). Aloitin tutkimuksen
teon kevaillda 1999, jolloin tyoskentelin jo kasityonopettajana kansalaisopistossa. Seurasin
kisityon harrastajien tekemisen innokkuutta ja kuuntelin keskusteluja kisityon
merkityksistd sekd pohdin aihetta tutkimukseeni. Huhtikuussa 1999 teetin késityo-
kurssilaisille kyselyn puolistrukturoidulla kyselylomakkeella heididn kisityotaustoistaan ja
kasityon merkityksestd. Naiden vastausten avulla aloin suunnata omaa tutkimustani
kasityon merkityksistd ja erityisesti sain henkilokohtaisen varmuuden haastattelun
tarkeydestd. Vanhempien ihmisten on vaikea kirjoittaa paperille kokemuksia ja muistoja,

vaikka he mielelldin kertoisivatkin niisti.

TAULUKKO 3. Tutkimuksen eteneminen

Ajankohta Toiminta

Tammi-maaliskuu 1999  Tutkimuksen suunnittelu ja aiheeseen tutustuminen

Huhtikuu Aihetta kartoittava ensimmdinen kysely

Toukokuu Tutkimussuunnitelman hahmottuminen

Kesa-heindkuu Kirjallisuuteen tutustuminen ja teoriataustan kerdzminen
Elokuu Tarkentunut tutkimussuunnitelma

Syyskuu Kyselylomake,

esitestaus 17.9. ja kyselyn toteuttaminen 27.9.
Lokakuu Haastattelurunko valmiiksi 2.10 ja
haastattelut 4., 11., 18. ja 25.10.
Marraskuu Haastatfelujen litterointi
Joulukuu Aineiston analysointi

Tammi-helmikuu 2000  Tutkimusraportin kirjoittaminen

Suoritin  aineistonkeruun syys- ja lokakuussa 1999 kyselylomakkeella ja
haastatteluilla. Kyselylomakkeella (liite 2) kerdsin aineistoa tutkimusjoukon taustoista ja
kasityksistd itsestddn késityontekijand. Testasin sen kolmella opettajankoulutuslaitoksen
kdsityon sivuaineopiskelijalla ja sain arvokasta palautetta sekd korjausehdotuksia

kysymysten rakenteisiin. Keskustelin heidin kanssaan myos aiheesta ja. tutkimuksen.
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luotettavuudesta, eli miten saan kerdttyd juuri minun: tutkimusongelmiin vastaavaa
aineistoa. Téllainen rakentava mielipiteiden vaihto ldhenee tutkijatriangulaatiota ja on apuna
tutkimuksen kehittimisessi (Denzin & Lincoln 1998b, 46).

Kyselylomakkeen. vastauksia kaytin hyvikseni haastatteluissa, jotta aikaa ei kulunut
perustietojen keraimiseen. Alkuperdisend tarkoituksenani oli valita kyselyyn vastanneista
henkildista erilaisia tyyppejd haastatteluun mahdollisimman kattavan otoksen saamiseksi ja
siten luotettavuuden parantamiseksi. Paidyin kuitenkin siihen, etti henkilot saivat itse
paittdd osallistumisestaan tutkimukseeni ja mukaan tulosta haastatteluun, silli totesin
kattavan otoksen muodostuvan joka tapauksessa. Kyselyyn vastasi riittdvian huolellisesti 8
henkild4 ja haastatteluun halusi osallistua myos 8 henkilo4.

Perttula (1995, 67) esittelee kvalitatiivisen tutkimushaastattelun viittaavan
pyrkimykseen tavoittaa haastatteltavan kokemusten keskeisii sisiltoj4. Haastattelut etenivit
teemahaastattelurungon (liite 3) mukaan ja pyysin haastateltavia kuvailemaan
kokemuksiaan mahdollisimman yksityiskohtaisesti, mutten johdatellut heitd mitenkadin
tulkitsemaan omia kokemuksiaan. Tutkittavan kokemusten analyyttinen erittely on tutkijan,
ei tutkittavan tehtava (Perttula 1995, 67).

Valitsin haastattelujen muodoksi teemahaastattelun, silld laajempien teemojen avulla
haastateltavan on mahdollista kuvata kokemuksiaan ja merkityksia kasitdiden tekemisesta.
Avointen kysymysten avulla minun oli mahdollista antaa tilaa tutkittavan vastauksille ja
kuvailuille kokemuksistaan. Kuitenkin haastattelun keskittymiselld tiettyihin teemothin
viitataan siihen, ettd tutkijan on ohjattava haastateltavaa kertomaan tietyisti sisiltoalueista,
jotka ovat juuri tutkimukseni alaongelmia (Syrjalda, Ahonen, Syrjildinen & Saari 1994,
Hirsjarvi & Hurme 1985). Tutkijan on kuitenkin varottava vaikuttamasta haastateltavan
ilmaisun sisalt6on, silld fenomenologiassa pyritdén tutkimaan asioita juuri sellaisina kuin ne
ilmenevit (Perttula 1995, 67).

Haastattelujen tavoitteena on saada selville sellaisia asioita, joita ei saada selville
kyselylomakkeilla tai seurannalla, kuten syvillisia kokemuksia ja merkityksia.
Teemahaastattelun on mahdollista 1dhentyd syvidhaastattelua, jossa tutkittava voi vapaasti
kertoa kokemuksistaan ja tutkija voi tarkentaa aihetta jatkokysymysten avulla. Haastattelun
intersubjektiivinen luottamus edellyttad haastattelijan tiedostavan omat ldhtokohtansa,
hédnen on oltava aktiivinen kuuntelija ja haastateltavan on voitava luottaa haastattelijaan.
Liséksi vuorovaikutuksen tulee olla luonteeltaan keskustelua. (Syrjala, Ahonen, Syrjaldinen
& Saari 1994, 136-137.) Kesenen (1994, 11) korostaa haastattelussa rentoutunutta ja
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vilkasta keskustelutilannetta, jossa haastattelijalla on ohjat mutta haastateltava on eniten
adnessd.

Tein myos havéini:oja opetuskerroilta (syksylld 1999 yhteensd 8 kerralta ja
tammikuussa vield 4 kerralta), joten yhtend aineistonkeruumenetelménini oli osallistuva
seuranta. Havaintojen avulla voin tdydentdd kyselylomakkeista ja haastatteluista saamiani
vastauksia esimerkiksi sosiaalisten merkitysten osalta, kuten kisityéryhmaldisten
vuorovaikutuksesta keskendin.

Ensisijaisena tutkimusaineistonani pidin teemahaastatteluista saamaani materiaalia,
kahdeksaa noin tunnin pituista haastattelua, jotka ovat litteroituna yhteensd 74 sivua (Al-
A8). Haastattelujen merkityksistd olen muodostanut tutkimuskortiston, jonka kortit on
numeroitu juoksevin numeroin (B1-100). Tiettyyn kokemukseen viitatessani kiytian kortin
numeroa seki haastateltavan koodia, esimerkiksi viittauksessa B20, A1l tarkoitan henkiloi
Al, jonka haastattelusta poimittu merkitys on kortilla B20. Haastatteluja ennen kerddmaini
aineisto kyselylomakkeella on myos tirkea. Niitd vastauksia minulla on 8 henkiléita (C1-8).
Liséksi aineistoa tdydentdd oma seurantapiivikirjani opetuskerroilta (D, pdivamaird) ja
kevaalla 1999 suorittamani aihetta kartoittava ensimmdinen kysely samalle
tutkimusjoukolle.

Aineiston analysoinnissa olen mukaillut Perttulan (1995, 119-175) fenomenologisen
psykologian analyysimenetelmai ja aineistoldhtoistd grounded-teoriaa (Strauss & Corbin
1990). Kutsun kiayttimadni menetelmid kehittdmalldni nimikkeelld fenomenologinen
grounded-teoria. Kisityontekijan identiteettiin vaikuttavien tekijoiden selvittdmisessd
kdytan ensin mukaillen Perttulan péadvaiheita I ja II, joiden tarkoituksena on saavuttaa
tutkittavan ilmion yksityiskohtaiset merkitysverkostot ja timéin jilkeen yleinen

merkitysverkosto.

1. Hahmottelin teemahaastattelurungon pohjalle aikajana-kuvaajan, johon muodostin
kolme laajempaa sisﬁltéa]ueﬁa: haastateltavan kasityoymparist6é lapsuudessa, kasitdiden
tekemiseen vaikuttaneet ulkoiset ja toisalta sisiiset tekijat elamankaarella.

2. Poimin haastatteluista merkityksen sisiltavit yksikot ja pyrin  kijaamaan ne
haastateltavien omille aikajanoille tiivistden, mutta alkuperdisessd merkityksessdin.
Sulkujen sisdéin kirjasin muutamia omia paitelmidni. Néin sain aikaan haastateltavien
yksityiskohtaiset merkitysverkostot, joissa yksilollinen merkitys on kokonaisuuteen

liitettynd selvisti esilld..
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3. Muunsin sisédllon tutkijan kielelle lisiamilld merkitysten yhteyteen sitd selkeyttdvin
kasitteen lihavoidulia tekstilld ja suuraakkosin, jolloin kuvaajista voi helpommin havaita
kasityontekijan identiteettiin vaikuttaneet tekijat (liite 4). Suuraakkosia en kuitenkaan
kayttanyt, jos haastateltavan omassa ilmauksessa tuli esiin merkitys saman muotoisena
kuin itse olisin ka4ntdnyt sen tutkijan kielelle. Talléin olen vain lihavoinut kisitteen ja
antanut sen olla alkuperiisessd lauseyhteydessaén.

4. Tiivistin kuvaajat taulukkoon 5, jonka esittelen luvussa "Kisityontekijéksi tuleminen’
(ks. luku 4).

5. Yleista merkitysverkostoa aloin kehittdd muodostamalla uudet sisdltalueet
identiteettiin vaikuttaneiden tekijoiden ominaisuuksien mukaan. Uusiksi sisaltdalueiksi
muodostui ulkoisten tekijoiden osalta kasityon eri merkitykset: antamista muille,
inspiraatio, kauneuden arvostaminen, koulukisityon positiivisuus, késityokurssi
merkittdvins, ohjaus ja opetus, tekeminen ja arvostus, saatu arvostus ja ympdristo
vaativana. Sisdisten tekijoiden osalta sisdltdalueiksi muodostui persoonallisuuden eri
osa-alueet: affektiiviinen, kognitiivinen ja psykomotorinen persoonallisuuden alue.

6. Sijoitin keskeiset merkitystihentymait, joita kuvasin aiemmin nimedmillani kasitteills,
uusiin sisiltdalueisiin niin, ettd yksilollinen kokemus ei ollut enidd esilli, vaan sain
koodeja eri merkityksisti ja nilden mainintojen maristd. Aineisto sai talloin maarallisen
ominaisuuden, mutta kasittelin sité kuitenkin laadullisesti.

7. Niiden uusien sisiltdalueiden merkitysten avulla hahmottui yleinen merkitysverkosto
(liite 5). Tuloksia esitellessdni olen jakanut kuitenkin ulkoiset tekijat yleisestd
merkitysverkostosta poiketen merkityksen ympiériston mukaan - lapsuudenkoti,
koulukisity6t, merkityksellinen henkilo, vapaa-aika ja kasityokurssit — sekéd luokittelin
merkitykset taulukoihin (ks. taulukot 6-9), joita esittelen tutkimuksen tuloksissa

luvussa 4.1 ja sisaiset tekijit taulukkoon 10, jonka merkityksia esittelen luvussa 4.2.

Niin olen koodannut aineiston yksityiskohtaisiin ja yleiseen merkitysverkostoon
fenomenologisen tutkimusmenetelmédn tapaan. Merkitysverkostojen analysoinnissa kaytdn
grounded-teoriaa, jolla voidaan luoda uutta aineistoléhtoistd teoriaa. Tutkimusongelmiini
sopii hyvin grounded-teorian “avoin koodaaminen (open coding), jossa aineiston
pilkkomisen jilkeen, tutkitaan yksikdiden merkityksid, vertaillaan niitd toisiinsa,
kisitteellistetddn merkitykset ja luokitellaan aineisto uudelleen (Strauss & Corbin 1990, 61—

74), Saman aineiston analysointi useammalla tutkimusmenetelmilli kuvaa
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menetelmiatriangulaatiota ja parantaa luotettavuutta, jos niilla saavutetaan samantyyppinen
tulos (Denzin & Lincoln 1998b, 46; Perttula 1995, 100 - 101.)

Toisaalta tutkin my6s sitd, minkélaisia merkityksia kasitoiden tekemiselld on yksilolle ja
yhteiskunnalle sekid minkilainen on hyva kasityénopettaja. Naita tutkiessani kédytin suoraan
fenomenologista grounded-teoriaa ja avointa koodausta, jonka aiemmin esittelin omaksi
muunnelmakseni Perttulan (1995) fenomenologisen psykologian analyysimenetelmisté ja

grounded-teoriasta (Strauss & Corbin 1990).

1. Lihdin liikkeelle haastatteluista, joista poimin merkityksen sisiltdvat yksikot, eli
haastateltavien merkitykselliset kokemukset.

2. Poimin nami yksik6t tutkimuskorteille ja kirjasin jokaiseen korttiin otsikon
sisiltoalueesta tutkijan kielelli fenomenologisen tutkimusmenetelmdn tapaan.
Siséltdalueita muodostui yhteensd 17 neljan aihealueen (lapsuus, koulu, vapaa-aika ja
tekeminen seka arvot) alle. Merkitykset olivat viela alkuperaisessd muodossaan.

3. Muodostin merkityksi4 jasentdvit sisdltoalueet yleiseksi kortistoksi, johon sijoitin kortit
siséilféalueittain. Tami on tutkimuskortistoni haastateltavien kokemuksista, joita
kortistossa on yhteensd 100 kortilla. Kortit olen numeroinut juoksevin numeroin (B1-
100) ja kirjannut niihin myds haastatteltavan koodin (A1-8). Liitteessd 6 olen esitellyt
tutkimuskortiston sisiltoalueet ja korttien kooditiedot aiheittain.

4. Tutkin ja vertailin merkityksia sisiltdalueissa aineistolahtoiseti kayttden apuna alan
kirjallisuutta, muun muassa késityotieteessd tehtyja viimeaikaisia tutkimuksia.

5. Kasitteellistin merkitykselliset sisillot tutkijan kielelle merkitysten ja suhteiden mukaan
ja tuloksia esittelen suorien lainausten avulla eri luvuissa.

6. Luokittelin sisallot uudelleen muodostamani teorian mukaisesti ja sain kokonaisuuden,

jota esittelen yhteenvedossa, Kisityontekija ympéaristossddn (ks. luku 6).

Tekemidni havaintoja analysoidusta aineistosta esittelen ksitdiden tekemisen merkitysten
osalta luvuissa *Kisitdiden merkitys’ ja "Naisten ja miesten tyot’ (ks. luvut 3.1 ja 3.4),
kasityontekijan identiteettiin vaikuttavista tekijoistd luvussa "Kasityontekijaksi tuleminen’
(ks. luku 4), sekd hyvdn késityonopettajan ominaisuuksien osalta luvussa ’Kannustava
kisityonopettaja’ (ks. luku 5).

Vuoden kestinyt tutkimusprojektini kasvatustieteen opinndytetyond on edetessdan

tiivistynyt ja syventynyt. Aineistonkeruu syksylld 1999 kisityénopetuksen yhteydessd ja
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haastattelujen osalta ennen ja jilkeen opetuksen oli intensiivistd ja mielenkiintoista. Oma
ammatti-identiteettini kisityonopettajana herési talloin erityisesti tiedostamaan omaa
toimintaani ja sen puutteita. Aloin pohtia omaa opettajuuttani ja kisityksid opettamisesta,
minké tuloksena luku 5, Kannustava kiésityonopettaja, on itselleni merkittava.

Kokemukseni syksylld 1999 tekemistini havainnoista ja toiminnasta eivit laheskdan
kaikki olleet tajunnallista, mutta ovat kisitteellistyneet ja selkiytyneet aineiston analysoinnin
yhteydessd. Huomaan toimineeni joissain tapauksissa opetuksessa ja tutkimuksen
suorittamisessa  vaistonvaraisesti oikein. Analysoidun aineiston luokittelussa ja
aineistolahtoisen teorian kehittelyssi viikon pituinen tutkimusjakso yliopiston
tutkimusasemalla oli opinnaytetyoni etenemisen kannalta tirked. Talloin sain suunnattua
ajatukseni keskittyneesti aineistoon ja pohdittua merkitysten vilisid yhteyksid ja vaikutuksia

toisiinsa. Tutkimusjakson tuloksena opinndytety6ni on saanut timéan viimeisen muotonsa.

2.5 Thmiskdsitys ja tutkimuksen luotettavuus

Tutkimus on yksi merkittdvd, mutta rajallinen tapa hahmottaa ihmisen elimismaailmaa,
kuvailee Perttula (1995, 105). TIhmistieteellisessdé laadullisessa tutkimustavassa
luotettavuuden tarkastelun lihtokohta on tutkittavan ilmidn perusrakenteen ja
tutkimusmenetelmidn vastaavuus. Tutkimuksen luotettavuus maardytyy siis suhteessa
tutkittavaan ilmioén ja siihen, miten sitd tutkitaan. Tatd kutsutaan tutkimuksen
ontologiseksi relevanttiudeksi, ja se on tutkimuksen vilttimaton, mutta ei vield riittava
luotettavuuden kriteeri. (Perttula 1995, 97-98.)

Ennen tutkimuksen aloittamista on tutkijalla oltava tietty ihmiskésitys, joka ohjaa
valitsemaan tutkittavan ilmién ja sen kannalta mielekkaat tutkimusmenetelmét.
Tutkimusmenetelmien valintaan vaikuttaa myds se, mitd milldkin menetelmélld voidaan
saavuttaa. (Perttula 1995, 97; Rauhala 1990, 33) Tosiasia on, ettd jokainen
tutkimusmenetelmi on jossain suhteessa rajallinen, minka vuoksi yhdistdn ja kaytan eri
tutkimusmenetelmid. Fenomenologian ja grounded-teorian soveltaminen omassa
tutkimuksessani parantaa ontologista relevanttiutta, silld tutkimusongelmiani ja erityisesti
yksildiden kokemuksia on ldhestyttivd fenomenologisella otteella, jolla ei kuitenkaan voida

luoda uutta teoriaa. Vastauksia tutkimusongelmiini saan mielestdni parhaiten
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fenomenologisella  grounded-teorialla, mikd sopivuudellaan lisid  tutkimukseni
luotettavuutta (Perttula 1995, 103).

Ihmiskésitykselld  viitataan niithin  olettamuksiin, joita ihmistutkijalla on
tutkimuskohteestaan tutkimusty6ta aloittaessan. Thmiskasityksen tulisi olla niin kattava, etti
se sulkee piiriinsé kaiken olennaisen ihmisestd. (Rauhala 1990, 33.) Thmiskuvalla taas
viitataan erityistieteiden omilla tutkimusmenetelmilli omalta sisiltdalueelta tuottamaan
siséllolliseen kuvaukseen tutkimuskohteestaan (Perttula 1995, 15). Hirsjirven (1984, 74—
75; 1982, 1) mukaan ihmiskasityksen synonyymina voidaan kiyttda ihmiskuvaa, kun taas
Rauhala (1990, 32-33) korostaa, ettei niitid saa verrata toisiinsa loogisesti samantasoisina
kasitteind. Suomen koulujérjestelmidn opetussuunnitelmissa ei ole tietoisesti nojauduttu
yhteen selkedsti maariteltyyn ihmiskisitykseen, mikd mahdollistaa yksittiisten opettajien
omat ihmiskasityspainotukset (Patrikainen 1997, 56). Peruskoulun opetussuunnitelman
perusteissa (1994, 12) todetaan kuitenkin, ettd opetus- ja kasvatustyon pohjana on
myonteinen ihmiskasitys, jonka ldhtokohtana on utelias, oppimishaluinen ja aktiivinen lapsi
ja nuori.

Kokemuksia tutkittaessa taustalla on usein holistinen ihmiskdsitys (Riitahuhta 1999,
18-19; Rauhala 1998, 1993, 1990, 35; Perttula 1995, 16-23). Niin on my6s minulla.
Kasityon tekeminen on kokonaisvaltaista toimintaa ja tekemiseen soveltuu hyvin kolme
olemisen perusmuotoa: kehollisuus, tajunnallisuus ja situationaalisuus (Perttula 1995, 16;
Rauhala 1990, 35). Rauhala korostaa, ettei holistisuus kuitenkaan merkitse olemisen
perusmuotojen tasalaatuisuutta. Ihmisen kehollisuus késittda ihmisen orgaanisen
olemassaolon. Tajunnallisuuden perusluonteena on ihmisen intentionaalisuus eli
tavoitteellisuus. Ihmiselldi on ominaisuus suuntautua aina johonkin ja pohtia omaa
olemustaan. Situationaalisuus eli elimaéntilanteisuus puolestaan kuvaa kaikkea sitd, mihin
ihmisen kehollisuus ja tajunnallisuus on suhteessa. Situaatio rajaa maailmasta sen osan,
johon ihminen on suhteessa. Tietyt rakennetekijit ovat kohtalonomaisesti maaraytyneitd ja
toisiin ihminen voi vaihtelevissa mairin vaikuttaa, mutta pohjimmiltaan situaatio on aina
yksil6llinen. (Rauhala 1990, 35-42.)

Holistisen  ihmiskésityksen jaottelun ohella ymmirrdn ihmisen olevan
kokonaispersoonallinen henkils, jonka toimintaan vaikuttavat niin sisdiset kuin ulkoisetkin
tekijiat. Thmisen persoonallisuus voidaan jakaa eri osa-alueisiin: affektiiviinen, kognitiivinen
ja psykomotorinen, ja kisitydprosessi voi toimia koko persoonan laajalla alueella (Lahdes
1997, 96-97; Heikkild 1987, 91). Rauhala (1998, 72) korostaa, ettei mikdin olemuspuoli —
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tajunnallisuus, kehollisuus tai situationalisuus — voi persoonana olemisesta puuttua, ja
ihmisté tulee tutkia ainutkertaisena.

Oma laadullinen tutkimukseni ihmistieteellisyydelldin soveltuu ilmididen
tutkimukseen, joiden perusta on tajunnassa, ihmisten vilisessd vuorovaikutuksessa ja sitd
jasentdvassd kielessa (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 1997; Perttula 1995; Tesch 1992).
Tutkimusongelmiani ei olisi voitu tutkia madrilliselld tutkimusotteella, mikd on
luotettavuuden arvioinnissa valttimattomin kriteeri (Perttula 1995, 99). Lincoln ja Guba
(1985) esittiavit, ettad kvalitatiivisen tutkimusotteen luotettavuus koostuu totuusarvosta
(truth value), sovellettavuudesta (applicability), pysyvyydestd (consistency) ja
neutraalisuudesta (neutrality). Tutkimuksessani kyseiset tekijit ilmenevit seuraavasti.

Totuusarvoa eli tutkimuksen uskottavuutta vahvistaa selked tutkimusaikataulu ja
aineiston jasentely (Lincoln & Guba 1985, 294-296). Olen raportoinut tutkimuksen eri
vaiheet ja edennyt kiytannossd niiden mukaan. Lukijan on siten helppo seurata, miten
tutkimukseni on kulkenut. Tédrkedd on myés, ettd aineisto vastaa tutkittavien kuvailuja
alkuperdisistd kokemuksistaan (Perttula 1995, 100). Tdmén voi tutkimuksessani perustella
fenomenologisella tutkimusotteella muodostetuista haastateltavien yksityiskohtaisista
merkitysverkostoista, joissa merkitykset ovat tiivistettyind, mutta olen pyrkinyt
sailyttamaan ne haastateltavien kuvaamien kokemusten yhteydessd (ks. liite 4). Uuden
teorian  kehittiminen  aineistoldhtoisesti  perustuu  ndihin  yksityiskohtaisiin
merkitysverkostoihin ja tutkimuskortistossa luokiteltuihin merkityksiin.

Sovellettavuutta, toiselta nimitykseltdsn siirrettavyyttd, ei Perttulan (1995, 101)
mukaan ole mielekdstd pitdd tajunnallisten ilmididen kvalitatiivisen tutkimuksen
luotettavuuden kriteerind, silld holistisen ihmiskésityksen mukaan ulkoiset olosuhteet ovat
merkittdvd osa mielellistd ilmiotd ja siten tutkimustilanteiden olosuhteita on mahdotonta
vakioida yleisiksi.

Pysyvyyden kriteerind on pidetty tutkimustilanteen arviointia ja kédyttovarmuutta,
milli viitataan analyysitavan soveltuvuuteen keskendin erilaisiin tapauksiin (Lincoln &
Guba 1985, 298-298). Kokemusten tutkiminen on tehtdvi aineistoldhtoisesti ja kaikki
analysoinnit samoja perusteita kiyttden (Perttula 1995, 101). Omassa tutkimuksessani olen
padssyt melko hyviin kayttévarmuuteen, silli muodostin merkitysverkostot ja analysoin
tutkimuksen tuloksia tiiviisti ilman ulkopuolisia héiirit‘)tekijéitéi.

Toisaalta haastattelujen luotettavuus vaikuttaa pysyvyyteen, eikd kokemusten
tutkimus ole tieteellisesti ajateltuna kovin luotettava, mikd johtuu kokemusten
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muistinvaraisuudesta sekd haastattelijan ja haastateltavan vuorovaikutuksesta (Saarenheimo
1994, 223; Hirsjarvi & Hurme 1984, 4-5, 75-78). Tietenkin havaitsin, ettd unohtamista on
tapahtunut erityisesti sellaisten kokemusten osalta, joilla ei ole ollut subjektiivista
merkitysti haastatelta{ralle, kuten esimerkiksi tavalliset koulukisityot. Toisaalta
muistiinjadneita asioita ja esineitd voidaan piti ainakin merkittiving (Heikkinen 1996, 90).

Tutkimukseni haastattelutilanteet olivat hyvin luontevia eika haastateltavien tarvinnut
missdin suhteessa peitelld kokemuksiaan minun tai aiheen takia. Aihe oli kisityontekijoille
laheinen ja mieleinen, ja siitd oli helppo puhua. Heikkinen (1996, 89) on tutkimustensa
kautta todennut, etta kasit6ihin liittyy erityinen puhetapa ja kieli, ndennaisen konkreettinen
ja tekninen kieli, miké ilmaisee samalla laajoja merkityksia. Ulkopuolisen tutkijan on usein
vaikea ymmirtdd nditd laajoja merkityksii, mutta oman kasitoihin perehtyneisyyteni ja
ryhmissa toimimisen ansiosta sain hyvin selville kasityoryhmaldisten merkityksia téllaisesta
teknisesta kielestdkin.

Neutraalisuuden  kriteerind on pidetty vahvistettavuutta, milli viitataan
mahdollisuuteen péityd eri analysointikeinoilla samanlaisiin tuloksiin. Talldin saadaan
selville  analysointikeinojen  vaaristavyys. (Lincoln & Guba 1985, 299-301).
Vahvistettavuus ei koskaan voi olla absoluuttista, silla tutkijan mielelliset ajatusketjut eivit
etene sisalloltddin muuttumattomina, huomauttaa Perttula (1995, 101). Koen
vahvistettavuuden todistuvan erityisesti siina tapauksessa, kun analysoin aineistoa kahdella
eri tutkimusmenetelmill ja sain samankaltaiset, toisiaan vahvistavat tulokset.

Yleisesti oftaen timi tapaustutkimukseni, joka on toteutettu fenomenologisen
grounded-teorian menetelmin, on varsin luotettava ja kuvaa hyvin tutkimusjoukon
tilannetta kisityontekijan identiteetin kehittymisestd. Tutkijana mydnnin kylld kokemuksen
ja identiteetin tutkimisen vaikeuden, eiki tutkimus siten voi olla tdysin luotettava, mutta

ainakin se on tapausta selventivi.
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3 KASITYONTEKIJAN IDENTITEETTI

Identiteetin kehitys on koko eldmin kestdvd prosessi, mutta se pohjautuu vahvasti
lapsuudenkokemuksiin (Erikson 1980, 122). Eldminkulkua ja siind tapahtuvaa ihmisen
kasvua ja kehitystd kuvataan yleensd eri elaménvaiheiden seurantona (Siltala 1987, 54).
Tutkimuksessani haastattelut etenivdt lapsuudesta kouluajan kautta nuoruuteen ja
aikuisuuteen haastateltavan elaménkulun mukaan. Avainpisteet kuvaavat niitd eldmén
kaanne- ja valintakohtia, joihin koostuu eletty elimi, persoonalliset ratkaisut tissd ja nyt
sekd suuntautuminen tulevaisuuteen (Siltala 1987, 55).

Oravala ja Ronki (1999, 274) méirittelevit elimin kadnnekohdan tapahtumaksi, joka
saa aikaan yksilon elamankulussa pitkdaikaisia pysyvid psykologisia muutoksia. He
korostavat, etteivat kadnnekohdat ole synonyymeja suurilta tuntuville elamanmuutoksille.
Kéannekohtiin liittyy yksilon kokemus muuttumisestaan tapahtuman seurauksena ja ne on
tunnistettavissa vasta jilkeenpiin, kun taas elamanmuutokset eivit valttamattd saa aikaan
pitkdaikaisia muutoksia ihmisen eliminkulussa. Yleiset elaminmuutokset ja myos hyvin
yksilolliset kokemukset, kuten harrastuksen aloittaminen, voivat kuitenkin muodostua
kehityksen kainnekohdiksi, kuten yhdelld haastateltavista varsin selkeésti.

No sitten kymppiluokan jilkeen menit sinne Lehtimdelle.

- Joo ja sitten oli kylla jo... tuli kisityot tosiaan kuvioihin. (B61, Al.)

Kéainnekohdat voivat saada aikaan myos kielteisia muutoksia ihmisen elimassé,
jolloin kokemukseen liittyy usein menetyksen tunne (Oravala & Ronkd 1999, 274-275),
niin kuin seuraavassa lainauksessa.

- Ja mé oon karsiny niin paljon kaikesta... sitten kun mi jdin pienend 6-vuotiaana
orvoks didistd. Ettd tuota, ei multa mitédén puuttunut, mutta minulta puuttu 4iti
ja sitten minulta puuttu kaikki, kun &iti puuttu. (B11, A8.)

Kainnekohdat vaikuttavat ihmisen eldminkaaren rakentumiseen ja lLittyvat yleensd
muutokseen eldméntyylissi, mindkéasityksessd tai ihmissuhteissa. Ihmisilli on kuitenkin
taipumus tulkita keskeisimmiksi kdannekohdiksi sellaiset tapahtumat, kuten ammatinvalinta,

jolloin kddnnekohdat ovat osa ihmisen omaa eldménsuunnitelmaa, jota hian suuntaa omalla
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persoonallisuudellaan ja kayttaytymisellddn. Useimmiten elamén kdannekohdissa
korostuukin elamén jatkuvuus eikd muutos. (Oravala & Rénkd 1999, 278-279.)

Siltala (1987, 65) kuvailee, ettd ihminen suuntautuu eliménkulkunsa aikana
heratteiden, konkreettisten tavoitteiden, henkilokohtaisten motiiviensa, vakaumustensa ja
ithanteittensa mukaan, ja ihmisen persoonallisuus on sitd, miksi hdn kasvaa ja kehittyy
rakentaessaan eliméinsid. Kasvua vievit eteenpdin muun muassa henkiset samaistumiset
itselle térkeisiin persoonallisuuksiin (Siltala 1987, 66). Eliméantapa kuvaa ihmisen
arkipdivdn prosesseja, joiden kautta kulttuuriset ja taloudelliset rakenteet ovat
vuorovaikutuksessa keskendédn, Elaméntapa luo siis ne rajat ja puitteet, joissa ihmisen eldméi
ja kasvu mahdollistuu, samalla kun se antaa elimaille sisallon. Elimintilanteen siséltojd
ihminen voi kuitenkin valita sekd ndin muunnella eliméntilannettaan. (Siltala 1987, 64.)

Kisityontekijan identiteetin kehitykseen vaikuttaa osaltaan eri sukupolvet, silld
kasitoiden tekeminen siirtyy kulttuurisesti periméitietona sukupolvelta toiselle. Siltala
toteaa, ettd sukupolvi myés itse vaikuttaa aikaansa, yhteiskuntaan ja kulttuuriin. Sukupolvi-
kasitteen merkityksen oletetaan padasiassa piilevéan siind, ettd se virittdd kiinnostusta niihin
suuriin muutoksiin, muutostapahtumiin ja prosesseihin, jotka luovat kunakin ajanjaksona
elaville thmisryhmille yhteisid kokemuksia. (Siltala 1987, 52.) Sukupolvien viliseen kuiluun
liittyy myos ilmiselvisti ditien ja isien torjunta sekd isoditien ja isoisien hyviksynté,
huomauttaa Siltala (1987, 53), mist4 omassa aineistossanikin on havaintoja.

Opetettiinko teille lapsille kdsitoitd kotona?

- Ei. No meidin mutsi ois ilman muuta, vaikka ilmeisesti halunnukki opettaa
mutta... Mutta jotenkin tdma sukupolvien vilinen kuilu on semmonen, ettd
tota... ettd mi en niinku sielt viitti niin hirveesti ruveta kyselemiin. (B3, A2.)

Ihmisen persoonallisuuden kehitys koskee muun muassa sitd, miten yksilon
ainutlaatuinen piirteiden ja kykyjen kokonaisuus eriytyy omaksi persoonallisuudekseen ja
miten yksilo sosiaalistuu yhteison jasenyyteen. Niitd ovat identiteetin, yhteisyydentunteen ja
itsesddtelyn kehitys. Yksilon ja ympériston vuorovaikutuksen luonne ja yksilon oma
aktiivisuus suhteessa ympérist6on ovat persoonallisuuden kehityksen kannalta ratkaisevia.
(Pulkkinen 1989, 77.) Identiteetin kasitteen erottaa persoonallisuuden kasitteesta sen
moniulotteinen  kytkeytyminen sosiaaliseen jarjestelmdin (Wager 1996, 91).
Persoonallisuutta, miniikuvaa ja identiteettid rinnastetaan joskus toisiinsa, mutta niilli on
tietty ero, vaikkakin ne littyvdt kiintedsti toisiinsa. Esimerkiksi kasityon ulkoisena
tuloksena syntyva konkreettinen esine on tekijansi persoonallisuuden ulkoinen toteutuma,
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joka on tekijilleen usein hyvin tirked ja voi toimia ihmisen minidkuvan ja itsetunnon
rakentamisen vilineend, toteaa Kojonkoski-Rannili (1995b, 17).

Hankaméki on tutkinut Meadin minéteoriaa ja toteaa, ettd Mead halusi 16ytda sijan
luovalle, itsestaan tietoiselle ja itsedén toteuttavalle minalle. Meadin teoriassa *I” perustelee
uusien merkitysten syntyd ja varmistaa paikkaa luovalle vapaudelle. "Me’ on totunnainen,
tavoista koostuva yksilo, joka on aina olemassa ja se syntyy ennen ’I’:ta. Néiden
minuuksien l4dhtokohtana on puolestaan ’Self’, joka vastaa fietoisuutta ja tekee
mahdolliseksi mindn omakohtaisen tarkastelun. (Hankamidki 1995, 31.) Eriksonin
psykoanalyyttisen tarkastelutavan mukaan persoonallisuuden toiminnallista rakennetta
kuvataan kisitteilld se (id), mind (ego)ja ylimina (superego) ja egon sovittelutyon tuloksena
syntyy tunne persoonallisesta samuudesta ja jatkuvuudesta eli identiteetistd. (Erikson 1950
Pulkkisen 1989, 78 mukaan).

Kasityontekija on siis mind, yksilollinen henkils, jolla on oma persoonallisuutensa.
Yksilon mindkuva tai —kasitys on hinen oma késityksensd itsestddn, johon sisdiset
kokemukset ja ympiristd vaikuttavat. Yksilon identiteetti eroaa mindkuvasta siind, ettd
yhteiskunta kykenee sen myés havaitsemaan. Identiteetti ilmenee tavalla, jolla yksil6 elda ja
toimii, ja sithen vaikuttavat yksilon kokemukset, mindkaisitys, persoonallisuus ja ymparisto.

Ympiristd vaikuttaa jokaiseen meistd ja toisaalta yksilo tarvitseekin kehittydkseen
yhteison kulttuurin ja kielen. Yhteiskunta ja sen kulttuuri tarjoaa jdsenilleen erilaisia
olemisen perusteita, mitkd yksilon valintojen kanssa ohjaavat hinen eldménkulkuaan ja
siirtymié eldménvaiheista toiseen. Avainpisteiti ovat eliménkulussa tirkeiksi muodostuneet
tapahtumat. Eliméssi saattaa tulla yllittavidkin kdinnekohtia, jotka vaikuttavat pysyvisti
elamankulkuun ja siten ihmisen elaménkaareen.

Se minkélaiseksi persoonaksi yksilé kehittyy on seurausta hdnen periméstdin ja
ympéristén kautta omaksumistaan tiedoista, taidoista ja kokemuksista. Kodilla ja koululla
on siten suuri merkitys lapsen kehitykseen ja eliminkulkuun. Vallitseva kasityokulttuuri,
kodin kisityoharrastuneisuus ja muut ympéristén virikkeet vaikuttavat esimerkiksi sithen,
tuleeko henkilostd kisityontekija. Seuraavassa kuviossa (ks. kuvio 1) olen selventdnyt
edelld médriteltyjd kisitteitd ja niiden suhteita toisiinsa, eli alaa, jossa tassa tutkimuksessa
liikutaan. Tastd hahmottuu lukijalle myos tutkimukseni teoreettinen viitekehys (Hirsjarvi,
Remes, Sajavaara 1997, 138). |
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Kuvio 1. Tutkimuksen kisitehierarkia

KASITYOKULTTUURI

KASITYOYMPARISTO

IDENTITEETTI
Kisityontekija

Psykomotorinen

Kisity6ldinen
Ammatti-identiteetti

THMISEN ELAMANKAARI
“4— Eliminkulku
“4— Elimanvaiheet
“4— Elamantilanne
4— Elimintilanteen sisalto
“4— Elamintapa ja elaméntyyli
“4— Eliminmuutokset

“4— Kasnnekohdat ja valintatilanteet
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3.1 Kaisityon merkitys

Kasityén tekeminen on. monelle ihmiselle osa jokapdiviistd elamdd ja historiallisesti
katsottuna ihminen on aina tehnyt kaisillddn t6itd. Heikkinen (1997, 7) toteaa, etti on
perusteltua etsid nykyisin késityoksi méiritellyn ilmion syntya teollistumisen alkuajoista,
silld késityon muinainen funktio ei pysty selittimain kisityon elinvoimaisuutta ja asemaa
nykyajan kulttuurissa. Kisityontekemisen perusmerkitys nakyykin siind, ettei kisityd ole
tuottamistapana kadonnut, vaikkei se ole ihmisille end4 korkean teknologian aikakaudella
valttamatonta eikd taloudellisesti kannattavaakaan (Kojonkoski-Réannili 1995a, 67).

Teollistumisen myota kasityo itsendistyi omaksi ilmidkseen ja asettui teollisen
tuotannon vastakohdaksi. Esineiden kisin tekeminen sai uusia organisoitumismuotoja ja
uudenlaista sisaltéd. Samanaikaisesti tapahtui myds muiden kulttuurialueiden eriytymista ja
taide itsendistyi omaksi alueekseen irrottautumalla kisityostd. Nain késityd jéi kahden
tehokkaan ja korkealle arvostetun kulttuurisfidrin, teollisen tuotannon ja taiteen véliin.
(Heikkinen 1997, 8-9.) Talloin kisityon funktio oli ensisijaisesti kdsin tekemisessd ja
tuotteen konkreettisessa kdytossa.

Nykyain kisityon kisite saa kuusi erilaista merkityssisiltod, joita Kojonkoski-Rannili
tutki viitoskirjassaan. Ensinndkin ihmiselld on kisityon tekemiselle perusintentio.
Tekeminen on ihmiselle hyvin motivoivaa ja tyydyttivdd ja se kuuluu ihmisen
kehollisuuteen ja liikkkuvuuteen. Toiseksi kisin tekeminen on tekmiikka, jossa kéadet ovat
kokemuksellisen tiedonhankinnan ja maailman (materian) muotoamisen vilineend. Koneet
eiviat vie kisityon leiniaa niin kauvan kuin ihmisen kdden persoonallinen jilki nikyy
tuotteessa. Kolmanneksi kisityd voi olla konkreettinen esine, joka on syntynyt tekemisen
ulkoisena tuloksena ja on eréalla tavalla tekijan persoonallisuuden ulkoinen toteutuma.

Neljanneksi kisityon luonne on kokonaista tekemistd, eli koko kasityoprosessin
suorittaa yksi ja sama henkil6. Télloin kasityo vaatii ihmisen henkisten, alyllisten, fyysisten
ja motoristen kykyjen ja taitojen kiyttod sekd harjaannuttamista. (Kojonkoski-Rénnéli
1995a, 67.) Omassa tutkimuksessani olen jakanut vastaavat tekijat affektiiviseen,
kognitiiviseen ja psykomotoriseen persoonallisuuden osa-alueeseen, silld kdytin samoja
kasitteitd kuin Heikkia (1987), joka on tutkinut késityokasvatusta kokonaispersoo-
nallisuuden kehittdjana.
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Viidenneksi kisityon tekeminen synnyttdd ihmisessd sisdisid kvalifikaatioita, eli
henkisid ja fyysisia kykyja ja ominaisuuksia (Kojonkoski-Rannili 1995a, 67-68).
Esimerkiksi peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (1994, 104) mainitaan yhteni
kasityon tavoitteena oppilaan monipuolinen kehitys. Kuudenneksi Kojonkoski-Rannéli
nostaa kasitydon merkityksend esiin kdytdnnon jdrjen, joka on kyky arvioida erillisten
asioiden suhteita toisiinsa ja kokonaisuuteen, nahda tapahtumien taustalla olevia tekij6itd ja
ennakoida niiden seurauksia. Kédytdnnon jarki kehittyy taitoa vaativassa tekemisessd ja
kaytanndn toiminnassa, kuten kasitoissd. (Kojonkoski-Rannali 1995a, 67-68.) Lisdksi
kasityolla on traditiota yllapitdvd ja kehittdvd funktio, korostaa Anttila (1993, 11).
Traditiota haluavat yllapitad myds useat haastateltavista ja vilittaa sitd eteenpdin.

- Mai oon tietysti tullu tdnne senkin takia... jos mi joskus osaisin vahin ohjata sitd
meidén tyttiren tytartakin. (B83, A8.)

Sota-ajan jalkeen kasitoiden tekeminen kodeissa oli tarkedd, kun oli pulaa kaikesta ja
elettiin omavaraistaloudessa. Naiset saivat tehtyd vanhoista villalangoista lampimia sukkia
ja lapasia ja kankaista vaatteita. Jokaisen odotettiin tekevin kasit6itd eli tekemiselle oli
todellista tarvetta ja niin sanottu kulttuurinen tuki, jota haastateltavat kuvailivat selkedsti.

- Eihan silloin ollu oikeen mitddn saatavilla. Kengitkin oli semmoset

paperinarusta ja olikohan ne puupohjat sitten. (B4, A3.)

- No kaikkihan tehtiin kotona. Siis meilli kudottiin kankaat, meilld kudottiin
sukat ja lapaset ja villamekot, ja meilld kehrittiin ja virkattiin. Siis kaikkihan
tehtiin kotona. Ei sithen aikaan ollu muuta mahdollisuutta. (B5, A4.)

- Sukkia, lapasia ja villapaitoja ja semmosia tehtiin ja sitten &iti kutoi mattoja,
mutta ei meilldi mitddn erikoisempia ollu noi kisityot... Entisajan ihmiset
joutuivat pakostakin tekeméén tuli jalki sitten mité tuli. (B6, AS.)

- Villoja karstattiin késin ja lampaita oli joka mokissa. Meillakin oli 40 lammasta
ja niista sitten kehrittiin lankaa ja kudottiin. Ja sitten tuntemattomille sotilaille
kudottiin lapasia ja sukkia... Sitten meilli oli kangaspuut aina talvella sisalld.
Tehtiin mattoo ja pyyheliinaa ja semmosta, pellavia kierrettiin ja oli pumpulinen
‘loimi ja joku pellavainenkin. (B7, A6.)

- Aiti teki siis kaikkea. Teki miesten vaatteita ja hdn teki naisten. Aina alus-
vaatteista morsiuspukuihin asti. Kaikkea yleensa mité ithmiset tarvi. (B9, A7)

Kisityd kuuluu edelleen osana kotitalouksien jokapaivdiseen elamain. Vaatteiden ja kodin

tekstiilien valmistaminen ja korjaaminen kuten myds kodin sisustus- ja korjaustyot sekd
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kéyttoesineiden valmistaminen ovat osa suomalaista eldmintapaa. Niin kisityollda on

sosiaalinen ja taloudellinen funktio (Anttila 1993, 10).

Nytkin jouluksi pitisi tehda kaks kassia, minun gidille ja siskolle. Kassin palasia,
ja jos on semmosta hommaa, ettd pitdd saumata jotain saumurilla, niin sit
saattaa olla niin, ettdi mini otan sen saumurin ja Reijo ottaa ompelukoneen.
(B64, Al.)

Perhe alkoi rakentaa ja rahat oli tietysti tiukilla, ja vaatteita makin varmaan
opettelin ompelemaan aika varhaisessa vaiheessa ite, ettd silldi mé sitten sain
jotain itelleni. (B4, A3.)

No se, ettd sai uusia vaatteita, koska ma olin liikealalla sithen atkaan, niin tuota
toissd kangasalalla, ja sielld oli aina kankaiden kanssa tekemisissd... Ja sitten
kun lahti tanssimaan oli hienoa saada uus mekko. (B78, A4.)

Yleensd kasityolli on myonteinen merkitys. Anttila (1993, 10-11.) esittdd, ettd

kisityd voi olla tekijalleen syvi tyydytyksen aihe, siind voi olla luova ja ilmaista itsedén,

mutta se voi olla myos aivan tavallista viihtymista ilman tietoisia maarillisid tavoitteita.

No toissd mé olin, mi tein kolmee vuoroo silloin niin tota ei siind paljon
kerinny... Jotakin tietenkin korjasin ja joskus vdhan tommosta... ettd mieli oli
niinku vahan parempi. (B79, AS.)

Se oli varmaankin, kun oli halu nihdi4, ettd minkalaista saa aikaan. M4 nautin
kauheesti siitd, kun m4 ndin aina. Niinku mi nytkin, kun ma teen jotain niin ma
ajattelen, ettd kun mi vield tuon teen niin minkélainen tuo sitten on. (B81, A7.)

Teollistuminen on kuitenkin passivoinut ja vienyt aikaa perheiltd harrastaa kisitoitd, eikd

kodeissa opeteta enidi kisit6itd niin kuin ennen. Tdmi ilmenee muun muassa koulussa

késityon tunneilla lasten ja nuorten heikkona kédentaitona, mink4 itsekin olen huomannut

tyoskennellessini kotitalousoppilaitoksella kasityon tuntiopettajana nuorten parissa. Lisaksi

huolestuttavaa on, etti monilta koululaisilta puuttuu kisin tekemiseen vaadittavaa

pitkajinteisyyttd. Nykydan on opittu saamaan asiat nopeasti ja heti kayttovalmiina. Ykst

haastateltavista kuvaili suoraan, miten sisdinen kannustus kisitdiden tekemiseen puuttuu, ja

toinen siti kuinka vaivalloista oli lahted opettamaan kisit6ita lapsilleen.

Ei mulla oo kylld semmosta palavaa tarvetta oo kylld ollu. On siis semmonen,
ettd ois ihan kiva osata ja ois ihan kiva tehd4, mutta en mi sitten tee sen asian
eteen kuitenkaan mitéén... Nykyaikanahan se on semmosta, ettd kylldhén tuolta
kaupasta saa vaatteita, ettd ei sen puolesta niinku tarvitse osata tehdd mitéén,
ettd se on puhtaasti niinku harrastus. (B65, A2.)
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- Ei mun tyt6t ole ommelleet ja vieldkin, vallankin se mun vanhempi sanoo, etté
kun si et.. si aina sanoit, efti antakaa, kun mi teen... Mutta kai se oli
jonkinnikéistd vaivanniakoo kdyda opettamaan, sitd padsi helpommalla, kun
ompeli itse. (B77, A3.)

Kisityd voi olla tekijilleen henkisti padomaa- automaation ja taloudellisilta
perusteiltaan horjuvan yhteiskunnan rakenteellisesta muutoksesta selviytymiseksi, korostaa
Anttila (1993, 10). Leif Lindberg toteaa, etti teollisen tuotannon kehityksen myotd on
tapahtunut merkittdvia muutoksia, jotka vaikuttavat ihmisten eldméaan. Yksilon merkitys
kokonaisuuden kannalta on vihentynyt, kdden taitojen ja luovuuden kiytté on menettinyt
merkitystddn ja eldimés sivuaa yhi useammin tila, jota leimaa ahdistus. Tyon kuvan muutos
on yksi merkittdvimmistd syistd tdhdn. Thminen menettdd motivaationsa eikd nde itseddn
endi merkittivinid osana tyOyhteisod. Erdind kompensaatioratkaisuna Lindberg nikee
kasityoharrastuksen, joka on kokemassa renessanssin. Han itse on puutyoharrastuksen
kautta kokenut kisitydn terapeuttisen merkityksen, “Yhtikkid koko eldméni tayttyi
valmistusvaiheitten suunnittelemisesta ja toteuttamisesta,” ja vaikutukset nakyvit myos
tyoelamissd, “Leipityd ei tuntunutkaan endi vikindiseltd ja se sujuu vaivattomammin”.
(Lindberg 1997, 20.)

Kisityd voi toimia myds terapeuttisena itsetunnon rakentajana, ja vahvistaa
yksilollista identiteettid (Linko 1998, 364-365). Miller (1994, 49) on tutkinut lapsuuden
kokemuksia ja toteaa ettemme voi muuttaa menneisyyttimme, mutta voimme “korjata”
itsemme ja saada takaisin kadottamamme eheyden. Usein yritetd4n torjua lapsuuden
kirsimykset ja traumaattiset kokemukset pysyvét pimeydessd, mutta myéhemmén eldimin
ymmértimisen avaimet 16ytyvét kuitenkin lapsuudenmuistojen kisittelystd (Miller 1994,
51-52). Kisitoita tekemalla voi myds selvitd yli eteen tulevista vaikeista hetkisté yli ja nain
sdilya hengissd”, kuvailee omaeldmikertoja tutkinut Linko (1998, 341).

Bergstrom pohtii kdden ja silméin yhteistyotd ennen ja nyt. Yhteisty6td on alunperin
leimannut vahva taiteellisuus ja esteettisyys, kun taas nykyisesséd tietoyhteiskunnassamme
silmét vain katsovat ja lukevat, ja sormia kéytetd4n “nappia painamaan”. Seurauksena téstd
voi olla ’sormisokeus’, kun vastaavat suuret alueet aivoissa jaavat kayttamittd, mika
ilmenee kokonaistajunnan ja arviointikyvyn puutteena. (Bergstrom 1996, 20-21))
Kojonkoski-Réannili (1995a, 1995b) kayttdd vastaavasta kisitteestd nimitystd “kidytdnnon
jarki’. Tama arvoinvalidius on Bergstrémin mielestd aikamme vakavin sosiaalinen sairaus ja

hin kehottaakin meitd palauttamaan alkuperdiset kdden ja silmén toisiinsa nivoutuneet
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taidot takaisin sopivasSa muodossa. Erityisen tdrkedd silmin ja kdden yhteiskaytté on
lapsuudessa ja nuoruudessa, jolloin aivojen plastisuus on suurimmillaan. (Bergstrom 1996,
21.) Huomautus on tirked kaikille, mutta erityisesti lasten ja nuorten opettajille ja
vanhemmille.

Suojanen toteaa, etté talld hetkella tilanne on muuttumassa ja kdden taitojen arvostus
on kohoamassa. Ollaan palaamassa lahemmiksi inhimillisia perusarvoja. My6s tydeliméin
piirissd kasityon arvostus nousee. Kovilla arvoilla ei endd pystytd kilpailemaan, vaan
tarkedksi tulee tuotteiden yksilollisyys ja omaleimaisuus. Kisitydn arvostukseen ja
merkitykseen sekd yhteiskunnalle ettd yksilolle vaikuttaa my6s se, ettd kertakédytto-
ideologiaan perustuva elaméntapa on tulossa tiensa paahan. (Suojanen 1993, 8.)

Kojonkoski-Rénnili luottaa myds kasityon arvostukseen. Hin kirjoitti Helsingin
Sanomien mielipideosastolle artikkelin “Késity6taito on taas tulossa”, jossa hén toteaa, ettéd
muutama vuosi sitten kisitydtaidon arvostus oli jadmassd menestyskilpailun jalkoihin, mutta
nykyisin Suomi on edellikiaviji kasityon alueella, erityisesti koulutuksessa, ja
kasityontaitajia tulee vastaisuudessa 1oytyméain entistd enemmén. ”Arvot muuttuvat hitaasti
ja taitojen harjaantuminen on pitkd prosessi, mutta muutos on kaynnissi ja sitd pitdd ylla
tieto siité, ettd kasityolla on yhteiskunnalle jopa taloudellistakin merkitysta, puhumattakaan
sen muista merkityksistd ihmiselle itselleen juuri nyt.” (Kojonkoski-Rannéli 1999.)

Yhteenvetona kyselylomékkeen vastauksista kysymykseen, “Mitkd asiat ovat
tarkeimpid Sinulle kisitoiden tekemisessd?”, on havaittavissa, ettd taidon yllapitaminen on
enemmistélle vastaajista erittdin tirkeda (ks. taulukko 4). Téma johtuu osittain siitd, ettd
tutkimusjoukko on melko idkds ja vanhat arvokkaat taidot halutaan pitda mielessd. Samoin
harrastajat korostivat haastatteluissa ajattelun ja mielen pysymistd viredna. Lisaksi monet
muut tekijit ovat enemmistolle térkeitd, kuten ajanviete, kisilli tekeminen, uuden
oppiminen, taloudellisuus ja valmis uusi tuote. Toisaalta luovuus, stressin poistaminen ja
vanhan uudistaminen jakoivat mielipiteit eniten.

Kisityon merkitykset yksilolle ovat tirkeiti myos yhteiskunnan kannalta. Kasityo
yllapitas  harrastajien  terveyttd, erityisesti henkisesti ja osaltaan vahentdd
kansanterveydellisii ongelmia. Kisityo tulee ndhdd monipuolisena harrastuksena, jolla on
merkitystd kaikille ihmisille. My6s erityisoppilaille kisityolld voi olla suurta arvoa, misté
omassa tutkimuksessani oli selked esimerkki. Kasilli tekemisen, onnistumisen ja

ajanvietteen merkityksii ei saa viaheksy4, vaan niilld kohennetaan kansamme hyvinvointia.
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TAULUKKO 4. Yhteenveto kyselylomakkeen kysymyksesta 20

”Mitka asiat ovat tirkeimpia Sinulle kisitéiden tekemisessi?” (C1 -8).

Merkitys Erittéin Tarked Melko Vahén Ei Ei osaa

tarked tarked tarked merkitystd sanoa
Ajanviete 2 5 0 0 0 1
ltsensa toteuttaminen 2 3 2 1 0 0
Kasillé tekeminen 1 5 0 1 0 1
Luovuus 0 3 3 2 0 0
Stressin poistaminen 2 1 0 1 2 2
Taidon yllapitaminen 3 2 2 1 0 0
Taloudellisuus 2 4 0 0 0 2
Uuden oppiminen 2 6 0 0 0 0
Valmis uusi tuote 1 4 2 0 0 1
Vanhan uudistaminen 0 2 3 2 0 1

3.2 Naisten ja miesten tyot

Kasitoissd on selvisti ollut raja naisten ja miesten kasitoilla. Miehisille késitoille on annettu
peruskoulussa termi 'tekninen ty¢' ja 'tekstiilityt')t' ovat kisityota, joka assosioidaan yleisesti
naisten kasit6ihin. Puhuttaessa kisitGistd jaotellaan usein miesten erityistyOt ja naisten
kasityot, joihin luetaan tekstiilitdissd tarvittavien aineksien Kkisittely ja tekstiilityot.
(Heikkinen 1997, 10). Nykyaan koulun perusopetuksessa korostuu tytt6jen ja poikien tasa-
arvo, silld tekstiili- ja tekninen kisityd on yhdistetty oppiaineeksi 'késityd' ja opetusta
annetaan laaja-alaisesti kisityon eri tekniikoista ja menetelmia pyritddn yhdistdméaan.
Tosiasiassa tasa-arvoa on kuitenkin vaikea toteuttaa. Tyttojen ja poikien on valittava
teknisid kasitoitd tai tekstiilitoitd, silla harvassa koulussa késity6td on vield integroitu téysin.
Sukupuoli ja lapsuudessa omaksutut sukupuoliroolit vaikuttavat vahvasti kasityontekijan
identiteetin kehittymiseen. Tyton on helpompi omaksua ja oppia tekstiilikdsitoitd, silld
hinen odotetaan osaavan tehdi niitd. Isaksson (1990, 16) on tutkimuksessaan todennut,
ettd aiemmin jokaisen naisen odotettiin osaavan virkata, neuloa ja ommella. Poikaa ei

paheksuta, vaikkei hian osaisikaan virkata.
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Julkunen selvittdd ihmisten tehneen aina tyotd ja se on inhimillisen olemassaolon
vilttdmaton ehto, kayttoarvojen tuottamista. Ansiotyén ulkopuolinen kiyttdarvon tuotanto
voi olla sosiaaliselta merkitykseltdsn vapaa-aikaa, kotitydtd tai vapaaehtoistoimintaa.
Yhteiskunnallisesti hyodyllista tyota, kayttoarvojen tuottamista on siis muutakin kuin
ansiotyd tai palkkatyo. Kotitalouksissa tehddin monenlaista ty6ta, mikd on asettunut
yleisesti naisten tyoksi. (Julkunen 1998, 34-36.)

Apo on tutkinut suomalaisten maalaisnaisten omaelimékertoja ja naisen asemaa
agraariperheessd, ja hdn toteaa, ettd maalaiskulttuuri viistyi maassamme varsin myGhéén.
Agraariperhe oli tuotantoyksikkd, jossa myos lapset olivat hyodyttdvad tyovoimaa ja
sukupuolilla oli selked tyénjako — tyttdo kasvoi naisten askareisiin. Jako miesten ja naisten
toihin oli seka tiukka ettd joustava. Naisen piti vélilla tarttua miesten toihin, mutta mies ei
voinut auttaa naisviked menettimittd arvoaan. Elimékertojen mukaan miehet eivit
auttaneet edes raskaina olevia vaimojaan. Apo toteaa myos, ettei kyldyhteison naiset
kyseenalaistaneet epdoikeudenmukaista tyonjakojirjestelmdd, vaan se opetettiin
painokkaasti seuraavalle sukupolvelle. (Apo 1993, 125-131.) Tamé perinne naisten ja
lasten t6ista on vallinnut myos haastateltavien elimassi.

- Televisiotahan ei voi kattoo tekemittd mitdin, koska siind samalla pitad kutoo
tai virkata, ommella tai mitd tahansa... kylld mi koin sen oikeestaan pikku
pakoksi. (B3, A2.)

- Ja diti oli todellakin kisityéihminen ja sellainen joka vaati, ettd meillad piti niinku
tyttojenkin niin tehda pienesté léhtien ite mekkomme. (BS, A4.)

- Sota-aikana tdytyi lastenkin tehda kaikkia toita. (B7, A6.)

Alvar Aalto eli myos lapsuutensa maatalousvaltaisuuden ajalla, jolloin kaikki tehtiin
kotona, mikili se vain oli mahdollista. Aalto ei kuitenkaan saanut kisityonopetusta, silla
hin ei kdynyt rahvaan lasten koulua. Aallon ominaisuuksiin ei kuulunut huolellisuus ja
kasityollinen tarkkuus, minki teknillisen korkeakoulun opettaja Lindgrenkin huomasi,
vaikka hin muuten oli lahjakas. Ulkoista muotoa tirkeimpéi Aallolle olivat ajatuksen palo,
uudet ideat ja oma nikemys. (Simpanen 1998, 4-5.) Arkikasitykset lahjakkuudesta kertovat
ihmisten arvostuksista ja luovat stereotypioita. Lahjakkuuteen liitetty nerous” on yleensi
miehinen ominaisuus, mutta nykyéin tieteen piirissd hyviksytdan naisten élyllinen tasa-arvo.

Alyllisiin naisiin liitetdsn arkikésityksissa kuitenkin enemmén yhteistyotaitoja ja sosiaalisia
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taitoja, kun taas dlyllisten miesten merkittdvimpini ominaisuutena pidetdin ongelman-
ratkaisutaitoa. (Rachalme 1996, 22-23.)

Réisinen ja Nokelainen toteavat, ettd omavaraisen suomalaisen talonpoikaistalon
piirissd peritty kitevyys oli yhtd hyvin naisten kuin miestenkin ominaisuus. Suomalainen
kansanihminen on yleisesti katevi ja nopea tyossdan. Kompelyys ja hitaus sen sijaan ovat
kansanpilan kohteiksi joutuneita ominaisuuksia. Kéitevyyden ja osaamisen ihailu, joka aluksi
kohdistui oman joukon etevimpiin, siirtyi niihin taitajiin, jotka erikoistuivat valmistamaan
jotakin tuotetta ammatikseen. (Raisdnen & Nokelainen 1985, 6-7.) Samaa ihailua heijasti
yksi haastateltavista.

- Meidén kylassé oli semmonen oma ompelija, yks suuren talon Eeva, niin se oli
oikein hyvid neuloon. Se oli kdyny aikoinaan jonkun koulun kaupungissa,
muistaakseni sielld Porissa. Se oli koko kylan ja silld oli kauheesti tyotd...
Sithen aikaan tédytyi olla tytoilld aina kuusijuhlaan ja paitékseen uusi mekko. Ja
samaten sitten pojillekin tehtiin, joskus vanhasta &idin takista tehtiin housut,
ettd saatiin paatokseen. (B8, A6.)

Mitkéd tahansa késityot eivdt kuitenkaan kuuluneet naisten tehtiviin. Ammattimaisessa
kasityossd “miehet puuttuivat naisten erikoisaloihin ja toimivat muun muassa suutareina ja
raataleind. (Vainio-Korhonen 1998, 9; Kojonkoski-Rannili 1990, 17). Arvokkainta oli
koulutetun kaupunkimestarin ty6 ja vdhdarvoisempia itseoppineen rahvaan ja naisen kiaden
taidot (Vainio-Korhonen 1998, 9).

Kisityolainen tuntee arvonsa ja luottaa tekemddnséd laatuun. Virtanen toteaa, ettd
kasityoldisyys eldd voimakasta murrosvaihetta ja paljon on menneiden aikojen ihannointia.
Kisityoldisen perusldhtékohtana kuitenkin on ammattitaito, jota on jatkuvasti kehitettdva.
On myos jatkuvasti pyrittdvd hakemaan uusia ammattiin liittyvid taidollisia haasteita. Oman
malliston pohjalta vapaana ammatinharjoittajana toimiminen ja siind menestyminen ovat
taman pédivan kisityoldisen realismia. (Virtanen 1995, 36-38.)

Téassd tutkimuksessa erotan ammatti-identiteetiltdan kasityontekijan kayttamalla
hidnestd nimitystd kdsityoldinen ja tavallisesta kasityon harrastajasta nimitystd
kasityontekija. Esiteollisella ajalla kasityolaisen nimikettd ei aina annettu maaseudulla
toimivalle ammattilaiselle; vaan hidn oli vain tekomies. Alimpana olivat laajalle levinneen
ansiokotiteollisuuden ja kotitarviketuotannon harjoittajat, joita ei mielletty aikanaan

lainkaan kasityontekijoiksi. (Vainio-Keorhonen 1998,9.) .
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3.3 Identiteetin kehittyminen

Identiteetilla viitataan usein kysymykseen “Kuka min4 olen?” (Wager 1996, 91). Identiteetti
ei kuitenkaan ole vain yksilon oma mindkuva, vaan kysymyksessi on tilanne, jossa yksilo
elad ja toimii jollakin erityiselld tavalla, jonka yhteiskunta kykenee havaitsemaan. Téamin
perusteella yksilolle annetaan leima, jota pidetdédn hianen identiteettindén. (Airaksinen 1999,
103.) Eriksonin kehitysteorian mukaan identiteetin kehitys kytkeytyy kokemukseen omaksi
persoonallisuudeksi yksiloitymisestd (Pulkkinen 1989, 77). Identiteetti tarkoittaa myos
kokemusta siitd, ettd sisdiset tarpeet, kyvyt ja itsestd tehdyt havainnot ovat jasentyneet
toisiinsa. Talloin yksilo on tietoinen niin omasta ainutlaatuisuudestaan kuin samankaltai-
suudestaan muiden kanssa. Sana identiteetti tarkoittaakin samuutta. (Maslow 1962, 67.)

Identiteetin kehitys on osa persoonallisuuden kehitystda — miten yksilo sosiaalistuu
yhteison jasenyyteen (Pulkkinen 1989, 77). Identiteetin kisitteen kuitenkin erottaa
persoonallisuuden kisitteestd se, ettd silld tarkoitetaan ihmisen késityksen “minéstd” liséksi
myos késitystd “meistd” (Wager 1996, 91). Rakentaessaan itselleen minuutta eli
identiteettid yksilo tarvitsee avukseen yhteis6n kulttuurin ja kielen. Yhteiskunta ja sen
kulttuuri tarjoaa jdsenilleen erilaisia olemisen perusteita. Toisaalta identiteetti voi olla
epaselvd, kuten esimerkiksi suomalaisuus. (Airaksinen 1999, 93.)

Vuorinen (1997, 218-219) toteaa nuoren etsivin 15-18-vuotiaana todella itsedén.
Harrastukset, seurustelut, vaihto-oppilasvuosi, matkustelu, opiskelu, kesityot ja erilaiset
kokeilut tarjoavat aineksia jasentymaissi olevalle identiteetille. Nyky-yhteiskuntaan kuuluu
roolin ja identiteetin muuntelumahdollisuus. Yhteiskunnassa on nykydin monia
identiteettejd, ihmiset vaihtavat rooleja eikd kovin tiukkaa sitoutumista mihinkéén ryhméén
pidetd suotavana. (Airaksinen 1999, 98-99.) Identiteetin kehitys onkin jatkuva prosessi,
joka muokkautuu ja eldd yksilon kokemusten mukana. Tamén takia kdytdn *kehitys’ sanan
sijaan kisitettd “kehittyminen’, joka kuvaa mielesténi paremmin jatkuvuutta.

Psykoanalyyttisessi kielenkaytossa termi identiteetti viittaa erillisyydentunteen ohella
juuri kasitykseen ajallisesta jatkuvuudesta. Identiteetti médrittyy ympéariston lisdksi myés
ajassa, ja sen rakentaminen merkitsee suhteen luomista menneeseen niin yksilon kuin
yhteisénkin tasolla. Yhteiskuntaan sosiaalistuvan, eli aikuistuvan nuoren osalta timé
merkitsee suhteen luomista omakohtaiseen kokemushistoriaan ja ulkoiseen todellisuuteen.

(Relander 1998, 28.)
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Riitahuhta on tehnyt opinndytetyon Tutkivan opettajan identiteetisti ja toteaa
identiteetin kasitteests, ettd madritelmit ovat lilan yleisia. Hin on selvittinyt, ettd
tutkittaessa identiteettia hermeneuttis-fenomenologisesti tutkitaan ihmisten yksilollisia
kokemuksia itsestadn. Identiteettitutkimus onkin kiinnostunut siitd, miten yksilo tuntee
itsensd samanlaiseksi ja toisaalta erilaiseksi kuin muut. (Riitahuhta 1999, 31; Wager 1996.)

Yksilon ja ympériston vuorovaikutuksen luonne ja yksilon oma aktiivisuus suhteessa
ympéristoon ovat persoonallisuuden kehityksen ja identiteetin kehittymisen kannalta
ratkaisevia (Pulkkinen 1989, 77). Yksilén identiteetin voi piirtda kisitekartan tapaan
paperille, johon kirjataan ulkoisia tekijoitd kuten perhesuhteet, ammatti, harrastukset,
mielenkiinnonkohteet seka sisdisia tekijoitd kuten luonteenpiirteits, asenteita, toiveita
sellaisina kuin yksilo kokee ne muiden nikevin. (Deaux 1992, 21-25.)

Yleensd ihmisen pefsoonallis‘uutta ja identiteettia kuvataan luonteenpiirteilld, jotka
ovat maéritelmid henkilon persoonallisuudesta ja niiden kaytté on lihtenyt ihmisen
pyrkimyksesta luokitteluun ja vertailuun. Toisten tutkijoiden mielesta luonteenpiirteiden
kaytostd on selvdd hydtyd, kun taas toisten mielestd persoonallisuus on moniulotteisempi ja
liilan muuttuvainen kuvailtavaksi vain luonteenpiirteilld. (Pervin 1996, 32.)

Wager on esitellyt identiteetin empiiriseen tutkimukseen kehitettyd lahestymistapaa,
identiteetin rakenteen analyysia (Identity Structure Analysis, ISA), joka perustuu
tutkittavan ihanneminin ja nykyisen minin arvioinneille eli “miten hén itse itsensd
konstruoi?”. Tutkimuksessa selvitetddn mindi “sellaisena kuin olen nyt”, “miné sellaisena
kuin toivoisin olevan” ja “mind sellaisena kuin olin ennen”. Identiteetti on jatkuvan
muutoksen alainen ja toisaalta identiteetin prosessiluonne viittaa ajalliseen jatkuvuuteen
sekd mindn pysyvyyteen. Wager kehottaa alan tutkijoita ndyrasti asettumaan sen tosiasian

eteen, ettd identiteetti on mitd vaikeimmin ldhestyttiva asia. (Wager 1996, 91-97.)

3.4 Kaisityontekijan identiteetin tyypittelyéi

Identiteetin selvittdmisen yksi peruskysymyksisti oli “Kuka mina olen?” (Wager 1996, 91).
Samoin kisityontekiji voisi Kysyi itseltdan “Millainen kasityontekija mind olen?”, “Miksi
teen kisit6itd?” tai “Mitki tekijat késitGiden tekemiseeni vaikuttavat?” Yleisesti ottaen

kisityontekijaksi voidaan kutsua aktiivista kisityon harrastajaa (vrt. Tuomivaara 1999).
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Tutkimuksessani tuli esiin, ettd henkil6 itse méarittelee oman harrastuneisuutensa tason ja
sen, voiko hantd kutsua kasityontekijaksi. Kasityontekijan identiteetti on yleensd myos
suhteessa taitoon.

Kansalaisopiston kurssilla aloittelijat tekevat kylla kisitoita, mutta eivét kutsu itsedadn
kasityontekijoiksi (A2, AS), kun taas Kkéisitoitd aktiivisesti harrastavat kertovat, ettd
kasitoiden tekeminen on heille erittdin tirkeda ja osa jokapiiviistd elamii, ja kutsuvat
itseddn kasityontekijoiksi (A1, A6, A7). Aloittelijoidenkin kohdalla kylld perhepiiri luottaa
henkilon kasityotaitoon ja pyytdd esimerkiksi korjaamaan vaatteita, eli pitdvit henkilod
kasityontekijana. Toisaalta pelkkd taito tai kyvyt eivit riitd muokkaamaan identiteettid.
Kasityontekijan identiteetti edellyttas harrastuneisuutta.

Airaksinen pohtii identiteetin méirittelyd taiteilijan ja urheilijan valilld ja hénen -
mielestdan ainakin taiteilija on identiteettityyppi, silld se on selva elaméntapa. Taiteentekija
oli alunperin kisity6ldinen tai kuka tahansa muu, joka antoi luovan panoksensa
esiintyessadn tai tehdessiddn kauniita esineitd. Taiteilijaa pidettiin paremminkin taitajana, eli
hén oli kiisistd4n taitava yhteison jasen. Nykyajan taiteilija pyrkii opiskelemaan taidetta ja
professionalisoitumaan, eli pyrkii kohti taiteilijan ammatti-identiteettid. (Airaksinen 1999,
138.) Onko kisityot kaikilla kisityon harrastajilla elamintapana? Pyrkivatkoé kaikki
kasityontekijat kohti ammatti-identiteettia? — Ei varmasti, mutta silti heitd voidaan pitd4
kasityontekijoing.

Tietokoneharrastajan identiteettimielikuvaa tutkinut Tuomivaara selventds, ettd
harrastajan médérittelyn pohjana on tietotekniikan kiytto ja se, miten tietokoneen kaytossi
hankittu kokemus ja kehittynyt nikemys vilittyvit kayttajan itsensd ja toisten maérittelyyn.
Lisdksi identiteettimielikuvaan vaikuttaa se, mikd merkitys kayttokokemuksella on
arvioijalle itselleen. (Tuomivaara 1999, 104.) Kisityontekijin identiteetin tutkimiseen
siirrettynd méariteltaisiin ensinnikin henkilon kisitéiden tekemistd, “Mitd kasityotekniikoita
henkilo kiyttdd ja minkilaisia kasit6itd hin tekee?” ja toiseksi, miten kasitoiden tekemisen
kokemus ja taito vilittyvat tekijille ja muille, eli voitaisiin kysyd, “Minkélainen
kasityontekija henkilo on ja minkilaisia toita han tekee?”.

Kisityontekija ei itse aina ilmaise muille omaa taitoaan ja saattaa vihételld
tekemisiian, minkd Heikkinen on todennut tutkiessaan kisityontekijoitd. Arvio omasta
kasityotaidosta esitetéiin usein epasuorasti ja oman taitotason arviointi tuntuu olevan arka

asia (Heikkinen 1996, 92).
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- No mun on pitinyt enimmakseen tehdé lapsille... Heillehan mie sitten yritin
rustata niitd mekkoja ja virkkasin paljon. Kylldi mi oon virkannu myssyi ja
villatakkia ja semmosta... M4 muistan kun mi tein meiddn Matille semmosen
sinisen ja valkoisen villatakin ja sitdkin tdalld Jyskin koulussa opettaja ihaili. Se
oli kylla ihan natti takki. (B71, A8.)

Ulkopuolisen henkilén arvioidessa kasityontekijan identiteettid hinen oma kisitydtaustansa
vaikuttaa maarittelyyn. Samaa alaa harrastavien mielikuva on yleensa positiivisempi kuin ei-
harrastajien (Tuomivaara 1999, 112). Opettaja osasi arvostaa aidin tekemid villatakkia
oppilaan paalld, koska ilmeisesti itsekin teki kisitoitd ja tiesi kuinka suuritdinen villatakki
on. Toisaalta kotiviki saattaa vahatella éidin tavallista tekemistd esimerkiksi nimittamalla
kaikkia lankatditd sukan kutomiseksi”.

Isaksson toteaa, ettd kieli hylkii naisten késityokulttuuria. Nypladmista,
ompeluseurailua, pitsinvirkkuuta ja muita naisten taitoihin liittyvid ilmauksia kaytetdan
surutta kuvaamaan asioita silloin, kun nithin halutaan erityisen halventava sidvy. Sukan
kutominen olisi pahinta mitd julkisessa paikassa voisi tehdd. (Isaksson 1990, 13-14.)
Kisityoryhmaldiset kylld erityisesti arvostavat toisiaan, eikd tekeminen ole lainkaan
ompeluseurailua, vaikka sosiaalisuudella onkin tarked merkitys ryhmalaisille.

- No kun katsoo ndité tailla. Nii on valtavan hyvid... M4 en oo koskaan tienny,
etti hinkin on nidin hyvi tekemdin timmosid kasit6itd. Nytkin hén leikkaa
bleiseris ja sekin mik4 hanella oli pailld on hyva. (B99, AS.)

- Tietysti ma nédén ensinndkin tuttuja tailld, niinku mé oon téitakin jo harrastanu
pidempiin... Ennenkaikkea se on semmonen henkireikd, ettd nikee tuttuja ja
saa jutella, kun makin yksin oon. (B100, A7.)

Isaksson kuvailee kahta kisityontekijgd eri sukupolvilta. Vanhemmalla on aina
meneillddn jokin kisity6, silli hin ei osaa olla jouten. Kasitydt ovat osa hénen
identiteettiddn — niitd tehdessdin hidn tuntee olevansa olemassa. Hanelld ei ole kisity6alan
koulutusta, silld “jokainen nainen osaa virkata, neuloa ja ommella. Niin on aina ollut ja niin
sen pitadkin olla”. Nuoremmalla ei ole paljon kisityotaitoa, mutta tekee kuitenkin. Yhteistd
heille on se, ettd he halutessaan voivat ostaa kaupasta kaikki kodissa tarvittavat tekstiilit
eiki kummankaan arvostus naisina riipu siitd, ovatko he kasityGtaitoisia vai eivit.
Kisitoiden tekeminen on vapaa-ajan harrastus ja esimerkiksi keino pysya muodin matkassa
vihin pienemmin kustannuksin. Vanhemman naisen iidille kasityStaito oli kuitenkin

vilttdmattomyys ja itsestddnselvyys, silld kisityStaito kuului vuosituhansia naisena olemisen
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“ammattitaitoon”. (Isaksson 1990, 16.) Kisityontekijdiden taitotaso voi siis olla varsin
erilainen, mutta he kokevat silti harrastavansa kisitoita.

Kansalaisopiston kisityon harrastajista muutamat (A1, A6, A7) kuvailevat, ettd on
pakko saada tehda kaisilldan jotain ja kisityot ovat heille osa jokapdiviistda elamaid. Myos
henkiselle jaksamiselle kisitoiden tekemiselld on suuri merkitys. Télléin on selvid, ettd he
ovat kisityontekijoité ja identiteetti muodostuu harrastamisen méairin ja syvyyden mukaan.
Sen mukaan, minkilainen merkitys tekemiselld on harrastajalle. Kokeeko hin kisitdiden
tekemisen elamédssain oleelliseksi ja tarkedksi? Tunteeko hén kisitoiden kautta olevansa
olemassa? Harrastajaksi identifioituminen vaatii aina jossain maarin tunnustautumista,
mairittelee Tuomivaara (1999, 112).

Minkdlainen merkitys nyt tind pdivand kdsityolld on sulle?

- No se on melkein kuin koko elimi, ettd sitd pitdd harrastaa ja minulla kun on

levottomat kidet, niin sitd pitdd jotain vaan téhertaa (B74, Al).

- Hyvin paljon siind mielessi, ettd tykkidan tehda ja henkisesti (B 80, A6).

- Ehdottomasti kisityd oli kaikki kaikessa. Niin ettd tosiaan leskend ollessa ja
tyostd kun jouduin jadmiin niin nuorena pois niin, olen tuota hirveen paljon
sitten tehny kaikkia kasitoitd. (B81, A7)

- No sehidn on minun elimén ehto. Sita pitdi olla aina jotain kynsid. Jonkunlaista
kasity6ta pitdd aina olla mielessd. (B100, A7.)

Nykyisen identiteetin perusta on aikaisemmassa kokemuksessa, esittelee Tuomivaara.
Itsearvostus muodostuu - arvioitaessa nykyhetken tapahtumien ja asioiden suhdetta
identiteetin sisdltoon. (Tuomivaara 1999, 105.) Esimerkiksi, kun késityontekija, joka ei ole
paljon tehnyt kasitoitd, onnistuu jossain itselleen uudessa tydssd, hdn saattaa kokea
onnistuvansa hyvin ja arvostaa tuotetta sek itsedin. Toisin kuin enemmén késitoita tehnyt
henkilé vertaa uusia t6itadn aikaisempiin ja saattaa todeta, ettei endd onnistu niin hyvin kuin
ennen ja itsearvostus laskee, vaikka valmis tuote olisikin saman tasoinen kuin vihemmén
harrastaneella.

Tuomivaara korostaa, ettd ihmisellid on taipumus esineiden ja ihmisten luokitteluun.
Luokiteltaessa ihmisid vastataan epdsuorasti siihen, millainen luokituksen kohteena oleva
henkilé on, ja vastaukset ovat yleensd stereotyyppisid. Tietokoneharrastajaa pidetdin
yleisesti dlykkd4nd ja osaavana henkilond, mutta huonona ihmissuhteissa. (Tuomivaara

1999, 104.) Kaisityontekija onkin laajempi kisite. Loytyykd kasityontekijoistd
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stereotypioita? Sanalla kisityo viitataan joskus alentavasti napertelyyn, mutta yleisesti
ottaen kisityontekijoitd pidetdin késistddn taitavina ihmising (Airaksinen 1999, 138).
Henkilollda voi olla yhtiaikaa monta identiteettia. Hin voi olla esimerkiksi
suomalainen nainen, ammatti-identiteetiltdin sairaanhoitaja ja harrastusidentiteetiltdén
kasityontekija. Linko (1998, 370) kuvaa tita kaksoisidentiteetiksi ja Brunstad (1999, 47)
multi-identiteetiksi. ~ Kasityontekijan identiteetin voi myds jakaa pienempiin oOsiin
esimerkiksi kasityotekniikoiden mukaan. Yksi haastateltavista kuvaili selvésti, miten hén

pitad lankatéistd, mutta ompelussa hian on arka, eikd koe itsediin ompelijaksi (A8).

3.5 Yhteenveto

Minkilainen on siis kisityontekijan identiteetti ja miten se kehittyy? Kasityontekijan
identiteettia on mahdotonta mairitelli tarkasti niin kuin identiteetin kisitettd yleensakin.
Kasityontekijan identiteettiin vaikuttaa ensinnikin henkilén kdsityoharrastuneisuus, jota
kuvaa harrastamisen mddrd eli aktiivisuus sekd syvyys eli tunnustautuminen. Toiseksi
kisityontekijin identiteettiin vaikuttaa henkilon faitotaso ja se, miten hin taitojaan kayttaa.
Téhéin on liittyneend my6s eri tekniikoiden ja tyStapojen kaytto.

Kasityontekijoistd ei ole yleisia ja laajoja stereotypioita, mutta luokittelulla voitaisiin
kuvata erilaisia kisityontekijalle yleisia ominaisuuksia ja luonteenpiirteitd, joita tassd
tutkimuksessa en kuitenkaan ole tutkinut. Kisityontekijin ammatti-identiteetti kehittyy
kouluttautumisen ja kokemuksen kautta, jolloin kisitydliinen erikoistuu tiettyyn alaan ja
tiettyihjn-_tekniikoihin, esimerkiksi tekstiilikasitoissd kudontaan, ja alkaa harjoittaa késityotd
paa- tai sivuelinkeinonaan. |

Identiteetin muuntelumahdollisuus on titd paivdd ja kasityontekijd voi joustavasti
harrastaa ja tehdd kasitoita silloin kun kiinnostaa ja inspiraatio iskee. Lisaksi han voi
kokeilla uusia tekniikoita ja kartuttaa taitojaan. Tilloin myos oma kasityontekijan
identiteetti laajenee, kun hallittavat taidot monipuolistuvat. Toisaalta késityontekiji voi
pitisi taukoa harrastamisesta ja tehdd vililli jotain aivan muuta, eiki han silti kadota
kisityontekijan identiteettidan, ellei taysin hylkda harrastustaan.

Oleellisin havaintoni tissi luvussa on kisityon merkitysten moninaisuus. Kasitdiden

tekemiselld on suurta merkitystd niin tekijalle kuin yhteiskunnallekin ja késitdiden arvostus



45

on nousemassa. Kasvattajille, niin vanhemmille, lasten kanssa tekemisissé oleville aikuisille
kuin opettajille, tarkedd on kisityon kasvattava ja persoonallisuutta monipuolisesti
kehittava merkitys. Kiaden ja silmin yhteistyotd pitdd harjoittaa ja sen merkitystd ei saa
vihtelld. Tekemisen kautta lapselle kehittyy kdytannon jarked, jota han tarvitsee jatkuvasti
elamassasn. '

Lisaksi yhteiskunnallisesti katsottuna kisityon terapeuttinen merkitys on suuri juuri
talla aikakaudella, kun on paljon ty6ttomyyttid ja toisaalta tyostd aiheutuvaa stressii.
Uskaltaisinkin viittda, etti kasityotd voi pitdd kansanterveydellisesti yhteriéi sairauksia

ennaltachkaisevani tekijana kuten litkuntaa.
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4  KASITYONTEKIJAKSI TULEMINEN

Aikaisemmin on tullut jo esiin, ettd kisityontekijin identiteetin kehittymiseen vaikuttavat
yksilon omat kokemukset kisitdiden tekemisestd. Naihin kokemuksiin puolestaan
ympiristolld on suurtakin merkitystd, silld ihminen eldi vuorovaikutuksessa ymparistonsa
kanssa. Heikkinen (1997, 33) on médritellyt tutkimuksessaan ’kﬁsityéympéﬁsfén’ kisitteen,
ja sithen kuuluu sekd lapsuudenkodissa ettid laajemmin naapurustossa, sukulaisissa ja
kyléapiirissd harjoitettu kisityd. Kasityoymparistossi lapsi seuraa kisitoiden tekemistd ja
oppii my0s itse tekemdin niitd. Nain kasityotaito siirtyy perimitietona sukupolvelta toiselle.
Kaisitydarvot ja asenteet opitaan myo6s ymparistostd, joka kuvastaa ajan kasityokulttuuria.

Usein ympéiriét(")ssﬁ 6n joku tédrkea henkild, jonka kautta lapsi kiinnostuu tekemisestd.
Identiteetin  kehittymistd  vievitkin  eteenpdin  samaistumiset itselle tarkeisiin
persoonallisuuksiin (Siltala 1987, 66). Samaistumisen kohde on tytGilld useimmiten diti tai
isoditi, mutta henkild voi olla myos perheen ulkopuolelta, esimerkiksi hoitotéti tai naapurin
rouva. Merkitykselliseksi henkiloksi voi muodostua myos késityonopettaja, joka saa lapsen
kiinnostumaan kasitéiden tekemisestd, vaikka kotona ei olisikaan tehty kasitoita.

Koulukasity6ét kuuluvat myos lapsen kisityoympéristoon (Heikkinen 1997, 33), ja
niilli on oma merkityksensd lapsen itsetuntoon ja mindkuvaan. Monilta ihmisiltd,
kisityontekijoiltd ja kisityotd harrastamattomilta, olen kuullut kommentteja koulukésitoistd
ja ne ovat yleensi #iritapauksia, joko hyvii tai huonoja. Kuullessaan tutkimukseni- atheen
he mielelldin jatkavat kertomistaan. Mielestini surullisen usein ala-asteen kasityonopettaja
on saanut labsen kotona alkaneen kisityoinnostuksen katoamaan ja itsetunnon laskemaan:
Voiko tdssd tapauksessa puhua kisityontekijin identiteetin kehittymisestd? — Kehitystéd
ehki tapahtuu mutta vddrddn suuntaan, esimerkiksi lapsi saattaa paattad, ettel neulo endd
ikind.

Seuraavassa taulukossa (ks. taulukko 5) olen tiivistden kuvannut haastatteluista
muodostamani  kisityontekijéiden yksityiskohtaiset merkitysverkostot. Sen perusteella
lukija saa yleisen kuvan haastateltavien identiteettiin vaikuttaneista tekijoistd ja
avainkohdista eliminkaarella. Alaluvuissa kuvailen varsinaisia tuloksia suorien lainausten
avulla ja muodostan niistd suurempia kokonaisuuksia sekd kehitdn aineistolihtoistd teoriaa

kasityontekijin identiteettiin vaikuttavista tekijoista.
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TAULUKKO 5: Tiivistelmi haastateltavien yksityiskohtaisista merkitysverkostoista

Haastateltava Ulkoiset tekijit

Sisdiset tekijit

Al Hyvia palautetta opettajalta ensim- Kidentaitoihin littyvit aineet oli suosikkeja.
Synt. 1972 mdisestd matosta.
Tekevil Kansanopiston opettaja huomasi taidot Kisityot tuli todella kuvioihin.
ja ohjasi kudontaan (ammatinvalinta).  (“ihana opettaja” — arvostus molemminpuol.)
Opettaja oli ihana ja taitava. Opiskelin mattoja ja poppanaa. (ammatti-id.)
Onnistuminen mukavaa, mmtta tarkeinti t6issd
T6issd ohjaajan kannustus ja kehuminen.  on pois padseminen. (ulkoinen motivaatio)
Kotona haluaa aina harrastaa kisitoita.
Kasitoitd lahjoiksi. (sisdinen motivaatio)
A2 Aiiti intohimoinen kisityontekij4, Vastenmielisyys didin tekemistd kohtaan.
Synt. 1961 jolla ei jadnyt aikaa lapsille. ”Tunnen
Aloittelija itseni laiminlyodyksi lapsena.” Oma kiinnostus kanavatdihin, jotka
‘ Naapurin mummohahmo teki kanavatbiti. didin mielesti eivit olleet kasity6ta.
Neuletoiti tuli tehtyd, mutta diti
Sosiaalinen paine tekemiseen TV:n edessi. viimeisteli ne aina, jotta ne onnistuivat.
Halu tekemiseen ei kummunmnut itsesti.
Muutto pois kotoa ja sos. paineesta.
- Huono omatunto tekeméttomyydesta.
Alennusmyyntilankojen ostaminen. Kuvitelmat valmiista tuotteista, mutta
valmiiksi saattamisen sitkeys puuttou.
Aidin vanhat kangastilkut kiiytto6n. »
Kisityokurssi tarjolla. Itse valitulla kurssilla perusasioiden oppiminen.
A3 Perhe rakensi taloa ja rahat tiukilla. ”Kylld mi jo ennen kouluikéid kudoin — lapaset.”
Synt. 1938 Kisitydmateriaaleja ei ollut saatavilla.
Taitava Naapurin rouva teki paljon kisitditd ja ”Vaatteita opettelin omp. varh. vaiheessa.”

opetti eri tekniikoita ja antoi vinkkeja.
Tyttolyseossa kannustava opettaja.
Rohkaisu Helsinkiin 1ihtoon puuttui.
Kursseilta uutta tietoa ja ohjausta.

Ideoita myos lehdista.

Pidin kiisit6ist4 ja olin kova tekeméin.
Ainoa kiisityontekijd suvussa. "Miné olin se
villapusakoitten kutoja." Kudoin myos muille.

Halu lihted opiskelemaan kisityonopettajaksi.
Oma mielenkiinto oppia lisia ja

Karjalan perinteen ihailu.

Harrastanut monipuolisesti eri tekniikoita.

(jatkuu)
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A4 Pula-aikaa ja kaikki tehtiin kotona. ”Mai oon ensimméisen mekkont tehny 6-v:na.”
Synt. 1937 Aiti opetti ja vaati lapsia tekemazn itse.  Oma kiitevyys ja oppiminen kannusti.
Taitava Oli mukavaa kun sai loistaa koulussa.
Todistuksessakin luki “taipumusta kisit6ihin”.
Olin kisityonopettajan lellikki ja apuope.
Opettaja vaati hyvin tyon ja neuvoi. Uusien vaatteiden ompelu itselle vapaa-ajalla
Koulussa tehtiin kaikkea mahdollista — mekot tanssiaisiin.
ja oli hyvit olosuhteet seki taitava ope.
Aina tehnyt jonkin verran jotakin.
Nyky#in helpompi ostaa kaupasta kuin Nyt ompelutaitojen testaus tauon jilkeen.
tehda itse, kun on kiire. Kisilld tekeminen tirkeds — mielik: ja kiiden
yhteisty6, tyon edistym. Ja onnistum. Palkitsee.
AS Kotona ei tehty erikoisempia kisitdita. Kasitéitd tehtiin tarpeeseen ja hyvin, opin
Synt. 1936 Aiti paikkas ja neuloi. Kintaat piti osata.  mm. “parsimaan hyvin siististi sukan pohjat”.
Aloittelija  Aiti opetti neulomaan ja parsimaan.
Vapaa-ajalla tehtiin paitapuvut ystivin kanssa
Koulussa ommeltiin tilkuista, pula-aikaa.  — niisti tuli hihattomat taitojen puutteessa,
Tavallinen luokanopettaja, joka osas, mutta mutta vilitettiin kylld. Ompelu kiinnosti-nuot.
“ei hin meiti suureellisesti opettanut”.  Paljon on merkattu, mm. kapiot michen
siskolle. Hin muistaa ne vieldkin. (arvostus)
Muiden taidon ja osaamisen ndkeminen  Oma tekeminen mielen virkeydeksi ja
tirkedd kisityoryhmissa. "olis se nyt kiva, etti jotakin sais aikaan".
Naapuri ihmetteli kurssin tarpeellisuutta. Onnistuminen ja taitojen kehittyminen tirke#a.
“Ethiin si tarvi endii mitddn vaatteita.”  Toive osaamisesta neuvoa lastenlapsia
A6 Sota-aikaa ja elettiin maatalossa, lampaita. Lapsena mukana maatalon t6issd. (tydnteon arv)
Synt. 1933  Kotona opetettiin parsimiset. Nukkeja tehtiin itse kankaasta.
Tekevi Kylilla oli kutoja ja ompelija.
Koulussa ommeltiin vanhoista kankaan-  Tykiittiin kisity6n tunneista.

paloista. Opettaja oli innostava.

Arkivaatteet tiytyi opetella itse tekemiin.
Tati oli ompelija, joka leikkasi kankaan.
Ompeluillat kylatld mukavia.
Kansalaisopiston ryhmit térkeita:
“vuorovaikutusta, saa tavata ja olla”.

Sormikkaiden teko oli haastavaa, vaikeaa
ja palkitsevaa.

Pukuompelua itselle, kun alkoi saada kankaita.

Kiinnostus siihen, ettd aina pitiis jotain tchdi.

Nykyisin tirkeia tekeminen ja henkinen hyvin-
vointi mm. jaksaminen sairaudesta huolimatta.

(jatkuu)
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A7 Pula-aikaa. Aiti oli monipuolinen ja Taidot ovat kehittyneet kotona tehdessi ja
Synt. 1932 taitava kotiompelija (ammatti-id.). | osannut ommella ennen koulua.
Taitava Aiti opetti tyon kautta.
Sairaus, minki takia koulukiusattu.
Koulussa minun ty6ti aina naytettiin (kisityotaidot vahvistivat mindkuvaa)
ja kehuttiin. Ty6t oli mielenkiintoisia.
Iso neulomisurakka naapurinperheelle, Urakka oli tylsad tekemisti, -mutta pidin lopulta.
aiti osasi arvostaa sité.
Oma-aloitteisesti tehty merkattu liina tidrkei.
(Taloudellisuus ja arvot:)
Lapsille omatckemiit vaatteet. Kisity6 on ollut aina padllimmaisend, kutsumus
Lahjat omatekemii. Halu nihdid minkilaista saa aikaan, mielikuvan
toteuttaminen ja valmiin nikeminen tirkeii.
Leskeksi jadminen ja yksiniisyys Kisilld tekeminen ajanvietetta.
A8 Karjalassa 15 v. asti hyvit olot, paitsi Arvostus ja kunnioitus késit6itd kohtaan.
Synt. 1925 ei ditid. Kotona ei uhrattu kisityolle,
Tekevi isd oli kiinni liikkeessd ja mind apuna.  Pidin kiisityontunneista ja olin hyvi.

Tadit tekivit enemm: pitsié ja reikdomm.
Kansakoulussa miellyttivi opettaja.

Materiaalipula sota-ajalla evakossa.

Tekeminen lapsille saatavista tarvikkeista.

Ystivan kanssa ommeltiin tyylipuvut.

Neuloin paljon itselle puseroita.

Omatekemit villapaidat tarkeitd. "Minulla oli
piilld ne kaikki 5 villapaitaa” evakkomatkalla.

Yhden purkaminen langoiksi lisalmen koulussa.

Kankaan leikkaaminen pelottaa.

Itsetehdylld kisityolld on suuri arvo.

Toiveissa ohjata kisitoitd myos lastenlapsille.
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4.1 Identiteettiin vaikuttavat ulkoiset tekijét

Lasten ja nuorten osalta koti- ja kouluympéristo sekd vapaa-aika vaikuttavat olennaisesti
kasityontekijan identiteetin kehittymiseen. Yleensd kasitydymparistossd on lapselle joku
merkityksellinen henkils, johon hin voi kokea samaistuvansa ja jonka kautta hin kiinnostuu
kasitoistd. Koulukisitoiden yhtend tavoitteena pidetdin myds harrastuksen viridmistd.
Aikuisuudessa kisityontekijan identiteetti saa rakennusaineksia muun muassa uusien
asioiden oppimisesta joko itsendisesti tai erilaisten kisityokurssien ja koulutuksen kautta.
Kisityotaidot opitaan siis ympéristOsta ja ne siirtyvit perimitietona sukupolvelta toiselle.
Perinne on avoin kisite, kun sen vaaditaan olevan jotain uutta, innovatiivista ja se
integroidaan menneesti ja menneilta sukupolvilta vilitettyyn, mika onkin kasilld tekemiselle
tarkedd. (Pelicier 1993, 48.) Perinteen raja-aidat ohjaavat kayttaytymisti ja ne tulee kokea
positiivisina kiinnekohtina menneisyyteen. Perinne muodostaa myos perustan yksilon
pyrkimyksille ja luovuudelle. (Pelicier 1993, 44.) Ilman kasityoperinnettd emme voisi oppia
uutta, mutta miten ympéristo ja perinne sitten vaikuttavat kasityontekijaksi kehittymiseen?
Seuraavaksi esittelen erikseen lapsuudenkoti-, koulukasityo-, vapaa-aika- ja
kasityokurssikokemuksia, vaikkakin kasityoympéristé vaikuttaa kokonaisuutena lapsen
identiteettiin kehittymiseen ja kisityontekijaksi tulemiseen. Analysoimalla ymparistotekijoita
erikseen on kuitenkin helpompi kohdistaa huomio olennaiseen ja saada selked kuva
identiteettiin vaikuttavista tekijoists. Omana alalukunaan on myos merkityksellinen henkils,

joka vaikuttaa jossain edelld mainituista ympéaristoisti tai jopa useammassakin.

4.1.1 Lapsuudenkoti

Persoonallisuuden ja identiteetin kehittyminen alkaa lapsuudessa. Kasitys omasta
sukupuoli-identiteetisti liitetddn selvisti mindkuvaan jo 3-4-vuoden idssi. Lapsi tajuaa
erilaiset vaatimukset, odotukset, ominaisuudet ja kdyttdytymistavat, jotka ovat sidoksissa
eri sukupuoliin. Tytté sopeutuu yleensi ympiéristossddn vallitseviin naisellisen
sukupuoliroolin normeihin ja sukupuolirooliin perustuva identiteetti liitetddn mindkuvaan
noin 6-7-vuoden iidssid. (Eliasson & Carlsson 1993, 32-33; Erikson 1980, 20-22.)
Grabrucker (1991, 7-11) yritti kasvattaa tyttirensd ihmiseksi, joka ei ollut pakotettu
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mihink&an sukupuolirooliin, ja piti pdivékirjaa lapsensa kehityksestd, mutta totesi tavoitteen
mahdottomaksi. Kﬁyttéiytymismeillit vilitetddn niin  tiedostamattomasti  seuraaville
sukupolville.

Oppiminen omaan sukupuolirooliin tapahtuu samaistumalla vuorovaikutuksessa
vanhempiin, korostavat psykoanalyytikot, kun taas sosiaalisen oppimisteorian mukaan
havainto-dppiminen tapahtuu mallien, jéljittelyn ja palkitsemisen avulla, ja kognitiivisen
kehitysteorian mukaan taas lapsi omaksuu sukupuoli-identiteetin tyostamilld ja
hahmottamalla kokemuksiaan kehitystasoaan vastaavalla tavalla. Yhteistd naille kolmelle
teorialle on kuitenkin kehityskulun niakeminen lapsen ja ympériston vilisena
vuorovaikutuksena. (Eliasson & Carlsson 1993, 25-30.) Samoin késitoiden tekeminen ja
sithen kuuluvat arvot ja asenteet opitaan vuorovaikutuksessa ympariston kanssa.

Kisit6itdi on mahdotonta oppia lapsuudenkodissa, jos niitd ei harrasteta sielld
lainkaan. Télloin lapsi ei sosiaalistu kasityokulttuuriin ja késitéiden tekenliéeen, koska
hanelld ei ole malleja, miti voisi jaljitelld tai hin ei saa kokemuksia kisitoiden tekemisesta.
Lapsuuden kisityoympiéristé ulottuu onneksi myoés kodin ulkopuolelle sukulaisiin ja
(Heikkinen 1997, 33),
kasityokulttuurissa. Haastateltavien lapsuudenkodeissa on tehty kisitoité ja he ovat saaneet
taulukko 6).

naapurustoon ja jokainen meistd eldd jonkinlaisessa

kokemuksia kaisitoiden tekemisestd ennen koulua (ks. Nuorimman

haastateltavan lapsuutta ei kisitelty lainkaan hanen toiveestaan.

TAULUKKO 6. Haastateltavien kasityoympéristo lapsuudenkodissa

Henkilo Kisityoympéristé Kiisityonopetus Merkittivi tekiji
Al (ei kdsitelty) - -
A2 Aiti teki intohimoisesti Tuottavuus tirkedd Lapsuuden laiminly6nti
A3 Ei ollut materiaaleja Naapurin rouva opetti Eri tekniikat innosti
A4 Kaikki tehtiin kotona Aiti opetti ja vaati Kitevyys ja oppiminen
AS Ei erikoisempia kisitoiti Aiiti opetti neulomaan Huolellisuutta vaadittiin
A6 Maatalossa kaikki tyot Opetettiin parsimaan Kaisitydt mukavia
A7  Aiti oli kotiompelija  Aiti opetti tyon kautta Omat taidot, oppiminen
A8 Liikkeenhoito — ei kisitoitd (tidit tekivit mm. pitsid) Kisitydn arvostus
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Kolme haastateltavista (A4, A6, A7) on elinyt perinteisessi agraariperheessi, jossa

kasitoiden tekemiselli oli suurta arvoa. Kisitoitd tehtiin erityisesti omiksi tarpeiksi, mutta

myos puoliammattilaisena muille (A7). Lapset olivat agraariperheissi tirkeid tydvoimaa ja

oppivat tekemdin kaikkia maatalon toiti. Haastateltavista ei kellddn ollut kokemuksia

lasten lahettamisestd maailmalle pilkomaan, mutta ’orjatyttoind” saivat olla didin apulaisena.

(Apo 1993, 128-133.) Heille kisity6 on jatkossakin sdilynyt tirkeini osana elamaai.

Joo meidéan piti oppia. Piti osata, ettd jos me niinku maailmassa tarvitaan, niin
sitd pitda pystya kisilliidn tekemdin. (B14, A4))

Sota-aikana taytyi lastenkin tehdé kaikkia toitd. Ma jo 5-vanhana leikkasin kato
niitd kuteita ja vihdn avustin siind. Sitten mi aina jotakin ja loukkusaunoissa
olin auttamassa niitd pellavia. (B7, A6)

Pienestd mi oon joutunu tekemidin. Aiti sanoi ja laittoi liidulla merkin, ettd
tuohon nappi ja tanne kiinni ja ne neulottiin sithen... Oon mé hirveen paljon
joutunu semmosta tekemién, ja ennen koulua mid oon jo ommella osannu.
(B17, A7)

No siind kouluaikana tein sitten vield, kun yksi maatalon isanta jai leskeks ja
hanelle jai perhe... Niilla oli sitten suuri sdkki lankaa, kun aina paljon tarvittiin
metsdssd ja ulkotoissd lapasta ja sukkaa rukkaisiin ja saappaisiin...
Toistakymmenti pari tuli niitd sukkia ja lapasia. Miehen sukkakin on atka pitka
ja ne lapasetkin leveiti ja semmosia... M4 taisin olla semmonen kahdentoista
ikdinen ja koulua kavin viela... No iiti ainakin sanoi, etti ne oli hienoja, ja kylla
se niitd osas arvostaa. (B56, A7.)

Muutaman haastateltavan (A3, AS5) kodissa kisity6t eivdt olleet mitddn erityisid,

mutta heiddt opetettiin kotona neulomaan ja parsimaan. Toisella haastateltavista (A3)

tarkedksi tekijaksi on muodostunut naapurin rouva, joka opetti eri tekniikoita ja innostus

kasitoihin 1ahti sielti.

Meilld oli siind naapurissa semmonen lapseton pariskunta, jolle me kaytiin
kauppa-asioita ja timmosia, ja se rouva teki paljon kasitoitd ja oikeastaan mi
sain aika paljon vinkkii sielti. Tosiaan se rouva teki paljon koruompeleita ja
musta tuntuu, etti mi opettelin revinniisty6tkin hinen luonnan, ettd ei iti
oikeastaan semmosia ehtinyt... Ompelussakin se naapurin rouva opasti, silla
hin oli ompelija itse. (B4, A3.)

Toisen (AS) kodissa iti opetti neulomaan ja teki erilaisia lankat6itd, vaikka haastateltavalla

on mielikuva, ettei kisityot kotona olleet mitdin erikoisempia. Neulontataito kuitenkin

vaadittiin kotona lapsilta ennen koulua.
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- Aiti kutoi puikoilla sukkia ja lapasia ja villapaitoja semmosia... Mutta ei meilld
mitd4dn semmosia erikoisempia ollu noi kisityot... Siitd pidettiin kiinni, etti
kintaat piti osata tehda. (A5, B6.)

Haastateltavien joukossa on myos mielenkiintoiset ddritapaukset. Omavaraistalouden
aikaan 1920-luvulla syntyneen haastateltavan (A8) lapsuudenkodissa ei tehty kasitoitd, silld
isd oli maanviljelij ja kauppias, joka oli kiinni liikkkeen hoitamisessa. Haastateltavan iiti oli
kuollut, kun tytir oli 6-vuotias. Perusturvallisuuden tunne oli ehtinyt kehittya (Miller 1994,
88), mutta silti han tunsi kaikinpuolin suurta henkisti puutetta. Varhaislapsuudessaan heilld
oli rinkelileipomo, jossa kului péivit, eikd kisityolle jaanyt aikaa. Haastateltavan tidit
tekivat kuitenkin paljon kisit6itd, ja heidin kauttaan hin on oppinut arvostamaan ja
kunnioittamaan kisityotaitoa.

Toisenlaista puutetta koki 1960-luvulla syntynyt haastateltava (A2), jonka iiti oli
intohimoinen kasityontekija, jolla ei jadnyt aikaa lapsille. Haastateltava tuntee itsensi
laiminlyédyksi lapsena, mista myods Perheentupa on kirjoittanut. Hoivakulttuurin
vaheksyminen liittyy lapsuuden ainutlaatuisuuden kieltamiseen ja kertoo siitd etteivit
vanhemmat oivalla turvallisen vanhemmuuden tarkeyttd (Perheentupa 1993, 39). Tassd
tapauksessa didille oli nakyvin aikaan saaminen niin tdrkeda, ettd kasityoharrastus meni
lasten edelle. Haastateltava tuntee tdméan vuoksi vastenmielisyyttd kasitoitd kohtaan, mutta
toteaa haastattelun lopuksi, ettei tekisi kisitoitd lainkaan, ellei kodista olisi vilittynyt késin
tekemisen arvostus. |

- Meidan iti oli ja on edelleen irettomin intohimoinen kasityontekija. Sille ofi
késitydt ja puutarhanhoito niinku kaikki kaikessa, ettd katkki muu oli
sivuseikka... Yksikain lapsi ei mennyt hiinen harrastusten ja intohimojen edelle.
Ettd tunnen itseni laiminlyddyksi lapsena. Ja sen takia mulla on varmaan
semmonen tietynlainen vastenmielisyys kasit6ita kohtaan siind mielesss, ettd ne
ei saa olla tarkeimmit. (B21, A2.)

- Kylld se tulee kotoota tdid timmonen, ettd pitdis saada kasilld jotain nakyvaa
aikaiseksi. Ettd jos mulla ois ollu semmonen koti, jossa ei ois tarvinnu tehda
yhtddn mitaén ja kaikki ois ostettu valmiina, niin en ma varmasti taalla kurssilla
olis. (B75, A2))

Raehalme (1996, 55) toteaa, etti kotikasvatuksella ja vanhempien suhtautumisella
lapseen on aina tirkes merkitys lapsen kehittymiselle. Varhaiset onnistumisen elimykset ja
muilta saatu positiivinen huomio tukevat minidn rakentamista (Linko 1998, 327-328).
Lahjakkailla lapsilla on tutkimusten mukaan miltei aina ollut tukeva ja kannustava koti.
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Kuitenkaan mitdin suoraviivaista yhteyttd ei voida vetdd kotitekijoiden ja lahjakkuuden
vilille, ja kokemus omasta kodista on hyvin subjektiivinen asia. (Rachalme 1996, 55.)
Vanhempien tapa kannustaa lapsiaan vaihtelee erittdin paljon riippuen vanhempien
omista resursseista. Vanhempien oma koulutus ja sen mukana tuoma nikemys lapselle
avautuvista mahdollisuuksista on yksi mahdollinen resurssi, mutta kannustava ilmapiiri ei
valttamatta ole sidoksissa vanhempien koulutustasoon. Monet taide- ja urheiluharrastukset
vaativat kuitenkin vanhemmilta sekd aikaa ettd rahaa huomattavasti enemmin kuin
esimerkiksi matemaattinen tai luonnontieteellinen harrastuneisuus. (Raehalme 1996, 58.)
Juvonen-Hentunen ja Lehtonen (1987, 119) ovat todenneet, ettd kodin sosioekonemisella
taustalla ei ollut vaikutusta kisityoharrastamiseen, kun taas isovanhemmilla ja kodin
kasityomateriaaleilla oli virikkeitd antava merkitys, niin kuin seuraavassa lainauksessakin.

- Niitd semmosia nukkeja me tehtiin... Pellavista tehtiin niille letit, ja maalattiin
vérikynilld ja sahanpuruja laitettiin sinne sisille... Semmosia véédnnettiin
itellemme, kun ei mitdsin ollu... Aiti auttoi sitten koneella, kun me ensin
harsittiin, ettei tippunu sahanpurut pois. (B15, A6.)

Elamysten jaljilla -tutkimuksen omaelimékerroissa mainittin  usein kodin
vahdvaraisuudesta, minka takia entistd arvokkaammiksi koettiin muun muassa lapsena
saadut kangastilkut, joista suunniteltiin nukenvaatteita ja tehtiin hienoja ratkaisuja (Linko
1998, 323). Nykyain materiaalien paljous ja saatavuus saattaa vahentaa késitydmateriaalien
arvostusta ja siten heikentid aitoa innostusta tekemiseen.

Lapsuudessa itse oman suunnitelman mukaan toteutettu kisityd on tirked ja jaa usein
lapsen mieleen, vaikka aikuinen huomaisi tyossa paljon virheitd.

- Ensimmiisen pannulappuni oon joskus 5-vuotiaana kutonu... Koko ajan oikeita
silmukoita ja sitten virkaten ne reunat ja viimeistelyyn jotain lankamoéykkyjd
kukiksi... Se on oikeen hieno ja se on kylld tallessa... Ensimmainen kisityo ja
ihan ite tehty. Than tiysin omasta paasti ja ihan ilman kenenkain apua. (B12,
A2)

Tasta on Isakssonilla omakohtainen kokemus tyttirensi tekemaistd rasynukesta ja koulussa
opettajan mallin mukaan tehdystid kanasta. Tytar kommentoi: “Tuota kanaa oli sitten
inhottava tehdi. Olisin halunnut tehdé violetin kanan, mutta opettaja ei antanut.”, kun taas
rasynukkeen kohdistuneet muistot olivat erilaisia: *Tami nukke on ihanin nukke, mika
minulla on koskaan ollut.” Isaksson korostaakin, miten paljon tunnetta littyy kasild
tekemiseen. (Isaksson 1994, 7.)
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Haastateltavien (A3-A7) lapsuudessa nousi korostuneesti esiin kisitGiden
opettaminen. Aiti oli useimmiten opettanut ja vaatinut tekeméin kasitoits. Sithen aikaan
vaatiminen oli tuottanut tulosta, joten olisiko nyky-yhteiskunnassakin aiheellista vaatia
lapsilta enemmin. Kidentaidoilla on kuitenkin tirked merkitys yksilon elimissi
tulevaisuudessakin.

Tiivistden lapsuudenkodin merkityksestd kasityontekijin identiteetin kehittymiselle
voisi todeta vanhempien oman tekemisen ja lasten arvostamisen tirkeyden. Lapsille -ei
varsinaisesti tarvitse opettaa kisitoitd, silla he mielellddn itse kokeilevat ja jaljittelevat
aikuisten tekemistd. Tarjolla olevat kasityomateriaalit, jotka voivat -olla alkeeHisiakin,
inspiroivat lasta suunnittelemaan ja tekemiin kisitoitd. Aikuinen voi taustalla seurata
tekemistd ja antaa tilaa lapsen luovalle suunnittelulle. Kannustaminen ja myonteisen
palautteen saaminen innostaa lasta tekemidn lisdd ja siten saamaan uusia onnistumisen
elimyksid, mikd vahvistaa my0s identiteettid. Yksi kasityon tekemisen ja opettamisen
tehtdvistd on Pelicierin (1993, 45—46) mielestd aikuisen -oleminen lisné, milld heijastetaan

vilittimisti.

412  Koulukisityot

Juvonen-Hentunen ja Lehtonen (1987, 119) huomauttavat, ettd kisityénopettajan vastuu
kdsityoharrastuksen herittdjani ja ylldpitdjand on suuri. Linko on havainnut innostavan
opettajan vahvistaneen kotona syntynyttd kisity6innostusta. Kannustavaksi oli
elamikertojen mukaan muun muassa koettu opettajan antamat vaihtelevat lisity6t, joita sai
myds tehdd kotona. (Linko 1997, 53.) Toisaalta opettaja voi tappaa tekemisen ilon
kielteiselld tai nolaavalla palautteella, vaikkei taide-elamikerta-aineistossa eikd omassa
aineistossani ollut mainintoja tillaisista kokemuksista (Linko 1997, 57).

Kannusteilla pyritddn muuttamaan yksilon kéyttdytymistd tavoitteiden suumtaan,
selventdd Viteli. Yksilon tarpeet madraivat, millaiset tekijat hin kokee kannusteina.
Kannusteet vetoavat siis yksilon tarpeisiin ja ne voivat palkita joko ulkoisesti, esimerkiksi
hyvalld arvosanalla, tai sisdisesti, esimerkiksi osaamisen ilon tunteena: (Viteli- 1996, 22)
Toisaalta jokin asia voi olla kannusteeksi tarkoitettu, mutta aiheuttaakin vastaanottajassa
péinvastaisen reaktion. Esimerkiksi &idin intohimoinen kisitoiden tekeminen symmytti
haastateltavassa (A2) vastenmielisyyttd kasit6itd kehtaan, vaikka éiti tarkeitti-tekemiselldan
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hyvdd ja yritti ohjata lapsilleen tdrkedd tekemisen kulttuuria. Samoin opettajan pitdi
tarkkailla kannusteiden merkitysti ja perillemenoa.

Haastateltavista kaikki. ovat pitaneet koulukisitoistd, vaikka kisitydnopetuksessa ja
opettajan ominaisuuksissa onkin ollut aikakaudelle ominaisia puutteita, kuten pulaa

materiaaleista (ks. taulukko 7).

TAULUKKO 7. Haastateltavien koulukisityékokemukset

Henkilé Kisityonopetus Kisityonopettaja Kisityon merkitys
Al Mukavaa ja vaativaa Antoi hyvii palautetta Suosikkiaine
A2 Ei erityisen kannustavaa (ei muistikuvia) OK, ei dédretontd vastenmiel.
A3 Perustéitd, pikkutarkkaa Kannustava Olin kova tekemiin
A4  Hyvit olosuhteet Hyvi ja vaativa Mukavaa ja sain loistaa
A5 Pula materiaaleista Ei erityisen taitava Ompelu kiinnosti
A6 Perinteists, kangastilkut Innostava Mielenkiintoista ja pidin
A7 Ty6t mielenkiintoisia Ei taitava, arvosti minua Mukavaa, eiki kiusattu
A8 Madérittyjen tdiden teko Miellyttiva Pidin ja olin hyvi

Mukava opettaja ja positiivisen palautteen saaminen kannusti kuutta haastateltavista.
Opettajan kannustuksen ja muilta luokkatovereilta saadun myo6nteisen huomion on todettu
vahvistavan itsetuntoa my6s omaelamakerroissa (Linko 1998, 328).

- Koulukisitoissd oli erityisen mukavaa, kun sai jonkun tyon valmiiksi ja voi

néyttda toisille, ettd se on onnistunu. Siindhén se kiitos seisoo. (B34, A7.)

- Silloinkin tein jo yhen maton ja se pantiin ihan esittelyyn, kun se oli niitten
mielestd niin hyvé, vaikka se oli ensimmadinen matto... Mutta toisaalta, kun se
oli mun ensimmaéinen matto, niin ne ajatteli sen siltd kannalta. (B39, Al.)

Myo6s koulukiusattu voi kokea onnistumisen iloa oppimisen, késilla tekemisen ja taitojen
kautta, ja siten jaksaa kdydd koulua kiusaamisesta huolimatta (Linko 1997, 52-55).
Haastateltavissa oli myos yksi koulukiusattu (A7), muttei kdsityontunneilla, silld héan oli
taitava ja hdnen tyotdan aina naytettiin, mika vahvisti myos héanen itsetuntoaan.

Lapsuuden kisityotaidot auttoivat menestymdin koulukdsitoissd ja tdlloin
kasityontunneilla oli helpompaa, kisityot koettiin mukaviksi ja itsetunto vahvistui

onnistumisen ja positiivisen palautteen my6té. Positiivisen vahvistamisen kehd syntyy ndin.
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- Kylldhan se oli mielekéstd, kun sen osas. Ainahan semmosta on mielekisti tehd,
mitd osaa. Kun méi osasin kutoo, mi osasin virkata ja tuota jo revinniisii ja
kaikkea tdimmosid, koska mulle oli niit4 jo kotona opetettu. (B29, A4.)

- Kun mi olin kotona jo tehny ja mulla oli todistuksessakin, ettd taipumusta
késit6ihin, niin méhén olin opettajan lellikki ja mua kehuttiin aina. {B29, A4.)

Toisaalta haastatteluissa ei tullut esiin taitavien késityéntekijéiden pitkdstymisti, jos ty6t
ovat lilan helppoja. Muutamat opiskelutoverini, ovat kuvanneet tilannetta, jossa taitavana
kasityontekijand sai tydnsi nopeasti valmiiksi ja opettaja keksi helppoja ja oppilaan mielesti
pitkastyttavia valitoita pitadkseen taitavan oppilaan sivussa opetuksesta.

Kisityoprosessissa voi tekemiseen usein uppoutua niin syvisti, etti aika menee
nopeasti ja kasityontunnit tuntuvat loppuvan kesken. Tekemiseen uppoutuminen kuvaa
Flow-ilmi6ta, imua, jossa tekijan valtaa intensiivinen keskittyminen seké onmnistumisen ja
nautinnon tunne (Csikszentmihalyi 1996). Kisityontunneilla tekeminen voi -olla -my6s
tavallista sosiaalista viihtymistdi mukavan aineen ja luokkatovereciden parissa, mihin
seuraava lainaus viittaa.

- Kylla me tykattiin kovasti tyttojen kanssa. Se loppui aina -niin kuin kesken se
aika, kun paisi alkuun. (B31, A6.)

Mielenkiintoiset tyot ja erikoiset materiaalit, pula-ajalla esimerkiksi kangastilkut,
kannustivat tekemain kasitoitd. Opettajan innostavuudella ja ohjaamisella. on- myéds oma
merkityksensé kasityokasvatuksessa.

- Kaikista vanhoista kankaan palasista, kun sai... Opettaja itekin vanhoista
kaulahuiveista ompeli oikeen nitin puseron ja piti sitd sielld tunneilla. (B31,
A6.)

- Alakoulussa meilli oli semmonen mukava, vanha opettaja, niin se -antoi
-etupiaissi kaikenlaista pientd ndpertdmistd, lankalaukun tekoa, virkkaamista ja
sellaista... Ja pojathan meilldkin virkkas. (B34, A7.)

Opettajan vaatiminen ja toisaalta vaativat ty6t kannustivat myos kisityéntunneilla. Vaativan
tyon saaminen valmiiksi palkitsee sisdisesti ja tekijda voi tuntea onnistuneensa, vaikka
tyoskentelyvaiheessa olisikin ollut vastoinkaymisii ja tekeminen tuntunut fian vaikealle.

- Ja sitten ne pitkit sukat, villasukat tehtiin toisella luokalla 9-vanhama. Ne
kavennettiin sitten aina sdiren mukaan... Siind oli hirvee kuteminen. Kauhee...
(B31, A6)
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Sormikkaan teko tuntui olevan niin hankalaa, kun tihdn piti jittid ja
keskisormesta tuli kaiken pitempi... Ettd tuli jaettua ne silmukat tasaisesti ja
sitten tdytyi nostaa niitd uusia silmukoita.... Ettd siind oli semmosta... Pienti
laskupéita taytyi tehd... No kylld se sitten, kun ensimméisen sai tehtyd niin
meni, mutta tdytyi se ensimmdinen kuitenkin purkaa... Mi tein semmoset
vaaleenpunaset... Sitten aina kun lumipalloja teki, niin ne oli punasia. Sen ma
muistan... Olihan se kivaa, kun sai sormikkaat, eikd tarvinnu tumpuissa olfa.
Aiti ei endi jaksanu semmosia viantid, kun meita oli paljon ja tyota oli. Piti ite
vaan opetella, jos halus alkaa herrasteleen sormikkailla, eikd tumput kelvannu.
(B32, A6.)

Sitten opettaja oli niin tiukka, ettd se sanoi, ettei yksikiin ldhde pois ennen kuin
vauvan vaatteet on tehty. Ja mind tein sitten collegepaidan ja housut. {B38,
Al)

Haastateltavat muistavat yleensd melko wvihin yksittaisi‘éi toitd tai kokemuksia

kasityontunneilta (esim. A2-AS). Tam4 saattaa johtua siitd, ettd tyot ovat olleet padasiassa

opettajan sanelemia ja siten ulkoaohjautuvia. Tilléin tekeminen ja tyét-eivit muodostu aiin

merkityksellisiksi kuin ne itse suunniteltuina olisivat saattaneet jadad4 mieleen (vrt. Isaksson

1994, 7). Pelkalla huonomuistisuudella kasitéiden muistamattomuutta -ei voli nimittdin

selittad. Kokemusta vahvistaa tehdyssa kisityossd jokin merkittava yksityiskohta tai

tekemiseen liittynyt voimakas tunne, mika parantaa myés asian muistamista.

Oli se silld tavalla, ettd oli maarityt ty6t, mitkd kaikkien piti tehdd. Oli
jonkinlainen yopaita, tehtiin tyynyliina, sen mid muistan, kun sithen vield
virkattiin pitsi. (B36, A8.)

Mulla on ja4iny eniten se mieleen, kun mé menin sinne Tisalmeen ja sielld piti se
joku kisityd olla, eikd ollu tarvikkeita koulun puolesta -€ikd -opettaja ostant,
kun ei ollu... Senhdn mi sitten purin sen kauniin puseron. Mi purin sen ja
langat pesin ja tein uudestaan... Ehkd mi voin suoraan sannoo, ettd meitd
karjalaisia vdhin painostettiin. Niin heti, kun mi tein ite sitd puseroa ja -sen
mallia ite suunnittelin, niin opettaja sanoi, ettd tuota ”Sina tahdet tuota olla niin
erikoinen” ja se sattu niin kovasti. Se halukin tahtoi menni sitten siin4:.. Sevoli
niin raskasta, kun tuntui, ettd meité ei haluttu mihinkain. (B40, A8.)

Edellisessd lainauksessa on sisilli lukuisia merkityksi, joista tuon muutaman esiin.

Haastateltava (A8) oli kiinnostunut kansakouluaikaan Karjalassa neulomisesta ja tehnyt

itselleen monta kaunista puseroa. Liahtiessdin evakkomatkalle hinelld -oli paalladan 5
omatekemis villapaitaa, joita han ei halunnut jattda. Naiilld villapaideilla oli -tekijalleen

erityistd merkitystd muutakin kuin, ettd han oli tehnyt ne itse. Villapaitojen tekemisen ja

onnistumisen kautta hinen arka, didistd orvoksi jadnyt identiteetti oli saanut vahvistusta.
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Mieleen pysyvisti jaanyt miellyttdva kansakoulunopettaja oli tekemisen hénelle neuvonut,
joten opettajan henki oli mukana villapaidoissa. Lisdksi langat oli is&én omistamasta
kaupasta, jossa hédnkin oli tyéskennellyt apulaisena ja joka piti jattad sodan alle Sortavalaan.

Nyt siirtolaisena Iisalmessa hidn tunsi olevansa olemassa villapaitojen kautta, kun
kaikesta oli pula ja asiat oli heikosti. Koulussa sitten materiaalin tarpeeseen hén purki yhden
villapaidoista langoiksi ja samalla palautti mieleensa kaikki kipeit muistot lapsuudestaan.
Purkaminen on muutenkin kasityontekijoille usein ikévaa ja vastenmielistd. Tamén kaiken
vastenmielisyyden ja minuuden riiston lisiksi opettaja vahitteli haastateltavan rohkeaa ja
itsendistd suunnitelmaa uudesta villapaidasta. Pohdin opettajan kaytostd tarkemmin luvussa
Kannustava kisityonopettaja, silld timéan kisityonopettajan kiytds ja sanat eivét olisi
kannustaneet ketaan.

Traumaattisia purkamiskokemuksia ei muilla haastateltavista ollut, vaikka ne yleensa
liittyvat koulukdsitoihin. Purkamiseen kirjistyy usein heikon kdsityontekijan kova
yrittdiminen ja opettajan ankara arvostelu ja palaute, jolloin heikon kasityontekijan
identiteetti heikkenee entisestidn ja kiinnostus harrastamiseen vihenee ja jopa jossain
vaiheessa loppuu — ehki jo koulussa opettajan takia. Tdma on huomionarvoinen asia, silla
koulukisityon pitdisi kehittdd jokaisen oppilaan kokonaispersoonallisuuden kasvua seka
kasityoharrastuksesta  kiinnostumista. Toisaalta purkamisessa on tekstiilikdsityon
viimeistelyn ja parantamisen mahdollisuus, jolloin tehdyt virheet eivdt ole niin lopullisia.
Opettajan pitiisi osata kannustavasti ohjata purkamaan ilman kielteistd arvostelua.

Niin palataan taas kisityonopettajan persoonallisuuteen ja ammattitaitoon. Opettaja
on se ymparistotekija, joka luo toiminnallaan puitteet oppilaiden kasitydkokemuksille
koulussa. Opettajan ammattitaidosta riippuu se, saako hidn oppilaat kiinnostumaan
kasitoiden tekemisestd ja kokemaan onnistumisen iloa. Opettaja on se henkild, jonka tulee

luoda kannustava ilmapiiri luokkaan seka ohjata oppilaat huomioimaan my®s toisiaan.
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4.1.3  Merkityksellinen henkilo

Elamysten jaljilla —tutkimushankkeen omaeldmikertojen mukaan tavallisimmin iti opetti
perustaitoja ja kasitoiden arvostusta. Kuitenkin usein myos isodidit tai joskus naapurin
eméntd opastivat kisitoistd kiinnostunutta tytt6d eteenpiin harrastuksessa. Linko toteaa,
ettd kirjoittajat ndkiviat nykyisessd harrastuneisuudessaan selvin jatkumon edellisen
sukupolven katten taitothin, vaikka he olisivat itse suuntautuneet toisiin kisityén tai
taiteenlajeihin. (Linko 1997, 49.) Samoin haastateltavilla merkityksellinen kasityohenkilo oli

joko 4iti, tati, naapurin rouva tai my6s opettaja (ks. taulukko 8).

TAULUKKO 8. Merkitykselliset kasityohenkilot haastateltavien elaméssa

Henkilo Merkityksellinen hlo Henkilon toiminta Vaikutus
Al Kansanopiston opettaja Huomasi taidot ja ohjasi Ammatti-identitectin kehittym.
A2 Naapurin mummo Teki kanavat6iti Kiinnostuin kisitoistd
A3 Naapurin rouva Teki paljon eri kisit6itda = Opin-eri tekm. ja sain vinkkejd
A4 Aiti ja didinaiti Kaikki tehtiin kotona Opin tekemdin itse, kiitevyys
A5 it Opetti neulom ja paikkaamaan Opin parsimaan siististi
A6 Ompelija titi, (isd) Leikkasi kankaan ja opetti Ompelin pukuja itselle
A7  Ompelija diti Opetti tyon kautta Osasin ommelta ennen koulua
A8  Kansakoulun opetiaja Opetti ja valitti minusta Pidin kiisitydn tunneista

Merkityksellinen henkilé oli 16ytynyt haastateltavilla lapsuudenkodin ulkopuelelta
siind tapauksessa, jos kotona vanhemmat eivit ehtineet tai tehneet merkittavasti kasitonta,
tai yhden haastateltavan tapauksessa diti teki liikaa késitoitd ja tytdr kiinnostui naapurissa
toisenlaisesta kasitoiden tekemisesta.

- No se oli mun lastenhoitaja... Se oli tavallaan mulle vihdn niinku
mummohahmo. .. Ja sen jilkeen ku se ei endd mua hoitanu, niin kylla ma kavin
silld vield kyldssd... Se teki kanavatoitd ja ma ndin, ettd semmosia on olemassa
ja halusin tietysti kans tehda... Niistd tuli sitten semmonen kuva, ja monethan
on niiti sitten kehystianykki... Mutta sitdhin ei meidn mutsi laskenu tavaltaan
kasityoks, koska se on semmosta jéljentamistd. (B20, A2)

Yhdelle haastateltavista (A3) naapurin rouva muodostui merkitykselliseksi henkilékst

késitoiden tekemisen monipuolisuuden perusteella ja hin sai ohjausta sieltd nuoruudessakin.



61

- Se rouva teki paljon késit6itd ja oikeastaan mé sain aika paljon vinkkid sieltd.
Tosiaan se rouva teki paljon koruompeleita ja musta tuntuu, ettd méa opettelin
revinniistyotkin hinen luonaan, etti ei diti oikeastaan semmosia ehtinyt...
Ompelussakin se naapurin rouva opasti, silla hin oli ompelija itse. (B4, A3.)

Toisen haastateltavan (A6) kohdalla seka iti ettd isd tekivat maatalen toiden ohella
kasitoitd ja han oli mukana kaikissa kodin toissa lapsuudesta lahtien. Aiti teki padasiassa
lankat6itd ja isd ompeli vaatteita omiin tarpeisiin. Haastateltava kiinnostui- kasitéistd jo
kotona, mutta sai erityistd ohjausta nuoruudessa tédiltdén, joka oli ompelija. Isdn
ompelutaidot riittivat kotona juuri ty6vaatteiden tekemiseen, mutta tati leikkasi kankaan
juhlapukuihin ja haastateltava sai sen sitten itse ommella. Talloin merkitykselliseksi
kasityohenkiloksi muodostui ammatti-identiteetin omaava henkilo, johon saattoi luottaa,
kuten edellisessékin lainauksessa.

- Isd teki ihan housuja ja kaikkia paitoja ja se toi ihan flanelipakan-kaupasta, kun
niiti rupes saamaan. Se teki niist4 sitten paitoja ja alushousuja. Eeikkas kankaan
semmosella kaavalla ja repi semmoset vanhat alushousut ja niistd otti sen
kopion... Paikkahousuja oli isill4 aina sielld tontturiihessd. (B22, A6.) Mulla oli
tati ompelija kans, vihdn kauempana ja se sitten leikas mulle aina, kun niitd
kankaita alkoi saada enemman (B90, A6).

Opettaja oli ollut kahdelle haastateltavista (Al, AS) merkityksellisin késityéhenkil.
Kummankaan lapsuudenkodissa ei erityisemmin harrastettu kasitoitd - ja  yhteistd
molemmissa tapauksissa on se, etti haastateltavat tarvitsivat ymmértavad huomiota ja
arvostusta, silli kummankaan itsetunto ei ollut korkea. Toinen (A1) oli kehitysvammansa
takia jadanyt syrjaytetyksi ja toinen (A8) araksi didin menetyksen johdosta. Opettaja asasi
antaa tarvittavaa arvostusta ja ohjata niin, ettd kasityostd l6ytyi molemmille térkea
itseilmaisun muoto.

- Meilld oli hyvin hyvd opettaja kaikin puolin tuommonen jotta. Han opetti
kaikkea ja ehké han minua vihésen saali, kun minulla ei ollu &itid. Niin ja mi
olin hyvin usein heilli sitten yotakin, kun hanella oli kaks tytarta... Musta han
oli semmonen hyvin miellyttava. (B23, A8.)

Merkityksellisen kéisityéhenkiién osuminen kohdalle on elimidn tuomaa sattumaa:
Kiasityoryhmédd tutkittaessa on luonnollista, ettd haastateltavilla on ollut joku
merkityksellinen henkilo eliméssd, joka on saanut innostumaan kasityoharrastuksesta.
Kaikilla ei kuitenkaan aina kdy niin hyvin, jolloin kisityonopettajalla on suuri vastuu

kasitydinnostuksen herittijana, kuten haastateltavien Al ja A8 kohdalla.
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4.14 Vapaa-aika

Vapaa-aika on nuorille aikuisille erilaisten taitojen ja toimintakompetenssien seki arvojen ja
arvostusten kehittimisen maailma (Aittola 1998, 180). He etsivit merkitystd eldmilleen
muun muassa opiskelusta ja harrastuksista (Rinne 1999, 31). Harrastuksista onkin tullut
koulun ja vanhempien rinnalle yhda merkittavampi “kasvattaja”. Lisiksi huorten omassa
keskuudessa tapahtuvaa oppimista pidetdén ikdin kuin vastapainona koulussa tapahtuvalle
oppimiselle. (Aittola 1998, 180-181.)

Kisite ’harrastus’ (interest) tarkoittaa mielenkiintoa, mutta harrastus voidaan
ymmértdd myos osin persoonallisuuden piirteeksi, esimerkiksi taiteilija. Toinen harrastusta
kuvaava kisite, “harraste’ (hobby), on selvasti kapea-alaisempi. Metsdmuuronen selvittia,
ettd kouluopetuksen tavoitteeksi on parempi asettaa harrastuksen viriiminen kuin pelkki
mielenkiinnon herddminen. Harrastuksen mielenkiinto pit44 sitten toiminnan omaehtoisena
- ja se on usein itsessddn tyydyttavii ja motivoi jatkamaan. (Metsdmuuronen 1995,16-17.)

Kasitydharrastus kuuluu luovien harrastusten joukkoon ja se sisiltdd hyvin
Metsiamuurosen (1995, 20-22) médrittelemédt harrastuksen piirteet: Harrastus on
suhteellisen pysyva ominaisuus, joka kohdistuu tiettyyn kohteeseen, se on positiivissivyista,
ja ilmenee toiminnallisena, kognitiivisena ja affektiivisena aktiivisuutena seki
harrastuneisuus on jatkuvaa. Siuralan (1991, 74) mukaan kasitoiden harrastamisen miiri
on romahtanut, vaikka se edelleen on muihin vapaa-ajanviettotapoihin verrattuna
suhteellisen yleistd. Kasityon asema on kokenut monenlaisia muutoksia sodanjilkeisessi
Suomessa ja se on muuttunut arkiaskareista harrastajien huviksi ja itsensitoteuttamisen
muodoksi (Linke 1997, 47).

Rinne toteaa taiteen antavan elamyksié ja kantavan arkivaikeuksissa sekd siihen voi
paeta ja ammentaa sieltd lohdutusta. Entisaikaan joka naisella oli kodissaan jatkuva
taidendyttely ~poytiliinoineen, raanuineen ja salusiineineen. (Rinhe 1999, 31)
Kasityoharrastuksen kautta ihmiset ovat saaneet miellyttavia kokemuksia ja onnistumisen
tunteita (Linko 1997, 52). Naisten omaeldamikertojen mukaan kisitydharrastus on usein
keskeiselld sijalla elamidssi ja se kulkee mukana eri elimédnvaiheissa. Enemmistod
kirjoittajista oli niit4, jotka ovat omaksuneet kisitydharrastuksen jo lapsena ja jatkavat sitd

jossain muodossa lipi elimin. Tikkadlle ihmiselle kisityot voivat olla osa minuutta. (Linko
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1997, 47-52, 56.) Tutkimukseni haastateltaville kasityoharrastus on myos tarkei ja viidelle
heistd osa minuutta (A1, A3, A6-A8), nuorimmallekin harrastajalle.

Seuraavaan taulukoon olen koonnut haastateltavien kisityoharrastusta kuvaavia
tekijoitd (ks. taulukko 9). Tissi tapauksessa tulee huomata harrastajien eri eliménvaiheet,
joita Pelicierin mukaan ei saa jattdd huomioimatta. Eri ikdkausina ihmisen tarpeet ovat
erilaiset, ja yksilon kasvuun liittyy myos tunteiden kypsyminen. Pelicier hudmauttaakin, etta
yksilon lopullinen kehittyminen ja harrastuneisuus on eri osatekijiden, perinnén,
kasvatuksen, vanhemmilta sukupolvilta saadun opin, jne. synteesi, mikd mahdollistaa
itsendisyyden, todellisen autonomian ja aikuisidn tuottavuuden. (Pelicier 1993, 46.)
Taulukossa en ole kuitenkaan eritellyt haastateltavien eri elaméanvaiheita, vaan olen

muodostanut tiivistelman kisity6n yleisistd merkityksistd haastateltavalle.

TAULUKKO 9. Kisitoiden harrastaminen vapaa-ajalla

Henkild Harrastuksen muoto Kannustus tekemiselle Kiisityon merkitys

Al Kudonta ja ompelu kotona Ajanviete ja lahjat Kisilla tekeminen, osa eldmii
A2 Lankaty6t lapsuudenkodissa ~ Sosiaalinen paine Saada jotain hy6dyllistd aikaan
A3 Mm. “villapusakoitten kutoja” Oma mielenkiinto ja perinne  Kisintehdyn arvo

A4 Lankatydt ja ompelu Ajanviete ja uusia vaatteita Mielikuvan ja kiden yhteisty6

AS Kirjonta ja nuorena ompelu  Ajanviete ja miclen virkeys ~ Valmiin aikaansaam ja onnist.

A6 Ompelu Arkivaatteita ja sosiaalisuns  Kiisilld tekemisen tdrkeys
A7 Mm. ompelu Taloudellisuus Eldmin ehto ja kutsumus
A8 Lankatyot Viihtym. ja valmiin aikaans.  Kisintehdyn arvo

Nuoruudessa tehdyt kisityot ystdvien kanssa ovat usein olleet vastapainoa
koulukésityontunneille, joissa tehtiin hyvin tarkasti, ja tekeminen koettiin hauskana.
Nuorelle ihmiselle onnistuminen késitoissd ja itsenséd toteuttaminen kasitdiden avulla voi
olla my6s merkittava itsetunnon vahvistaja (Linko 1997, 56).

- Mulla oli ystavitar, jonka kanssa tehtiin paitapuku, mutta kun me ei hihoja
osattu laittaa, niin me tehtiin hihattomat. Purettin ja tehtiin, mutta kylld me
vilitettiin niistd. (B55, AS.)

- Niin ja se oli kauheen hauskaa ja ma muistan, kun meidén &iti tul toista kotiin
niin se kauhistu. Kylld noi tyt6t kurttaa kaikkea. Me oltiin langat levitetty ja
tilkut oli pitkin... Ettd sitd kun ois enemmin kannustettu kotona. (B79, AS)
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Tytt6jen kanssa me tehtiin itellemme vaatteita. Sen tyylipuvun mi muistan, kun
me tehtiin. Hame oli timmonen rypytetty ja yldosa oli niin, ettd se laitettiin ndin
nyoreilld kiinni... Ne oli natit. Ja sitten kylld se minun tyttokaverikin aina neulo
ja virkkas. (B19, A8.)

Sitoutuminen harrastukseen on Metsdmuurosen (1995) mukaan voimakkainta silloin, kun

harrastuksesta tulee osa harrastajan persoonallisuutta, harrastaja voi kehittyd iin

lisaéntyessd ja taitotason kasvaessa, kuten kisitoissa.

Ma olin hyvin kova tekeméin ja kudoin tai neuloin, mitenk sitd nyt sanotaan,
ja jonkin verran ompelin, mutta ompelu oli semmosta pakkopullaa, ettd sai
vaatteita. Sittenhdn mi omille sisarillenikin kudoin. Ne oppi siihen, ettdi ma
kudoin, ja veljilleni kudoin villapaidat vield naimisissa ollessaankin. (B53, A3.)

Niitd reikdompeleita ma oon kuule tehny ja liinoja ja kaikkea... Hirveen paljon
on merkattu... Koulun jialkeen kotona méi oon tehny aika paljon niiti. Se oli
hirveen kiinnostavaa, ja kanavatyét, ndi taulut ja niitdhin me tehtiin. (B55, AS.)

Harrastuksen ulkoaohjautuvuus ei ylldpidd mielenkiintoa, eikd tekemistd Metsdmuurosen

maédritteiden mukaan silloin voisikaan kutsua harrastukseksi, kun se ei ole jatkuvaa.

Mutta sitten, kun mi oon muuttanu pois kotoo, 20-vuotiaana, niin emmad sitten
0o omalla ajallani saanu aikaseksi mitdén... Se ei than niinku itsestd kummunnu
se halu tehd niitd késitoitd... Ettd tota se on jonkin asteista pakkoo kuitenki
silloin lapsena ollu ja sitten kun mid paisin sellaisesta henkilokohtaisesta
painostuksesta eroon, niin siihen loppu. (B50, A2.)

Kutonuhan mé oon aina ja virkannu tuolla linja-autossa ja junassa kulkiessa.
Lapsille tein vaatteita sithen asti, kun ne kelpas... Mutta sitten oli 10 tai 15
vuottakin, etten mid ole tehny mitdén vaatteita itelleni, koska on helpompi
menni ja ostaa kaupasta. (B54, A4.)

Tutkimusten mukaan luovien harrastusten rakenne on varsin vakaa ja siini on

tapahtunut vain hyvin vihiisia muutoksia. Lisdksi kasity6harrastus sédilyy melko tasaisena
lapi aikuisuuden kasityontekijéiden joukossa. (Eteldlahti & Gardemeister 1995, 46-47.)
Toisaalta nyky-yhteiskunnassa on vallalla kevyt yhteisollisyys, jossa harrastajat ovat

mukana monissa ryhmissd ja harrastuksissa kiinnittymaittd koko persoonallisuudella niista
mihinkdidn (Venkula & Rautevaara 1992, 46).

Eskola esiftelee toimittamassaan ‘teoksessa, Eldmysten jiljilli, olleen yhteensd 700

taide-eldmaikertaa, joista 130 keskittyi kuvataiteisiin ja késitoihin, mitkd eroavat muista

taiteenlajeista tekemisen suhteen. Eskolan mielesti taiteen vastaanottaminen on helpompaa

kuin taiteen tekeminen, joka edellyttad sitoutumista ja saattaa aiheuttaa ’tekemisen pakkoa’.
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(Eskola 1998, 18-19:) Kasityontekijat kokevat ’sisdisen tekemisen pakon’ kuitenkin

positiiviseksi kannusteeksi, miki ilmenee muun muassa tyéhén uppoutumisena.

4.1.5 Kasityokurssit ja koulutus

Hyvit ohjaajat ja kannustajat ovat tarpeen aikuisille luovan ilmaisun harjoittajille. Erilaiset
opistot ja aikuiskoulutusinstituutiot ovat tukeneet monen omaeldmikertansa kirjoittaneen
suomalaisen taitojen kehittymistd. (Rinne 1999, 31.) Myos haastateltaville tdma
kansalaisopiston ompelukurssi on tirked ja heidin osallistumiselleen 16ytyy sekd
opinnollisiabettéi sosiaalisia motiiveja. Seuraévat esimerkit kuvaavat opinnollisia tavoitteita.

- No tédd on jo ensimmdinen askel, ettd méd oon taélla. Ja itsehdn mind olen tdmén
kurssin sieltd vihkosesta kaivanut esiin... Siis ihan omasta halusta olen tinne
kurssille tullu. Tarkoitus on tassid ihan pikku hiljaa ilman mitdédn kiireitd ja
paineita tammosia perusasioita oppia. (B65, A2.)

- Kylld silli on semmonen merkitys, kun tieddt, ettd ma oon perehtynyt
enemmaénkin kudontaan. .. Ett4d oppis tekeméan kaavat ja kaikki ite. (B95, Al.)

- Mulla kun on sitd puuhaa niin paljon, etti méd en sitd seuraa niin hirveesti
kaipaa... Mutta sitten just, ettd tdilld sovitetaan ja ohjataan. (B97, A3.)

Leistevuo esittelee viitoskirjassaan sosiaalista toimintaa ja motiiveja kansalaisopiston
opintoryhmissd. Kurssin ensisijaisten tavoitteiden ohella myds sosiaalisuudella on usein
suurtakin merkitysti- harrastajille. Han toteaa, etti kansalaisopiston toiminnassa keskeistd
on ihmisen persoonallinen kehitys ja identiteetti kehittyy toisten kohtaamisesta, kun taas
ammatillisessa koulutuksessa identiteetti saadaan enemminkin tulevan ammatin kautta.
Aikuisopiskelijat voitiin jakaa kolmeen eri ryhméaén: sosiaalinen-, sosiaalis-opinnollinen- ja
opinnollinen opiskelijatyyppi osallistumismotivaatioiden mukaan. (Leistevuo 1998, 163-
165.)

- Onhan se sikili tirkee, ettd tuota nikee kun toiset tekee ja sitten oman tyén
kannalta voi toiselta kysy4, ettd miten s teet tin kohdan... Onhan se ryhméssi
aina kiva, kun nikee, miti toisetkin tekee. (B98, A4.)

- Ennenkaikkea se on semmonen henkireiké, ettd nikee tuttuja ja saa jutella, kun
maékin yksin oon. (B 100, A7.)
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Kasityoryhmaldisid seuratessani on ollut mukava havaita, miten paljon intoa ja voimaa
he saavat toisten seurassa olemisesta. He tervehtivit toisiaan iloisesti, kun tapaavat taas
viikon jilkeen ja erityisesti joululomalta palattuamme jilleennikemisen riemu oli suuri (D,
10.1.2000). Toinen sosiaalisen toiminnan ilmenemismuoto on tavaroiden lainaaminen. Yksi
késityontekijoistd pyytdd esimerkiksi mittanauhan lainaamisesta huumorimielessi markan tai
halauksen (D, 31.1.2000). Lisdksi tyoskentelyn ohella harrastajat vaihtavat kuulumisia,
pohtivat ajankohtaisia asioita ja tiedottavat toisilleen hyvisti tapahtumista, koulutuksista tai
esimerkiksi tarjouksista (D).

Linko on havainnut, ettd keski-ikdiset haaveittensa toteuttajat hylkaavit
hyotyajattelun opiskellessaan tai harrastaessaan aktiivisesti kisitoitd tai taidetta, mutta
joutuvat kohtaamaan muiden ihmisten reaktioita. Perhe usein kannustaa iitid toteuttamaan
taipumuksiaan, mutta latistajia 16ytyy tyStovereista ja naapureista, jotka ihmettelevét
idkkain tuttavan opiskelua ja kisitoiden hyodyttomyyttd. (Linko 1997, 55-56.)

- Ne sano, naapurinrouvakin, ettid miti si sinne menet, ettd sulla on vaatteitakin
kaiken maailman... M4 sanoin, kun mi haluan nihdi, kun ne tekee. (B69, AS.)

Linko tiivistdd kasityOpiirien merkityksen kirjoittajille, ettd sielld opittiin erilaisia
tekniikoita, ja ammattitaitoisia ja innostuneita ohjaajia arvostettiin. Tarkedd oli muiden
thmisten tapaamisen ohella omien taitojen ja nikemysten kehittdminen sekd suhde omiin
sisdisiin prosesseihin. Kasitéiden harrastajan elaméntilanne saattoi olla sellainen, etté sisaiset
kokemukset eheyttivit myds suhdetta toisiin ihmisiin. (Linko 1998, 334-335.) Linko
paatteleekin, ettd kisitoiden tekemisessd on yleensd kysymys yksilollisesta projektista,
vaikka sen virittdjan ja taustatukena voikin olla esimerkiksi kéasityokurssin yhteiso (1998,
375).

- Esimerkiks tinne hakeutuminen oli sitd, ettd ma haluan nihda pystynkod endd
tekemddn mitddn itelleni. Virikkeitd pitdd niinku hakee monella eri sektorilla
mun mielestd tdssi idssd, ettei padse vanhenemaan. (B68, A4.)

Kisityontekijan identiteetille kisityokurssilla on erityisesti taidollisia merkityksia.
Kurssien kautta yksilo oppii uutta, kisityot etenevat ja han kiinnostuu mahdollisesti
itselleen uusista tekniikoista. Tekemisen kautta yksilo saa kuvan omista taidoistaan ja
identiteetti vahvistuu vuorovaikutuksessa muiden kanssa. Opettajan merkitys
késityontekijan identiteetin kehittymiselle on suuri myos vapaaehtoisilla kisityokursseilla.

Taitava, kannustava ja innostava opettaja on erityisesti kasityonharrastajien mieleen (D).
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4.2 Identiteettiin vaikuttavat sisdiset tekijét

Aiemmin esitetyt ulkoiset tekijit vaikuttavat aina jollain tavalla yksilon persoonallisuuteen
ja nﬁnékéisitykseen, ja siten ohjaavat ihmisen kiyttdytymistd, tavoitteita ja toimintaa
(Lahdes 1997, 98). Kauppinen (1997, 71) kuvaa, ettd sisdinen tarve saa ihmisen liikkeelle,
mutta tarpeiden tyydytykselle voi ulkoapiin ehdottaa muotoja ja herattaa yksiloiden sisdisen
tarpeen. Sisdisiksi kannusteiksi voidaankin kutsua yksilossd toimintaa ohjaavia tekijoit,
jotka ovat seurausta ympériston tai yksilon itsensd aikaansaamista virikkeistd, tiedoista ja
taidoista. Sisdiset kannusteet liittyvat esimerkiksi motivoitumiseen, taitojen kehittymiseen ja
konkreettiseen toimintaan.

Yksilon persoonallisuus voidaan jakaa kolmeen eri osa-alueeseen: affektiivinen,
kognitiivinen ja psykomotorinen persoonallisuuden alue, joita myos kisityotieteessd on
tutkittu. Jorma Heikkild (1987, 91) on selvittinyt, miten késityokasvatus voi toimia koko
persoonallisuuden kehittdjini, ja Peruskoulun opetuksen oppaassa (1988, 18) mainitaan,
myos kasityotehtavissi oppilaan persoonallisuuden monipuolinen kehittdminen. Lahdes
(1997, 97) kuvaa osa-alueiden yhteistoimintaa koko persoonallisuuden eheytymiseksi.

Kojonkoski-Réannali (1995a, 67) esittelee kisityon olevan kokonaista tekemistd, mika
vaatii ihmisen henkisten, ilyllisten, fyysisten ja motoristen kykyjen ja taitojen kayttoa.
Kaikkien osa-alueiden kiytté ja huomiointi esimerkiksi koulukdsitoissd on tdrkedd, silld
alueet ovat riipuvaisia toisistaan. Tekemisen kautta pyritadn edistimaan ndiden eri osa-
alueiden kehittymista ja siten koko persoonallisuuden eheytymista. (Lahdes 1997, 97-98.)

Omassa tutkimuksessani olen jakanut késityontekijan identiteettiin vaikuttavat sisdiset
tekijit samoin persoonallisuuden eri osa-alueiden, affektiivinen, kognitiivinen ja
psykomotorinen, mukaan (ks. taulukko 10). Loytiméni merkitykset olen luokitellut
pienempiin sisiltdalueisiin ja ndin kuvannut haastateltavien identiteettiin vaikuttaneita
sisdisia  tekijoitd. Tekijit ovat késitteellistettyja  merkityksia  haastateltavien
yksityiskohtaisista merkitysverkostoista, jotka on luokiteltu yleiseen merkitysverkostoon
liitteessd 5. Taulukossa 10 sulkeissa oleva luku merkityksen perdssid kuvaa sen maininnan
miidrdd eri haastateltavilla. Vastaukset jakaantuivat affektiivisella osa-alueella liittyméan
arvoihin tai motivoitumiseen, kognitiivisella osa-alueella tiedolliseen osaamiseen ja

oppimiseen, sekd psykomotorisella osa-alueella taitoihin ja kasitydprosessin vaiheisiin.
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TAULUKKO 10. Kisityontekijan identiteettiin vaikuttavia sisdisid tekijoitd tadssd

tapaustutkimuksessa

Kiisityontekijin identiteettiin vaikuttavia tekijoitid persoonallisuuden eri osa-alueilla:

Affektiivinen

ARVOT

Kisintehdyn arvo (1)
kisitéiden arvostam. (1)
kisitoiden tekem. tirkeys (1)
perinteen vilittdminen (2)
perinto (1)

taidon arvo (1)

tehdyn ty6n arvostaminen (1)

AFFEKT. TARPEET
itsensd toteuttaminen (1)
kutsumus (1)
onnistuminen (2)
palkitseminen (1)

MOTIVAATIO
kiinnostus (4)
mielenkiinto (2)

kova yrittimisen halu (1)
viihtyminen (7)

vireys (2)
(vastenmielisyys (1))

KONKR. MERKITYS
ajanviete (3)

harrastus (1)

henkinen jaksaminen (1)
itselle uutta (6)

kisilld tekeminen (2)
tekemisen monet merk. (2)
valmiin aikaansaaminen (3)
(tekeminen &idin mieliksi (1))

Kognitiivinen

OSAAMINEN /
KOGNITIIVISET
TIEDOT JA TAIDOT
oma taito (6)

KOGNITIIVINEN
KEHITTYMINEN
taitojen kehittymien (3)
taitojen sdilyttiminen (1)
oppiminen (4)

uuden oppiminen (2)

TARPEET
haasteellisuus (3)

Psykomotorinen

PSYKOMOTORISET
TAIDOT

kyvyt (1)

Kitevyys (2)
mielitekniikat (1)
taipumus (1)

oma faito (6)

KASITYOPROSESSI
mielikuvan-kiden yht.ty6 (1)
mielikuvan toteuttaminen (1)
oman suunn. toteuttam, (2)
tyon eteneminen (1)

4.2.1  Affektiivinen persoonallisuuden alue

.

Persoonallisuuden affektiivisella alueella tulkitaan suhtautumistamme eri asioihin.

Arvostukset ja motivoituminen tehtiviin kumpuavat tiltd persoonallisuuden osa-alueelta,
joka vastaa yksilon henkistd puolta (Kojonkoéki-Réinnéili 1995a, 64; Heikkila 1987, 96.)
Asenteissaan ja arvomaailmassaan ihminen peilaa omia tunteitaan ja yhteisonsi kasityksid.
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Kisityon arvostuksen myotd sen harrastaminen lisaantyy niin yksil- kuin yhteiskunnankin

tasolla. Samoin aikakauden henki vaikuttaa késityokasvatukseen, huomauttaa Heikkili.
(1987,96)

Arvoissa, asenteissa ja mielipiteissimme heijastuu suhteemme todellisuuteen,
kiteyttad Puohiniemi (1993, 79). Yksilon asenteisiin vaikuttavat henkilokohtaiset kisitykset
niin affektiiviselta, kognitiiviselta kuin psykomotoriseltakin persoonallisuuden osa-alueelta,
joten kokemuksilla niistd on merkittdvid osuus siihen, miten henkilé suhtautuu yleensi
kasitoihin (Heikkila 1987, 97). Myés uusi informaatio, joka suodattuu kulttuurimme kautta
vaikuttaa asenteisiin ja mielipiteisiin. Ne voivat muuttua suhteellisen nopeastikin, mutta
arvot edustavat pysyvyyttd ja aktualisoituvat erityisesti valintatilanteissa, joita emme voi
rutiinien tasolla ratkaista. (Puohinie_mi 1993, 79.) Hiyryt (1997, 6) korostavat, ettd harvat
ihmiset osaavat kisitteellistaa omat érvonsa, silld ne eivit ole luonteeltaan ymmarrettavasti
olemassa olevien esineiden kaltaisia.

Arvot ovat asioita, joita ihminen pitdd eliméssdén térkeind, joita hdn arvostaa ja
tavoittelee, ja ne saitelevit osaltaan ihmisen kayttdytymistd. Arvot elavit kulttuuri-ilmioné,
ja kulttuurissa lapsi tai nuori kohtaa arvot jo olemassa olevina. Kulttuuri antaa muun
muassa puitteet perusarvojen ilmenemiselle. (Eteldlahti & Gardemeister 1995, 12-13.)
Vilinearvojen uskotaan ole\}ah hyodyllisisa jonkin muun arvokkaana pidetyn asian
tavoittelemisessa, kun taas itseisarvot ovat sellaisenaan arvokkaita (Niiniluoto 1994, 186).
Kasitoiden tekemistd pidetddn yleisesti itseisarvona ja valmiilla kasityolla voi olla tekijilleen
joko viline- tai itseisarvoa. Arvoihin liittyvit ihanteet ovat elavid tosiasioita sekéd
yhteiskunnassa ettd yksilossé ja niiden monipuolisuus nayttda nostavan eldméin
inhimillisyyden tasoa, toteavat Etelalahti ja Gardemeister (1995, 14).

Haastatteluissa tuli esiin erilaisia arvostuksia liittyen késitoihin. Késintehtyja tuotteita
eli kasitoitd ja luonnon késitydmateriaaleja arvostettiin. Samoin arvostettin kisin tekemistd
ja taitoa.

- Ma tein tassi aidosta pellavasta semmoset verhot. Semmoset leveet kapat. ..
Todella kovaa virkkuukoukulla tehd4 ja ma sain ne onnistuu ja mé sain sen, kun
mi kaks mallia suunnittelin yhteen, sillai yhistin kaks, ja mi sain sen
onnistumaan — tasaisen ja hyvin, niin kylldhin se oli niinku todella upee, etta
mé oon saanu sen aikaan. Kylldhdn ma oon saanu niistd todella arvostusta.
Semmosilta, jotka todella kisityon péille ymmartda... Se oli. mummon tekeméia
lankaa ja se oli vanhaa. Vuosikymmenié ollu varmaan sielld vyyhdelld , niin tota
mé ajattelin, ettd tosta ma teenkin. (B87, A4.)
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- Mai oon tehny mun mieheni siskolle kapiot aikanaan, kun hin meni naimisiin.
Mi merkkasin kaikki pyyheliinat, lakanat tein ja ne revinniiset tahén, niinku
sithen aikaan kaytettiin, ettd se oli musta aika hieno juttu, ehkd hdn muistaa
vieldkin. (B88, AS.)

Lisdksi arvostukseen kuuluu perinteen valittiminen, minkéd kolme haastateltavista mainitsi
tarkedksi. Perinteen arvostamiseen liittyy haastateltavilla oman taidon kartuttaminen, jotta
henkil6 voi myéhemmin opetfaa kasitoitd lapsilleen tai lastenlapsilleen.

- M4 oon tietysti tullu tinne senkin takia, kun on vield sen verran ndko4 ja voimia
ja kuuloakin, ettd vihin sais oppia ja jos mé joskus osaisin ohjata sitd meidan
tyttaren tytartdkin. (B83, A8.)

Vihrein maailmankuvan ja postmaterialististen arvojen nousu on yhteydessd ei-
aineellisten arvojen painottamiseen yksilollisind ja yhteiskunnallisina paaméarind. Nailla
tarkoitetaan muun muassa itsearvostuksen, sosiaalisten suhteiden ja itsensé toteuttamisen
aiempaa suurempaa arvostusta. (Mikkola 1997, 96.) Toisaalta yhteiskunnan suuntana on
arvojen loystyminen ja itsekis omien etujén ajaminen, mist4 seuraavaa henkistd lamaa pitisi
Niiniluodon (1994, 192) mukaan torjua rohkealla panostuksella tieteeseen, taiteeseen ja
koulutukseen. Maaria Linko toteaa omaeldmikertojen kautta, ettd itsensd 10ytdminen ja
itsensd toteuttaminen kisityon kautta ovat olleet kirjoittajille tirkeitd. Aina ei tarvita
sairauden tai tyottdmyyden kaltaisia kddnnekohtia, vaan monille kasityo ja itsensd
toteuttaminen ovat lapsuudesta asti mukana seuraava punainen lanka elamissd. (Linko
1998, 311.)

Arvoihin ja arvostuksiin liittyy omaksi sisiltéalueekseen luokittelemani affektiiviset
tarpeet, joista haastateltavat mainitsivat itsensd toteuttamisen, kutsumuksen, onnistumisen
ja palkitsevuuden. Ne ovat suhteessa vallitseviin arvoihin, mutta toisaalta ohjaavat
itsendisind kannusteinaan kisityontekijas. Harrastaja pyrkii yleensa tyon onnistumiseen, ja
onnistuttuaan tekeminen on myds palkitsevaa. Onnistuminen {/aikuttaa myos yksilon
mindkuvaan ja siten kisityontekijan identiteetin vahvistumiseen. Itsensd toteuttaminen ja
kutsumus taas liittyvit kisilld tekemiseen ja sen arvostamiseen.

- Tietenkin se onnistuminen. Sehén se on, etti saa onnistumaan sen késityon, ja
se merkitsee hirveen paljon. Etta se on ihan ihana asia. (B89, AS.)

Tyytyviisyys ja motivaatio kietoutuvat liheisesti yhteen. Tyytyviisyys on seurausta
suorituksen palkitsemisesta ja motivaatio taas on mippuvainen muun muassa palkkioita

koskevista odotuksista. Sisiisilli palkkioilla, kuten tekemisen ja onnistumisen ilolla,
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oletetaan olevan laheisempi yhteys suoritukseen ja tyytyviisyyteen kuin ulkoisilla
palkkioilla. (Ruohotie 1998, 46.) Kisitoissé ulkoiset ja sisdiset kannusteet seka uikoiset ja
sisdiset palkkiot erottuvat selvésti. Se, minka takia yksilo tekee kasitoitd ja mitd hin siitd
saa, kertoo paljon tyén motivaatiosta. Motivaatio perustuukin siihen, minkilaisia arvoja
toiminta tupttaa tekijalleen. Huuskonen (1989, 4) on jaotellut ne kolmeen ryhmién: arvot
jotka liittyviat suorittamiseen, tehtévassi onnistumiseen seka tuleviin palkkioihin.

Haastateltavien merkityksistd erottuu selvésti suurimpana ryhména motivaatiot, jotka
liittyvat suorittamiseen. Nditd ovat kiinnostus ja mielenkiinto kisit6itd kohtaan sekd
vithtyminen késitoiden parissa, ja ne kuvastavat hyvin kisityon sisdisten kannusteiden
merkitystd. Kova yrittdmisen halu, eli tahto voidaan nimeti tehtdvéssi onnistumisen arvoksi
seké henkinen jaksaminen ja vireys tuleviin sisdisiin palkkioihin liittyviksi arvoiksi.

Yleensd ’motivaatio’ tarkoittaa kayttdytymistd virittdvien ja ohjaavien tekijéiden
jarjestelmda. Useimmat madritelmdat kuvaavat motivaatio-késitettd  erdidnlaisena
vektorisuureena, jonka komponentteina erotetaan vireys ja suunta. (Ruohotie 1998, 36—
37.) Motivaation tutkiminen on kuitenkin vaikeaa, koska motivaatio on vaikeasti
lahestyttavd ja monimuotoinen ilmio, huomauttavat Lehtovirta, Husaari, Peltola ja Tattari
(1996, 71). Motivaatio on usein tilannesidonnaista, eli motivaatio littyy tiettyyn
tilanteeseen tai toimintaan. Toisaalta yleismotivaatio voidaan késittdd asenteen
synonyymind. Se korostaa kayttaytymisen pysyvyyttd. Asenteen ja motivaation valilla
voidaan kuitenkin ndhdd eroja. Motivaatio on melko lyhytaikainen ja liittyy yhteen
tilanteeseen kerrallaan, kun taas asenne on suhteellisen pysyvd. (Ruohotie 1998, 41.)

Motivaation kohde, eli palkkio, on viline jonkin tarpeen tyydyttéiiniseksi (Huuskonen
1989, 6). Ulkoinen motivaatio on riippuvainen ymparistosta ja tavallisesti ulkoiset palkkiot
tyydyttavdat alemman asteen tarpeita, kuten sosiaaliset tarpeet ja yhteisyyden tunne
(Ruohotie 1998, 38; Niiniluoto 1994, 247).

- Kotona piti sitd telkkaa katellessa tehdd jotakin... Kudoin kylla vield jotain
suoraa, mutta en sais niitd osia millan liitettya toisiinsa. Ettd mé en oo koskaan
saanu niitd ihan loppuun asti ite tehtyd, ettd kyllahin meidn mutsi sitten
viimeisteli ne ja teki loppuun saakka.. Eikd se tdysin vastenmielistd ollu.
Tottakai se on kiva, jos saa itse tehty4 jotkut lapaset. (B13, A2)

- Tosiaan silloin tdlléin oon jostain alennusmyynnistid ostanu jotain lankoja ja
kuvitellu varmaan, ettd mi saan jonkun puseron aikaseks, mutta enhdn mé oo
kuitenkaan saanu sitd loppuun asti ja se on sitten jéany sithen... Ettd mulia ei oo
ollu vaan tarpeeks pitkdjanteisyytta. (B52, A2)
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Sisdiselle motivaatiolle on ominaista, etti motivaatio on sisdisesti vilittynyt tai syyt
kayttaytymiseen ovat sisdisid. Lisdksi sisdinen motivaatio on yhteydessd ylimméin asteen
tarpeiden tyydytykseen, kuten itsensid toteuttamiseen ja kehittdmiseen. Sisdiset palkkiot
ovat kestoltaan pitkaaikaisia ja niistd voi tulla “pysyvan” motivaation lahde. (Ruohotie
1998, 38.) Kasitoissd motivaatio tulee usein sisdltd pdin kiinnostuksesta tai jopa
“rakkaudesta” kasitoihin, toteaa Linko (1997, 47). Kisityén toimintatilanteissa onkin
olennaista tarkastella motivoitumista tehtaviin (Heikkild 1987, 96).

- Kylla, jos kisityohon yleensdkin menee mukaan, niin ihmisen taytyy -olia
kiinnostunu siit4. Ja sitten taytyy olla sit4 tietoo ja ohjantaa, ja kylla kait se, ettd
sen saa sitten esille tai itselle, niin kannustaa tekemain sen valmiiksi saakka.
Kylla siiné kokee sitd onnistumisen ja tyon iloa. (B67, A3.)

Kasityon konkreettiset merkitykset vastaavat paljolti motivoitumista tekemiseen ja
vastauksista — ajanviete, harrast'us, henkinen jaksaminen ja kisilla tekeminen — voi paitelid
tekijoiden olevan yhteydessa sisdisiin palkkioihin, kuten tekemisen iloon. Ainoastaan yksi
vastauksista, tekeminen &idin mieliksi, viittaa ulkoiseen palkkioon ja alemmaan asteen
tarpeiden tyydytykseen. Suurinta osaa harrastajista kannustaa valmiin aikaansaaminen ja
uuden tuotteen saaminen itselle. Taiteen ja késitdiden tekemisen tuloksena
elamakertakirjoittajat mainitsivat usein onnistuneen tyon lisdksi identiteetin tyostdmisen ja
vahvistumisen. (Eskola 1998, 18-19.) Taman tutkimuksen haastatteluissa identiteetin
tyOstamiseen liittyvid suoria vastauksia ei ollut, mutta tulkittavissa on kylld jokaisella
harrastajalla onian kasityontekijan identiteetin kehittyminen tekemisen kautta.

Linko pohti eléiméikertatﬁtkhnuksen kautta, mistd 16ytyy voima taiteen tekemisen,
samoin kuin mind olen haastattelujen kautta kartoittanut sitd, mikd kannustaa tekemdin
kasitoita. Linko 10ysi kolme keskeistd merkitystd tekemisessd: onnistumisen ilo, tekemiseen
uppoutuminen ja kokemuksen henkilokohtaisuus. Tekemisen tuloksena syntyi onnistuneen
tyon lisaksi syventynyt kisitys omasta itsestd, identiteetin tyOstaminen ja vahvistuminen
sekd tuotteen yksildllisyys. (Linko 1998, 363-364.) Haastattelujen perusteella késitdiden
tekemistd kannustaa myoOs onnistumisen ilo sekd viihtyminen ja kiinnostus tekemistd
kohtaan. Lisdksi kisin tekemistd ja késitoitd arvostetaan kﬁsityéntekijéiden piirissa

erityisesti.
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4.2.2 Kognitiivinen persoonallisuuden alue

Kognitiivisella persoonallisuuden osa-alueella tarkoitetaan erityisesti tietojen eri tasoista
prosessointia ja uuden omaksumista. Késitéiden tekeminen vaatii aina kdytdnnon taitojen
pohjalle tietoa siitd, mitd ja miten kannattaa tehdd. Heikkild toteaa, ettd vaatimatonkin
kasityOsuoritus harvoin jaa psyykkiselta vaativuudeltaan kognitiivisen prosessin alimmalle
tasolle — tietamisen asteelle. (Heikkild 1987, 93; Peltonen 1985.)

Késitydsuorituksen psyykkinen vaativuus voidaan luokitella tietyn tasoiseksi linjalla:
tietdad — ymmartaa — soveltaa — analysoida — syntetisoida — arvioida. Vahankin vaativampi
kasityosuoritus edellyttad tietojen ymmartamista, ja soveltamisen tasolla tekijd kokee
tilanteet tavallaan uusina ja joutuu konstruoimaan kiytettivissi olevan tiedon uudella
tavalla. Vaikeuksia ilmenee tekemisessd, jos henkildo ei ole noussut soveltamisen
tietotasolle, kun tilanne poikkeaa alkuperdisestd oppimis- tai toimintatilanteesta. (Heikkila
1987, 93-94.)

Tietojen oppiminen ei valttamattd edellytd kovin korkeata motivaatiota, mutta
motivaation tulee olla kestavd. Oppimisen eri tavoilla eli strategioilla on suuri merkitys
tietojen omaksumiselle. Lisdksi sisdistetyn tavoitteen on todettu ohjaavan ja tehostavan
oppimista. (Peltonen 1985, 28.) Késityontekijan oppiminen tapahtuu useimmiten kdytannon
kautta, eli tekemiseen tarvittavat tiedot ja faidot opitaan itse tekemilld. Toisaalta
Kojonkoski-Rannili on futkimuksessaan todennut késityén olevan niin monipuolista
tuottamistoimintaa, eftd sen opiskelussa ainoastaan yksi opiskelu- tai opetustapa ei ole
riittiva. Itsendisyys kasityOprosessin vaiheissa ei tutkimuksen mukaan ole opiskelun
tulosten kannalta pelkéstéian hyvi asia. Se sopii tietojen hankintaan, muttei niinka4n taitojen
harjaannuttamiseen. Taitojen oppimisessa on saatava runsaasti opetusta ja ohjausta
itsenaisen tyoskentelyn yhteydessa. (Kojonkoski-Rannali 1998b, 112-113.)

Haastateltavien vastauksista korostui kognitiivisena merkityksend kasityontekijan
identiteetin kehittymiselle oma tieto-taito. Erityisesti omaa taitoa haluttiin kehittd4 ja oppia
* uutta, mikd monipuolistaa kisityontekijan identiteettia. Kasityontekijat ovat muun muassa
pyytaneet kurssilla selkeitd harjoitustoita esimerkiksi taskujen ompeluun, silld ne on koettu
yleisesti vaikeiksi (D, 17.1.2000). Lisdksi kognitiivisina eli tyGskentelyn alyllisind tarpeina

havaitsin haastatteluista tekemisen haasteellisuuden merkityksen erityisesti nuoruudessa.
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423  Psykomotorinen persoonallisuuden alue

Psykomotorinen persoonallisuuden alue liittyy kasitytaitoihin, jotka Heikkila (1987, 103)
médrittelee  sisdisesti jasentyneiksi fyysis-psyykkisiksi toimintojen malleiksi. Liséksi
kasityontekija voi kayttdd persoonansa kokemusperiisyytti ja dyynaanﬁsuutta kasityon
prosesseissa (Heikkida 1987, 93). Peltonen (1985, 29) korostaa, etti taidot opitaan
parhaiten  omakohtaisen  harjoittelun  avulla.  Kisitydtaidon  oppiminen  on
kokonaispersoonallinen suoritus ja erityisesti vaikeiden psykomotoristen taitojen
oppimisessa tulevat merkityksellisiksi my6s affektiiviset ja kognitiiviset tekijat. Heikkild
toteaakin, ettd joskus kynnys oppimiselle saattaa olla asenteellinen joskus taas
kognitiivinen. (Heikkild 1987, 105.)

Uuden taidon oppiminen etenee aina aikaisemmin opittujen taitojen, tietojen ja
asenteiden suomissa rajoissa, ja tarkeinti yleissivistivdssi koulutuksessa on
kokonaispersoonallisuuden kasvu eli kaikkien persoonallisuuden eri osa-alueiden
kehittyminen. Kasity6taidon oppimisen kannalta merkittivad on vihjeiden valinta ja tulkinta
sekd mentaalinen, fyysinen ja asenteellinen valmius. Taitosuoritus koostuu vihitellen
toiminnan myota ja kaikki tapahtuu viime kddessd kisityontekijan omien yksil6llisten
sisdisten mallien ehdoilla ja varassa. (Heikkild 1987, 105-106). Kuten edellisessi alaluvussa
kognitiivisen oppimisen yhteydessd jo mainitsin, ettd taitojen oppimisessa opetuksella ja
ohjauksella on suuri merkitys itsendisen tyoskentelyn ohella, silla ihmisen pitad
harjaannuttaa kehon osat kussakin taidossa tiettyyn toimintaan. Opiskelijalla tulisikin olla
eri tydvaiheissa mahdollisuus saada asiantuntevaa palautetta suunnatakseen toimintaansa
parhaalla mahdollisella tavalla. (Kojonkoski-Rénnili 1998b, 113.)

Haastattelujen perusteella olen jakanut identiteettiin vaikuttavat psykomotoriset
tekijat kahteen eri ryhmidn: psykomotorisiin taitoihin ja kisityoprosessin eri vaiheisiin.
Taidot kannustivat useimpia kasityontekijoitd eteenpdin ja antoivat kisityontekijin
identiteetille vahvan pohjan. Késityoprosessin eri vaiheet kannustivat myo6s harrastajia,
joista puolet ovat maininneet suunnitelman toteuttamisen tai mielikuvan ja kiaden yhteistyén
tarkeaksi tekijaksi.

- Etté pitad niinku lidhted johonkin ja kun on aina tehny késillddn jotakin niin kai

se on niinku sitd, ettd sitd pitdd tehdd. Onhan se ihan mahtavaa, ettd pystyy

kisillinsd vilittdiméadn sen mitd ajattelee niin valmiiks. Ettd siilyy timi
mielikuvan ja kidden yhteisty6. (B68, A4.)
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5 KANNUSTAVA KASITYONOPETTAJA

Tehdesséni titd tutkimusta ja toimiessani kansalaisopistolla ja kotitalousoppilaitoksella
kdsitydn tuntiopettajana olen alkanut todella pohtia hyvin opettajan ja kannustavan
kasityonopetuksen piirteitd. Mitka tekijit vaikuttavat késityénopetukseen ja minkilainen
opettaja saa herétettyd oppilaiden kiinnostuksen kisitydharrastusta  kohtaan?
Kisityonopetus on suhteessa muun muassa dpettajan persoonallisuuteen, ammatti-
identiteettiin, tieto-taitoon, opetusmenetelmiin seki oppimisympéristo6n.

Kisityd on taitoaine, jonka opetus koostuu monista tekijoisté, ja opetuksessa pitiisi
kayttad useita eri opetustapoja, korostaa Kojonkoski-Rannili (1998b, 112). Tutkimukseni
edetessd on tullut esiin monia hyvin késityonopettajan ja kannustavan kisitydnopetuksen
piirteitd, joita pyrin tdssi luvussa lyhyésti ja kokoavasti esittdamadn. Kysyin myos
haastateltavilta heidan kisityksiddn hyvistd kisityonopettajasta ja rikastutan tuloksia
lainauksilla haastateltavien vastauksista.

Jouko Kari on tutkinut hyvin opettajan ominaisuuksia, ja toteaa, ettd vastaus
kysymykseen on moniselitteinen, silld ei ole olemassa vain yhtid onnistumisen ulottuvuutta.
Opetuksen laatu riippuu sekd opetfajan persoonallisuudesta ettd hdnen opetusmenetel-
méllisistd valmiuksistaan. (Kari 1996, 50.) Haastateltavien vastaukset jakaantuivat myos
opettajan pérsoonallisuutta ja opetusmenetelmid koskeviksi. Olen luokitellut vastaukset
kolmeen eri siséltGalueeseen: persoonallisuus, ammattitaito ja opetusmenetelmit, joista
ammattitaito sisdltda selvasti sekd opettajan persoonallisuuteen ettd opetusmenetelmiin

liittyvad aineistoa.

5.1 Opettajan persoonallisuus

Jyviskyldssi vuonna 1976 tehty tutkimus 157:lle luokanopettajaopiskelijalle opettajan
roolikuvan hahmottamiseksi paljastaa, ettd tarkeimpand piirteend luokanopettajassa
pidettiin ldheisyyttd ja toverillisuutta ja toiseksi oikeuden- ja johdonmukaisuutta.
Téarkeampai siis vuoden 1976 tutkimuksen mukaan on se, millainen opettaja on ihmiseni,
kuin pédtevyys ja opetustaito. (Kari 1996, 50-51.) Kisityo-oppiaineessa opettajan taidoilla
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ja didaktisilla valmiuksilla on kuitenkin erityistd merkitystd, silla taitoaineen opetus vaatii
opettajalta aineen asiantuntijuutta. Kaisityotaitoinen opettaja on usein myds itse
kiinnostunut késitoiden tekemisestd, onloin hinen on mahdollista opettaa ainetta
innostavasti.

Opettajan oma kokemus ja harrastaminen vaikuttavat asenteisiin kasitoista, toteavat
Korhonen ja Mettomiki (1989, 72). Pienilla kouluilla opettajien mielenkiinto opettaa
kasitoita vaihteli — jonkun on pakko opettaa kasitoitd, jolloin tyonteko ja oppilaiden
motivointi kérsivét, kun taas isoilla kouluilla samanlaisten toiden teettdminen kyllastytti
opettajia (Holm 1992, 73-75). Kurttila on havainnut, etti isoissa ryhmissad késitdiden
tekemista pidettiin mukavampana, kisitoitd helpompina ja tarpeellisempina kuin pienisséi
ryhmissé. Liséksi oppilaiden mielestd isojen ryhmien opettaja oli innostuneempi. (Kurttila
1993, 61.) Tulkitsemalla niitd tuloksia voidaan todeta, ettd opettajan mielenkiinto ja
innostuneisuus on oltava aitoa, silld ne heijastuvat opettamiseen ja oppilaisiin.

* Haastateltavat kuvailivat hyvai kisityonopettajaa innostavaksi ja toisaalta oppilaita
kunnioittavaksi ja kuuntelevaksi, mitkd liittyvat selvésti opettajan persoonallisuuteen.
Opettajan on oltava riittavin ldheinen oppilaille, jotta he voivat kokea olonsa turvalliseksi ja -
uskaltavat ilmaista itsedén opettajalle késityontunneilla.

- Ala-asteikiisille jotenkin semmonen innostava, mika itekin tykkaa siitd asiasta,

silloin hin innostaa niinku toisiakin tekeméin (B42, A2).

- Kylld mulle tulee ensin mieleen, ettd opettajalle voi puhua minkilaista haluaa...
Véhian niinku se luonnejuttu, ettd paremminkin sitten lahestyy, ettd on
rohkeutta sanoo, ettd mi timmosté ajattelin ja timmostd haluaisin. Kai siind on
hyvi, jos opettaja sanoo, ettd tam4 materiaali ei oo sithen hyva. (B48, A8.)

Himdldinen on tutkinut inspiroivaa kisityonopetusta. Hinen mielestaan opettajalla pitaisi
olla tuntosarvet padssiin reagoidessaan lasten ideoihin, ehdotuksiin ja vastauksiin, ettei han
piiloviestinnéil_laéin lannista oppilaan innostusta ja mielikuvitusta kasaan. (Héméldinen 1997,
1.42.) Opettaja voi jopa tappaa tekemisen ilon kiélteisellé tai nolaavalla palautteella, toteaa
Linko (1997, 57). Liaheinen ja kannustava ilmapiiri mahdollistaa elamyksellisyyden,
kokemuksellisuuden ja luovuuden lasten tyoskentelyssd, mitd Uosukainen (1995, 167) pitéié

tarkedni kasitdiden perusopetuksessa.
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5.2 Opettajan ammattitaito

Hyvin opettajan ominaisuuksiin liitettiin opettajan oma taito sekd alan tietimys. Opettajan

tulee osata valita sopivat tyot ja materiaalit, jotta oppilaat voivat omalla taitotasollaan

onnistua tekemissian késitdissa. Opettajan ohjaustaitojen on oltava hinen késityotaitojensa

ohella asianmukaiset, esimerkiksi yksi haastateltavista mainitsi oman opettajan osanneen

opettaa vasenkitisia. Opettajan osaamisen tulee tukea kasitydn opetussuunnitelman

tavoitteita (Humalajarvi & Seilo 1999, 80). Lisdksi haastateltavien mielestd opettaja saa

myos vaatia ja sitd kautta kannustaa yrittdmaéén ja tekeméaén kasityot huolellisesti.

Meididn opettaja oli taitava ja ammattitaitoinen ja semmonen, ettd se vaati
niinku hyvén tyon. Hén jaksoi neuvoo ja niinku niitd vasenkdtisidkin niin tuota
se osas mun mielestd neuvoo. (B44, A4) ’

Vois olla vahin vaativa ja purattaa... Tietenkin siisteys ja ettd jalki on hyva.
(B45, AS.)

Opettajan ammattitaitoon ja persoonallisuuteen liittyy my6s palautteen antaminen, ja

posiitivinen palaute on merkittdvdid kannustavassa kisityonopetuksessa. Oppilaita pitdd

rohkaista yrittimiin ja tekemiidn Kkisitoita ja sitd kautta saamaan sisdisia onnistumisen

elamyksia.

Mun mielesti kylla ei ikind sais sanoo, ettd kylld tuo on mun mielestd huono...
ettd aina vdhdn niinku semmosta positiivista palautetta. Ja tota hyvistd
yrityksestd taytyy aina vdhdn niinku mainita. (B42, A2.)

Kyllid kannustava ja itsekin innostava ja sitten pitdi osata valita niinku sopivan
vaikeita, ettei liian vaikeita. Ja kai sitten vihin hyviksys tdd yksilollisyyskin.
Voiko ne vihin valita, ettei tulis ihan sitten semmosta pakkopullaa, ettd se
saattaa sitten tympasti. (B43, A3.)

No semmonen, joka olis hyvin osaava ja hyvin tota, ettd yrittdis huonompaakin
vetdd aina perédssddn, kun luokassakin on niin monen sorttisia. Toiset on -
saamattomia, toiset ei haluakaan ja toiset... (B46, A6.)

Kylld jampti pitdd olla, ja pitdd ottaa ne huonoimmatkin mukaan... Ne jai
jilkeen sitten jotka jaa jalkeen, mutta taytyis kuitenkin sitten olla niille jotain...
Niin ja saattaa ihan hyvin osata se hiljaisempikin, joka ei aina uskalla mennd
opettajan tyko, mutta se pysyis kumminkin jollain lailla mukana. Se saattaa
osata hirveen hyvin, vaikkei se uskalla tuoda itseensé esiin. (B47, A7.)

Haastateltavat nostivat opettajan ammattitaidossa esiin myos erilaisten oppilaiden

huomioinnin ja yksilollisyyden hyviaksymisen. Kasityon kaltaisessa taitoaineessa opetuksen
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eriyttdminen on vilttimatontd ja opettajan pitdd ohjata sekd taitavia ettdi heikompia
oppilaita. Eriyttdmisessd opettajan tuleekin miettid, miten lahjakkaat oppilaat saisivat
mahdollisuuksia kehittymiseen vaikeampien toiden kautta ja heikommat oppilaat oppisivat
perustaidot kunnolla. Opetuksen eriyttiminen liittyy selvésti sekd opettajan ammattitaitoon

ettd opetusmenetelmiin.

5.3 Opetusmenetelmiit

Opetusmenetelmiin  liittyvand hyvan opettajan ominaisuutena pidettiin ohjausta ja
ohjaustaitoa. Opettajan pitdd osata ohjata oppilaitaan runsaasti itsendisen tyoskentelyn
ohella (Kojonkoski-Rannali 1998b, 113) ja monipuolisesti ottaen huomioon erilaiset
oppimistyylit (Uosukainen 1995, 169) seké antaa tilaa oppilaan omille ratkaisuille (Isaksson
1994, 7).

- Sellanen, joka tota tosissaan auttaa ja neuvoo silloin, kun on tarvis eiki silloin,

kun ei ole tarvis (B41, Al).

- Ja sitten tietenkin tdytyy neuvoo rittdvésti, mutta ei tietenkdin silldlailla, ettd se
opettaja tekee kaikille kaikki valmiiks. Tottakai niiden tiytyy ite, lasten tehda
ite kasityonsd. (B42, A2.)

Lisaksi haastateltavat pohtivat nykyopetuksen luovuutta ja kannustavuutta, miki ei —40 ja
—50-luvuilla ollut mitenkiin yleistd. Sota-ajan jilkeen tehtiin opettajan madraamia toitd ja
jaljen tuli olla todella tarkkaa.

- No musta on ollu ihailtavaa, mé olen seuraillu tossa jo omienikin tekemisié ja
kuunnellukin sitten vahasen, ettd endd ei oo semmosta, ettd piston on tiytyy
just menni siitd ja siitd vélistd, vaan tota, ettd tulee niinku tdmmonen valmis.
Ettd ihan kiva, etti lapsille opetetaan tommosta kaytannollistd. (B43, A3.)

Nykyadn kisityonopetuksessa saatetaan lipsua vaativuudessa, mutta silti hyva
opettaja kiinnittdd huomiota tirkeiden kidentaitojen oppimiseen ja kehittymiseen. Simojoki
ja Stevander (1993, 104-106) ovat huomanneet, ettd vastuu oppilaiden kisityStaidon
harjaannuttamisesta on téna piivand lihes kokonaan koululla.

Isaksson korostaisi opetuksessa luovan kisilld tekemisen merkitysti, jossa keskeisend
tavoitteena on oppilaan itsessdin piilevien mahdollisuuksien 16ytiminen ja kasilla

tekemiseen rakastuminen. Tassd tarvitaan opettajaa taustalla avaamaan mahdollisuuksien
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aarrearkkuja, auttamaan solmukohdissa sekd kannustamaan ja tukemaan oppilasta.
(Isaksson 1994, 8.) Lisdksi Isaksson (1994, 11) huomauttaa, ettd saadessaan
mahdollisuuden mairitelld itse tekemisensa sisdllén lapsi osoittautuu paljon taitavammaksi
kuin ammattitaitoisinkaan opettaja ideapusseineen. Opettajalla onkin suuri vastuu niiden
ideoiden herédttelyssd, kannustamisessa ja toisaalta aihepiirien rajaamisessa tiettyjen
perustaitojen oppimiseksi kunkin oppilaan taitotason ja kehitysasteen mukaan.
Opetussuunnitelman perusteissa (1994, 104) maninitaan, ettia kisityon opiskelun on
tarkoitus kehittdd konkreettisen toiminnan avulla oppijan vastuullisuutta, oma-
aloitteisuutta, luovuutta, pitkdjinteisyyttd sekd myonteisen mindkuvan muodostumista.
Lisaksi yleisend kisityon kasvatustavoitteena pidetdan oppilaan kokonaispersoonallisuuden

kehittymista (Heikkila 1987). Tdssa onkin hyville opettajalle paljon tehtavaa.
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6  KASITYONTEKIJA YMPARISTOSSAAN

Edella esittamistdni tuloksista olen pyrkinyt muodostamaan aineist6lihtoistd teoriaa
kasityontekijan identiteettiin vaikuttavista tekijoistd (ks. kuvio 2), eikd se ole aivan
yksiselitteinen. Selvdid on, ettd kisityontekijan identiteetti kehittyy vuorovaikutuksessa
ympaériston kanssa ja sithen vaikuttavat yksilén omat kokemukset kisitdiden tekemisest.
Naitd kokemuksia yksilo saa ja hankkii kasitydympéristostddn, johon lasketaan kuuluvaksi
lapsuudenkoti, naapurusto, sukulaiset ja kyldpiiri sekd koulu, vapaa-aika ja ystivit, eli se
ympéristo, jossa lapsi kasvaa ja jossa harrastetaan kisitoita.

Kasityontekija maariteltiin henkiloksi joka harrastaa kisitoiti ja ilmentdd sen
tekemiselldan muille. Mutta mitkd tekijat vaikuttavat harrastuksen aloittamiseen ja
kasityontekijaksi tulemiseen? Pelicier (1993, 46) on tiivistinyt, ettd harrastuneisuus on eri
osatekijéiden, muun muassa perinnon, kasvatuksen ja vanhemmilta sukupolvilta saadun
opin, synteesi. Mind liittdisin edelld mainittuun opittavien taitojen lisdksi synnynndisen
lahjakkuuden ja kisityontekijille sopivat persoonallisuudenpiirteet, joita en kuitenkaan
tassa tutkimuksessa tutkinut. Persoonallisuudenpiirteet ovat toisaalta myos sosiaalistumalla
kehittyvia tekijoita, jotka littyvat usein sukupuoli-identiteettiin. Esimerkiksi tytt6jen
odotetaan kiinnostuvan keskittymista vaativista askarteluista ja késitoista.

Kasityontekijan identiteetti alkaa kehittyi jo lapsuudessa persoonallisuuden ja yleisen
identiteetin kehittyessd, jos ympéristd tarjoaa kaisityovirikkeitd, lapsi ndkee kisitdiden
tekemisti ja saa itsekin osallistua siihen. Haastateltavista monet ovat olleet mukana kodin
ksitoissd jo 4-5-vuotiaina. Tekemisen ohella onnistuminen ja positiivisen kannustuksen
saaminen niin kotona kuin koulussa on erittdin tirkeds. Ympariston palaute ohjaa paljolti
yksilon mindkuvan kehittymistd. Itsetunto ja mindkuva vahvistuu onnistumisista sekd
kiinnostus kisitoitd kohtaan kasvaa. Vastaavasti nolaava tai muuten negatiivinen palaute
voi sammuttaa lapsen tai vanhemmankin késityontekijan innostuksen.

Kisityonopettaja  persoonanaan on  merkittdvissd asemassa  oppilaiden
kasityoharrastuksen herittdjani tai vahvistajana. Innostavaksi on myos koettu erilaiset
kasitydmateriaalit, jotka voivat olla alkeellisiakin, kuten kangastilkut. Lopulta kuitenkin
kasity6 on taitoaine, jossa pelkki kiinnostus ei ritd. Kasityotekniikat pitdd oppia ja hallita
sekd taitoja on harjoitettava. Kisityontekija voi kehittdd . taitojaan joko itsendisesti tai
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erilaisten kurssien kautta. Tarkedd on omilla taidoilla onnistuminen, mikd on sisiisesti
palkitsevaa, ja se onkin oleellista harrastuksen viridmisessd. Ulkoiset palkkiot eivit

nimittdin saa aikaan pitkikestoista motivaatiota.

Kuvio 2. Kisityontekijan identiteettiin vaikuttavat tekijat

KASITYOKULTTUURI

..

KASITYOYMPARISTO

KASITYONTEKIJAN

IDENTITEETTI Koulu
Naapurustg Kisityon-
Sukulaiset opettaja
Kylapiiri PERSOONALLISUUS

vuorovajkutus ahjakkuus - opctusmenetelmét

1Luonteen materiaalit

PERINTO
KASVATUS
SOSIAALISTUMINEN,

Ystavit
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7 POHDINTA

Kisityontekijan identiteettiin vaikuttavat siis yksilon omat kokemukset kasitéiden
tekemisestd. Ne muodostuvat ja kisityotaidot kehittyvat vuorovaikutuksessa kisityd-
ympiéristén kanssa. Oppimiseen ja tekemiseen vaikuttavat myos yksilon omat
persoonallisuuden piirteet ja lahjakkuus sekéd onnistuminen ja ympiristostd saatu kannustus.
Kisityonopettaja on tirkedssi asemassa oppilaiden kéadentaitojen kehittdjana, koska
kasitoiden tekeminen on kodeissa mitd ilmeisimmin vahentynyt.

Hyvd kisityonopettaja on ammattitaitoinen persoonallisuus, joka saa herétettyd
oppilaiden kiinnostuksen kisitéihin, osaa opettaa kasityotaitoja monipuolisesti, tukee
oppilaiden kokonaispersoonallisuuden kehitystd ja toimii kannustavasti. Selvad on, ettei
hyville opettajalle ole kuitenkaan olemassa yksiselitteistd kuvausta, silli onnistumisen
ulottuvuuksia voi olla useita (Kari 1996, 50-51).

Tamin tutkimuksen tulokset tukevat kisityotieteen ja -kasvatuksen aiempaa
tutkimusta sekd tarjoavat opettajankoulutukselle pohdittavaa kasitydon perus- ja
sivuaineopintoihin. Sinillddn tutkimustulokset vastaavat aiempien tutkimusten linjaa, eik
tuloksista noussut mitiin poikkeavaa. Toisaalta kisityontekijan identiteettia késitteend tai
kiytdnnossi ei ole tutkittu paljoakaan, joten toivon timén tutkimuksen herdttdvin
keskustelua ja jatkotutkimusta kasityontekijin identiteetin ja sen kehittymisen alueelta.

Varsinaisesti tdmén tapaustutkimuksen fulokset eivat ole yleistettdvissd, mutta
- kehittiméni aineistolidhtdinen teoria kisityontekijan identiteettiin vaikuttavista tekijoistd on
aihetta valaiseva. Tutkimusongelmat ja -menetelmit vastasivat toisiaan melko hyvin ja sain
analysoitua monipuolisen laadullisen aineistoni kehittimalldni fenomenologisella grounded-
teorian menetelmilla. Toisaalta kokemusten tutkiminen on vaikeaa ja jattaa tutkimuksen
luotettavuuden avoimeksi, silli kokemusten tulkinta on aina subjektiivista ja haastateltavien
muistaminen ei aina tiytd luotettavuuden kriteerejd, kuten fenomenologiassa merkityksen
tulisi vastata alkuperiistd kokemusta.

Aihealue ja valitsemani tutkimusongelmat olivat selvasti lian laajat tdhdn
opinndytetydhon, mutta perusteltuja kuitenkin oman ammatti-identiteettini kehittymisen
kannalta. Monessa kohdassa jouduin toteamaan kyseisen asian vaativan yksityis-
kohtaisempaa tutkimusta, ja jatkotutkimukselle léytyi useasti tarvetta Tarkeimpind



83

tuloksina kasitydon merkityksestd niin tekijalle kuin yhteiskunnallekin nousi kisityon
monipuolisuus ja liittyminen tiiviisti késityontekijan kokonaispersoonallisuuteen ja sen
kehittymiseen. Kisityonopetukseen tulisikin timin vuoksi kiinnittdd entistd enemmén
huomiota kodeissa ja koulussa. Arvokasta kasityokulttuuria ei saa paastaa heikkenemaan ja
katoamaan niin kuin vahenevii luonnonvaroja, vaan sen ylldpitimiseksi on tehtdvi toiti.

Yhteiskunnallisesti katsottuna tirkeimpid kasitydon merkityksid ovat muun muassa
tekemisen terapeuttisuus ja henkisen laman torjunta. Kasityonharrastajat saavat pidettya
eliminsd mielekkadni ja ajatuksen virednd toteuttaessaan suunnittelemiaan kasitoitd.
Kasityd voidaan nidhdéd voimavarana jaksamiselle ja sen terapeuttinen merkitys voi olla suuri
niin tyontekijoiden kuin tyoelimistd syrjaytyneidenkin keskuudessa. Lisdksi kisityGtaidolla
ja kasityotuotteilla on merkittivai itseisarvoa tietoyhteiskunnan vastapainoksi.

Tutkimusjoukossa oli ‘mukana yksi erityisoppilas, jolle kisity6lldi on erityista
merkitystd. Han on saanut t6itd kudonnan alalta ja harrastaa kisitoita innokkaasti kotona.
Erityisoppilaallekin kisitéiden suunnittelu ja toteuttaminen voivat tuottaa mielihyvii ja
onnistumisen elimyksid — ehkdpi jopa enemmin kuin muilla elaménalueilla. Ryhméssani
héanen integrointi muiden joukkoon on onnistunut hyvin, ja viikottaisen kokoontumisen
kautta hdn voi kokea selviytyvinsi yhteiskunnassa omatoimisesti.

Mielenkiintoista olisi kokeilla tekisinké jotain toisin, jos toteuttaisin samanlaisen
tutkimuksen uudelleen. Ainakin tutkimuspiivikirjan pitdmisessd kannattaisi olla tarkempi.
Oman ajankdyttoni ja sen rajallisuuden vuoksi monet tekemistani huomioista jai kirjaamatta
ylos, ja niitdi on mahdotonta muistaa jilkikdteen sanatarkasti tuloksia kirjoitettaessa.
Tutkimukseni kautta havaitsin, etti monet havaintoni, toimintatapani ja kokemukseni
opetuksen yhteydessi eivit olleet tajunnallisia, mutta selkiytyivit analysoidessani aineistoa
ja kirjoittaessani tuloksia. Oman tyon reflektiivinen pohdinta onkin itseohjautuvalle
opettajalle ominaista (Heikkild-Laakso 1994, 92) ja mahdollistaa oman ammatti-identiteetin
kehittymisen eteenpdin. Riitahuhta (1999, 122) toteaa, ettd ammatti-identiteetin
kehittymiseen kuuluu myds suvantovaiheita ja varsinainen kehitys mahdollistuu vasta, kun

yksilé huomaa oman keskenergisyytensa.
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LIITE 1: TUTKIMUSLUPA

PRO GRADU —tutkimus / ESITTELY JA TUTKIMUSLUPA
Laura Merikari, p. 014-607 956

Hei!

Teen Jyvaskylan yliopiston OKL:n opinndytetyStini, eli kasvatustieteen pro gradu -
tutkielmaa, aiheesta: MIKA KANNUSTAA TEKEMAAN KASITOITA?

Haluan selvittda kansalaisopiston kisityoryhméin harrastajien kasityokokemusten ja
koulumuistojen kautta: Minkilainen kasitydymparisté haastateltavilla on ollut lapsuudessa?
Mika merkitys koulukasityolla on ollut heille 1940-1970-luvuilla? Millaisia kiannekohtia he
ovat kokeneet kasityon tekemisessd aikuisuudessa? Naiden vastausten ja kirjallisuuden
avulla muotoilen teoriaa kisityontekijin identiteettiin vaikuttavista tekijoista.

Tutkimuksen kautta saadaan myé6s kuva kasityokulttuurista ja tekstiilikdsity6n
opetuksesta sekd niiden muutoksesta 40-luvulta 90-luvulle. Mielenkiintoista on erityisesti
saada tietoa tekstiilikdsityon merkityksestd nykykulttuurissa. Mikd on tekemisen
subjektiivinen merkitys kisityontekijalle? Minkalaista sisdltod tekstiilikasitéiden tekeminen
antaa elamélle? Mikd motivor tekemdin kasit6itd ja mikd yllapitdda harrastamisen
mielekkyytta?

Aineistonkeruumenetelmind kaytdn kyselylomaketta ja teemahaastattelua seka
osallistuvaa seurantaa. Kyselylomake tdytetiin maanataina 27.9.-99 ja sen perusteella
valitaan haastateltavat. Haastattelut suoritetaan lokakuun aikana maanantaisin etukéiteen
sovittuina paivinid. Haastatteluun varataan aikaa noin 1 tunti henkila kohden. Ajankohta on
maanantaina joko klo 11.00-12.00 tai 15.15-16.15.

Saamani aineiston kisittelen luottamuksellisesti, enkd paljasta tutkimukseen
osallistuneiden henkildiden henkil6llisyyttd missdin vaiheessa. Ompeluryhmén nimen peitan
niin, etten mainitse kansalaisopiston paikkakuntaa. Tutkimukseen osallistuneiden
henkildiden on mahdollista lukea tutkimuksen kisikirjoitus ennen painoa tammikuussa
2000.

Toivon, ettd haluat ja lupaudut osallistumaan tutkimukseeni ja vastaamaan
kysymyksiini mahdollisimman huolellisesti. Haastatteluihin valittujen ja osallistuneiden
kesken arvotaan kaksi S-ryhmén 50 mk lahjakorttia viimeiselld ompelukerralla 1.11.-99.

Jyvéskyldssd 20.9.1999 Laura Merikari

Osallistun Laura Merikarin tutkimukseen - Mika kannustaa tekeméan kisitoitd, ja
suostun haastatteluun. Kylla Ei

pdiviys allekirjoitus
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PRO GRADU —tutkimus / ALKUKYSELY / Laura Merikari, syyskuu -99

Téyti kyselylomake mahdollisimman huolellisesti ja rehellisesti. Jotkut kysymyksisti saattaa olla
samoja kuin keviilld, mutta tarkennettuina. Sen kyselyn avulla olen suunnannut omaa aihettani.
Kiitos silloisista vastauksista!

TAUSTATIEDOT

1. Tki

2. Peruskoulutus koulu paikkakunta vuosikymmen kisitoitd h/vko
0 mIn.2h yli2h
0 [n2h yli2h

3. Muu koulutus 0 [n.2h{ yli2h
0 [n2h yli2h

KASITYOTAUSTA

4. Tehtiinkd lapsuudenkodissasi kiisitoiti? Kylld/Ei
5. Kuka teki ja minkilaisia? (Myos tekniset kisityot)

6. Oliko lapsuudessasi joku Sinulle merkittivi kisityohenkild? Kuka ja millainen?

7. Osasitko Sini tehdi kisitoitd ennen koulua? Kylld /En

8. Jos osasit, piin minkilaisia?

9. Miten koit kiisityontunnit koulussa? Perustele

vaikeaa 1 23 45 helppoa
vaativaa 1 23 4 5 turhauttavaa
mukavaa 1 23 4 5 ikdvia

10. Onko jotain erityistd jddinyt mieleen kisitydntunneista?

11. Minkiilainen kisityontekiji olit koulussa?

A: omasta mielestisi

B: opettajan mielestd (kouluarvosana)

12. Miten yleensi suhtauduttiin taitamattomaan kisityontekijiin lapsuudessasi?
A: koulussa '

B: kotona

C: muualla

(jatkuu)
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(jatkoa LIITE 2)
KASITYON HARRASTAMINEN NUORUUDESSA

13. Mitii koulukisitytunnit antoivat Sinulle?

14. Minkiilaisia kiisityotietoja ja -taitoja olisit tarvinnut koulun loputtua?

15. Teitkd kisitoitd vapaa-ajallasi koulun jilkeen? Kylld/En

16. Miksi? Miki kannusti tai ei innostanut tekemiin kisitoitd nuoruudessa?

17. Jos harrastit kisitditd vapaa-ajallasi niin, misti sait ohjausta, vai opettelitko itse uutta?

KASITYON HARRASTAMINEN AIKUISUUDESSA

17. Missi elimiinvaiheessa olet tilld hetkelli?

19. Miten kuvailisit / arvioisit itsefisi yleensi kiisityonharrastajana tiilli hetkelldi? Kommentoi.

valttava kiitettdvi

Innostuneisuus 1 23 4 5

Ahkeruus 1 23 4 5

Taitotaso 1 23 4 5

20. Mitki asiat ovat tirkeimpii Sinulle kisitiden tekemisessi? (Numeroi tirkeysjarj.) 1 = erittdin

ajanviete itsensi toteuttaminen taloudellisuus 2 = tirked
Pkiisilléi tekeminen luovuus valmis, uusi tuote 3 = melko
taidon ylldpitdminen uniin aikaansaaminen vanhan uudistam. 4 = vihin
nuden oppiminen :Eessin poistaminen 5 = ei yht.

21. Kerro omin sanoin kisitydn merkityksesti Sinulle.

22, Minkiilainen merkitys kisityoryhmilli on harrastuksellesi?
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LIITE 3: TEEMAHAASTATTELURUNKO

PRO GRADU -TUTKIMUS / TEEMAHAASTATTELURUNKO

Laura Merikari
* aikakausi, yhteiskunnallinen tila ja sen muutokset

LAPSUUDEN-
KOTI JA
KASITYO-
YMPARISTO

* vanhemmat ja heidin ammatit

* tuttavat, suku

* naapurit, kyld, (maalla / kaupungissa)
- Merkityksellinen kisitydhenkil5?

* koulumuoto ja oliko kisit5ita
* minkiilaisia kiisitytunnit oli
* minkilainen opettaja

* koulun tavat, niyttelyt yms.
KOULU-
KASITYOT

- positiivisia ja negatiivisia koulumuistoja

— millainen olisi hyvi opettaja?

Muistele jotain onnistunutta kisityotdsi (NLP)
* kuvaile sitd
* milloin tehty?
nuorena /\ nykyisyydessi
* miki kannusti nuorena
tekemiiin kisitoita?

* eri elaminvaiheet ja kisityd

* kdsitydperinteen
vilittaminen omalle
perheelle — miki tarkedd?
TARPEET, - Arvot * miké motivoi nykydin
MOTIVAATIO, - tekeminen tekemiian kisitoita?
MIELEKKYYS - persoonallisuus * tarpeet taustalla?
KASITOISSA - luovuuden kiytts * miten mielekkyys siilyy?

* kiisitydryhméin merkitys?

- Kannustavat voimat
KASITYON- * muut harrastukset?
TEKIJAN * kisityon painoarvo?

IDENTITEETTI - Mini kisitydntekijinid
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Haastateltava A1, synt. 1972 Kiisitydympiristd

LAPSUUDEN-
KOTIJA
KASITYO-
YMPARISTO

KOULU-
KASITYOT

TARPEET,
MOTIVAATIO,
MIELEKKYYS
KASITOISSA

KASITYON-
TEKIJAN
IDENTITEETTI

{Oma kehitysvamma
syntymista lahtien.
- ei halunnut puhua

vaikeasta lapsuudesta)

Huhtarinteen erityis-
koulussa (1 - 10 kk.)
oli myds kisitoita.

Kansanopistossa

Lehtimaells 16ytyi

ala, josta paitettiin

jatkaa eteenpéin.

- Ompelua ja
kudontaa

Jarvilinnan
erityisammattikoulu
ompelu- ja kudonta-
linja

Téihin Tekevaan
kudonnan puolelle

Mies on myos toissd
samassa paikassa.
- yhteinen ala

- yhteiset harrastukset

Omassa kodissa my6s

kangaspuut seka

ompelukonen ja saumuri

Toive oman lapsen
kisitydharrastuksesta
- jatkaja kangaspuille

Ikd: 27 v.

Ulkoiset tekijit

Ensimmaéinen matto
paasi niyttelyyn ja
se oli opettajien
mielestd hyva.
TUNNUSTUS
Opettaja oli niin
tiukka, ettd kaikkien
piti tehdé vauvan
vaatteet.
VAATIMINEN
Siell4 oli thana
opettaja, joka
ohjasi kudontaan
(huomasi taidot ja
arvosti ihmisend).
OHJAUS
- Opettaja oli myds
taitava.

OPEN TAITOJEN

ARVOSTAMINEN

Toissd hyvi palaute
ohjaajalta kannustaa
- Onnistuninen
- Toissd on mukavinta
kuitenkin: “sit,
kun pédsee pois”
(ty6 ulkoaohjautuvaa)

Kasitoiden tekem
mm. lahjoiksi

KASITYOKURSSI
Taitojen kartut-
taminen ompelu-
kurssilia.

Sisdiset tekijit

Kadentaitoihin liit-
tyvét aineet oli
suosikkeja.
VIIHTYMINEN
Kévin yhteenaikaan
jopa savikerhoo.
KIINNOSTUS

Talloin vasta tuli
“késityot tosiaan
kuvioihin™
HARRASTUS
*QOpiskelin mattoja
ja poppanaa”
(mindkuvan ja
taitojen kehittym.
- kutojan amm-id.)
TIETO-TAITO
Kisitoiden tekem.
on niin veressé, etti
aina haluaa harrast.
- Kaikki aika menee
kisitoissd.

(sis. motivaatio)
MONET MERK.
Mielell4én sitd
ottaa iltaisin koneen
esiin ja jotain pitdd
kumminkin ommell
ITSENSA TOT.

- Kuvailee nahan
paloista koottavaa
kassia. (uusi tekn.)
jota tekevit yhdessi
VALMIIN AIK.S.
Neulomiseen tai
virkkaamiseen ei
jaksa keskittya.
Vaateompelua
opettelen taalla.

(atkuu)
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Haastateltava A2, synt. 1961 Kiisityoympiristd

LAPSUUDEN-
KOTIJA
KASITYO-
YMPARISTO

KOULU-
KASITYOT

TARPEET,
MOTIVAATIO,
MIELEKKYYS
KASITOISSA

KASITYON-
TEKIJAN .
IDENTITEETTI

Aiti oli opettaja ja
a4r. intohimoinen
kasityontekija.
Nikyvéin aikaan-
saaminen tarkeda.
Aidilld ej jaanyt
aikaa lapsille.

Isd oli myds kiteva
kasistaan

Ala-asteelta ei ole
paljon muistoja
kasityontunneista.

Omassa kodissa ei
tarvitse tehdi / ole
pakko, jos €i halua.

Nyt muutto takaisin
lapsuudenkotiin ja
pieni painostus
tekemiseen.

Tekemisen tarve ja
nakyvén aikaan-
saaminen lahtdisin
kotoa.

Ikid: 38 v.

Ulkoiset tekijit

Aiti ei opettanut kiisi-
toit4 lapsille, koska “en
mé niin kauheesti oo
kyselly”

Naapurin vanha rouva,
lastenhoitaja ja mummo-
hahmo teki kanavatoiti
TEKEMISEN NAK.

(Ei erityisen
kannustavaa?)

PAKKO

Kotona sosiaalinen
paine kisitéiden
tekemiseen TV:n
edessi. Syntyi
lankatoitd, jotka

#iti kuitenkin viimeisteli
- Niista tulee natimmat
ja paremmat, kun ammat-
ti-ihminen tekee ne.
KAUNIIN AIK S.

MIELIKUVAT
Alennusmyyntilankojen
ostaminen ja kuvitelmat
valmiista tuotteista.

PAINE +
KANGASTHOLKUT
Kotona #idin vanhat
tilkut, joita pitéisi
saada kaytettyd.
KASITYOKURSSI
“Itsehin mini olen
tamén kurssin sieltd
vihkosesta kaivanut
esiin, muuten en
varmaan ois lahteny.”

Sisiiiset tekijit

Vastenmielisyys
tekem ja ksit. lilan
tark. asemaa koht.

- laiminlyéty laps.
Oma kiinnostus
kanavatoihin.

- yksinkert. ja helpp.
- didin miel. ei késit.
KIINNOSTUS

- Ei d4retontd vasten
mielisyyttd, muttei
miti4n erityista.
“Imeisesti ihan OK”
Lukuaineissa ollut
pikkusen parempi.

AIDIN MIELIKSI
- Tein kasitoita
pienella pakolla.
- Halu ei kummunnu
itsesta (ulk. motiv.)
- Kun meni liian
vaikeeks niin multa
loppui huumorintaju

- Kun ma sitten oon
muuttanu pois kotoo
niin emm4 sitten oo
omalla ajalla saanu
aikaiseksi mitéén.

Huono omatunto
tekeméattomyydesta

Puuttuu:

- oma-aloitteisuutta,

- pitkdjanteisyytta ja

- valm. saattamisen
sitkeyttd.

Laiskuus oppimista
kohtaan ~ ei palavaa
tarvetta.

- Tarkoitus on ilman
paineita oppia jotain
perusasioita.
UUDEN OPPIM.

(jatkuu)
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LAPSUUDEN-
KOTIJA
KASITYO-
YMPARISTO

KOULU-
KASITYOT

TARPEET,
MOTIVAATIO,
MIELEKKYYS
KASITOISSA

KASITYON-
TEKIJAN
IDENTITEETTI

Haastateltava A3, synt. 1938 Kiisitydympiristd

Lapsuus sota-ajan
Kymenlaaksossa.
Kisityomateriaaleja
ei ollut saatavilla ja
ommeltiin paljon
vanhoista vaatteista.
Perhe rakensi taloa
ja rahat oli tiukilla.

Kansakoulussa

- ei kdytannollisia

- pistot tarkkaan

Tyttolyseossa

- mm. alusvaatekerta
ja koristepistoja

Iki: 61 v.

Ulkoiset tekijit

Aiti opetti kutomaan
OPETUS

Naapurin rouva teki
paljon kisitdita. Opetti
mm. koruompeleet.
Aiti ei ehtinyt sellaisia
tekemaan.

TAITAVA OPETUS
Naapurin rouvalta
apua ja vinkkeji eni
tekniikoihin.
OHJAUSTA

- perustoiti- ei negatiivisia eikd

Kannustava opettaja
ja erilaisia koriste-
ompeleita

Ei kannustajaa
jatko-opintoihin

Kursseilta
uutta tietoa.

- ohjausta

- tietotaitoa
Lehdisti ideoita.

Sisdiset tekijit

Osasin kutoa lapaset
ennen koulua
OPPIMINEN &
KATEVYYS

Vaatteiden ompelu
itselle tarpeeseen.
Sai jotain uutta ja
erikoisempaa.
ITSELLE UUTTA
Vihin muistikuvia

positiivisia
- i mit. merkittivas

Harj.tyot tallessa
vieldkin (merkitys)
TAIDON ARVO
Olin kova tekemiin
ja pidin kasitoista.
VIIHTYMINEN
Mietin jopa opisk
kasityonopettajaksi
KIINNOSTUS
Olin ainoa késityon-
tekija suvussa
- M4 olin se villa-
pusakoitten kutoja.
Tein myds sisarille
ja my6h. perheelle.
Neulominen oli
rakkain harrastus.
OMA TAITO
Harrastanut moni-
puolisesti eri teknii-
koita ja opetellut
uutta.
- Oma mielenkiinto
- Karjalan perinteen
ihailu.
- Onnistuminen térk.
KEHITTYMINEN
VALMIIN AIK.S.

(Jatkuu)
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Haastateltava A4, synt. 1937 Kiisityoympiristd  Ulkoiset tekijit Sisiiset tekijit
Asnekosken kaup- Aiti opetti ja vaati Oma kiitevyys ja
palassa, pula-aikaa. lapsia tekemién itse oppiminen kannusti
Kaikkihan tehtiin késitoitd, mm. mekot

LAPSUUDEN- kotona. Koulutodistukessa
KOTIJA Aidinaiti myos tirkea luki “taipumsta
KASITYO- Aiti oli todellinen kannustaja — perinne. kasitoihin™.
YMPARISTO kasitydihminen ja TAIPUMUS &
vaati my6s lapsilta. KYVYT
Isé oli sodassa.
Kansakoulussa oli Olin kasitydnopettajan Koulukasitdissa
hyvit olosuhteet, mm.  lellikki. Minua kehuttiin  oli mukavaa, kun
erilliset kasitysluokat. ja sain olla apuopettaja. sai loistaa.
Opettaja oli taitava OPETTAJA ARVOSTI VIIHTYMINEN
KOULU- ja tehtiin kaikkea Opettaja vaati myds OMA TAITO
KASITYOT mahdollista. hyvén tyon ja jaksoi
neuvoa.
VAATIMINEN
Uusien vaatteiden
ompelu kannusti.
ITSELLE UUTTA
Aina jonkin verran
tehny jotakin.
Kutominen ja
KASITYO- Nykyaikana on virkkaus t.matkoilla
HARRASTUS helpompi ostaa kaupasta ~ AJANVIETE
kuin tehdi itse,
kun on kiire. Nyt aikuisuudessa
kasityon merkitys
taitojen testaamises-
sa ja virikkeiden
saamisessa.
HAASTEITA
Kasilla tekeminen
TARPEET, tarkesa:
MOTIVAATIO, - mielikuvan ja
MIELEKKYYS kéden yhteistyd.
KASITOISSA - taitojen siilyminen
ja uud. oppiminen
VIREYS
Tekemisessd
kannustaa:
- tybn eteneminen
- onnistuminen
v
Iké: v. 62 (jatkuu)
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Haastateltava AS, synt. 1936 Kisitydympiristd  Ulkoiset tekijit Sisiiset tekijit
Kotona ei tehty Kintaat piti osata tehd4. Osasin kutoa ja
erikoisempia Aiti opetti neulomaan. parsia, ja ne piti
kasitoita. VAATIM & OPETUS osata hyvin.

- Aiti paikkas ja ” Olisipa enemmén OPPIMINEN
neuloi. kannustettu kotona”
- Is4 oli enemmaén Vapaa-ajalla tehtiin
puutarhanhoitaja ystivin kanssa
paitapuku, joista tuli
Pula-aikaa taitojen puutteessa
hihattomat.
Koulussa ommeltiin Vilitettiin kuitenkin
tilkuista, kun ei ollut niista.
kankaita. ITSELLE UUTTA
- aika niuhaa Opettaja ei ollut erityisen ~ YIIHTYMINEN
- jotain kudotiin taitava, ei osannut opettaa.

KOULU- - luokanopettaja tavall.

KASITYOT Ompelu kiinnosti
nuorena, mutta nyt
vaikeaa.

Paljon on merkattu.
OMA TAITO
Lahjaksi miehen
siskolle kapiot.

KASITYO- - muistaa ne vieldkin.

HARRASTUS ARVOSTAMINEN
Kasitoiden
tekeminen omaksi
mielen virkeydeksi
ty6paivien jalkeen.
VIREYS &
AJANVIETE

Muiden taito ja

TARPEET, tekemisen nikeminen

MOTIVAATIO, : kannustaa

MIELEKKYYS kasityoryhméssa Olis kiva, jos itsekin

KASITOISSA sais jotain aikaan

Naapuri ihmetteli VALMIIN AIK.S.

kisityokurssin Onnistuminen tirk.

merkitysta.

“Ethén sd mitdin Tavoitteena taitoj.
tartte!?” kehittyminen niin

(sisidiset kannusteet etti osaisi neuvoa
tarkedmpid) lastenlapsia.

KASITYON- Olen heille

TEKIJAN kisityontekija.

IDENTITEETTI OPPIMINEN &
PERINTEEN VAL

Ika: 63 v. (jatkuu)
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Haastateltava A6, synt. 1933 Kiisitydympiristd

Ulkoiset tekijit

Sisiiset tekijit

LAPSUUDEN-
KOTIJA
KASITYO-
YMPARISTO

KOULU-
KASITYOT

KASITYO-
HARRASTUS

TARPEET,
MOTIVAATIO,
MIELEKKYYS
KASITOISSA

KASITYON-
TEKIJAN
IDENTITEETTI

Sota-aikaa ja lampaita
oli joka mokiss4.
Asutiin maatalossa.

Villoja karstattiin késin

ja lankaa kehrattiin.

Lapsuudenkoti oli

maatalo, jossa oli

kangaspuut.

- Aiti neuloi ja paikkas.
- Is4 ompeli ja oli
puutydn opettaja.

Kansakoulu perinteinen

Iki: 66 v.

Lapsena jo mukana
maatalon t6issi ja
mm. pellavan teossa.
TYONTEKO

Kotona opeteltiin
parsimiset isolle
patalapulle.
OPETUS

Kylilla oli kutoja
ja ompelija.

Vanhoista kangas-

tilkuista ompelu oli

mielenkiintoista.

- Opettajakin teki
itselleen puseron

- Innostavaa

Koulusta innostus,

etti pitiis aina jotain
tehda.

TEKEM. ARVOSTUS

Tati oli ompelija.
- opetti ja leikkasi
kankaan.
OHJAUSTA
Arkivaatteet piti
opetella itse
tekemdain
VAATIMINEN

Ompeluillat kylalla
YHDESSAOLO

Kansalaisopiston
kasitydryhmén
sosiaaliset merkitykset

Kovaa tystd, mutta
sai olla avuksi.

Nukkeja tehtiin itse.
ITSELLE LELUT

Tykattiin késityén
tunneista. Aika
loppui aina kesken.
VIIHTYMINEN
Sormikkaiden teko
oli haastavaa ja
vaikeaa, mutta myos
palkitsevaa.

- Piti itse opetella,
jos halus herrastella
sormikkailla.

- Mukavia muistoja.
OMA TAITO

Itse ompelin pukuja,
kun kankaita alkoi
saamaan.

ITSELLE UUTTA

Nykyisin kasitéiden
tekemisessd tarkeas
- kisilld tekeminen
- henkinen jaksa-
minen sairaudesta
huolimatta, kun on
muuta ajateltavaa

(jatkuu)
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LAPSUUDEN-
KOTIJA
KASITYO-
YMPARISTO

KASITYO-
HARRASTUS

TARPEET,
MOTIVAATIO,
MIELEKKYYS
KASITOISSA

KASITYON-
TEKIJAN
IDENTITEETTI

Haastateltava A7, synt. 1932 Kiisitydympiristd

v

Pula-aikaa.

Aiti oli ammatti-
ompelija.

- Teki kaikkea

- Oli monipuolinen

- Piirsi itse kaavatkin

Kansakoulu

Kisityd ollut

aina paillimmaisend.
Vauva omatekoisissa
vaatteissa

Ika: 67 v.

Ulkoiset tekijit

Joutunut tekeméan
pienesti lhtien.
Aiti on opettanut
tyon kautta,
POSIT. PAKKO
TYONTEKO &
OPETUS

OPE ARVOSTI
Minun ty6td aina
naytettiin ja
kehuttiin.

Tyot oli mielenkiint.

Opettaja ei ollut

erityisen taitava

- ei osannut leikata
kangasta

- oli tiukka

Taloudellisuus

Lahjoiksi
omatekemii toita
ITSET. ARVO

Sisaiset tekijit

Sairaus syntymaésta
saakka - kiusattu
(heikko minikuva)

Osannut ommella
ennen koulua
(vahvisti mindkuv.)
OMA TAITO

Neuloin ison urakan
naapurin perheelle

- lapasia ja sukkia

- diti osasi arvostaa
- pidin my®s itse
ARVOSTUSTA
Kisityontunneilla
oli mukavaa.
VIHTYMINEN

OMAN SUUNN.

TOTEUTTAM

Oma-aloitteisesti

tehty merkattu lina

kukkapoydalle

onnistunut ja

jésinyt mieleen

KIINNOSTUS

Kasityon merkitys

- Halu nihdi
minkélaista saa
aikaan.

- Mielikuvan to-
teuttaminen.

- Ajanviete ja
kisilld tekeminen
tiarkeda leskeksi

jastya.

Kova yrittimisen
halu, mielenkiinto

Kisity6t on elémén
chto. Jotain pitas
olla aina mielessé.
Se on pinttym4 -
enemmén kuin
harrastus.
TARKEYS
Kasityntekijan
kutsumus ja
perinto.

(jatkuu)
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Haastateltava A8, synt. 1925 Kiisityoympiiristd

LAPSUUDEN-
KOTIJA
KASITYO-
YMPARISTO

KOULU-
KASITYOT

TARPEET,
MOTIVAATIO,
MIELEKKYYS
KASITOISSA

KASITYON-
TEKIJAN
IDENTITEETTI

Ulkoiset tekijiit
Lapsuus Karjalassa Kotona ei tehty
15-vuotiaaksi asti. kisitoiti paljoa ja
- Is4 oli kauppias ja idin puuttuminen
- maanviljelija.
- Ei ollut mistaan
puute, paitsi
- Aiti oli kuollut, kun
olin 6-vuotias.
Kotona ei uhrattu
kasitsille. Olimme
kiinni liikkeessa.
Tadit teki enemmén -
pitsid ja reikdommelta
Anoppi varjasi kankaita
ja kutoi.
Hyvi ja miellyttiva
Kansakoulu maalla opettaja. Otti huostaansa.
VALITTAMINEN
Masaratyt tyst tehtiin
koulussa.
Sortavalan tyttkoulu OPETUS &
VAATIMINEN
Evakkomatka
5 villapaitaa paalla.
Materiaalipula
Iisalmen yhteiskoulu
- Ei ollut tarvikkeita
- Purin yhden villapaidoista
Enimmékseen olen
tehnyt lapsille
LAHJAT MUILLE

Tki: 75 v.

Sisdiset tekijit

Arvostus ja ihmetys
kasitoitd kohtaan.
KASIT. ARVOST.

Pidin késit6isti ja
olin hyva.
VIHTYMINEN
Aloin virkata ja
neuloa. Tein hyvin
paljon tselleni
puseroita.

UUTTA & TAITO
Ystivén kanssa
ommeltiin myds
tyylipuvut kotona.
HAASTAVAA
Ainoastaan leikkaa-
minen arvelutti.
Koulussa harva
paési omp.koneelle.

(ompelu vieraampi)

Virkkaaminen ja
neulonta mieluisinta
MIELITEKNIIK.
Nautin kun saan
mieleisen asun
itselleni tai toiselle.
OMAN SUUNN.T.
Itsetehdylid on

suuri arvo.
KASINT. ARVO
Haluaisin opettaa
my®s lastenlapsille.
PERINTEEN VAL.
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Yleiseen merkitysverkostoon olen luokitellut haastateltavien kisitteellistetyt merkitykset

kasityontekijan identiteettiin vaikuttavista ulkoisista ja sisdisistd tekijoistd eri aihealueiden

alle. Ulkoiset tekijit olen luokitellut niiden merkityksen mukaan, vaikka tuloksissa esitin

ulkoiset tekijat yhteydessd ympiristoonsd (lapsuudenkoti, koulukisityot, merkityksellinen

kasityohenkild, vapaa-aika ja kasityokurssit). Tassd merkitysverkostossa olen sdilyttanyt

kaikki haastateltavien kisitteellistetyt merkitykset, mikd antaa lukijalle konkreettisen kuvan

eri merkitysten méaarista.

Ulkoisia tekijoiti:

ANTAMISTA MUILLE (my®s sis. merkitys)
itse tehdyt lahjat, A7
lahjoja muille, A8

INSPIRAATIO
alelangat, A2
kangastilkut, A2
kangastilkut, A6
lehdistd ideoita, A3

KAUNEUDEN ARVOSTAMINEN (myds sis.)
kauniin aikaansaaminen, A2
kiisin tehdyn arvo, A7

KOULUKASITYON POSITIIVISUUS
innostavuus koulussa, A6

kouluty6t mielenkiintoisia, A7

open taitojen arvostaminen, Al

KASITYOKURSSI MERKITTAVANA
kursseilta ohjausta, A3

kursseilta uutta tictoa, A3

Kkisityokurssi - oppiminen, Al

kisityokurssi — perusasioiden oppiminen, A2
kasityokurssi — henkinen jaksaminen, A6
muiden taito ja nikem. kurssilla, A5
yhdesséolo, A6

YMPARISTO VAATIVANA
open vaatiminen, A4

open vaatiminen, A8
vaatiminen, Al

vaatiminen, A6

pakko, A2

positiivinen pakko, A7
sosiaalinen paine, A2

OHJAUS JA OPETUS
ohjaus, Al

ohjausta tadiltd, A6
ohjausta, A3

opetus kotona, A6
opetus koulussa, A8
opetus, A3

oppiminen kotona, A7
taitava opetus, A3

Aiti opetti, A4

4iti opetti, A5

4iti vaati, A4

iti vaati, AS

SAATU ARVOSTUS

hyvi palaute, Al
kehuminen, A7

muiden antama arvostus, A5
ope arvosti, A4

ope arvosti, A7

open kehuminen, A4
tunnustus, Al

vilittiminen, A8

SAASTAMINEN
taloudellisuus, A7

TEKEMINEN JA ARVOSTUS
suvun perinne tekemiseen, A4
tekemisen arvostaminen, A6
tekemisen nikeminen, A2
tyonteko kotona, A7

tyonteko lapsena, A6

(jatkuu)
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Kiisityontekijiin id. vaikuttavia sisdisii tekijoitd persoonallisuuden eri osa-alueilla:

Affektiivinen

ARVOT

késintehdyn arvo, A8
késitdiden arvostam., A8
perinteen vilittiminen, A5
perinteen vilittiminen, A8
perintd, A7

taidon arvo, A3

tehdyn tyén arvostam., A7

AFFEKTIIVISET
TARPEET

itsensi toteuttaminen, Al
kutsumus, A7
onnistuminen, A4
onnistuminen, AS
palkitsevaa, A6

MOTIVAATIO
henkinen jaksaminen, A6
kiinnostus, Al
kiinnostus, A2
kiinnostus, A3
kiinnostus, A7
mielenkiinto, A3
mielenkiinto, A7

kova yrittimisen halu, A7
viihtyminen, Al
viihtyminen, A3
viihtyminen, A4
viihtyminen, A5
viithtyminen, A6
viihtyminen, A7
viihtyminen, A8

vireys, A4

vireys, A5
vastenmielisyys, A2

KONKREETTINEN
MERKITYS

ajanviete, A4

ajanviete, AS

ajanviete, A7

harrastus, Al

henkinen jaksaminen, A6
kiisilld tekeminen, A6
kisilla tekeminen, A7

Kognitiivinen

OSAAMINEN /
KOGNITIIVISET
TIEDOT JA TAIDOT
oma taito, A3

oma taito, A4

oma taito, AS

oma taito, A6

oma taito, A7

oma taito, A8

KOGNITHIVINEN
KEHITTYMINEN
kehittyminen, A3

taitojen kehittymien, AS
taitojen siilyttirninen, A4
oppiminen, A3
oppiminen, A4
oppiminen, AS
oppiminen, A5

uuden oppiminen, A2
uuden oppiminen, A4
tieto-taidon kehittyminen, Al

TARPEET
haastavaa, A8
haasteellisuus, A6
haasteita, A4

kisitoiden tekemisen tirk, A7
tekemisen monet merk., Al
tekeminen #idin mieliksi, A2

Psykomotorinen

PSYKOMOTORISET
TAIDOT

kyvyt, A4
kitevyys, A3
kitevyys, A4
mielitekniikat, A8
taipumus, A4
oma taito, A3
oma taito, A4
oma taito, AS
oma taito, A6
oma taito, A7
oma taito, A8

KASITYOPROSESSI
mielikuvan-kiden yht.tys, A4
mielikuvan toteuttaminen, A7
oman suunnitelman tot., A7
oman suunnitelman tot., A8
tyon eteneminen, A4

valmiin aikaansaaminen, Al
valmiin aikaansaaminen, A3
valmiin aikaansaaminen, A5
itselle leluja, A6

itselle uutta, A3

itselle uutta, A4

itselle uutta, AS

itselle uutta, A6

itselle uutta, A8
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LITE 6: TUTKIMUSKORTISTON SISALTOALUEET

Haastatteluista poimittujen merkitysten jaottelu tutkimuskortistossa

Aihe Siséiltoalue ja paikka kortistossa Kortin koodit
Lapsuus A = Kisitydymparisté kotona B1-11

B = Kisityot lapsuudessa B12-19

C = Merkityksellinen kasityohenkild B20-24
Koulu D = Koulukésityot B25-36

E = Kyvyt, lahjakkuus, taipumus B37

F = Koulukisitoiden tavat ja arvostus B38-40

G = Hyvi opettaja B41-48
Vapaa-aika ja H = Kisitoiden harrastaminen B49-56
tekeminen I-J = Kisityon suunnittelu B57-60

K = Kisityokurssit ja koulutus B61

L = Nykyinen tyo ja kasityot B62

M = Kisityot nykyédédn kotona B63-72
Arvot N = Kisityoarvot ja niiden vilittdminen B73

O = Kisityon merkitys - B74-83

P-Q = Onnistunut kisityo B84-91

R = Kaunis kasityo B92-94

S = Kasityoryhman merkitys B95-100




	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

