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1 JOHDANTOA

Koulujarjesteimamme on jatkuvassa muutoksen tilassa ja néin sen tulisi olla
kykeneva vastaanottamaan vaihtoehtoisia ndkemyksia opetukseen. Opetuksen
jarjestaminen on nykyiselldan pitkalti opettajan oman harkinnan varassa. Taman
vuoksi koemme, etta erilaisten pedagogisten ndkemysten tunteminen on meille

tarkeaa tulevassa tydssamme.

Peruskoulu on saanut kritiikkida mm. liilasta oppiainejakoisuudesta,
oppikirjasidonnaisuudesta ja opettajajohtoisuudesta. Opetus onkin nykyisellaan
vapautumassa oppikirjojen kahlitsevasta otteesta luoden opettajalle vapauden
muokata oppiainesta ja opetusmeneteimia oppilaiden tarpeita vastaaviksi. Myos
opettajajohtoinen opetus on paljolti jAdméssa taka-alalle ja oppiminen tapahtuu
oppilaiden omakohtaisen tydskentelyn tuloksena. Samalla oppilaiden omaksuman
tiedon luonne muuttuu kirjojen viljelemasta nippelitietoudesta projektitydskentelyn

mukanaan tuomaan kokonaisuuksien hallintaan.

Yhteiskuntamme on muuttumassa muuttuvan Euroopan mukana. Koulutuksen on
muututtava ajan haasteiden mukana ja tallin henkildkohtaiset kokemukset tulevat
asettumaan opetuksen lahtokohdaksi hajanaisen ja sirpalemaisen informaation
sijaan. Vuoden 1994 Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa on reagoitu
muuttuvan yhteiskunnan vaatimuksiin. Kunta- ja koulukohtaisten
opetussuunnitelmien laadinta vaatii keskustelua yhteiskunnan ja koululaitoksen
arvoista suhteessa opetuksen tavoitteisiin ja sisaltéon. Opetussuunniteiman
uudistumisen myo6ta oppilaan ja opettajan rooli korostuu jo opetuksen

suunnitteluvaiheessa.

Kun opettaja lahtee kehittamaan tyétaan uusien suuntausten mukaisesti, voi han

saada tukea pedagogisilta auktoriteeteiltd; joko oman maansa kasvatustieteilijéilta
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tai sitten kauempaa. Opettajan on pystyttdva hydédyntdmaan voimavaroja, joita
yhteistyd muiden opettajien, kouluhallinnon, lasten vanhempien ja ymparoivan
yhteiskunnan kanssa tarjoaa. Toisaalta, opettajalle on myds annettava

edellytykset mahdollisten voimavarojen hyddyntamiseen. (Malinen 1991, 24 - 25))

Freinet- pedagogiikka on tullut eteemme uutena vaihtoehtopedagogisena
suuntauksena tunnetumpien montessori- ja steiner- pedagogiikkojen rinnalle.
Opetussuunnitelmatyén muuttuessa kunta-, koulu- ja luokkakohtaiseksi tarjoutuu
vaihtoehtoisten pedagogiikkojen, kuten freinet -pedagogiikan soveltamiselle
paremmat mahdollisuudet. Samalla vaihtoehtoiset pedagogiikat tarjoavat rikkaan

voimavaran koulun kehittamiselle.

"On paljon rasittavampaa antaa lapsille virikkeita ajatteluun ja mybhemmin kéyda
keskustelua ajattelevien ihmisten kanssa kuin tehda heista pienid mydétael4jia."

(Irmela Hofman)



2 FREINET'N KASVATUSAJATTELU

2.1 Freinet'n tyon alkuvaiheista

Celestin Freinet syntyi 15.10. 1896 Garsissa, pienessé etelé- ranskalaisessa
maalaiskylassa. Lapsuutensa ja nuoruutensa hén elitalonpoikaisyhteiséssé, jonka
jasenet eivat tyota vieroksuneet. Koulunkaynti ei Freinet'lle maistunut. Han ei
pitanyt tuon ajan ranskalaisen koulun ahdistavasta ja ik&vystyttévasta ilmapiirista,
johon liittyi lilan paljon kaskyja, kieltoja ja ulkoalukua. Tast& huolimatta Freinet
kuitenkin hakeutui opiskelemaan opettajaseminaariin vuonna 1913. Hénen
opintonsa keskeytti alkanut ensimmaéinen maailmansota, jolloin Freinet'kin joutui
rintamalle. Siella han haavoittui vakavasti keuhkoihin ja vietti seuraavat nelja
vuotta sairaalassa. Vaikka ldakarien lausuntojen mukaan Freinet oli taydellisesti
invalidi, paatti han kuitenkin ryhtya opettajaksi. "Taman tuomion edessa han paatti
ponnistaa kaikki voimansa - paeta liikkumattomuudesta, kirouksesta,
yksindisyydesta ja ryhtya tydhon. Hanesta tuli valitsemansa ammatin harjoittaja,

opettaja." (Suominen & Korsstréom 1983, 19-20.)

Freinet sai ensimmaisen tydpaikkansa vuonna 1920 Bar-sur-Loup'n
vaatimattomasta kahden luokan kylakoulusta. Alku oli hanelle hankalaa; monet
epailivat hanen onnistumistaan, olihan han keuhkovammainen ja hanelta puuttui
tydon vaatima pedagoginen koulutus. Freinet ei kyennyt perinteiseen
luokkaopetukseen, jossa opettaja puhuu ja lapset kuuntelevat. Hanen dénensa ei
kestdnyt jatkuvaa puhumista polyisessd luokkahuoneessa. Niinpa hanen oli
l6ydettava uusia opetusmenetelmid tai annettava periksi. Mutta " fyysinen
heikkous nostatti henkisen voiman ". (Puotinniemi 1988, 108; Suominen &

Korsstrom 1983, 19-22.)
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Ensimmaisen maailmansodan jalkeen syntyi runsaasti uusia virtauksia
koulumaailmassa ja Freinet tutustui ndihin aktiivisesti. H&n luki kasvatusalan
kirjallisuutta ja osallistui erilaisiin alan konferensseihin ympari Eurooppaa. Néissa
tapahtumissa Freinet tutustui tuon ajan merkittéviin kasvatustieteilijéihin, kuten
Montessoriin ja Makarenkoon. (Puotiniemi 1988, 109; Hemberg & Kremer 1993,
21.)

Freinet sai uutta intoa konferensseista ajatellen uusista teorioista olevan hyétya
omassa tyéssdan. Mutta han sai pettymyksekseen huomata, ettd kaikki teoriat
tuntuivat kaukaisilta pienessad maalaiskoulussa. Freinet'n piti siis selvita itsensé
varassa ja tasta alkoi Freinet -pedagogiikan eli tydn pedagogiikan kehittyminen.
(Malmberg 1981, 10.)

Vuonna 1924 Freinet mainitsi ensimmaisen kerran painokoneen, jolla voitiin
tuottaa lasten omia kirjoituksia, jolloin heidat saatiin havainnoimaan ja toimimaan
itsendisesti. Tahan liittyen aloitettiin kiinted kirjeenvaihto Bar-sur-Loupein ja

Bretagnen kalastajakylassa sijaitsevan koulun oppilaiden vélilla. (Kremer 1993, 3.)

Vuonna 1928 Freinet muutti St. Paul de Venceen, jossa pian sattui tapaus , joka
heratti maailmanlaajuista huomiota. Freinet antoi oppilailleen tehtavaksi kirjoittaa
kouluun hankitulla painokoneella unelmistaan. Eras poika kirjoitti unelmanaan
olevan, ettd lapset oftaisivat hengen kaupungin pormestarilta, joka tuki
kapakoitsijoita silla seurauksella, ettd monet vanhemmista olivat alkoholisoituneet
ja lapset karsivat. Kun pormestarista olisi paésty, valittaisiin Freinet uudeksi
kaupunginjohtajaksi ja kapakan pitdjat ajettaisiin kaupungista. Oppilaat vaativat
kirjoituksen julkaisemista ja se levisikin nopeasti niin vanhempien, pormestarin,
kapakoitsijoiden kuin kirkkoherrankin tietoon. Freinet'd syytettiin lasten
viettelemisestd ja harhaan johtamisesta. Asiaa puitiin valtiop&ivilla ja lopulta
Freinet joutui jattamaan paikkansa. Ystaviensa tukemana han kuitenkin perusti

yksityiskoulun Venceen. (Kremer 1993, 3; Bjorklund 1993, 7.)



2.2 Pedagogiset perusvaittamat

Freinet'n kirja Les invariants pedagogiues ( Pedagogiset perusvaittdmat ) vuodelta
1964 sisaltaa hanen pedagogisen ajattelunsa erdanlaisena lakikokoelmana. Naita
vaittamia han piti muuttumattomina vakioina. Ne kasittelivat lapsen olemusta,
lapsen reaktioita ja opetusmetodeja.

Lapsen olemus

1) Lapsi on olemukseltaan samanlainen kuin aikuinen.

2) Vaikka aikuinen on suurempi kuin lapsi, han ei ole lapsen ylapuolella.

3) Lapsen kayttaytyminen koulussa perustuu hanen fysiologisiin ominaisuuksiinsa

sekd ymparistétekijoihin.

Lapsen reaktiot

4) Kukaan ei pida autoritaarisesta kohtelusta.

5) Kukaan ei pida rivissd seisomisesta, koska se edellyttdd passiivista

ulkopuolisen maaraysten tottelemista.

6) Kukaan ei tee mielellddn pakkoty6ta. Pakko vaikuttaa lamaannuttavasti.

7) Jokainen haluaa itse valita tyénsé, vaikka valinta ei valttamatta olisikaan oikea.

8) Kukaan ei pida yksitoikkoisesta toistavasta tydsta, jossa toimitaan kuin robotti.

9) Meidan on motivoitava tyénteko.



10) Pois koulumestarimaisesta ajattelusta.

10, toinen osa) Jokainen haluaa onnistua. Epéonnistuminen vaikuttaa

lamauttavasti.
10, kolmas osa) Lapselle tyd on luontaista, ei leikki.
Pedagogiset opetusmenetelmét

11) Normaali tiedonhankintatapa ei ole tarkkaileminen, selittdminen ja

demonstraatio, kuten koulussa on tapana, vaan hapuileva yrittdminen.

12) Muisti, jolie koulu asettaa suuren merkityksen, on térkeé vain silloin, kun se

yhdistetdén hapuilevaan yrittamiseen.
13) Tietoja ei saa opiskelemalla sédéntdja ja lakeja, vaan kokemuksen kautta. Jos
opiskelee aidinkielta, matematiikkaa, taiteita tai luonnontietoa opettamalla ensin

s&antoja, silloin on valjastanut vaunut hevosen eteen.

14) Alykkyys ei ole erityinen kyky, joka toimii suljetussa piirissé riippumatta yksilon

muista olennaisista tekijoista.

15) Koulussa harjoitetaan vain alykkyyden abstraktia muotoa, joka on ulkopuolella

elavéasta todellisuudesta kasitellen muistiin painettuja sanoja ja ajatuksia.
16) Lapsi ei halua kuunnella opettajan luennointia.
17) Lapsi ei vasy ty6hon, joka liittyy hdnen elamaénsa ja on mielekasta.

18) Kukaan ei pida valvonnasta ja rangaistuksista, jotka koetaan hydkkayksena

yksilon ihmisarvoa kohtaan.



19) Todistukset ja lasten lajittelu on pahasta.

20) Puhu mahdollisimman vahan.

21) Lapsi ei pida vyksildd alistavasta laumatydskentelystd. Han haluaa

tyoskennelld yksildllisesti tai ryhmassa, joka toimii yhteistyéssa.

22) Kuri ja jarjestys ovat koulussa vaittamattomia.

23) Rankaiseminen on vaarin. Se ndyryyttaa, eikd saavuta tarkoitustaan. Se voi

olla vain hata uloskaytava.

24) Koulun uusi elamé edellyttdéd yhteisty6té. Koulun kayttajien tulee yhdessé

organisoida koulun elama ja tyo.

25) On pedagogisesti vaarin, jos luokassa on liikaa lapsia.

26) Suuret koulut saavat tuntemaan opettajat ja oppilaat vieraantuneiksi. Se on

vaarin ja haitallista.

27) Huomispaivan demokratiaa valmistellaan kehittamalla kouludemokratiaa.

Autoritaarinen koulun hallinto ei voi kehittdd demokraattisia kansalaisia.

28) Lasta voi kasvattaa vain ihmisarvoisessa ymparistdssa. Opettajien ja

oppilaiden valilla tulisi vallita kunnioitus toisiaan kohtaan.

29) Kehitystda vastustava pedagoginen taantumus, joka on seurausta

yhteikunnallisesta taantumuksesta, on huomioitava.

30) Peruslahtokohta, joka oikeuttaa hapuilevan yrittdmisen periaatteen ja tekee

toimintamme merkitykselliseksi; optimistinen elaméan toivo. (Freinet 1987, 174-217;



Suominen & Korsstrém 1983, 58-61.)

2.3 Freinet -pedagogiikan syntyhistoriaa

Freinet'n tarkoituksena ei ollut luoda téysin uutta ja omaa kasvatusfilosofiaa, vaan
han perusti pedagogiikkansa muiden pedagogiisiin ajatuksiin. Han luki paljon eri
vaihtoehtopedagogioita koskevaa kirjallisuutta ja osallistui aihetta késitteleville

kursseille.

Freinet tutustui henkilokohtaisesti Maria Montessoriin ja oli kirjeenvaihdossa mm.
Adolphe Ferrieren kanssa. Taméan teos I'Ecole Active ( Aktiivinen koulu ) teki
Freinet'een suuren vaikutuksen. Vuonna 1923 héan vieraili Lietzin koulussa ja
myds talla vierailulla on ollut suurta merkitysta Freinet'n pedagogiikan kehittelyyn.
Vuonna 1925 han tutustui Neuvostoliiton matkallaan marxilaisuuteen ja ihastui
pyrkimykseen kasvattaa "uutta ihmistd" kdyhissa oloissa - taméahan oli todella
myo6s hanen tarkoituksensa! (Suominen & Korsstrom 1983, 21-22; Hemberg &
Kremer 1993, 21.)

Seuraavassa on esitelty erdiden henkildiden vaihtoehtopedagogisia ndkemyksia,

joilta Freinet on saanut vaikutteita, seka verrattu niitd Freinet'n ndkemyksiin.

2.3.1 Dewey

John Dewey'n ( 1859 - 1952 ) mielestad 1900 -luvun alun koulu oli merkitykseton
orjien koulu. Vallitsevan psykologisen kéasityksen mukaan lapsi jaettiin kahteen
osaan; mieleen ( mind ) ja ruumiiseen ( body ). Koulu pyrki pumppaamaan

"mieleen" tietoa ja "ruumis" pyrittiin tukahduttamaan. Tiedon jakajana oli ehdoton
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auktoriteetti; opettaja. Dewey halusi muuttaa tdménkaltaisen koulujarjesteiman.
(Bowen & Hobson 1974, 168.)

Dewey kannatti pragmaatikkojen kasvatusndkemysté - ihminen on ensisijaisesti
toimiva olento. Tahan Dewey perusti kasvatuksensa ytimen; learning by doing el

tekemalla oppimisen. (Freinet 1965, 163.)

Deweyn mukaan lapselie on luonteenomaista uteliaisuus ja puuhailun halu.
Kasvatuksen tuiee ohjata tama aktiivisuus alylliseen edistymiseen. Puuhailun
tarkoituksena ei ollut ainoastaan jonkin taidon saavuttaminen, vaan tarkoitus ol
tehdéa koulu eldaméanlaheisemmaksi ja luoda tdméan pohjaita uutta henkea. Puuhailu
sisélsi siis alyllisia ja sosiaalisia nakokohtia. (Bowen & Hobson 1974; Egidius
1970, 201.)

Kaikki inhimillinen elam& on Deweyn mielestd luonteeltaan sosiaalista. Koko
elama on kehitysta ja kasvua. Kasvatuksessa tuli ensisijaisesti huomioida lapsen
tarpeet, jotka Dewey jakaa seuraavasti;

1) sosiaalinen tarve

2) halu tehda jotakin, luoda ja rakentaa

3) halu taiteelliseen toimintaan

4) halu tutkia ja keksia asioita. (Bruhn 1968, 28.)

Koulujarjestelman painopiste on oppikirjoissa. Dewey halusi asiaan muutoksen;
lapsesta oli tultava koulun keskipiste. Opetuksessa lapsen tuli olla lahtokohtana,

jolloin kasvatuksellisten sédantdjen tuli palvella kasvun tarpeita.

Dewey uskoi, ettd yhteiskunnasta tulisi parempi, mikali koulutus suunniteltaisiin
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huolellisesti. Jotta Dewey olisi saanut koulun liitettyéd yhteiskuntaan, han perusti
tydpajoja, joissa lapset saivat todellista tuntumaa tyéhdn. Tasta 16ytyi ratkaisu
kuriongelmiin, silla "...missa on yhteistéa rakentavaa toimintaa, siella tarvitaan vain
vahan kurinpitoa®". Tydén avulla opetus tulee eldvAmmaksi. Ei tarvitse pantata
kirjoja ja tieto on pysyvampaa, kun se perustuu kokemukseen. Myos oppiaineiden

integroituminen tapahtuu itsestdan. (Dewey 1957, 23)

Myds Freinet oli tyytymétén aikansa oppikirjakeskeiseen opetukseen ja opettajan
auktoritaariseen asemaan luokassa. Han halusi liittdé opetuksensa tyéntekoon ja
aktiiviseen tiedonhankintaan, jossa toiminta oli 1ahtdisin lapsesta ja oppiminen
perustui omakohtaiseen kokemukseen. Painopiste opetuksessa oli lapsessa ja
lapsen tarpeissa. Tavoitteena oli aktiivinen, itsendinen ja demokraattinen lapsi,

joka iloitsee toiminnasta ja on ylpeéd aikaansaannoksistaan.

2.3.2 Kilpatrick

William Heard Kilpatrick ( 1871 - 1965 ) vaikutti merkittavasti amerikkalaiseen
kasvatusoppiin. Han oli Deweyn tavoin tuon ajan progressiivipedagogeja.
Kilpatrickin mukaan lapsi oli kokonaisuus ja hanet oli huomioitava kokonaisuutena

myo6s kasvatuksessa. (Egidius 1970, 143; Bruhn 1971, 70-71.)

Kilpatrick jaoitteli pdaperiaatteensa seuraavasti;

1) kasvatuksen tulee olla aktiivista ja lapsen tarpeet huomioivaa. " The Whole
Child " -kasityksessa on kaksi puolta, jotka on huomioitava kasvatuksessa; a)

lapsen maailman kunnioitus ja b) lapsi on organismi, itsenainen yksilo.

2) opetuksen tulisi olla ongelmakeskeista. Tieto on vain vélikappale, " tool *, jonka

avulla jarjestetaan kokemuksia.
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3) kasvatus ei ole valmistamista elaméa varten, vaan sen tulee olla " elaméaa

itsedan ".

4) opettajan rooli on ohjaava, opetus ldhtee lapsen tarpeista.

5) koulun tulee rohkaista yhteistyéhon, ei kilpailuun. (Kneller 1964.)

Kilpatrickin kannattama aktiivisuuspedagogian mukaan toiminnan tuki perustuu
ajatteluun ( acting on thinking ). Oppilas vastaa itse henkisesta kehityksestaan
opettajan ohjatessa. Tietoa ei saa tuputtaa oppilaille, vaan oppiminen on kiinni
oppilaiden tarpeista ja halusta. Kuitenkin toiminta tulee suunnitella huolellisesti

etukateen, jotta siita olisi kasvatuksellista hyotya.

Kilpatrick kehitteli Deweyn kayttdméan probleemimetodin ns. projektiometodiksi.
Oppilaat tyoskentelevat projektien parissa, jotka sisaltavat monia oppiaineita.
Oppiminen muodostuu dialektiseksi prosessiksi, jossa oppilaat tydon edetessa
joutuvat korjaamaan kasityksidan ja saavat syvallista tietoa oman kokemuksen
kautta. (Egidius 1970, 70, 143; Bruhn 1971, 71-74.)

Avoimen opetuksen kasitykset lapsesta, kasvattamisesta ja oppimisesta ovat
hyvin samanlaiset kuin Kilpatrickilla. Jokainen lapsi on yksild, jota ei saa pirstoa
osiin. Opetuksessa korostetaan opettajan roolin ohjaavaa asemaa. Lapsen
alyllinen kehitys tapahtuu konkreettisesta abstraktiin ja tehokkaan oppimisen
saavuttamiseksi lapselle tulee jarjestda konkreettista toimintaa. Arvioinnissa ei
kayteta erillisia testeja, vaan se perustuu jatkuvaan seurantaan, tarkkailuun. Né&in
kilpailu oppilaiden kesken lieventyy ja he kasvavat yhteistydhén ja sosiaalisuuden

arvostamiseen. (Lauriala 1987, 61-62, 78.)

Deweyn ja Kilpatrickin kasvatusndkemykset olivat siis paljolti samanlaisia.
Kilpatrick hieman kehitteli Deweyn teorioita ja esitteli ne kansantajuisemmassa

muodossa. Freinet -pedagogiikkaan on merkittdvimpana vaikutteena jaanyt
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Kilpatrickin projektiopetus.

2.3.3 Montessori

Maria Montessori ( 1870 - 1952 ) saavutti pedagogiallaan suurta
maailmanlaajuista kiinnostusta ja kannatusta. H&n loi kasvatusmenetelménsa
roomalaisessa slummikorttelissa Casa dei Bambinin -lasten talon johtajana.
Montessorilla oli kokemusta vahalahjaisten lasten kanssa tyéskentelemisesta ja
tastd hanelle oli hydtya tydskennellessddn Casa dei Bambinissa. Téarke&éa
Montessorin mielesta oli runsaat ja huolellisesti suunnitellut materiaalivarat, joiden

avulla lapset kehittivat tietojaan ja taitojaan. (Montessori 1986, 5-6)

Tarkkaillessaan lasten toimintaa materiaalien parissa Montessori havaitsi lasten
olevan keskittymiskykyisid ja jarjestyksenhaluisia. He halusivat myds
tydskentelyrauhaa ja hiljaisuutta. Lapset saivat valita tydskentelymateriaalinsa itse
ja Montessori huomasi, etté lapset leluilla leikkimisen sijaan halusivat tehda jotain
tarkeampaa. Palkkioilla ja rangaistuksilla ei néyttanyt olevan merkitysté;

tyoskentely oli tarkedd. (Hayes & Héynéalanmaa 1985, 18-19.)

Seuraavassa joitakin Montessorin pedagogisia paaperiaatteita;

1) lapsen herkkyyskaudet ja niiden hyvaksikaytté opetuksessa

2) lapsen yksildllisyyden kunnioittaminen

3) vapauden korostaminen; lapsen tahtoa ei saa tukahduttaa. Hanen pitaé saada
tutkia ja kysella. Vapaus ei kuitenkaan ole rajatonta, vaan sen avulla lapselle

kehittyy sisdinen kurinalaisuus.

4) lapsi rakentaa itsensa tyon avulla
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5) lapsi on kokonaisuus, jota ei saa pirstoa osiin

6) toisten kunnioittamista ja yhteisty6ta tulee korostaa.
(Kerosuo 1993, 21.)

Montessorin kehittama pedagogiikka sai arvostuksen vastapainoksi my&s kritiikkia
osakseen. Merkittavin arvostelijoista oli ehka professori William Kilpatrick. Han ei
kritisoinut Montessorin vapauden uskoa eika teorioita, joiden mukaan lapsi on
perusolemukseltaan hyva. Han ei mydskaan kritisoinut kasitysté siita, etta koulun
tulee kehittdd lapsen synnynndisia taipumuksia. Arvostelun kohteeksi joutuivat
Montessorin kasvatuskéasitykset, joiden Kilpatrick vaitti olevan puoli vuosisataa
jaljessa senhetkisestd koulutusteoreettisestd nakemyksestd. Ankarimman
arvostelun kohteena olivat Montessorin opetussuunnitelma sekd luokan
sosiaalinen ilmapiiri. (Lillard 1972, 23-31.)

1900 -luvun alussa oli Amerikassa tarkoitus kasvattaa lapset sosiaalisuuteen,
mutta Montessori korosti yksildiden kasvatusta. Lapset tydskentelivéat itsenaisesti
eristaytyneina tovereistaan ja opettajastaan sen sijaan, etta olisivat tydskennelleet
ryhmissad auttaen toisiaan. Myds oppimateriaalit olivat Kilpatrickin mielesta
riittAmattomia ja yksipuolisia. Nain myds materiaalien lapsissa synnyttamat
toiminnot jaivat liian rajallisiksi ja mekanistisiksi, eivatka aktivoineet sosiaaliseen
toimintaan. (Lillard 1972, 24-31.)

Freinet'ad kiinnosti Montessorin menetelmassa lapsen vapauden ja aktiivisuuden
korostaminen. Muilta osin Freinet ei ollut kovin tyytyvdinen Montessorin
opetustapaan. Lastenkotien perustamista Freinet piti hyvidna ideana, mutta
tieteellisia vaatimuksia ne eivat hanen mielestaan tayttaneet. Freinet katsoi, etta
materiaaleineen ne olivat lilan valmiiksi suunniteltuja ja mekanistisia. Tama
véahensilapsen hapuilevaa kokeilua, jota Freinet piti merkityksellisena. Montessori
korvasi jaljittelylla varsinaisen kadentyon, mika ei riittdnyt normaalioloissa elaneille

lapsille kehityksen takaamiseksi. Pahimmillaan tallainen koulu, jossa lapset
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toistavat yksitoikkoisia tehtavia, muistuttaa Freinet'n mielesta elédintarhaa. (Freinet
1965, 27, 33.)

2.3.4 Makarenko

Anton Senyonovitch Makarenko ( 1888 - 1939 ) alkoi johtaa orpolasten koulutusta
Venajdn vallankumouksen pyodrteissa. Hénen tavoitteenaan oli uusien
neuvostokansalaisten kasvattaminen. Makarenkon teorioiden mukaan koulutuksen
tuli tdhdata kollektiivisuuteen, ei yksildiden kasvattamiseen. Yksilén tuli toimia
yhteisdn hyvéaksija koulun tehtavana oli tydhén ja yhteisollisyyteen kasvattaminen.
Nain koulutus oli Makarenkon mukaan prosessi, jossa ihminen oppii arvostamaan
koulutusta ja tydntekoa. Makarenko oli behavioristi, joka hylkdsi ajatukset
yksildiden valisista eroista. Jokaisesta lapsesta voitiin kasvattaa kollektiivin toimiva
jasen. Koska ihminen on kokemuksiensa tulos, on koulun organisaatiolla erittain

suuri merkitys. (Bowen & Hobson 1974, 219, 224.)

Tarkoin maaratyn koulujarjestelman tarkeimpana tehtavédna Makarenko piti
kommunistisen moraalin kehittamista, joka johtaa myds kurin kehittymiseen. Kurin
ja jarjestyksen tuli toimia moraaliin perustuen, ei palkkio - rangaistusmenetelmaan.
Lapsilla oli sdannét joiden mukaan kayttdytya. Suoritettuaan heille kuuluvat
tehtavat toimi positiivisena palautteena tieto siité, ettd he ovat toimineet yhteisén
hyvéaksi. (Makarenko 1975,36-38.)

Ruumiillista rangaistusta eivat Freinet ja Makarenko hyvaksyneet. Ryhméapaine ja
luottamustehtavien evaaminen palautti rikkurit nopeasti omaan asemaansa.
Freinet ei kuitenkaan hyvaksynyt kommunistista ideologiaa, eika kollektiivista
ankaraa kuria, vaikka istuikin vankilassa epailtyna kommunistiksi. Han uskoi, etta
kuri syntyy itsestdan puuhasteitaessa ja asioista voi tarpeen tullen keskustella
yhdessa. (Makarenko 1975, 58-59.)
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Freinet'lle yhteistyd oli motivoinnin ohella moraalis-eettinen periaate. Yhteisten
kokousten ja paatdksen teon kautta kasvatetaan lasten moraalista ajattelua. Lapsi
oppii arvostamaan omaa, mutta myds muiden tekemaa tydtd ja samalla
kantamaan vastuuta héanelle annetuista tehtavistd. Tama oli perustana mydés
oppimiselle. Moraali oli aina sidoksissa vallitsevaan aikaan ja kulttuuriin, jolloin se

on luonteeltaan muuttuvaa ja aina uudelleen arvioitavissa. (Havas 1991, 4.)
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3 FREINET -KOULU - TYON KOULU

Freinet lahtee liikkeelle ihmisessa olevasta elinvoimasta, jonka lahtékohta on
tuntematon, mutta joka ajaa meita elaméassamme eteenpain. Elaménenergia on
tekija, jonka avulla ihminen valloittaa maailman. Oppimisen kannalta ratkaisevaa
on suhde mahdollisuuksien ja rajoitusten valilla. Perhe, koulu, ystavat, yhteiskunta
ja luonto voivat vaikuttaa yksityistd ihmista auttaen tai ehkdisten; auttaa
voittamaan vaikeudet ja saamaan aikaan positiivinen suuntautuminen,

vaihtoehtona tyytyminen korvikeratkaisuihin. (Hemberg & Kremer 1993, 21-22.)
3.1 Lapsen aktiivisuuden kehitys

Freinet ei halunnut luoda uutta teoriaa lapsen kehityksesta, silla han piti arvossa
mm. Rousseau'n ja Piaget'n teorioita. Kun Freinet kuvasi lapsen kehitysta,
keskittyi han 1ahinna lapsen aktiivisuuden kehittymisen luonnehdintaan. Samalla
han pyrki esittelemdan kasvattajille erilaisia kaytdnndén malleja lapsen
aktiivisuuden kasvun tukemiseksi. Freinet jaottelee lapsen aktiivisuusvaiheet
neljan ikdkauden perusteella:

1) Varhaislapsuus ( 0-2 v.)

2) Lastentarhavaihe ( 2-4 v.)

3) Pikkulasten kouluvaihe ( 4-7 v.)

4) Alkeiskouluvaihe ( 7-14 v.)

Tahan jaotteluun Freinet ei sisaltanyt murrosikaa, silla han oli perehtynyt

nimenomaan em. kehitysvaiheisiin (Freinet 1987,49.) ( Huomioitavaa on, etta
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tuolloin murrosika alkoi myéhemmalla ialla kuin nykyisin ).

3.1.1 Varhaislapsuus

Ensimmainen lapsen aktiivisuuden kehitysvaihe on Freinet'n mielesta hapuilevan
tutkimisen aikaa. Talldin lapsi tutkii, etsii, kokeilee, tarkkailee ja havannoi
lahiympéaristdaan torjuakseen hanta ympéaréivan maailman. Freinet'n mielesta tana
aikana maaraytyy suurelta osin lapsen yksildllinen ja sosiaalinen kehitys. TAman
vuoksi Freinet vaatikin yhteiskunnalta erityista huolenpitoa lapsiperheiden suhteen

jokaisen lapsen riittdvan perusturvan takaamiseksi. (Freinet 1987, 47.)

Elamaa saatelevat tietyt lait, joista perustavaa laatua on juuri hapuileva kokeilu,
jonka avulla lapsi tutustuu ympéristdéénsa ja vahitellen omaksuu tiettyja
suhtautumis- ja kayttaytymistapoja. Samankaltaista merkitysta on myos jaljittelylla,

imitaatiolla, erdanlaisella sijaiskokemisella. (Hemberg & Kremer 1993, 21.)

3.1.2 Lastentarhavaihe

Toista lapsen aktiivisuuden kehittymisen vaihetta Freinet kutsui jasentymisen ja
sopeutumisen kaudeksi. Talloin lapsi ei tutki ympéaristddan enaa vain tietdmisen
vuoksi, vaan hadn my6s alkaa jasentdd olemistaan. Hapuilevalla tutkimisella
saadut tiedot liittyvat tiedostamatta fysiologisiin tarpeisiin ja elaman hammentaviin
mysteereihin. (Freinet 1987,47.)

Psykologit nimittivat lastentarhavaihetta egosentriseksi kaudeksi. Freinet vastusti
tata kasitetta, silla hanen mielestaan lapsen itsekeskeisyyden pdamaara ei ole
kaiken saamisessa itselleen, vaan se on vélttamatonta lapsen ympériston
jasentamiseksi. Jasentamiskaudella on Freinet'n mielesta tarkeaa luoda lapselle

luontoa lahelld oleva, rikas ja tukea antava ympaéristd, jossa lapsella on
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mahdollisuus oppia ja kehittya kokeilevan hapuilun kautta. TAméan paamaéaran han

kohdisti seka kodeille etta lastentarhoille. (Freinet 1987, 47-48.)

3.1.3 Pikkulasten kouluvaihe

4 - 5 vuotiaana lapsi on tarkkaillut ymparistédan hapuilevan ja kokeilevan
tutkimuksen avulla. Han on tehnyt paatelmia ja jasentanyt ympardivaa maailmaa.
Tata vaihetta seuraa Freinet'n mukaan ns. tyévaihe, jonka aikana lapsi tyén avulla
opiskelee ymparistdéaan. Tyon avulla lapsi myds tyydyitaa tarkeimmat fysiologiset
ja psyykkiset tarpeensa, miké& on tarke&a lapsen persoonallisuuden kehitykselle.
Tybkaudella lapsi syventyy tyoskentelemddn ymparistdn niin salliessa. Muuten
han antautuu ns. leikkitybhdén, joka on varsinaisen tyén symbolinen korvike.
(Freinet 1987, 48-49.)

Freinet'lla on omat ndkemyksensé leikista ja tydstd. Kuten han pedagogisissa
perusvaittdmissaan tuo julki, lapselle on luonteenomaista tyo, ei leikki. Freinet

erottaa kaksi erityyppista leikin lajia:
1. funktionaalinen leikki, erdanlainen kokeileva, luova ja dynaaminen leikki

2. vinoutunut leikki, joka tahtda vain pelkkdan huvitteluun, eika lahde lapsen
sisdisesta tarpeesta. Tassa han viittaa leikkeihin, peleihin ja leikkikaluihin, jotka
lahtevat |ahinn& valmistajien kaupallisista intresseista. Freinet'n mielesta liian
paljon lapsen Ieikeis_té voidaan lukea tanad paivand juuri tdhan toiseen

kategoriaan. (Hemberg & Kremer 1993, 22.)

Kokeilevan hapuilun ymparistéd tulee tydkaudella taydentda vahitellen
mekaanisilla, alyllisilla ja taiteellisilla toiminnoilla, jotka myé6hemmin mahdollistavat
varsinaisen tydleikin. Mekaanisten toimintojen tehtavdna on kehittda lapsen

motoriikkaa siten, ettd han alkeiskouluvaiheessa kykenee tydskentelemaian
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turvallisesti. Mekaanisten toimintojen ohella Freinet korosti myds kielen merkitysta
lapsen aktiivisuuden kehittdmisessé. Kielen avulla lapsi saa kontaktia muihin
ihmisiin, ilmaisee tarpeensa ja syventdd tietoisuuttaan asioitten yhteyksista.

Freinet'lle puhuttu kieli on myds lukemaan opettamisen lahtdkohta. (Freinet 1987,
52-56.)

3.1.4 Alkeiskouluvaihe

Neljdnnesséd lapsen aktiivisuuden kehitysvaiheessa, alkeiskouluvaiheessa
kouluympaéristdn tulisi olla kuin suuri tyopaja, jossa kaden tyo6t ja alylliset toiminnot
olisivat tasapainossa. Freinet'n mielestd lapsen aktivisuuden séilyttamiseksi
kasvattajien tehtdvana oli luoda tallainen oppimismilj66. Alkeiskouluvaiheessa
tydskentely johtaa logiikan lainalaisuuksien tajuamiseen, rakentavaan toimintaan
ja kyltymattdmaan tiedonjanoon. Samalla lapsi oppii tydnsa suhteuttamisen

sosiaaliseen ymparistoonsa, seka oppii tyovélineiden tehokkaan kaytén.

Freinet halusi korostaa lapsen yksil6llisyytta siirryttaessa kehitysvaiheesta toiseen.
Siirtyminen oli hanen mielestaan sisdinen prosessi. Ulkoisesti voidaan prosessia
helpottaa, nopeuttaa ja tukea, mutta mitdadn kehitysvaihetta ei voida ylittaa.
Ympariston tuki ja sen tarjoamat useat mahdollisuudet nopeuttavat lapsen

kehityksen etenemista. (Freinet 1987, 84-86.)

3.2 Tyon suunnittelu ja toteutus

Peruskoulu on vielda nykyisinkin pitkalti rajoittunut noudattamaan
opetusmenetelmissdan oppiainerajoja ja opetussuunnitelmaa. Usein opetus
muodostuu samanlaiseksi suurelle ryhmalle lapsia, vaikka lapset tarpeiltaan,
lahtokohdiltaan ja persoonaltaan eroavat suurestikin toisistaan. Opetuksen

integroinnin tarkeys tunnustetaan, mutta valitettavan usein integrointi kaytannoén
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tasolla jaa toteutumatta. Opetus ei mukaudu lasten tarpeisiin, vaan lasten on

mukauduttava opetukseen. (Freinet 1987, 30-31; Suominen & Korsstrom 1983,
79-80; Koitka 1989, 70.)

Lapsi tulee kouluun kaikkine niine kokemuksineen, jotka han on saanut koulun
ulkopuolelta. Koulun tehtdvdnd on hyddyntdd lapsen aikaisempaa
kokemustaustaa ja samalla antaa uusia kokemuksia, joista lapsi hydtyy myos

koulun ulkopuolella. (Dewey 1957, 78.)

Freinet -koulussa lapsi on opetuksen lahtékohtana. Pyrkimyksenad on tarjota
lapselle sovelias ymparistd, tyévélineet ja opetusmenetelmat, jotka auttavat hanta
kehittyméaan tasapainoisesti. Eri vaihtoehdoista lapsi voi valita mieleisensé
taipumustensa, mieltymystensa ja tarpeittensa mukaan. Freinet -koulussa

tavoitteena on:

1) yksildn terveys, luovuuden ja aktiivisuuden kannustaminen, seké antaa lapselie

mahdollisuus kehittaa ja toteuttaa itsedan
2) pedagogisesti rikas ymparisto
3) tydvélineet ja opetusmenetelmét, jotka mahdollistavat luonnollisen ja laheisen

kasvatuksen omassa ymparistossa.
(Freinet 1987, 30-31; Baillet 1983, 17.)



KUVIO 1. Lapsen persoonallisuuden kehittyminen

Oppllaal oppival olemaan
avoimia ja empaallisia.

Asioiden hahmottamiskyky
ja mielikuvitus kehittyvat,

Oppiiaal oppivatl limaise-
maan isedan leikin ja luo-
van loiminnan kautta.

Oppilaal kokeval, elld hel- = Oppilaal huomaaval yhdes-
din sanolhinsa, tuntalsiinsa s tydskentelyn anloisaksi.

jaajatuksinsasuhtaudutaan
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vapas den vapas nokoneen avulla
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musisoint
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Itsakaskelsyydesta palsiid soshaliseen ja empaalliseen
yhdessholoon. Opitaan valilimain omia ja vastaanolta-

maan muiden elimyksia ja kokemuksla.
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Usetuntovahvistuu: jokaisel-
la on jotakin annetlavaa.

Lukeminen ja kirjoittaminen
opitaantodelisessakommu-
nikaatiotdanteessa.

Klinnostus kulituuriin kas-
vaa; henkilkohtaisista ko-
kemuksista seuraa muiden
13iden arvostaminen ja ym-
mitaminen.

Tydsuunniteimassa on siis tarkeinta riittdvé valinnanvapaus. Talloin lapsi voi

keskittyd tydhon, joka hanta eniten kiinnostaa. Tamé takaa tydn mahdollisimman

hyvan suorittamisen ja siind onnistumisen. Tydsuunnitelma tehdaan yhdessa

lasten kanssa.
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3.2.1 Yleinen tyésuunnitelma

Yleinen tydsuunnitelma tehddan viikoksi kerrallaan. Sitd tehtdessad otetaan
huomioon yhteiset sdannét ja yleinen kuri. Tydsuunnitelmassa ilmenevat yhteiset
ruoka -ajat, pakolliset ty6t ja tauot, jotka méaaraytyvat mm. vuodenajan, saan,
yleisen tuntiaikataulun ja valmistuvien tekstien mukaan. Talla menettelylla taataan
tydskentelyrauhan sailyminen. Yhteinen suunnitteluhetki on samalla
keskustelutilanne, jossa jokainen saa julkituoda omat ajatuksensa ja

toivomuksensa. (Freinet 1987, 65-67; Suominen & Korsstrom 1983, 78-80.)

3.2.2 Henkildkohtainen tydsuunnitelma

Henkilokohtainen tydsuunnitelma tehdaan viikoksi, mutta myds paivaksi
kerrallaan. Niissé ilmenevét lapsen itsensé suunnittelemat tehtavavalinnat, joiden
toteutumista hén itse valvoo. Opettajan tulee huolehtia siita, ettd lapsi saa
tasoaan vastaavan suunnitelman ( I. sopimuksen I. kontrahdin ). Lapsen vapautta
suunnittelussa rajoittaa se, ettd oppiaineista aidinkieli ja matematiikka kuuluvat
freinet -koulujen paivittdiseen suunnitelmaan. Onhan myos freinet -koulujen
suunnitelmien oltava sopusoinnussa yleisen opetussuunnitelman kanssa. Tehdyn
kontrahdin puitteissa lapsi saa edeta tehtavissdan vapaasti. Halutessaan han voi
vaihtaa valilla tehtdvaansd mielenkiintoisempaan, arvioida sen hetkista
edistymistaén tai pitda pienen levahdystauon. Suunnittelemansa ty6ét on lapsen
kuitenkin suoritettava loppuun. Taman kaytanndén avulla lapsi saavuttaa
kasityksen jarjestyksesta, itsekurista, itseluottamuksesta ja loppuun suoritetun tyon
tuottamasta ilosta. (Freinet 1965, 205 - 206; Freinet 1987, 65-67; Puotiniemi
1988, 118.)
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KUVIO 2. Oman tyon vastuun kehittyminen

_ ltse valittu tyd tuntuy mielekkaha, ja  Opitaan arvostamaan persoonaliisesti  Riippumatiomuus muiden hyvaksymi-

oppilas on motivoituntd. Identtesllis ja erialsuutia. sostA kasvaa.
Oppllas oppii suunnittele- lisearviointi kehitlyy
maan oman tydnsi ja orga- | tydskentaly omien valintojen ja  sdAnndllisesti tapshtuva - oppllaalle rakentuu reakisti-
nisoimaan ajankayttdnsa. henkilbkohtaisen rylmin mukaan  itsearviointi nen mindkuva
- oppilas ndkee omanlydnsa
arvonjaosaasuhteutiaasen
hankiiskoh- 2 ) mulden tuloksiin
tainen tyd-
Kasvelaan vastuuseen ja | swenileima Vastuy omasta ““:‘Wm“}ﬂ
. o ; - alkaansagn-
opftaan sHa. suunnieiman tyastd nosten esittd-
:’n";m: minen luokalle
mienitsendi-
soci k J
isandiseen tybskentalyyn tarvittavan matariaalia olemassacio
bookkathesss: erlalsal tybkorit, kiokkakidasto, lehdat, arikke-
i, kasoiit, kuval sekd kaikki tyovilineal.

Eplonnistumisen tunteet opitaan kisitlelomaan; Oppilaat oppivat tybskenlelemin #sendisesti, kaylta-
itsensh suhteen heikkokin oppllas edislyy. madn erdalsia tydvAlinoita ja maleriaaleja sekd etsimdan
¥se larviilavan alnelsion ja mybs korjaamaan jalkensa.

Tydsuunnitelmat ovat esilld luokan seinalla siten, etta jokainen lapsi voi merkita
tai varittaa tekemansa tehtavat. Taman avulla opettajan on mahdollista huomioida
lasten edistyminen seké tarvittaessa rohkaista niité lapsia, joilla on vaikeuksia

tehtavien suorittamisessa. (Freinet 1987, 65-67.)

Lapsen vapaus liittyy juuri suunnitelmaan ja sen toteuttamiseen. Perinteisessa
koulussa lapset tekevét useinkin samaa tehtavaa samalla hetkelid, kopioiden ja

toistaen. Freinet -koulussa taasen pyritddn luomaan uutta, siirtymaan
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jaljentamisestéa tuottamiseen. (Harkénen 1988, 25.)

3.3 Tydtavat

Kokeilemisella ja yrittdmiselld on freinet -pedagogiikassa tarked asema lapsen
tutustuessa uusiin asioihin. Yrityksen ja erehdyksen kautta lapsi 16ytdd oikeat

ratkaisut vastaantuleviin ongelmiin.

3.3.1 Ongelmakeskeisyys

Lasten sisdinen ajatusmaailma, heidan ajatuksissaan syntyvat kysymykset ja
ongelmat sekd halu 16ytd& vastauksia niihin, luo pohjan oppimiselle freinet -
pedagogiikassa. Opetuksen tarkeimpana tehtavana on luoda lapselle mielenkiinto

oppimista kohtaan.

Oppikirjojen merkitys on freinet -luokassa painvastainen kuin perinteisessa
peruskoulussa. Oppikirjat tai niiden jatkuva kaytté ndhdaan lasta ja hanen
ajatuksiaan rajoittavana tekijand. Freinet ei uskonut oppikirjojen pystyvan
tyydyttamaéan lasten henkildkohtaista tiedontarvetta. Olemalla tukeutumatta liiaksi
valmiisiin oppikirjoihin, han halusi synnyttda lapselle kriittistd ajattelua painettua
tekstia kohtaan. Freinet'n mukaan opetuksen tulilahtea lapsesta, eika oppikirjasta.

(Puotiniemi 1988, 110-111; Suominen & Korsstrém 1983, 29-31, 86-88.)
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Oppilaal kokeval, ette hel-
dantarvilse kohdatatith jat-
kuvasti monimutkaistuvaa
maailmaa pasiivisina, avut-
tomina ja ymmalkiin olevi-
na, vaan asial voi ymmar-
14, ihminen voi ofla akfiivi-
sana vuofovakutiajana.

Ollaan vuorovakutuksessa  Kayldn!lSjateoria yhdistyval
lapsen elinymparistdnkans-  toimivaksikokonaisuudeksl.
sa. Lahdetaan lapsen kiin-
nostuksen kohteista.
viersilut tydpaikoitla:
tohtaighn,
plenyritykstin, Ky tanndn ty01 ja kokeitut
maalaistaloitin,
viaskibia joe. tybskentely
_ Kpiittinen warh painokonestia
vaikutus yhteiskun- okkalohi
nan Kanssa
- {ahdkohtana lapsen s
:,s:;“,;::‘m tarpeat ja kokemuksel M Sm‘:]?h‘:;lﬂﬂ
(monipuoliset - informaatio-
tilat ja matei- tavtvina
salil kiytotlvissd) - ndytielyind
- esitalmind joe.

PyritdAn hyvadntuolokseen asiolta muille valtettdessa. Tybn
luloksan arvo kasvaa hyvin ja onnistuneen esitlelyn myta.
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Painatun sanan magia pois-
tuu, synlyy krittinen subtau-
tuminen paineltuun sanaan.

Henkildkohtaisen tydn ar-
vostus kasvaa tydlulosten
julldstamisen kautta.

Oman 1ybn tarpeellisuus
antaa henkildkohtaista tyy-
dytysta ja voimistaa ryhmian
osoltamaa arvostusta,

Freinet -koulussa lapset valitsevat ja kasittelevat heita kiinnostavia aiheita. Aiheen

valinnan perusajatuksena on se, ettd aiheen sisallon tulee olla mielenkiintoinen ja

hyddyllinen myds muilie luokan oppilaille.

3.3.2 Tyopajatyoskentely

Opiskelu omassa ymparistossaan antaa parhaimman pohjan oppimiselle ja sen
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onnistumiselle. Aina ei ole mahdollisuutta jérjestda tydskentelyd sen vaatimaan
luonnolliseen ymparistédn. Talldin tydskentelytilat on luotava mahdollisimman
todellisuutta vastaaviksi, jotta eri tydskentelytavat voitaisiin toteuttaa.

Freinet'n mielesté luokkahuoneen yhteyteen tai sen vélittoméan laheisyyteen
sijoitetut ty6pajat mahdollistavat mielenkiintoisen ja rikkaan tyoympéristén.
Tybpajoissaan tybskennellesséan oppilaat on jaettuna pienryhmiin. Freinet
mainitsee seuraavat kahdeksan tydpajaa;

1) maanviljely, eldintenhoito

2) puu ja -metallitydpaja

3) kehruu, kudonta, ompelu, taloustyot

4) rakentaminen, tekniikka, kauppa

5) tutkimustyd, tiedonkeruu, kirjat ja kasikirjat

6) kokeilulaboratorio

7) luova graafinen esitys, ilmaisu ja viestinta

8) luova taiteellinen toiminta, ilmaisu ja viestinta

Naista nelja ensin lueteltua perehdyttdad kadentydn perustaitoihin ja loput nelja
késittelevat sosiaalisia, alyllisia ja taiteellisia toimintoja. (Freinet 1965, 68-72;

Suominen & Korsstrom 1983, 23-24.)

Kaytannon toteutuksessa ongelman saattavat muodostaa tyépajoihin ja toimintaan

tarvittavien tilojen puute. Tydmenetelmia on kuitenkin tarkoitus soveltaa aina
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kaytdssa olevien resurssien mukaan.

3.3.3 Opetusmenetelmat ja -valineet

Freinet -pedagogiikan tarkeimpia opetusmenetelmia ovat olleet koulukadvelyt,
kirjanpainanta ja luokkakirjeenvaihto sekd oppimateriaaleista kartoteekit ja BT -
vihkoset.

3.3.3.1 Koulukavelyt

Koulukavelyiden avulla lapset paasevat tutustumaan erilaisiin  asioihin
kaytdanndssa. Talldin he saavat nadhda asiat ja tilanteet paikan p&aalia,
henkildkohtaisesti. Esimerkiksi luontoretkilla pystytdan tutkimaan kasveja ja
eldaimia niiden luonnollisessa ympéaristéssa. Mybhemmin saadut havainnot voidaan

koota yhteisesti luokkahuoneessa. (Koitka 1989, 96.)

Freinet huomasi koulukavelyilld olevan mydnteisia vaikutuksia moneen suuntaan;
oppilaiden luku- ja kirjoitushairiét paranivat, ilmapiiri ja tyérauha parani seka
suhteet luokan sisalla, opettajan ja oppilaiden vélilla paranivat. (Freinet 1965, 116-

117; Suominen & Korsstrom 1983, 23-24.)

3.3.3.2 Kirjanpainanta

Oppikirjoihin kirjoitetun kielen poikkeaminen lasten kéyttamasta kielesta seka
kirjojen aihepiirien eridminen lapsia kiinnostavista aihepiireistd sai Freinet'n
aloittamaan kirjanpainantakokeilut. Alussa ilmenneesta yleisesta vastustuksesta
huolimatta, sai kokeilu lapsien osalta vankkumattoman kannatuksen. Lapset

jaksoivat tydskennella tekstiensa ja painokirjaimien parissa loputtomasti. Syyna
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tahan oli se, ettd néin lapset |10ysivat keinon ilmaista itsedan ja mielipiteitaan

vapaasti.

Lasten kirjoitukset saavat olla ns. vapaata tekstia. Opettaja antaa mahdollisesti
kirjoitusta varten vain otsikon, jonka jalkeen lapset tuottavat itse tekstinsa.
Tavoitteena on hydédyntaad lapselle luontaista spontaanisuutta, luovuutta seké
lapsen kokemuksia ymparistdstdan, hanen ilmaistessa itsedan kirjallisesti. Vapaus
ei kuitenkaan merkitse sitd, ettd aivan kaikenlainen teksti olisi sallittua.
Pyrkimyksend on paasta ajan myota sisalloltdan ja ajatukseltaan selvdan seka

myds kirjoitusasultaan moitteettomaan tekstiin. (Koitka 1989, 15-16.)

Vapaa teksti on myds lasta motivoivaa. Omien ajatuksiensa ja
aikaansaannoksiensa julkituomisen liséksi, lapsi oppii suhtautumaan kirjoitettuun
tekstiin kriittisemmin; aina kirjoitettu teksti ei ole se " ainoa oikea tulkinta " asiasta.
Paastakseen tavoitteisiin tulee toiminnan olla jatkuvaa; ei vain yhdesta kahteen
kertaa viikossa tapahtuvaa palatakseen sen jalkeen takaisin perinteiseen

tyotapaan. (Koitka 1989,16-17; Suominen & Korsstrom 1983, 86.)

Oikeinkirjoitus opitaan tekstid kéasiteltdessa, kirjoitettaessa sita. Talléin lapset
nakevéat konkreettisesti tekeménsa virheet ja niiden korjaamisen seka korjatun
sanan oikean muodon. Yleisimmin ilmenevistd virheistd tehddan yhteisia
tietokortteja, joista voi mydhemmin hakea neuvoa itsendisesti. (Harkénen 1988,
25; Suominen & Korsstrém 1983, 84-87.)

Saadessaan tekstejd esille, painetuksi, lapsen itseluottamus lisdantyy,
tyéskentelyn ohessa sosiaalisuus kasvaa, kuten myos aktiivinen osallistuminen.
Tyoén kiinnostavuus vahentdd myods kayttaytymishairidita. (Freinet 1965, 176;

Suominen & Korsstrom 1983, 26-28.)



29

3.3.3.3 Kartoteekit ja BT -vihkoset

Kartoteekit muodostuvat laatikoista, jotka sisdltavét tieto- ja tehtavékortteja lapsia
kiinnostavista aiheista. Jokaista ainetta kohden voi olla oma kartoteekkinsa.
Niiden valmistamiseen voivat lapset itse osallistua hankkimalla tietoa, leikkaamalla
ja limaamalla aihepiiriin liittyvid kuvia. Néin ollen aina kun havaitaan tarvetta,
pystytdan tilanteen mukaan tekemdaan uusia tietokortteja vastaan tulevista

ongelmista. (Freinet 1987, 65; Suominen & Korsstrém 1983, 34, 87.)

Kartoteekit mahdollistavat myods eriytetyn eli lapsen omaa tasoa ja tydtahtia
vastaavan itsendisen tydskentelyn. Halutessaanhan lapsi voi itsenéisesti

hyddyntda olemassa olevaa tietokortistoa.

BT -vihkoset toimivat luokan tydkirjastona. Vihkosten aiheet kdsittelevat yhteisesti
kasiteltyja aiheita, jotka on kehitelty lapsilta saaduista ideoista. Tyéskennellessa
BT -vihkosia voidaan kayttaa kartoteekkien ohella 1ahdemateriaaleina. (Suominen
& Korsstréom 1983, 35.)

3.4 Arviointi

" Todistuksia koulussa ei tarvita. Te ehka haluaisitte, etta lapsenne tulisivat kotiin
ja nayttaisivat ylpeina hyvia arvosanojaan. Mutta ajatteletteko silloin koskaan ns.
huonoja oppilaita, jotka menettavat kaiken itseluottamuksensa, jotka hapeilevét tai
keksivat valheita suojellakseen itsedadn ? Arvosanojen antaminen on vaarallista.
Se tuo mukaan kilpailua, vilppia ja mustasukkaisuutta. Me haluamme, etta luokka
on tydyhteisd, jossa jokaisella on oma arvonsa. Ja jossa tyd itse on palkinto.
Jossa kukin arvostelee vain itsedaan - olenko parempi tdnaan kuin eilen, ei sita,

olenko parempi tai huonompi kuin toverini..." (Suominen & Korsstrom 1983, 37.)
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Freinet -koulussa on arvioinnin perustana lapsen edistyminen omiin taitoihinsa
néhden. Ei ole mielekasta verrata lapsia keskenaan, heidan kehitystasojensa ja
mielenkiinnonkohteidensa ollessa erilaisia. Lapsi ansaitsee parhaimman kiitoksen

tyostaan silloin, kun hén on yrittdnyt parhaimpansa. (Haggren 1982, 57.)

Arviointia suorittavat opettaja ja oppilaat yhdessa. Oppilaat arvioivat itseddn mm.
tydsuunnitelman toteutumisen avulla. Edistyminen kirjataan oppilasvihkoihin, jotka
lapsen vanhemmat saavat myds ndhda. Koulupdivd paattyy synteesiin el
yhteenvetoon. Siind tarkastellaan yhdessa paivan tydskentelya ja aikaan saatuja
t6ita. Tarkkailun kohteena on tyén muodollisen tuloksen lisédksi myoés tyén laatu
seka oppilaan kayttdmé vaivannaké tyota tehdesséa. Jatkuvan arvioinnin myéta

kokeet ovat harvinaisia freinet -luokassa. (Freinet 1987, 146- 149.)

Omien téiden arviointi kehittda opiskelua ja sen my6ta opiskelijan omia tyotapoja.
Freinet -pedagogiikassa korostuu toiminnan ja kokemusten muuttaminen
symbolitasolle keskustelun muotoon. Taman avulla pyritddn auttamaan oppilaan
kokemusten liittdmistd hantd ympardivaan sosiaaliseen todellisuuteen. (Havas
1991, 11.)

3.5 Opettajan rooli

Opettajan on huolehdittava oppilaan kokonaispersoonallisuuden kehittamisesta,
johon siséltyvat emotionaaliset oppimisprosessit sosiaaliset taidot mukaan lukien.
Opettajan tehtavdna on aktivoida lasta tarjoamalla hanelle sopivia virikkeita.
(Havas 1991, 16.)

My6s heikosti menestyville oppilaille tulee suoda onnistumisen elamyksia.
Tarvittaessa heitd tulee suojella kilpailutilanteilta ja jatkuvilta pettymyksilta.
Perinteisessa koulussa on opettajan tehtdvana olla kyselija ja tiedonjakaja,

samalla valvoen sita, etta oppilaat suorittavat annetut tehtavat. (Havas 1991,16.)
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Uudessa roolissaan seké opettajalla ettad oppilaalla on aktiivinen rooli. Oppilaat
nahdaan aktiivisina tiedon etsijoind, jotka tarvitsevat edistydkseen opettajan
suunnittelua, oppimistilanteiden jarjestelyd ja diagnostisointia. Opettaja on
ystéavillinen ja rehellinen kanssakdymisen ohjaaja ja auttaja. (Havas 1991, 16;
Patrikainen 1993, 27.)

Opettajan asenteilla niin kasvatuksessa kuin myés suhteessa oppilaisiin on suuri
merkitys. Onnistuakseen kasvatustyd vaatii molemminpuolista kunnioitusta,
opettajan on luotettava oppilaisiinsa ja annettava heille aikaa opiskeluun. Myés
opiskelua suunniteltaessa on opettajan annettava oppilaillensa mahdollisuus

vaikuttaa lopputulokseen. (Havas 1991, 17.)

Geissler ( 1981. ) kirjoittaa heikon oppilaan asemasta mm. seuraavasti; jos joku
oppilas leimataan heikoksi, on siitd erittdin huonot seuraamukset. Opettajan
sympatia saattaa liittyd haluun auttaa oppilasta. Antipatiaa osakseen saava
oppilas jaa ilman apua merkitsevissd kohdissa. Toisaalta heikon oppilaan
menestyksen voidaan luulla johtuvan héanesta itsestdén ja olevan hdnen omaa
syytdan. Opettajan oma ennakkoluulo voi tarttua luokan muihin oppilaisiin ja
heikko oppilas alkaa mahdollisesti toteuttaa hanestd muodostunutta, heikon

oppilaan roolia. (Havas 1991, 17.)

Oppilaiden suhtautuminen tydhénsé, sen suunnitteluun ja loppuun saattamiseen,
luokan s&antdjen noudattamiseen, avoimmuuteen ja sosiaalisuuteen
oppilastovereitaan kohtaan muodostuu pitkdlti opettajan luoman esimerkin

mukaiseksi. (Puotiniemi 1988, 120.)
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3.6 Vastuu freinet -luokassa

3.6.1 Luokan yhteiset sddnnot

Kuri ja jarjestys ovat koulussa valttaméattémia, jotta lapsi tuntisi turvallisuutta ja
hén tuntisi, kuinka hénesta valitetdan. Luokalla tulee olla omat ohjeet ja saannét
koulun yleisten jarjestyssaéntdjen lisdksi. Freinet -luokassa laaditaan sa&nnot
yhdessa heti koulun alkaessa ja niitd tdydennetddn tarvittaessa. S&aannodista
tehdaan lakitaulut luokan seinalle.

Erds 2. luokka pé&atti sddnndikseen seuraavaa: " Pyydamme puheenvuoron.
Puhumme aina totta. Emme pilkkaa ketddn. Olemme kohteliaita kaikille.
Annamme toisillemme ty6rauhan. Pyydadmme anteeksi, ettd kenellekdan ei jaa
paha mieli. Annamme anteeksi. Emme syrji ketddn. Teemme kaikki tydmme

huolellisesti. Pidamme luokkamme siistiné ." (Puotiniemi 1986, 122.)

Kun oppilaat itse sanelevat saantonsd, he myds sisdistidvat ne paremmin.
Edellisessd kappaleessa mainitussa esimerkissd lapset kasvattavat toisiaan
empaattisiksi. Se on rauhankasvatusta, joka lahtee ruohonjuuritasolta. Lapset
oppivat toimimaan demokraattisesti omien lakiensa ja vastuutehtaviensa mukaan.
(Puotinniemi 1986, 122.)
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Auvtoritaarisuuden sijasta integroituminen luokan muo-

aloiteisuutta ja keskinAista avuliaisuutta. dostaman ryhman toimintaan,
Luokan llmaeﬁti on vapau- luokkaneuvosto (luokkakokous) Opettajan alkuisen rooli ei
tunit ja yksiod tukeva. - shdotuksia kasiteltaviksi asioiks! hévi3, se saa uuden sisallon:
- ty0n organisoint opettajaon avoin subteessaan
"”"“‘ asioiden kisitaly ja niislh paatidminen oppliaaseen, valmis autla-
Konfikit kastellaan avolmesl °°°°'““" kisitialy ju malsu maan ja neuvomaan
onfliktit kisit estl, . .
el avom lovemmomu suunnitelmat, | Opellaja huolahti sind, etta
9% tybsuoritukset jokalsta asvostelaan ja ella
yhtomuunm “'ﬁi‘{: wastuu yms soindle ryhmé suhlautuu positivises-
Kohdataan demokraattisen ;9"“": (Wkkr vuuuahmdon tiyhmanjokaiseanjasencen.
yhteiskunnan ongelmia. uukaus
vuose-)
Uojen, sjan ia
oode varojen organisointi
Ohjeet ja s38n0d voldaan | ‘2voifleidenasetiaminen: T
. . coatuksen yhisissyuanitiely
kyseenalaistaa ja kasitelld soslaksal, tiodolisel ja €—
taidollis et
uudelleen.

Oppilaat oppivat, elld tolmiakseen hyvin ryhmd lamvilsee
s38nndl. He hyvaksyvél ne, kun kokeval niden valtamans-
myyden ja huomaaval niiden poshiivisen vaikutuksen tyds-

kentalyynsa.

3.6.2 Luokan tehtavat

Oppilaat paattavat yhdessa jarjestdjien tehtavien velvollisuuksista. Jarjestajien

tehtavat ovat suurelta osin jokapdaivaisten askareiden hoitamista. Vastuu kuuiuu

jokaiselle oppilaalle ja luonnollisesti jokainen toimii vuorollaan jarjestajana.

Oppilaat ovat vastuussa luokkansa siisteydesta, etenkin omasta lahialueestaan.

Lisaksi oppilailla on muita vastuutehtavia, kuten kukkien hoitaminen, kirjastosta

huolehtiminen, ruokailusta vastaaminen jne. Vastuutehtavat vaihtuvat vuorotellen.
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Oppilaiden nimet merkitdan vastuutauluun ja opettaja vaihtaa nimilaput
maaraajoin uusien tehtdvien kohdalle. Vastuutehtaviin freinet -luokan oppilaat
osallistuvat mielelldédn ja nédin luokka pysyy hyvéssa jarjestyksessa. (Puotiniemi
1988, 120-121; Suominen & Korsstrom 1983, 80-82.)

3.6.3 Luokkaneuvosto

Vastuutehtavien ja sdantdjen noudattamista kontrolloi perjantaisin kokoontuva
luokkaneuvosto. Oppilas johtaa kokousta ja my&ds opettajalla on vain yksi dani.
Tosin hankalissa tilanteissa opettaja voi kayttdad veto -oikeutta. Kokouksissa
jaetaan kiitoksia ja moitteita. Kantelua freinet -luokassa ei hyvéksyta, vaan
hairidista keskustellaan rakentavasti. Julkisia rangaistuksia ei kaytetd, koska ne
eivat Freinet'n mielestd saavuta tarkoitustaan. Yleista on, ettd luokkaneuvosto
vaatii " hairikélta " kirjallisen selvityksen seuraavaksi koulupaivéksi. Yleisesti,
luokkaneuvosto toimii yhtend osana sellaisen luokkayhteisdén rakentamisessa,
jossa jokainen viihtyy ja jossa jokaisella on hyva olla. Erds 1. luokka teki
yhteistydna luokan seinalle suuren auringon, jossa jokaisella lapsella oli oma
sateensa. Aurinkoon liitettiin teksti: " Oma luokka kullan kallis! " (Puotiniemi 1988,
123))
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4 TUTKIMUSTEHTAVA JA -METODOLOGIA

Tutkimuksemme lahtokohtana on esitella freinet-pedagogiikkaa ja sen tarjoamia
sovellutusmahdollisuuksia suomalaisessa peruskouluopetuksessa. Olemme
lahteneet liikkeelle freinet-pedagogiikan syntyhistorian esittelystd, mihin liittyy
voimakkaasti Celestin Freinet'n henkilékohtaiset elaméanvaiheet. Ymmaéartaakseen

Freinet'n pedagogiikkaa, tulee tietdd myds hanen henkiléhistoriaansa.

Tutkimuksessa olemme pyrkineet tuomaan esille Freinet'n keskeisia ajatuksia
kasvattamisesta sekd menetelmista, jotka tukevat pedagogiikalle ominaisten

teoreettisten kasvatusajatusten toteuttamista.

Samoin olemme halunneet varsinaisen teoriakehyksen lisdksi tuoda esille
esimerkein sen, kuinka freinet-pedagogiikkaa sovelletaan peruskouluopetuksessa
ja mitkd sen keskeisista periaatteista parhaiten palvelevat opetusta peruskoulun

kasvatustavoitteita taytettdessa.

Tutkimuskohteina viikon aikana meilla olivat Rekolan koulu Vantaalla seké
Hakalan koulu Hyvinkaalla. Tutkimusmenetelmina kaytimme teemahaastattelua ja

havainnointia.

4.1 Teemahaastattelu

Teemahaastattelun eli avoimen haastattelun (Gréhfors 1982) merkittavin ero
strukturoidusta, kyselylomakkeella tehdystd haastattelusta on siing, etta
haastateltava saa puhua vapaasti, jolloin tutkijan tehtavéksi jaa pitda huolta siita,

ettd hanen haluamansa teema-alueet tulevat késitellyksi. Etukateen valmisteltujen
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kysymysten ja vastausvaihtoehtojen (vakioiden) puuttumisella pyritaén valttamaan
tutkijan vaikutus haastateltavaan ja hanen antamiin vastauksiin. Toisin sanoen
teemahaastattelussa pyritddn hyddyntdmaan juuri vakioiden puuttumista.
(Gronfors 1982, 105 - 106.)

Hirsjarvi ja Hurme (1982) jakavat teemahaastattelun ja avoimen haastattelun
omiksi, erillisiksi tutkimusmenetelmiksi. Heiddn mukaansa teemahaastatteiu eroaa
avoimesta haastattelusta juuri sen puolistrukturoidun luonteensa takia. Sinallaan
molemmat menetelmat soveltuvat kaytettaviksi samanlaisissa tilanteissa. (Hirsjérvi
& Hurme 1982, 35, 37 - 38.)

Teemahaastattelun avulla kyetddn tarkastelemaan asioita tarkemmin; se
mahdollistaa haastateltavalle esitettyjen kysymysten, teema-alueiden
tarkentamisen kuin myds héneltd saatujen vastausten tdsmentamisen. Se on
menetelména joustava, verrattaessa esimerkiksi kyselylomakkeeseen. (Hirsjarvi

& Hurme 1982, 14 - 16; Syrjald & Numminen 1988, 100.)

Tutkimuksessamme toteutimme haastattelut ennaltasuunniteltujen teema-alueiden
pohjalta. Haastattelu muodostui suuremmista asiakokonaisuuksista, jotka olimme
jakaneet pienempiin, aihetta tarkentaviin alaviitteisiin. Alaviitteet olivat alunperin
tarkoitettu lahinnd omaksi tueksi, haastattelun rakenteen ja sujuvuuden

selkiinnyttamiseksi. (ks. liite 1)

Ennakkoon suunniteltujen teema-alueiden, kysymysten avulla pyritdén
varmistamaan haluttujen aihepiirien kasittely useitten haastateltavien kesken
rittavan systemaattisena ja laajana; ennakkosuunnittelu mahdollistaa myods

tilannekohtaisen huomioinnin. (Patton 1982, 200 - 201.)

Useimmissa tapauksissa haastateltavat halusivat ndhda haastattelun rungon
edeltd kasin. Halutessaan heille annettiin teema-alueista luettelo koko

haastattelun ajaksi, jolloin haastatteluista muodostui positiivinen, sujuva
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tapahtuma niin haastateltavan kuin haastattelijankin kannalta katsottuna.

Haastattelun luonne muuttui enemman keskusteluksi, jolloin halutut aihepiirit
kaytiin milioin haastateltavan, milloin haastattelijan aloitteesta. Tarvittaessa
aihepiiria tarkennettiin, tehtiin lisdkysymyksia tai otettiin uusia teema-alueita
kasiteltaviksi. Yleensd kuitenkin pysyttiin ennalta hahmoteltujen aihepiirien
rajoissa. Haastattelu onkin itse asiassa keskustelua, jonka tutkija aloittaa ja
suuntaa (Hirsjarvi & Hurme 1982, 25.).

Teemahaastattelun haittapuolina voitaneen pitaa tarkeiden, keskustelun aikana
esiin tulevien teemojen jaamistd epahuomiossa huomioimatta, samoin kuin
kysymysten muodon ja jarjestyksen vaihtelusta johtuen saatujen vastausten

vertailtavuuden heikkenemista. (Patton 1982, 206.)

Haastattelupaikan valinta tapahtui haastateltavan ehdoilla. Useimmiten
haastattelut tapahtuivat luokkahuoneessa tai muussa vastaavanlaisessa tilassa,
jossa ei haastattelijoiden ja haastateltavan liséksi ollut ulkopuolisia henkil§ita.

Talla pyrittiin valttamaan turhat keskeytykset.

Menetelmana teemahaastattelu on mielenkiintoinen ja palkitseva, mutta samalla
my0s aikaa vievd. Riippuen senhetkisen haastateltavan innokkuudesta, yhden
henkildn haastattelu saattaa vieda aikaa useita tunteja, jonka liséksi nauhurille
tallennettu tieto tulee tallentaa kirjalliseen muotoon, tiedon kasittelemisen ja

analysoinnin helpottamiseksi.

Haastateltavana meilla oli yhteensa nelja opettajaa, yksi Rekolan koulusta ja

kolme Hakalan koulusta.
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4.2 Havainnointi

Gronfors (1982) luokittelee kenttdtydmenetelmat tutkijan osallistumisasteen
mukaan seuraavasti: 1) osallistumaton havainnointi, 2) osallistuva havainnointi, 3)
osallistava havainnointi eli toimintatutkimus ja 4) piilohavainnointi. (Grénfors 1982,
87.)

Tutkimuksessamme olemme kayttédneet osallistumatonta havainnointia seka
vahaisessa mittakaavassa osallistuvaa havainnointia, silloin kun se luontevasti

soveltui oppituntien luonteeseen.
4.2.1 Osallistumaton havainnointi

Aloittaessaan kenttatydoskentelyddn tulee tutkijan lédhestyd kohderyhméénsa
rauhallisesti ja harkiten. Kohderyhmén, kuten luokan oppilaiden tulee saada
tutustua tutkijaan kaikessa rauhassa, oppia luottamaan héneen ja tuntemaan
olonsa turvalliseksi ja luontevaksi hanen seurassaan. Tutkijan pyrkimyksena on
saada tukimuskohteensa luottamaan héneen sen sijaan, etté tutkija tilanteeseen
sopimattomilla  kysymyksilladn tai toiminnoillaan asetettaa heidat

puolustuskannalle. ( Bogdan & Taylor 1975, 41)

Osallistumattoman havainnoinnin ero osallistuvaan havainnointiin ilmenee
tutkijan roolissa. Osallistumattomassa havainnoinnissa tutkijan ja tutkittavien
kohderyhmien valinen vuorovaikutus ei ole merkityksellinen saatavan tiedon
kannalta. Tutkijan tehtdvana on toimia ulkopuolisena, osallistumattomana
tarkkailijana, jolloin hanelld on kohderyhmansa sisalla vain tutkijan rooli. (Grénfors
1982, 90.)

Tavoitteena osallistumattomassa havainnoinnissa on kerata tietoa siten, etta

tutkija ei hairitse lainkaan tutkittavan kohteen toimintoja omalla toiminnallaan tai
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tutkija ei hairitse lainkaan tutkittavan kohteen toimintoja omalla toiminnallaan tai

pyrkii pitdmaan hairion mahdollisimman véahéisena. (Spradley 1980, 59 - 60.)

Pyrkimyksen& on varmistaa havainnoidun tiedon todenmukaisuus, aitous ilman,
ettd tutkijan ldsndolo on vaikuttanut tapahtumien kulkuun normaalista.
Havainnointimme tapahtui paikasta, kuten Iluokkahuoneen peréltd, josta
lasndolomme aiheutti mahdollisimman vahan hairiitd luokan normaaliin
toimintaan. Toisaalta useimmat oppilaista olivat tottuneet luokan ulkopuolisten
henkildiden vierailuihin, joten tilanne ei heidén kannaltaan katsottuna ollut uusi ja

ennenkokematon.

Tutkimuskohteen tullessa ajanmittaan tutummaksi, voi tutkija muuttaa
havainnointiaan enemman osallistuvaksi (Spradley 1980, 60.). Keskeisena
piirteend osallistuvassa havainnoinnissa on tutkijan ja tutkittavan kohteensa
enemman tai vihemman kiinted vuorovaikutus, viimeksimainitun sosiaalisessa

ymparistéssa.(Bogdan & Taylor 1975, 5.)

Vuorovaikutus osallistuvassa havainnoinnissa tapahtuu pitkalti kohderyhman
ehdoilla, jolloin tutkijan osallistumisen vaikutus tapahtumien kulkuun tulisi olla
kuitenkin mahdollisimman véahéainen. Vaikkakin osallistuminen on enimmékseen
kohteen ehdoilla tapahtuvaa, ei kohderyhméan tule antaa vaikuttaa siihen, mité,
milloin ja missé tutkija havainnoi.(Grdnfors 1982, 93; Bodgan & Taylor 1975, 44 -
45.)

Osallistuvan havainnoinnin avulla tutkija ei ainoastaan vain nde mita tapahtuu,
vaan tuntee mita on olla osana tapahtumaa. Ryhman ulkopuolisesta tarkkailijasta

on tullut ryhman sisalla toimiva tarkkailija ja havainnoija.(Patton 1982, 127 - 128.)

Havainnointimme muuttui osallistuvammaksi aina tilanteen mukaan, oppiaineen
ja tunninkulun sen salliessa. Kiertelimme oppilaiden keskuudessa vastaillen

heidan kysymyksiinsa ja neuvoen mahdollisissa tehtéaviin liittyvissd ongelmissa.
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Roolimme oli pitkalti juuri ohjaava ja neuvova.

Kuten jo aikaisemmin mainitsimme, luokan oppilaat olivat jo varsin tottuneita
ulkopuolisen henkilén/ ulkopuolisten henkildiden lasndoloon, joten ongelmia
heidan suhtautumisessaan tutkijoihin ei aiheutunut. Tietenkin luokan oppilaat
olivat positiivisen kiinnostuneita vierailijoista ja halusivat tietaa joitain taustatietoja
heitd katsomaan tulleista. Tuntien tarkkailussa osallistuvan havainnoinnin osuus

oli merkittavasti pienempi kuin osallistumattoman havainnoinnin.

4.3 Tutkimuksen luotettavuuden arviointia

Kvalitatiiviset metodit mahdollistavat tutkijan tarkastella tutkimuskohdettaan
syvéllisesti ja yksityiskohtaisesti. Tavallisesti nadma metodit tuottavat
yksityiskohtaista tietoa ihmisista ja tapauksista, joiden maarallinen koko on pieni.
Tapausten ja tilanteiden ymmarrettdvyys kasvaa, mutta samalla yleistettavyys
heikkenee. Tutkijan toimiessa kvalitatiivisessa tutkimuksessa tutkimusvalineena,
hanen toimintansa "ammattimaisuus", tiedot ja taidot, on suoraan sidoksissa

tukimuksen luotettavuuteen. (Patton 1990, 13 - 14))

Tutkimuksen luotettavuuteen pyritddn valttdmalla satunnaisia ja epéolennaisia
tekijoita tutkimuksen sisélla. Koska laadullisessa tutkimuksessa itse tutkimus on
tiiviin arvioinnin alla koko ajan, karsiintuvat epaolennaisuudet yleensa itsestian
tutkimusaineistosta. (Varto 1992, 103 - 104.)

Tutkimuksen luotettavuutta parannetaan tarkan ja todenmukaisen raportoinnin
avulla, jolloin myds lukijalla on mahdollisuus vakuuttua tutkimuksen
uskottavuudesta ja todenmukaisuudesta. Luotettavuutta pyritaan méaarittelemaan

validiteetin ja reliabiliteetin avulla. (Syrjald & Numminen 1988, 135.)

Validiteetti ilmaisee sitd, miten tutkimuksessa saadut johtopaatokset ilmentavat
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todellisuutta, josta ne on saatu. Validiteetti jaetaan sisdiseen ja ulkoiseen.
~ Sisaista validiteettia on tutkimuksessa silloin, kun tutkija on todella havainnoinnut
ja analysoinut sitd, mitd h&n ajatteli havainnoivansa ja analysoivansa. Toisin
sanoen, teoreettisten johtopdéatdsten, kasitteiden ja hypoteesien tulee olla
loogisessa suhteessa toisiinsa. (Goetz & LeCompte 1984, 221; Gronfors 1982,
173 - 174.)

Ulkoisessa validiteetissa tarkastellaan, miss& maarin tutkijan tutkimuskohteesta
muodostamat tulkinnat on siirrettdvissa toiseen tilanteeseen tai toista ryhmaa
koskeviksi. Kyseessa on siis yleistettdvyyden ja tulosten kayttokelpoisuuden
arvioinnin tarkastelu. (Goetz & LeCompte 1984, 221; Syrjala & Numminen 1988,
142.)

Koska tutkimuksemme on suoritettu, kuvailtu ja analysoitu kohteen luonnollisessa
ymparistdssa, tutkimus ei ole kaikilta osiltaan siirrettavissa toiseen tilanteeseen.
Lukija halutessaan voi arvioida tutkimuksen soveltuvuuden johonkin toiseen

tilanteeseen.

Reliabiliteetti tarkoittaa tutkimuksen toistettavuutta ja johdonmukaisuutta tai
sisdistd yhtendisyyttd. Myds reliabiliteetti voidaan jakaa sisdiseen ja ulkoiseen.
Sisdisessd reliabiliteetissa on kyse siitd, miten yksimielisia tutkimuksessa
mukana olleet tutkijat ovat tuloksista ja voidaanko tutkijoiden saamista tuloksista

tehdd samanlaisia ilmiota koskevia paatelmia. (Syrjala & Numminen 1988, 144.)

Tutkijoiden omien, henkilékohtaisten nakokulmien esilletuomisella ja niista
avoimesti keskustelemalla olemme pyrkineet huomioimaan molempien nakdkulmat
ja loytamaan yksimielisyyden. TAma koskee niin itse tutkimuksen prosessia,

analysointia kuin myds tuloksia.

Ulkoisen reliabiliteetin kannalta tarkeintd on, ettd tutkija raportoi kaiken

tutkimuskohteeseen liittyvdn mahdollisimman tarkasti, jolioin lukija voi n&hda,
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etteivat tulokset perustu vain tutkijoiden henkilékohtaisiin olettamuksiin.
Tutkimuksen toistettavuus on kuitenkin mahdotonta, koska tilanteita tuskin

voidaan toteuttaa samanlaisina. (Syrjala & Numminen 1988, 143.)

Tutkimuksemme toteutettiin ala-asteen eri luokissa havainnoimalla luokkia ja
haastattelemalla luokan opettajaa. Havainnoinnin osalta on tutkimusta on enaa
mahdoton toteuttaa samassa tilanteessa. Teemahaastattelu sinallaan voidaan
toteuttaa uudelleen teema-alueiden pohjalta, mutta niiden puolistrukturoidun

luonteen vuoksi tulokset voisivat olla varsin eridvia aikaisemmista tuloksista.
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5 FREINET -PEDAGOGIIKKA OSANA SUOMALAISTA
PERUSKOULUOPETUSTA

Freinet -pedagogiikan kaytanndén toteutusta leimaa sovellettavuus. Freinet-
pedagogiikan oppirakennelmaa ei pideta yhta selkeasti rajattuna kuin esimerkiksi
steiner- tai montessori -pedagogiikassa. Tahan uskotaan vaikuttaneen Celestin
Freinet'n kirjoittaman Kirjallisuuden kaytadnnoén painottuneisuus. Teorian lisaksi
Freinet suosi kaytannoén mallien ja ohjeiden julkituomista. Opetuksen tulisi olla

aina sidoksissa kulloiseenkin aikaan, paikkaan ja oppilasainekseen.

Freinet -pedagogiikka koetaan tdméan péivédn opetusmenetelméksi. Se ilmentééa
sitd, mita " kognitiivisessa psykologiassa ja kaikessa siind, mitd oppimisesta on
yritetty viimeaikoina sanoa ja néisséa valtakunnallisissa opetusuunnitelmissa tuoda

esille...miten tietoa rakennetaan ja miten oppiminen tapahtuu."(opettaja 1)

Téassa luvussa esitelldan tuloksia ja tietoja, jotka on keratty tutkimuksen empiirisen
osuuden aikana. Pyrkimyksend on ollut tuoda esille keinoja ja tapaa, miten freinet
-pedagogiikkaa hydédynnetaan arkipaivan koulutyéssa. Esittelemme myos lyhyesti
pedagogiikkaan kiinteasti liittyvan ja sen kdytanndn toimintaa tukevan yhdistyksen,

Elamankoulu -Livet's skola ry:n.

5.1 Freinet -liikkeen veturi - Elaméankoulu -Livet's skola ry.

Elaman koulu -Livets skola ry. perustettin vuonna 1985 ja rekistergitiin
yhdistykseksi vuonna 1986. Yhdistys toimii vapaaehtoisvoimin jasenten toimesta
ja palvelee jaseniddn ympéari Suomea. Jasenistd suurin osa on
paakaupunkiseudulta, mutta uutta opintopiiritoimintaa on virinnyt myés muualle
Suomeen. Enemmistd jasenistdstad on peruskoulun opettajia, mutta siihen kuuluu

my0s paivakodeissa, nuorisotydssa, lukiossa seka yliopistoissa tyoskentelevia
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seka huoltajia.

Yhdistyksen tavoitteena on toimia kontaktiverkkona, edistaa freinet -pedagogiikan
soveltamista opetuksessa ja kasvatuksessa seka tukea ja kehittdsd kokeilevaa

kasvatus- ja opetustoimintaa.

Elamankoulu -yhdistys yllapitda kansainvélisida yhteyksid. Se on FIMEMin eli
Modernin koulun Kattojarjestén jasen, joka organisoi Freinet -opettajien
kansainvélisen kesatapaamisen, RIDEFin. Yhdistys on jasenena World Education
Fellowship'sséd ja jarjestdd mm. kouluvierailuja ulkomaille seka vierailijoita
kotimaassa jdjestettaviin seminaareihin. Laheisena toimintakohteena on yhteisty$

ja koulutus Eestin opettajien kanssa.

Koulutustapahtumissakésitelldan koulun kehittdmista ja vaihtoehtopedagogiikkaa.
Periaatteena on aktiivinen osallistuminen passiisivisen kuuntelun sijaan.
Tapahtumissa on yleensa useita kouluttajia ja siella toimitaan pienryhmissé ja
tybpajoissa. Kaytannon tyohon tutustutaan luokkavierailujen avulla. Yhdistys

julkaisee Elamankoulu-lehted, jasenkirjeita ja alan materiaalia.

Yhdistys korostaa kasvatustoiminnassaan etsimist4, intoa, vapautta ja tarvittaessa

muutosta.

5.2 Halu muutokseen - valintana freinet -pedagogiikka

Miksi opettajat ovat valinneet freinet -pedagogiikan? Tutkimuksessamme
haastattelemistamme peruskoulun luokanopettajista kaksi on valmistunut 1980 -
luvun ja toiset kaksi 1990 -luvun taitteessa. Samoin heistd kaksi on valmistunut
suoraan opettajankoulutuslaitoksesta, kahden valmistuessa
poikkeuskoulutuksesta. Nykyiseen toimeensa he ovat joutuneet enemmankin

sattumalta kuin tarkoitusperaisesti hakeutuen.
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Tyytyméattémyys perinteiseen peruskouluun ja sen opettajajohtoisuuteen on ollut
osasyynd heidan hakeutumiselleen uusien, ennen kokeilemattomien
pedgogiikkojen pariin. Koulujen myénteinen ilmapiiri on ollut omiaan vahvistamaan
naita pyrkimyksia. " Pitdisikin miettia onko koulu opettajia vai oppilaita varten ja
olemme pyrkineet tuomaan esille sen, ettd tdma koulu olisi myds oppilaita

varten."(opettaja 2)

Tietoa vaihtoehtoisista opetustavoista on saatu alan kirjallisuutta lukemalia,
osallistumalla aihetta késitteleville kursseille ja kongresseihin. Eri vaihtoehdoista
on omaksuttu omaan opetustyyliin ja persoonaan sopivimmat tavat opettaa ja tata
kautta myos freinet -pedagogiikka on tullut tutuksi. Omaa opetustapaa kehitetdan
ja uusia ideoita haetaan osallistumalla erilaisten liikkkeiden ja yhditysten toimintaan.
Freinet -pedagogiikka koetaan oppirakennelmaltaan vapaammaksi, kuin
esimerkiksi steiner- tai montessori -pedagogiikka. Samoin freinet -pedagogiikka

mielletddn voimakkaammin sovellettavammaksi ts. sita on “lupa soveltaa".

Perinteisen peruskouluopetuksen, kun silld tarkoitetaan opettajajohtoisuutta,
tiukkaa ainejakoisuutta ja aikajaksotusta néhdaan kasvattavan "aloitekyvyttomien
ja uustaidottomien sukupolven"(opettaja 3). Opetusta ja sen tasoa pidetédéan liian
helppona, lilan valmiiksi suunniteltuna, "senkun vain laittaa sanan tyokirjaan
tyhjalie viivalle tai odottaa, etta jotain tarjoillaan niin sanotusti eteen*(opettaja 3).
Perinteistd opetusta ei nahda lasta riittavasti aktivoivana tai hanen taitotasoaan

riittdvan tehokkaasti hyédyntavana ja edistavana.

Oppituntien jaksotusta, “"oppitunnin pitdé olla 45 minuuttia ja vélitunnin 15
minuuttia”(opettaja 2) pidetddn opetusta rajoittavana tekijana. Perinteisten
vélituntien ndhdaan rikkovan sujuvan etenemisen aiheiden parissa. Oppilaiden
syvennyttyd aiheen parissa tydskentelyyn, on merkityksellisempé&éa pitaa tauko
oppilaalle sopivammassa kohdassa, kuten jonkin asiakokonaisuuden jalkeen tai

vasymyksen ja mielenkiinnon vahentymisen estamiseksi.
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Oppiaineiden rajat ovat usein rikkoutuneet tai laajentuneet kaytannon tarpeiden
pohjalta. On haluttu tarkastella asiaa, aihetta monelta eri nakdkulmalta,
ajattelematta vuorossa olevaa oppiainetta. Aihe on saattanut olla hyvinkin suppea
alussa, muuttaen luonnettaan ja laajuttaan tarkastelun edetessi. "Meilla aina
arkiset aiheet paisuvat elamaa suuremmiksi, ...neljannelld Iluokalla
ymparistoopissa oli semmoinen ihan lyhyt, tylsé kappale, jossa piti kasitella napa-
alueita, ...meilld oli tuolla kaytavissa semmoset valtavat rakennelmat ja sitten
tehtiin  tutkimusmatkoista selvityksid ja kaikenmaailman jannista
sukellusvenematkoista pohjoisnavan alta ja muuta timmésté, ja sita kesti toista

viikkoa. Taé& oli ensimmainen tapaus."(opettaja 1)

Koulujen mahdollisuuksissa toteuttaa vaihtoehtoista pedagogiikkaa, tassa
tapauksessa freinet -pedagogiikkaa on suuria eroja. Toisten koulujen toimintaa
tuetaan valtionavun turvin, toisissa joudutaan tulemaan toimeen omin avuin ja
oman kekselidisyyden turvin. Tdma kuitenkaan valttdmétta ei tarkoita sitd, etta
koulu tai luokka, joka joutuu mahdollistamaan toimintansa itse, joutuisi myo6s

tinkimaan opetuksen laadusta.

Tasséa kohdin astuu kuvaan opettajan kyvykkyys ja aktiivisuus hoitaa tehtavaansa.
Tutkimuksessamme kouluista siind, jossa freinet -pedagogiikkaa toteutettiin
pienimuotoisemmin, vain yhden luokan ja opettajan voimin, korostui voimakkaasti
yhteistyd ympaéréivien yhteisdiden kanssa. Yhteistyd vanhempien ja tata kautta eri
elinkeinoelaman vaikuttajien kanssa toimi vilkkaana. TAma taasen mahdollisti
luokan toiminnan ja opetuksen monipuolisuuden, mm. vierailujen, leirikoulujen tai

vaikkapa tietokoneluokan hankinnan muodossa.

5.3 Koulutydn suunnittelu

Arkinen koulutyd suunnitellaan yhdessd oppilaan ja opettajan voimin.
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Suunnittelussa pyritdan antamaan tilaa myds mahdoillisille muutoksille, jotka
ilmenevat tyoskentelyn aikana. Lasten luovuutta keksid ja kehittdsa itse
hyédynnetdan mahdollisimman paljon. " Pitéis tavallaan olla joku pdamaara ja tie
tiedossa, ja sitten se mita kaikkea sind aikana tapahtuu ja sen pitais antaa

tapahtua..."(opettaja 1)

Pyrkimyksené on edeta oppilaan ehdoin. "Opettaja ei katko tyota ja opeta mita
pitaéd tehdd, vaan oppilaalla on itsells aikamoinen suunnittelumahdollisuus.
Pyritdén opettamaan, kuinka oppilaalla on mahdoliisuus suunnitella omaa tyotaan

ja vaikuttaa kaikkeen siihen, mita han tekee."(opettaja 2)

Suunnitelmat tehdain yleensa viikon periodeissa. Tavallisimmin uudet
viikkosuunniteimat otetaan kaytt66n viikon alussa maanantaina ja koonti tapahtuu
viikon lopulla, perjantaina. Toisessa tutkimuksemme kouluista jakso muodostui
tiistaista seuraavan viikon maanantaihin, jolloin oppilaille jai aikaa paneutua
tehtaviin myés viikonloppuna. Ongelmanahan on ollut tehtavien kasaantuminen

jakson loppupuolelle.

Yleinen viikkosuunnitelma rakennetaan ns. vaihtotuntien ympérille, joiden sijainti
on kiinted ja joissa opettajana toimii yleensd muu kuin oma luokanopettaja.
Vaihtoaineita ovat esimerkiksi englanti, tekninen- ja tekstiilityd, liikunta ja musiikki.

Naiden liséksi matematiikkan tunnit ovat kiinteilla paikoilla. (ks. liite 2 ja 3.)

Vaihtoaineiden ulkopuolelle jaavien tuntien, oppilaiden oman tyon tuntien aikana
pyritadn toteuttamaan jakson alussa asetetut tavoitteet. Oppilaat opiskelevat
omaan tahtiinsa laatimansa suunnitelman pohjalta. Suunnitelmaan on
mahdollisesti merkittyna mita he milloinkin tekevat mindkin paivana, mita koulussa
ja mita kotona. "Se toimi aika hyvin. Aluksi oli tietysti se ongelma, etta erityisesti
poikaoppilaat eivat padsseet tavoitteisiin saadetyssé ajassa, koska eivat osanneet
jaksottaa tyoténsa. Jatti liian paljon toita torstaihin, kun perjantaina piti olla

valmista. Alkuviikko tuli kéaytettya ylimaaraiseen pelleilyyn."(opettaja 3)
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Viikkosuunnitelmaan voi olla merkittyna yksittaisia tehtavakokonaisuuksia tai
projektiopetuksen ollessa kyseessd, projektissa etenemisen vauhti.
Projektityoskentelyssd suunnitelma voi olla tavallista viikkosuunnitelmaa
vapaampi. Siind ilmenevat viikon keskeisimmat tavoitteet ja tapahtumat, joiden

pohjalta suunnitellaan seuraavien viikkojen toimintaa.

Oppilaat totutetaan suunnitelman toteuttamiseen ja siitd muodostuvaan
vastuuteen asteittain. 1&4n ja kokemuksen karttumisen myo6ta vastuuta siirretdén
opettajalta oppilaalle. Ensimmaisilla luokilla opettaja laatii suunnitelmat tehtavista
ja on selvilla tavoitteista ja niissd etenemisessa. Oppilaat suunnittelevat hyvin
lyhyité jaksoja, 1&hinné ajankayttéa. Heilld voi olla esimerkiksi nelja aihetta, joista

he sitten valitsevat mita tekevat minakin paivana ja millakin tunnilla.

Mydhemméssad vaiheessa oppilaat saavat paattdd laajemmista
aihekokonaisuuksista, miten toteuttavat ne ja missa jarjestyksessa. Padasia on
se, ettd tehtavat tulevat tehtya sovitussa ajassa ja ennalta sovitut vaihtoaineet

huomioiden.

"Meilla on sellainen lentdva huuli, ettd taytyy olla suunnitelma, ettd on jotakin
mistd voi poiketa. Sen tarkotus ei oo, ettd siitd pidetaan kiinni, vaan se on
auttanut hahmottamaan sitd asiaa, ettd siitd padsee niiku eteenpain. Hyvin
harvoin meilld toteutuu mikaan niinkuin on ajateltu ja se liittyy tdhan hapuilevaan

kokeiluun."(opettaja 1)

Molemmissa tutkimuksessamme mukana olleista kouluista annettiin oppilaan
vaikuttaa ja ilmaista mielipiteitdén koululla jarjestetyissd kokouksissa. Oppilaat
osallistuvat koulun eri tydyksikdiden palavereihin tai yhdessa opettajien ja
vanhempien kanssa jarjestettyihin tapaamisiin. Nain he saavat 4antaan kuuluville
jo suunnitteluvaiheessa. "Suunnittelu 1&hti kdyntiin siten, ettd syksyn alussa olin
monistanut luokalle ja vanhemmille yhteenvedot voimassaolevista

opetussuunniteimista. Niista kdsin olemme [ahteneet suunnittelemaan erilaisia
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projekteja."(opettaja 1) Keskustelu opetussuunniteimista ja opetuksen tavoitteista
kaikkien osapuolien kesken mahdollistaa eri osapuolien paneutumisen asiaan ja

on samalla vahvana perustana mybhemmalle yhteistoiminnalle.

5.4 Tyotavat opetuksessa

Monipuolisuus ja vaihtelevuus opetuksen toteuttamisessa on sidoksissa koulun
resursseihin, opettajien koulutukseen ja aktiivisuuteen. Freinet -pedagogiikassa
korostuu ty6étapojen monipuolisuus opiskelun kaytanndnlaheisyyden ja oppilaan
oma-aloitteisen tiedonrakentamisen kautta. Naiden tydtapojen toteuttaminen vaatii
koululta seka taloudellista ettd henkista panostusta. Kuitenkin koulun kehittamisen
uhkana nahdaan taloudellisten resurssien heikkeneminen ja valvonnan
lisdantyminen. Valvonnan lisdantymisella tarkoitetaan mm. materiaalihankintojen
keskittamista tietyille hankkijoille ja kustantajille, sek& koululle hankittavien
tarvikkeiden ohjailua ylemmé&n tahon toimesta. Yhtena freinet -pedagogiikan
heikkoutena nahdaankin se, ettd pedagogiikan toteuttaminen ideaalisella tasolla
edellyttaisi nykyistd pienempid opetusryhmid sek& suurempia ja parempia

tyoskentelytiloja.

Freinet -pedagogiikkaa toteutettaessa vahvuutena ndhdééan sen suhtautumisessa
lapsiin sekd luonteva eriyttdminen. Opettaja 1 mukaan Freinet 1&dhtee lapsesta
yksilona, siitd mita lapsessa on, mita tarpeita hanella on ja mité sieltd nousee
esille. Keskeisella sijalla on yksildiden valinen tasa-arvo, kun lapset ja aikuiset
toimivat yhdessa. Ei niin, etta jompikumpi osapuolisista joutuisi vetaytymaan, vaan -
jokainen on ryhman taysivaltainen jasen ja saa tuoda esille omia mielipiteitédén ja
ideoitaan. Tama koskee tavan kouluty6ta kuin myds suunnittelua ja tavoitteiden

asettamista.

Eriyttdminen tapahtuu luontevasti sopivan oppimis- ja tyétavan etsimisen kautta.

Koska oppikirjaa ei opiskella usein, mahdollistuu koulutyén toteuttaminen oppilaan
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taipumukset ja taso huomioon ottaen. Oppilas saa halutessaan itse valita

tydskentelytapansa vallitsevien resurssien puitteissa.

Valinnanvapauteen eriyttdmisessa liittyy toisaalta myds negatiivinen ulottuvuus.
Lisatessaén opettajan tydtaakan ja organisoinnin maaraa, lisda se myods samalla

ns."hyvien ja huonojen" oppilaiden vélistad eroa.
5.4.1 Tydpajat

Freinet -pedagogiikkaan kiinteasti liittyvat ty6pajat toteutetaan opettajien ja
oppilaiden vanhempien harrastuneisuuden pohjalta. Ty6pajatoiminnan
uranuurtajana toimi Hakalan koulu, jossa syksylla 1988 vietettiin ensimmaista
tyOpajapaivaa. Tydpajojen aiheina olivat mm. kuva-analyysi, elokuva, animaatio,

pantomiimi, tiedonhankinta, musiikki, biologia, sulkapallo ja tanssikoulu.

Tybpajojen koetaan motivoivan oppilaita opiskelemaan, onhan jokainen saanut
valita mielenkiintonsa kohteet. Liséksi sosiaalisuus kasvaa oppilaiden joutuessa

tydskentelemdéan myds muiden luokkien oppilaiden kanssa.

Vaikkakin tybpajatydskentely aiheuttaa lisaty6téd opettajille, kokevat opettajat
toimintansa mielenkiintoiseksi, koska pé&ésevat hyddyntdamaan oman alansa
asiantuntemusta. Lisdksi tdllainen toiminta kasvattaa koulun me-henke&, kun

opettajat paasevat tutustumaan muihinkin kuin omiin oppilaisiinsa.

Olennaista tydpajatydskentelyn toteutuksessa on arvioida oman koulunsa resurssit
ja toteuttaa toiminta sen pohjalta. Ei voitane olettaa, ettd yksittdinen opettaja
kykenee organisoimaan yhta laajaa toimintaa kuin asialle vihkiytynyt koulu

opettajineen. "Naita ei kylla yksittdinen opettaja toteuta."(opettaja 1)

Yhtena mahdollisuutena on toteuttaa tyopaja siten," etta kerran viikossa jokainen

opettaja pitdd semmoista tyopajaa, joka on hanelle ldheinen..."(opettaja 1)
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Nykyisin oman-ongelmansa luo kuitenkin alati kasvavat opetusryhmat. Mielekkaan
toiminnan suunnittelu ja organisointi esimerkiksi 500 - 600 oppilaiselle koululie voi
olla  “tuskastuttavan hankalaa, kun sitd pydritetaan tillaiselia
oppilasmaaralld."(opettaja 3) Toimivammaksi tydpajatyéskentely saataneen
toimimalla tydyksikkotasolla, johon kuuluisi 4-5 opettajaa ja jotka suunnittelesivat

kesken&én toimintansa ja sen ajankohdan.

Toisaalta  opetussuunnitelman koulukohtaisuus mahdollistaa tydpajojen
pysyvyyden esimerkiksi muokkaamalla opetustoimintaa kurssimuotoisuuteen ja
jaksojarjestelmdén. T&han liittyisi kiintedsti = valinnaisuus. Oppilailla olisi
mahdollisuus valita eri taito- ja taideaineista aina jakson vaihtuessa. Tama

korvaisi osaltaan perinteisten tyépajojen toimintaa.

5.4.2 Projektiopetus

Freinet -luokassa tydskentely on enimmakseen projektiluontoista. Vaihtotuntien
ulkopuolelle jaavat tunnit, noin 15 tuntia, kaytetddn erilaisten projektien
toteuttamiseen. Yhden projektin parissa tydskennelldan yhdesta kolmeen viikkoa.

Jakson pituus on aina riippuvainen késiteltdvan aiheen laajuudesta ja

kiinnostavuudesta.

Projektien aihepiirit kasittelevat laaja-alaisesti eri aineita, kuten historiaa,
maantietoa ja uskontoa. Tybskenneltdessa eri aineiden vélinen integrointi
tapahtuu luonnostaan. Projektien toteuttaminen vaatii paljon lukemista ja
kirjoittamista, jolloin aidinkieli hyétyy aineista eniten. Lukemisen ja kirjoittamisen
kautta kertaantuvat kielioppisédannét ja kirjoituksellinen ulosanti kehittyy. (ks. liite
4.)

Merkittavimpinad saavutuksina projektiopetuksessa voidaan pitaa yhteistyotaitojen

ja tiedonhankintamenetelmien kehittymista. Yksilokeskeisyydestd on siirrytty
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ryhmékeskeisyyteen eli asioista kyetdan keskustelemaan yhdessa ja ongelmia
ratkottaessa pyritdan ottamaan huomioon ryhman eri jasenten mielipiteet. "Pitais
joskus nauhoittaa niiden keskustelua, koska se ei endé ole semmosta -tda mulle-
vaan semmosta tosi kypsynytta, jota vois opettajat tulla kuuntelemaan ja ottamaan

oppia."(opettaja 1)

Tiedonhankinnassa kirjallisuuden ja siina aikuiskirjallisuuden kayton lisdksiihmisia
haastatellaan ja asioista kysellddn puhelimitse, sekd kutsutaan vierailulle.
"Soitetaan puhelimella ministeriétd myoéten. Ymparistdministerion ylitarkastaja on
kaynyt ja yritetdan tdhan kaukoitdan (projekti) entisen suurldhettilddn vaimoa, joka
on ollut Kiinassa ja Intiassa. Kollegat nauraa, ettd onko yhtaan ihmisté, jota me ei

olla hyédynnetty."(opettaja 1)

Hyvand malliesimerkkind mainittakoon Rekolan koulun 6A-luokan
ymparistdprojekti, jonka tuloksena syntyi Ekotorvi-lehti. Lehdessé kasiteltavat asiat
liittyivat tavalla tai toisella oppilaiden arkipdivaan ja toimintoihin. Lehtea tehtaessa
oppilaat ovat kartuttaneet melkoisesti ympéristotietouttaan. He ovat hankkineet
kaikki tiedot itse.

Painokulut luokka kattoi hankkimalla itse ilmoituksia, mika opetti kantapaan kautta
kustannustoiminnan tosiasioita. Vanhempain toimikunta, jossa oli mm.
kirjapainossa tydskenteleva isd, oli hankkeen kannustaja ja taustatuki. Muuten 31

oppilaan luokka hoiti hankkeen tydyksikdihin jakautuneena itsenaisesti.

Palkkiokseen vaivannadsta oppilaat ovat saaneet melkoisen maaran uusia tietoja
ja taitoja - yhteishengen kohottajanakin yhteinen hanke on kasvatuksellisesti
merkittava. Koululaisten tyon tuloksen kruunasi vierailu ymparistdministeridoon,
jossa luokan edustajat ojensivat lehtensa ymparistdministeri Sirpa Pietikaiselle.
Oman painoksensa saivat myds silloinen opetuministeri Riitta Uosukainen seka

kulttuuriministeri Pirjo Ala-Kapee. (ks liite 5.)
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Projekteissa saatuja kirjallisia tuotoksia hyddynnetdan myéhemmassa vaiheessa
lahdemateriaalina, joiden avulla oppilaat paasevat tutustumaan aiheisiin.
Pyrkimyksena siis on, ettd jo kerran jonkun luokan tekemia ja selvittamaa
projektiaihetta ei tydstetd enad uudelleen, vaan hyddynnetdén jo valmiina olevaa.

Talloin aikaa j&& enemmaén uusien aiheiden parissa tydskentelyyn.

5.4.3 Tietokoneet -nykypaivan kirjanpainanta

Nykyisin perinteisen kirjanpainannan on korvannut tietokone. Oppilaat tydstavat
omia tehtaviaan tietokoneella niin paljon kuin mahdollista. Ohjelmien kaytéssa
lahdetaén liikkeelle tekstinkasittelysta ja taidon kehittyessa siirrytdan esimerkiksi
lehden taitto-ohjelmien kayttdon. "Meilla on ollut projekti lltalehden kanssa, ettd
aina viikonlopun lauantain lehteen on joku luokka tehnyt sivun ja suunnitellut sen

jutun."(opettaja 4)

Koulujen projektitydskentelyssé on tietokoneita hyédynnetty mm. viikoittaisen
luokkalehden toimittamisessa. Lehden "paatoimittajina" on aina kahdesta kolmeen
oppilasta vuorollaan, kantaen vastuun lehden kokoamisesta ja ilmestymisesta

ajallaan. Lehteen tulevat artikkelit kootaan yhdessé koko luokan kanssa.

Oppilaiden muista yhteisista kirjallisista toisté voitaneen mainita "kyléan historiikki,
jota painettiin ja myytiin kylélle 200 kappaletta. Sitten meille tulee satukirja, jossa
on 88 sivua ja sitd painetaan 120."(opettaja 1) Oppilaat kokevat tillaisen
toiminnan "oikeaksi tycksi", joka levittda heista tietoa myoés koulun ulkopuolelle.
Samalla on my6s opittu taloudellista toimintaa, kustannuslaskuineen ja
riskinottamisineen. Taloudellinen tuotto on mahdollistanut mm. Iluokan
ulkopuolisen toiminnan, kuten luokkaretkien ja vierailujen jarjestamisen tai

vaikkapa tietokoneiden hankkimisen atk -luokkaan.

Opettajien tai oppilaiden taidottomuus tietokoneiden kaytéssa ei ole ongelma.
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Opettajan aktiivisuudella ja taidolla hyédyntda oppilaiden osaamista paéstaan
hyvaan lopputulokseen. Tietokoneiden kasittelytaitoa voidaan parantaa mm. atk-
tyOpajoissa. "Mun oppilaat on opettaneet (muita luokkia) ja jopa opettajakuntaa.

Kun oli opettajien koulutuspaivat, niin mun oppilaat seiso tossa jokaisen vieressa

ja neuvo."(opettaja 1)

Omantydn tunneilla oppilaat paasevat hyddyntdmaan oppimaansa. Kun oppilaat
saavat suunnitella ajankaytténsd itse, kyetédén tietokoneita kayttamaan
tehokkaammin, koska kaikki luokan oppilaat eivat ole yhtaaikaa tydskenteleméssé

koneilla.

Perinteisesti lukemaan oppimiminen on liittynyt freinet -pedagogiikassa kiinteasti
kirjanpainantaan. Oppilas tehdessa esimerkiksi kuvan pohjalta sanoja, on hén

samalla oppinut oikeinkirjoitusta ja kielioppisdantéja lukemaan oppimisen ohella.

Opettaja 1 ndkee kuitenkin tietynlaisen ongelmallisuuden LPP:n (lukemaan
puheen perusteella) ja suomen kielen valilla. Hanen mielestdédn menetelma sopii
paremmin kieliin, joissa opetellaan kuvan lukemista kuin taasen suomen kieleen,
jossa jo "substantiivista on 30 eri muotoa, jolloin sana pitdisi lukea tavallaan
loppuun.” Opettaja 1 onkin pyrkinyt yhdistelemaan erilukemaan oppimisen malleja
saavuttaakseen toimivimman ja parhaimman tuloksen. Lukemaan oppimista juuri

kirjanpainon kautta han pitda kuitenkin kielialueemme suurimpana ongelmana.

Toisaalta opettaja 4 kertoo kokeilleensa juuri LPP:t4 ja olleensa positiivisesti
yllattynyt sen tehokkuudesta. Varsinaista aapista ei kaytetty lainkaan, vaan se
korvattiin mm. tutkimalla sanomalehtia tai leikkelemalid maitotdlkkeja. Oppilaat
kokivat sanomalehtien ym. tutkimisen mielekkdampana kuin pelkdn aapisen
kayton. Suurimmaksi ongelmaksi opettaja 4 sanoo muodostuneen vanhempien
asennoitumisen ilman aapista tapahtuvaan lukemaan opetteluun. Vanhempien

asennoituminen on kuitenkin muuttunut kaikkien opittua lukemaan hyvin.
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5.4.4 Koulukavelyt, kartoteekit

"Ekalla kaytiin tutkimassa jélkia lumessa ja se oli darettéman mielenkiintoista.
Sielta I6ytyi ahma, susi, ilves ja vaikka mita ja sita he vieldkin muistelevat, etta se

oli sellainen ekaluokan kohokohta."(opettaja 1)

Koulukévelyiden ja vierailuiden avulla lapset paasevat tutustumaan asioihin
kaytannossa, niiden luonnollisessa ymparistossian. Asiat opitaan siella, missa
niita tehdaan. Koulukévelyt voivat olla tutustumista koulun ldhialueisiin tai ne
voivat suuntautua tutustumiskdynteind esimerkiksi virastoihin ja

teollisuuslaitoksiin. Samalla saadaan koulunkayntiin vaihtelua ja mielenkiintoa.

Aktiivinen yhteistyé vanhempien kanssa mahdollistaa vierailujen toteuttamisen.
Tutustumiskohteet ovat useinkin kauempana, mahdollisesti yleisten
likenneyhteyksien ulottumattomissa. Talléin vanhemmilta tullut apu mm.
kuljetuksien jérjestajina on ollut enemman kuin tarpeen. Vanhemmat ovat myds
osaltaan tehneet vierailuja mahdollisiksi kutsumalla oppilaita tyopaikoilleen.
Oppilaat ovat padsseet tutustumaan heille entuudesta tuntemattomiin kohteisiin ja
vanhemmat ovat tulleet osaksi koulunkayntia. Nin vastuuta koulunkaynnist on
luontevasti jaettu laajemmalle, kuin vain opettajan tai oppilaiden kannettavaksi.
Vanhemmat tarjoavat koulunkayntiin arvokkaan voimavaran ja tiedonléhteen, jota

kannattaa hyddyntaa.

Vierailuja (retkid) jarjestetdan mahdollisimman usein, aina kun se on mielekasta
kasiteltdavan aiheen kannalta. Tutkimuksemme Hakalan koulussa vuoden aikana
jarjestettiin yhteensé 114 eri kohteeseen suuntautunutta retkea. Voi vain kuvitella,
miten suuren organisoinnin ja investoinnin retkien toteuttaminen vaatii. Tarkeana
nahdaankin lahialueen kohteiden kartoittaminen, inventointi, jolloin lahiymparisté

saataisiin parhaaseen mahdolliseen hyotykayttoon. (ks. liite 6.)
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Kartoteekit toimivat tiedonlahteiné ja tehtavakortteina. Ne voivat olla joko valmiita
kustantajien tekemia tai luokan itsensa valmistamia kortteja. Niitd voi tehda
esimerkiksi kirjan takana olevista lisatehtavista tai kokoamalla keskeisimmat asiat
jostain kohteesta samalle kortille ‘“tietopankiksi". Ne voi toimia
tyokortteina(tyé/tehtdvamoniste), joissa on ohjeet tydskentelystd ja joissa
neuvotaan miten rakennetaan jokin laite ja mistd osista. Kartoteekkeja
valmistetaan aina tilanteen mukaan, aina kun siihen on tarvetta. Pyrkimyksena

olisi, ettd oppilas halutessaan kykenee etsimdéan tietoa itsenaisesti.

Suurimpana esteend korttien valmistamiselle ja kokoamiselle nayttaa olevan niihin
liikenevan ajan véahyys. "Pitéis vain yhteiselld sopimuksella 16ytaa aikaa ja pitaa
vaikkapa sellainen tydpaja opettajille, missad niitd kortteja tehdaan. Niiden

tekeminen on mielekasta, mutta aina tulee vastaan se aikaresurssi."(opettaja 3)

Toisaalta nykyisin myds l|ahdekirjallisuuden helppo saanti on korvannut
kartoteekkien kéayttéa. Hydédynnetddn tehokkaammin kirjastojen palveluja ja
osataan etsia tietoa sanomalehdistd, televisiosta tai internet'std. Kartoteekkien
tilalle on siis tullut vaihtoehtoisia tietolahteitd, jotka ajankohtaisuudellaan ovat
lyomattémia. Alunperin "freinet -kartoteekit tehtiin semmoisessa tilanteessa, jossa
oppimateriaalia oli hirvedn vahan. Me kannamme koko kirjaston sivuosaston
tanne, eli niita (kirjoja/tietoa) ei tarvitse kartoteekiltda hakea. Mutta ennen, kun taa

oppimateriaali ja tieto oli hankittu, niin se kannatti tietysti tallentaa."(opettaja 1)

5.5 Arviointi

Opettaja ja oppilaat arvioivat yhdessa toimintaansa ja edistymistaan. Arvioinnin
perustana toimivat oppilaille jarjestetyt erilaiset kirjalliset ja suulliset kuulustelut,
sekd oppilaan henkildkohtainen arviointi ja aktiivisuus. Opiskelun

projektiluontoisuus asettaa myods omat vaatimuksensa arvioinnille.

Reaaliaineissa pidettavat kokeet eroavat perinteisistd, muistitietoa painottavista
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kokeista tiedonhankintaa korostavina. Oppilaat voivat saada aiheen tai aiheita ,
joista he sitten valmistavat laajoja selvityksid. Kokeet voivat olla aineistopohjaisia
kuulusteluja, jolloin kaikki muistiinpanovélineet ja ldhdemateriaalit saavat olla
mukana ulottuvilla. "Silloin tulee kyseeseen soveltavat tehtavat. Pyrin mittaamaan,
miten ajattelu on kehittynyt sen jakson aikana. Miten hyvin tietoa osataan hankkia.
Miten ymmarretaan esimerkiksi karttamerkkeja tai graafisia esityksia. Muistitietoa
tenttaan aika vahén ja silloinhan ei muistitietoa kannatakaan tentata, jos oppilailla
on erityyppisié t6ita. Siihen mina olen selvasti menossa, etta kaikki oppilaat eivat

opiskele kaikkia, samoja asioita."(opettaja 3) (ks. liite 7.)

Huomion arvoinen seikka on se, ettd kaikkien oppilaiden ei tarvitse hankkia
samaa tietoa, vaan he voivat opiskella ja valita heita itsedan henkilékohtaisesti
enemman kiinnostavia aiheita ja tehtavid. Muut aiheet tulevat heille tutuiksi
oppilaiden esitelmien kautta. Keskittyminen omaan aiheeseen mahdollistaa sen
syvemman tarkastelun; tulosten liséksi aikaa jaa mahdollisesti miettia myés niita

keinoja ja tapahtumia, jotka ovat saaneet aikaan kunkin lopputuloksen.

Yleensa kirjallinen koe on jokaisen jakson aikana. Kokeen lisdksi on huomioitava
my0ds oppilaan asennoituminen ja yleinen aktiivisuus jakson aikana eteen
tulevissa tehtavissa, joita voivat olla esimerkiksi ndytelmien ja erilaisten esitysten
valmistaminen. Asioista keskustellaan tydskentelyn lomassa ja jokaisen
viikkojakson lopulla on luokan yhteinen palaveri, jossa tuodaan esille omia
mietteitd viikon tapahtumista,” miten viikko on mennyt ja mitd ollaan

tehty".(opettaja 4)

Oppilaiden henkildékohtaista arviointia kehitetdan, aivan kuten suunnittelussakin
asteittain. Ensimmaisen luokan alussa arviointia suorittaa lahinna opettaja, mutta
heti oppilaiden oppiessa kirjoittamaan, alkavat he itse tekemaan arviointeja
omasta tyoskentelystdan. Arvioinnin voisi tehda myds suullisesti, mutta suuret
luokkakoot tekevét siitd vaivalloisen ja aikaa vievan. "Alussa siind aika paljon

painottu se, ettd olivatko olleet kiltteja ja ahkeria, mut' nyt sitten yhd enemman
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mietitddn sitd, mit tdsséd jaksossa oikein tapahtui ja mita opittiin ja miten se

vastasi odotuksia."(opettaja 1)

Henkilokohtainen arviointi pyritd&n tekeméan aina jakson (projektin) paattyessa.
Arvioinnin tukena on opettajan tekema kyselylomake, jonka kysymyksien pohjalta
oppilaat pohtivat edistymistdan, vahvoja ja heikkoja osa-alueitaan, keinoja
parantaa tuloksiaan, tuovat julki mielipiteitdén kasitellyista aiheista tai muuten vain
tapahtuneista asioista. My6s opettaja antaa kirjallisen palautteen oppilaalle.(ks.
liite 8)

Arvioinnin tuoman pohdinnan kautta oppilaat harjaantuvat analysoimaan omaa
opiskeluaan. Numeron antamisen sijaan sanallisen arvioinnin antaminen itsestian
kasvattaa ja opettaa ndkeméan omaa toimintaansa kriittisemmin, joka taasen
auttaa pyrkimyksissa saavuttaa haluamansa paamaara."Ja aivan fantastista on
ollut se huomata, ettd miten ne on oppinut itse arvioimaan kirjallisesti. Niin ja
laitan ne kaksi kertaa vuodessa tekemdan oman arvioinnin, miten osaan
aidinkieltd tai miten osaan lukemista. Sit' ekaluokkalainenkin kertoo siihen miten
on parjannyt. Ne kirjottaa ihan sanallisen todistuksen; tosi upeita. Se on sita

arviointia."(opettaja 4)
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6 POHDINTA

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteiden uusiminen vuonna 1994 siirsi
koulutydn suunnittelun ja sen toteuttamisen vastuuta kunnille ja kouluille. Taméa on
osaltaan luonut kokeilun sallivan vapaamman ilmapiirin kouluyhteisd6n.
Siirtyminen kunta- ja koulukohtaiseen suunnitteluun mahdollistaa sen, etta
opetussuunnitelman kirjoittajat toimivat myds sen toteuttajina. Tall6in opetuksen
toteuttamisesta saatava valitén palaute mahdollistaa opetussuunnitelman jatkuvan
kehittdmisen. Opetussuunnitelman laadinnassa pyritddn nykyisin hyddyntdmaan
entistd paremmin vallitsevia olosuhteita ja voimavaroja, joita yhteiskunta
palveluillaan ja kulttuuritoiminnallaan tarjoaa. Tédhén freinet -pedagogiikka tarjoaa

yhtena vaihtoehtona oivan lahtékohdan.

Peruskouluopetuksen tehtédvana on tarjota lapselle monipuoliset valmiudet toimia
aina kunkinhetkisessa tilanteessa. Ymparoivd maailma muuttuu ja vaatimukset
sen mukana. Opetuksen on kyettdva tarjoamaan tietoa ja menetelmia, jotka
tukevat lapsen omaa ajattelua ja vyksildllistd suuntautumista. Opetuksen
suunnittelun tulee perustua todellisuuteen, jonka lapsi kohtaa tulevaisuudessa
koulun ulkopuolella. Freinet -pedagogiikassa opetuksen lahtékohtana toimivat
lapsi ja hanen yksildlliset tarpeensa. Tatd pyritddn toteuttamaan lapsen
henkilokohtaisella tyén suunnittelulla. Lisdksi ty6skentelyssd korostuu
monipuolinen tiedonhankinta, johon liittyy kriittinen tiedonkasittely. Tiedonhankinta
painottuu ajankohtaisiin tietolahteisiin, oppikirjojen jaddessad vahemmalle

huomiolle.

Tulosvastuullisuuden siirtyessa talouselamasta myds kouluyhteisé6n, joudutaan
asettamaan koulukohtaisia tavoitteita ja samalla vastaamaan niiden
toteuttamisesta. Freinet -pedagogiikan periaatteet sopivat hyvin tulosvastuullisen
koulun periaatteisiin. Lapsen yksildllisten tavoitteiden rinnalla painottuu myds

yhteisollisten tavoitteiden toteutuminen. Yhteisten tavoitteiden saavuttaminen
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edellyttaa toimivaa yhteisty6ta ja ponnisteluja. Téné péivana ei enaa riita koulun
sisainen yhteisty0, vaan se on myds kodin, koulun, eri yhteiskuntaelinten ja jopa

maiden rajojen yli suuntautuvaa toimintaa.

Koulujen toimintaa heikentda valtion yha kiristyva taloudellinen tilanne. Tama
ilmenee mm. kunnille jaettavan valtiontuen pienemisend, joka osaltaan heikentaa
koulujen toimintaresursseja. Vaarana on opetusryhmien koon suureneminen,
opetusmateriaalien vdheneminen, opettajien ty6taakan kasvu ja tatd kautta
opetuksen tason laskeminen. Toiminnan turvaamiseksi taloudellisesti on tirkeaa

hybdynt4é olemassa olevia voimavaroja yhteisty6ll4 yhteiskunnan eri instanssien

kanssa.

Opiskelun muuttuessa tutkivammaksi, myds opettajan rooli muuttuu ohjailevan
tutkijan rooliksi. T&mé& vaatii opettajalta yhd suurempaa panostusta tydhénsa.
Tyoskentelyn ollessa projektiluonteista ja siséltden monia aihepiireja ei voida
olettaa, ettd opettaja hallitsee kaikki aihepiirit. Han joutuu opiskelemaan ja
tutkimaan itsekin koko ajan, pystydkseen luomaan oppilaille kehittymisen
mahdollisuuden. Freinet -pedagogiikkaa toteutettaessa suurin tydmaara aiheutuu

opetuksen organisoinnista ja toiminnan mahdollistamisesta.

Jotta kasvatustavoitteisiin paastaisiin, on olennaista lapsen motivoituminen
opiskeluun. Voitaneen olettaa, ettd lapsen suunnitellessa freinet -luokassa itse
omaa opiskeluaan ja ollessaan vastuussa sen toteuttamisesta, seka niahdessaan
konkreettisesti tyonsé tuloksen, motivoituu héan paremmin kuin perinteisessa
opetuksessa. Esimerkkina opiskeluun motivoitumisesta voidaan mainita Rekolan
koulun kuudesluokkalaiset. He tulivat kouluun ennen tuntien alkamista ja jaivat
tyoskenteleméaan vielda koulun paattymisen jalkeenkin. Heilla oli viikkokohtaisia
tavoitteita, joista he halusivat suoriutua mahdollisimman hyvin, itse asettamiensa

kriteerien mukaan.

Valitettava tosiasia on, etta freinet -pedagogiikan nakyvyys koulumaailmassa on
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varsin heikkoa verrattaessa sité esimerkiksi steiner- ja montessoripedagogiikkaan.
Yhten&d syyna tahan lienee freinet -pedagogiikan oppirakennelman véljyys ja
sovellettavuus. Pedagogiikkaa toteutetaan harvoin kokonaisuudessaan, joten
harva opettaja tunnustaa olevansa freinet -opettaja. Freinet -pedagogiikkaan
littyvdn tydméarédn suuruus on omiaan karsimaan opettajien maaraa.
Ryhtyessdmme toteuttamaan tutkimuksemme empiiristd osaa, tormasimme
ongelmaan, jolloin emme olleet I6ytaa sopivia kohteita. Joko kouluissa tai luokissa
oli menossa ylimenon vaihe tai opettajien vaatimattomuus esti asian (freinet -
pedagogiikan toteuttamisen) esille tuomisen. Tahan vaikuttanee myods se seikka,
ettei Suomessa ole varsinaista freinet -opettajankoulutusta, jolloin koulutuksen
mukanaan tuoma ammattitaito ja -ylpeys ei paase esille. Lukuisten
yhteydenottojen jalkeen I6ysimme kohteet, jonne saatoimme kohdistaa

tutkimusmatkamme.

Yksittdisen opettajan lahtiessa toteuttamaan opetusty6taan, tulee hanen miettia
tyénsd tarkoitusta ja vaikutusta yksilé- ja yhteis6tasolla. Kasvatustyé on
merkittdvad ja opettajan on Idydettdvd parhaat keinot kasvatuksellisten
paamaarien saavuttamiseksi. Tyolle on l8ydettava lahtdkohdat, joita tuetaan
erilaisilla pedagogisilla menetelmilla soveltaen niiden tarjoamia mahdollisuuksia.
Olennaista on muokata opetus tilanteeseen ja yhteiskuntaan sopivaksi. Nykyisen
opetuksellisen suuntautumisen perustana voiteneen pitaa freinet -pedagogiikkaa.
Freinet -pedagogiikka on tdméan paivan pedagogiikkaa parhaimmillaan, jonka

avulla rakennamme parempaa huomista.
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LUTE 1.

HAASTATTELU; kysymyksia freinet -opettajalle
- milloin valmistuit opettajaksi ?
- miten paadyit freinet -opettajaksi ?
- puutteita perinteisesséa opetuksessa
- halu muutokseen
- miksi juuri freinet -pedagogiikka
- miten f -p. on vastannut odotuksiasi ?
- paadmaarien saavuttaminen
- opetuksellisten tarpeiden tyydyttyminen

- onko suhtautumisesi f -p. muuttunut ?

- onko opetusmenetelméasi muuttuneet toteuttaessasi f - pedagogiikkaa ?

mitkd ovat f -pedagogiikan vahvuudet ja mitkd heikkoudet ?

kuinka f -pedagogiikka nakyy koulun opetussuunnitelmassa ?

mitkd ovat f -pedagogiikan mahdollisuudet tulevaisuudessa ?

miten tapahtuu tydnsuunnittelu luokassa
- viikko
- koulupaiva ... yleinen/ henkildkohtainen

oletko opetuksessasi soveltanut eri tydpaja tydskentelyja

opetusmenetelmat ja -vélineet
- ns. koulukavelyt
- kirjapainanta
- kartoteekit, BT -vihkoset

miten arviointi tapahtuu luokassasi

kuvaile opettajan rooliasi
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LITE 2.
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LITE 3.

5A:n vuosisuunnitelma

Vuoden keskusaihe. Mina ihminen

Kesan muistoja

(2 viikkoa)

- mielikuvamaisema

- Keséan riemuja -kirja, jossa jokaisella
prosessikirjoituksella tietokoneella tuo-
tettu kuvitettu aine

- Parkkinen: Osakkeet nousussa Osku

Luonto lahellamme

(8 viikkoa)

Pihat, puutarhat, luonnon keréilytuotteet
- Lajintuntemus

* kasvikirja (15 prassattya kasvia)

* sieniretki

- Luonnontuotteet kayttéon:

* vadelmaretki

* piirakoiden leipominen

* reseptikirja

* sieniretki

- Keskeisia kasitteita:

* Varikas luonto ss 6-56, kasitemoniste
* yhteyttaminen (Oma kaavakuva kansi-
oon)

* ravintoketju (oma kaavakuva kansioon)
- Oman puutarhan ja kompostoreiden
jatkuva hoito

KU: Kolmiuloitteinen linnunpelatin

Kotiseutuni muuttuu

(2 viikkoa)

-Rekolan ja naapurikylien lahihistoriaa
dokumentoidaan haastattelemalla, valo-
kuvaamalla, videoimalla, piirtdmalla. Osa
aineistosta kaytetdan koulun 80 -vuotis-
julkaisussa

* Teemme pyoraretken Rekolan vanhalle
myllylle (oppaana Riitta Hjerppe).

Suomi 75 vuotta

(1 viikko)

- Itsenaisen Suomen tarkeimmaét vaiheet:
* Kdymme Heurekan nayttelyssa, teh-
tavamoniste

thminen muuttaa maahamme

(2 viikkoa)

- Kivesta metalliin

- Viikinkien matkassa

* Muinaissuomalaisten elamaé tutkimme
ryhmatydna ja valmistamme laajat koos-
teet

* Kaymme Kansallismuseossa, tehtava-
moniste

* Jakson aikana opettaja lukee daneen
osia Bjorn Kurtenin kirjasta Musta Tiikeri
Jakson aikana kertaamme sanaluokat ja
lauseenjasenet

Mika mina olen

(6 viikkoa)

- lhmisen ruumiin rakenne ja toiminnat
* Oppikirja teksteja syvennamme katso-
malla 7 -osainen tv -sarja Mikd mina
olen

* Kaymme terveydenhoito-oppilaitokses-
sa

- Mit4 minussa tapahtuu?

* Paiva tunteeista ja erilaisuudesta (psy-
kologi Liisa Kiesilainen tydtovereineen
vieraanamme).

* Haastattelemme paria nuorta heidan
muurrosian vaiheistaan

* Tapaamme kosmetologin ja ravintote-
rapeutin

* Haastattelemme nuorisotydntekijaa
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tupakoinnista, alkoholi- ja huumeongel-
mista.

* Jarkeé rahankayttédén. Oman budjetin
laadinta ja seuranta.

- Jakson aikana luemme ja kasittelemme
Astrid Lindgrenin kirjan Ronja, ryévarin
tytar.

Vuositutkinto Hanabodlen koulussa

(3 viikkoa)

- Oppilasryhman itse harjoittelema nay-
telmé kolulun 80-vuotispaivan oppilasjuh-
laan.

Lahjaviikko

(1 viikko)

- Suuslukukauden paatteeksi askarte-
lemme ikikukka-asetelman itse viljelemis-
tamme ja kerddmistdmme olkikukista
(ohjaajana Tuija Raatikainen) Teemme
my6s muuta askartelua, esim. tilkku-
kranssin.

Suomesta taistellaan

(2 viikkoa)

- Suomen valloitus ja elamaa keskiajalla.
* Mm. pienoismalleja linnoista ja kirkoista
* Naytelma ritariajalta

TyOssa ja turistina Euroopassa

. (3 viikkoa)

* Teemme koosteita Euroopan kasvilli-
suudesta ja elaimistosta.

* Euroopan perusnimist6a karttatyona

* "Tydpaikkailmoittelua"

* Turistioppaita.

Var sa god! Thank you!
Apres vous Madame!

(1 viikko)
* Videoimme kohteliaisuukksia Euroopan
kielilla.
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* Juhla ateria luokassamme (esim. spa-
gettipéivana, jolloin katamme, tarjoi-
lemme ja aterioimme kaikkien saantojen
mukaan).

- Jakson aikan luemme Wilkesin Keskus-
puiston yksinainen.

"Mr Livingstone, | presume"

(2 viikkoa)

- Lahdemme tutkimusmatkailijoina Afrik-
kaan. Seikkailemme aavikossa, savannil-
la ja sademetsassa.

|Ihminen Afrikassa

(2 viikkoa)

- Afrikan kansoja ja kulttuuria.

* Askartelemme alkuasukaskylan.

* Haastattelemme Suomessa asuvia af-
rikkalaisia

* Afrikan perusnimistéa karttatyéna

Fakta ja fiktio

(2 viikkoa)

- Totta ja kuvittelua joukkotiedotuksessa.
* Tutkimme erilaisia kuvallisia ja sanalli-
sia viesteja.

* Katsomme jonkun pitkan elokuvan.

* Luemme Astrid Lindgrenin Mestarietsi-
va Kalle Blomkuvist.

* Kdymme Yleisradion Pasilan studiolla.
Jakson aikana opiskelemme myds sija-
muodot

Suomi kehittyy

(8 viikkoa)

- Suomi osana suurvaltaa ja valistuksen
aika.

* Pidamme esitelmia ajan talous- ja kult-
tuurieldméan uusista saavutuksista.

* Teemme retken Suomenlinnaan.

Kuin kala vedessa



(1 viikko)
* Kaymme vedenpuhdistuslaitoksella.
* Kaymme kalanviljelylaitoksella.

Metsan elamaa

* Vietamme kolme paivaa metsaalueella.
Asumme teltassa ja tutkimme metsén
kasvillisuutta ja elaimistéa. Klastamme.
Mikali riittdva méard vanhempia paésee
silloin mukaan, toteutamme retken kou-
luviikon aikana, muuten viikonloppuna.

Oma puutarha

* Suoritamme puutarhassamme kevat-
tyot ja kokeilemme my6s kasvihuonevil-

jelya. Mm. maustekasveja koulitaan luo-

kan ikkunalaudoilla myéhempaé istutta-
mista varten.

Koko lukuvuoden aikana jatkuvia pro-
jekteja

- Luokkalehti 5A:n Aviisi ilmestyy kerran
viikossa. Jokainen oppilas toimii vuorol-
laan toimittajana. Aviisi kertoo koteihin
luokan toiminnasta.

- Luokkakirjastossa on oppilaiden tuomia
kirjoja, joita luemme koulussa. -

- Kahdessa akvaariossa ja yhdessa ter-
raariossa hoidamme erilaisia elaimia.

- Ruokalan kasvisjatteet kompostoimme
paivittdin luokan kompostoreihin.

- Meilld on oma ATK -kirjanpito luokan
tilista

Aihepiirien sisaltéja opiskelemme mita
erilaisin menetelmin: lukemalla oppikirjaa
ja muuta kirjallisuutta, katsomalla ope-
tusohjelmia, opintokdyntien muodossa,
piirtdmalla, tekemalla aineita, lehtia, esi-
telmia, radio- ja video-ohjelmia, erilaisia
rakennelmia, kaytannon toita, opettamal-
la muita jne.

* Merkityissa kohdissa on l1&hinna alusta-
via viitteita.
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Afrikka-jakso, 5A luokka
jakson alussa yhteity6ssa laadittu tarkempi suunnitelma

- Afrikka karttakirjassa: paattelytehtdvia maanosan etaisyyksists, ilmastosta ja
kasvillisuudesta

- Jaksoja elokuvasta Kaukaiset vuoret (kertoo tutkimusmatkailijoista Burton ja
Spoon)

- Palapeli Afrikan valtioista (ryhmatyd)

- Kuva-aukeama (tydkansioon) Afrikan kasvillisuusalueista ja elaimistosta

- Videiota eri kasvillisuusalueilta sek& vuoristogorilloista ja sarvikuonoista, Heikki
Partasen elokuva Kairon savipajojen lapsista

- Trooppiset taudit (terveydenhoitajaéiti sijaisena)

- Pienoistutkimus afrikkalaisista tuotteista paikallisessa ruokakaupassa

- Afrikkalainen menu savannilla ja sademetséassa (mielikuvitustyo)

- Edinburghin yliopiston Afrikka -instituutissa tutkinnon suorittanut Helvi Kolehmai-
nen kertoo Afrikan matkoistaan

- Suomen kehitysyhteistyd Afrikassa (opettajan esitys)

- Somalilainen biologi Ibrahim Nur Abur vierailee perheineen. Luokka valmistelee
etukéteen englanninkieliset kysymykset.

- Mustan Afrikan viisautta: afrikkalaisia sananparsia

- Oppilaat keraavat ja esittavat jatkuvasti lehtileikkeita Afrikasta

- Matkamuistonayttely

- Koulun tarjoamaa oppikirjaa luetaan kursoorisesti muun tyén ohella

- Karttakoe oppikirjassa esiintyvasta nimikkeistosta. (Tyokansiota varten moniste-
taan iso sokkokartta.) Jokaisesta paikasta on myds osattava kertoa jotakin.

- Vapaaehtoinen karttakoe Afrikan valtioista

- Kuvaamataidossa: A2-kokoinen hiilityd afrikkalaisita eldimistd (mallina vanhat
kuvataulut), liitutyd sademetsésta, vesivareilld tehty panoraama (noin kolme
A3:sta perakkain) savannilta tai aavikolta, savesta joko alkuasukaskyla tai
nigerialaista arkkitehtuuria (ryhmatyo)

- Aine: Afrikkalainen seikkailuni

- Afrikkalaista musiikkia (vaihto-opetttaja)

- Lisdksi omaehtoisia selvityksia tydkansioon



6A:n vuosisuunnitelma

Vuoden keskusaihe: Ihmiskunnan yhteinen kulttuuriperintd

Kesan henki

(2 viikkoa)

* Kirja kesamuistoista

* kesakuvia

* runon maisema

Jakson aikana suunnittelimme vuoden
opinto-ohjelmaa. Luimme myés Wilkes:
Keskuspuiston yksindinen. Kertasimme
elidkunnan jarjestelman.

Hautakammion salaisuudet

(2 viikkoa)

Muinainen Egypti:

* maanviljelys jokilaaksossa kehittyvan
kulttuurin edellytyksend oman valinnan
mukaan esim.

* hautojen aarteet

* elintavat

* hieroglyfit

* jumalat ja uskomukset

* eldinten palvonta

* merkittavat faaraot

* Israelin kansa Egyptissa

Ihmisyyden kehto

(3 viikkoa)

Muinainen Kreikka:

* Vanhat tarinat esim. Minotauruksesta
ja kreikkalaisista jumalista. Opettaja lu-
kee ddneen Odysseia -runoelman ottaen
esimerkkeja erilaisista suomennoksista.
* demokratia ja harvainvalta/ drama-
tisointeja

* kreikkalaisia teatteriesityksia

* ihminen maljakkotaiteessa

* Olympian kisat Rekolan kentalla

Maailman rakentajat

(2 viikkoa)

Muinainen Rooma:

* savitoita etruskilaiseen malliin

* roomalaiset maailman valloittajina

* lakien laadinta

* roomalainen rakennus- ja insin6oritaito
* kansanvaellukset

Ymparistomme puolesta

(4 viikkoa)

Ymparistdkasvatusprojekti, jonka tavoit-
teena on julkaista ilmaisjakelulehti (kus-
tannetann ilmoitustuloilla), jossa késitte-
lemme ympaéristékysymyksia seka la-
hiympéaristén kannalta ettd maailmanlaa-
juisesti. Jakson aikana on myds run-
saasti mielikuvitustehtavia, esim. aistikoe
tai mahdollisimman ymparistdystavallisen
talon tai ikuisesti avaruudessa Kkiitdvan,
miehitetyn aluksen suunnittelu. Jakson
aikana luemme Parkkinen: Suku on pa-
hin, Osku.

Paasi ylapuolella kuplii
(2 viikkoa)

* Tutustumme sarjakuvan metakieleen ja
teemme omia sarjakuvia.

Kohti taivaan reunaa
(1 viikko)

Goottilainen kirkkotaide: "lasimaalausik-
kuna"

Lentavien mattojen maat
(3 viikkoa)

Islamilainen uskonto, kulttuuri ja Lahi-
idan arabimaiden nykytilanne.
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Israel.

* arabimaiden tahtitieteilijat

* kirjoituksen synty

* Muhammed ja islamin usko

* satuperinne

* itAmaisten mattojen maailma

* erdmaiden kulkijoista nykypaivan oljy-
kauppiaiksi

* Israel arabimaiden keskella

Lieto Lemmink&inen, nuori Joukahai-
nen, kurja Kullervo, Aino neito nuori

(3 viikkoa)

Tutustumme Kalevalan nuo-
risosankareihin ja rinnastamme heidén
kohtaloitaan nykynuoren elaméaéan luovan
toiminnan kautta: dramatisointeja, vesi-
varitoita, savityd mielialoista jne.

Lohikaarmeen koti

(8 viikkoa)

Intian, Kiinan ja Japanin historiaa, kult-
tuuria ja nykypéivaa. Ryhmat valitsevat
yhden kohdemaan, johon ne tutustuvat
perusteellisesti. Jakson aikana luemme
Jules Vernen Maailman ympari 80 pai-
vassé, seka katsomme jaksoja elokuvis-
ta Gandhi, Kiinan viimeinen keisari seka
joku Kurosawan samuraielokuva.

Maailma laajenee

(2 viikkoa)

* keskiaikainen maailmankuva muuttuu;
Kopernikus, Galilei, Newton/tutustumme
Brechtin naytelmaan Galileo Galileista
* renesanssin ihmiskuva ja taide

Amerikan alkuasukkaat ja niiden tu-
houtuminen

(3 viikkoa)

* tutustumme pienissa ryhmissa erilaisiin
intiaanikulttuureihin

* Kolumbus ja Amerikan valloittaminen

* Amerikan Yhdysvaltojen synty. Jakson
aikana katsomme jaksoja elokuvasta Vii-
meinen mohikaani sekad luemme Seton:
Villeja eladimia

Pussieldinten maanosa

(1 viikko)

* Australian manner ja Oseania sekéa
niiden erikoinen eldinmaailma. Jakson
aikana luemme Defoe: Robinson Crusoe
tai joku muu uudesta maailmasta kertova
teos.

Vapaus, veljeys, tasa-arvo

(8 viikkoa)

* itsevaltius Ranskassa
* Ranskan vallankumous
* Napoleon

Mista saamme ruokamme

(2 viikkoa)

Suomen maatalous elintarvikkeiden tuot-
tajana

Tavoitteenamme on tutustua Suomen
maatalouteen koko lukuvuoden aikana
tekemélla opintik&ynteja pienissa ryhmis-
s& ja raportoimalla niista (esitelméat, vi-
deot...) muulle luokalle. Talla tavalla ke-
raamme itsellemme "opintopisteita". Jak-
so toteutetaan siksi kevaalla vain siina
laajudessaan, kuin enaa katsotaan tar-
peelliseksi.

Aidinkieli

integroidaan melkein kokonaan muihin
oppiaineisiin. Kirjoitamme jatkuvasti eri
projektien yhteydessa; sekd asiateksteja
ettd mielikuvitusaineita. Ymparistokasva-
tusta toteutamme Iehden muodossa.
Oma lehtemme Aviisi ilmestyy joka per-
jantai. Toimittajat vaihtuvat viikottain ja
jokainen vastaa Aviisista ainakin kaksi
kertaa lukuvuoden aikana. Projektien
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aikana luemme erilaisia lahdeteoksia.
Luemme myds runoja seka kaunokirjalli-
sia teoksia, joista raportoimme lukupai-
vakirjan, kirja-arvostelujen, haastattelujen
yms. muodossa. Luokkakirjatossa on
oppilaiden tuomia kirjoja. Jokainen oppi-
las pitda esiteiman itse valitsemastaan
aiheesta. Mikali I6ytyy oppilaita kiinnosta-
va naytelma, varataan pari viikkoa aikaa
sen harjoittelemiseen. Kielentuntemuk-
seen liittyvia tehtavia teemme muiden
téiden ohessa.

Historian ja maantieteen

yhdistdmme niin pitkalle kuin mahdollista
samoihin projekteihin. Tutkimme asioita
ihmiskunnan yhteistd kulttuuriperintdéa
painottaen. Kuvaamataito integroituu
taten melkein kokonaan muihin aineisiin.
Tutustumalla taidehistorian eri vaiheisiin,
pyrimme rikastuttamaan my6s omia il-
maisukeinojamme, esim. siséisia mielen-
liilkkeita ilmaisevaan suuntaan.

Matematiikkaa

opiskelemme viikottain. Tutkimme mah-
dollisuuksia sisaltad matematiikan oppi-
ainesta projekteihimme. Luokan tileista
meilld on ATK -kirjanpito. Myds kie-
liopintojamme haluamme télla tavalla
hyodyntaa.

Itsendisyyspaivaa

juhlistamme pienella tilaisuudella luokas-
saamme. Kevaan loppupuolelie olemme
suunnitelleet historialliset naamiaiset se-
k& yhteisen risteilyn.

Aihepiirien sisaltéja opiskelemme mita
erilaisin menetelmin: lukemalla oppikirjaa
ja muuta kirjallisuutta, katsomalla ope-
tusohjelmia, opintokayntien, lehtileikkei-

den ja tietokilpailuiden muodossa, piirta-
malla ja Kirjoittamalla, tekemalla lehtia,
esitelmia, naytelmia, radio- ja video-oh-
jelmia, erilaisia rakennelmia, kaytannon
toita, opettamalla muita jne.

* Merkityissa kohdissa on lahinna alusta-
via viitteitd. Vuoden teemoihin |6ytyy
useampikin sopiva elokuva. Niiden kaut-
ta avautuvat aiheet meille myo6s
elaymyksellisesti. Kaikessa painotamme
yhteity6td sekd luovaa oman tieto- ja
elamysmaailman rakentamista.
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LIITE 4.

KAUKO-/7A, johdantorehtavia

HUOMI!II VASTAA VIHKOON NIIN, ETTA VASTAUS ON
YMMARRETTAVISSA ILMAN KYSYMYSTA.

— Tee malli Suomesta (pituus kertaa levein kohta) ja tutki montako
kertaa se mahtuu a) Intiaan b) Kiinaan. Mika valtio on kooltaan
lahes saman kokoinen kuin Suomi? (Muista kayttda samaa
mittayksikkoa.)

ILMASTO JA KASVILLISUUSALUEET:

- Miksi Delhin lampétilojen vaihtelut ovat suuremmat kuin
Colombossa?

- Miksi Delhissa on kylmintd marraskuussa ja tammikuussa?

- Missa pain Kauko-It4a on sacemetsaa ja miksi se sijoittuu nain?
- Missa pain Kauko-It4a on tundraa ja miksi se sijoittuu nain?

- Mita muita kasvillisuusalueita on Kauko-Idassa? Anna jokaisesta
esimerkki. Mikali osaat, selitd niiden sijoittuminen.

ELINKEINOT:

- Mitka osat Intiaa ovat elinkeinoiltaan monipuolisimmat? Miksi ne
sijoittuvat nain?

- Miksi Taka-Intiassa riisinviljely on melkein ainoa elinkeino?

- Missa valtiossa on eniten karjanhoitoa ja maataloutta?

- Missa valtiossa on maan kokoon nahden eniten luonnonvaroja?

- Milla valtiolla on merkittdvimmat éljyesiintymat?

ASUTUS:

-Luettele 5 aluetta, jossa on suurin vaestdntiheys.
- Luettele 3 aluetta, jossa on pienin vaestontiheys.
- Miksi Sumatralla asuu paljon vahemman ihmisid kuin Jaavalla?
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Taas oh uusi vuosi ja uudet
kujeet. 3.1. ryntdsivat Rekolan
koulun oppilaat takaisin
pulpettien taakse
tiedonjanoisina ja innokkaina
aloittamaan uutta vuotta tassé
omassa kultaisessa
opinahjossamme. (Téssa taisikin
tulla samalla vuoden 1994
ensimmadinen Viikon vitsi)
Yrittak&a kuitenkin pérjailla nyt
tama loppuvuosi.

Lauluja lurittelemassa ja
keksejd mutustelemassa
(eikds olekin runollistall)

Keskiviikko- aamuna 22.12.1993,
juuri paivas koulun loppumisen
jalkeen oli Rekolan koulun
pihalia hdmaran nékdista
porukkaa..... Ei mutta siinghan
olivatkin Riitta ,Satu, Kirsi,
Raakel meidén oma sanavalmis
Marcuksemme, 0ja-l1sma, Sami
ja Miska. He odottivat
innokkaasti jotain....Olimme
nimittain menossa
ymparistoministerin Sirpa
Pietikdisen luokse viemaan
Ekotorvea hanelle. Matka alkoi
junassa Liisa Kiesiléisen
opastuksella. Juna-asemalta
hyppasimme ratikkaan, josta

Riitta meinasi tippua joka
kéénnbksessd. Iloksemme néin ei
kuitenkaan kaynyt. Selvisimme
kaikki (Riitta mukaan lukien)
joten kuten hengissé opettajan
asuntoon, jossa odotti meité
viel&kin innostuneempi opettaja
ja katettu kahvipoyta. Vihdoin
olimme matkalla '
ympéristoministerigédn. Sielld
jouduimme odottamaan
ministerié yli tunnin. Aikamme
saimme kulumaan iloisesti
laulaen joululauluja, pelaten
hirsipuuta ja keksejd syéden .
Lisgéksi meiltd kyseli
kysymyksia Ekotorven vaiheista
Vantaan sanomien toimittaja
Leila Lehtiranta.

Vihdoin kun kaikki keksit oli
syoty saapui ymparistéministeri
Pietikainen . Sitten, jénnityksen
vallitessa, pidettiin Riitan ja
Sadun tekema puhe, jonka piti
Marcus . Riitta ojensi
ministerille lehtemme, sitten
keskustelimme luonnon tilasta.
Ministerin yleinen vertauskuva
oli se, milta asiat ndyttaigivat
50 vuoden kuiuttiua. Han kiitteli
tydtamme ja kiittelihan hén
meitg jopa
olemassaolastamme.Hanen
mielestadn olemme tarmokkaita
ja hyvéé asiaa ajavia nuoria.
Siitd tuli kylla upea olo ja
tuntui, ettd meita todella



arvostetaan.Pois tullessamme,
kun olimme jo jattaneet
opettajan taaksemme, olimme
aikamoisen villeja.Olisikohan -
tuo johtunut lauenneesta
jénnityksesté? Toivottelimme
kaikille vastaan tuleville
vihreés uutta vuotta ja
pompimme sinne tédnne. Ndimme
mm. joulupukin. Hauskin
tapahtuma oli kuitenkin
tuultavasti se, kun Marcus
lukitsi itsensé Erottaja
-kahvilaan. Ettd meilla oli
hauskaa, kun Marcus yritti
epatoivoissaan saada ovea auki.
Pirullista, eikd totta ?

HYYVAA LOPPIAISTA!N
Toivottavat: Aviisin
toimitus ja 6.A luokka
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Helsingin Sanomat

Julkisuuttakin on tullut
Me ollaan julkkisia kaikki, kun
Ekotorvi tekaistiin, me ollaan
sankareita koulumme ihan
jokainen....... (J .Karjalaisen
mukaan)

Lehtemme on saanut
kuuluisuutta ja me sen mukana .
Meista oli hienot jutut
Helsingin-ja Vantaan sanomissa.
Kylla kehtaa tunnustaa olevansa
6.a:ita .

Toimittajat : Satu ja Riitta



; VAN TAAN

SANEMAT

29.12.1993

Koululaisten
kannanotto
ympéaristosti

Rekolan koulun kuudennen A —luokan ponnistelut
ympiristasioitten hyviksi ovat kantaneet hedeimii.
Oppilaitten syyskaudella laatima Ekotorvi-lehti on
vienyt Rekolan alueen koteihin asiantuntevaa tietoa
ympdristoasioista.

Ympiristotiedon vilittdmisessi ei ole liikuttu mis-
sddn maailmaa syleilevissd ajatuksissa ja sanoissa,
vaan tieto liittyy ihmisen arkiseen elidmain.

Lehden tekemisessi oppilaat ovat kartutiazeet mel-
koisesti ymparistoon liittyvéid tietdmystiddn. He ovat
tavalla tai toisella hankkineet kaikki tiedot itse. Heilld on
ollut tilaisuus opetella samalla lehden tekemisen taito-
ja. He ovat padsseet tutustumaan myds mainostamisen
maailmaan, kun he ovat hankkineet lehtensi kustan-
nusten kattamiseen ilmoituksia.

Palkkiokseen vaivannidtsti oppilaat ovat saanect
melkoisen méiran uusia tietoja ja taitoja — yhteishen-
gen kohottajanakin yhteinen hanke on kasvatukselli-
sesti merkittdva.

Koululaisten tyon tuloksen kruunasi vierailu ympi-
ristdministerioodn, jossa luokan edustajat ojensivat ym-
piristdlehtensd ymparistdministeri Sirpa Pietikiiselle.
Vierailun aikana lapset osoittivat sananvalmiuttaan
esimerkilliselld tavalla. Heidén tictonsa osoittautuivat
my0s olevan sen tasoisia, ettd ministerin kanssa syntyi
vilkas ja asiantunteva keskustelu.

Ympiristoministeri otti lapset vastaan kiircettomisti
Ja han keskusteh knnnoslunccsu ldstcn hankkeesta j jd

Timin hetken nuorten nikemykset ympﬁn'sttistii.;

huolehtimisesta ovat valveutuneita. Siksi on tirkeiii,
ctti ministerinkin patkalla oleva kuuntelee heidiin
viestidin, Hin totesi itsekin, etti timiin piivin pidttijiit
rakentavat maailmaa, jossa timin piivin nuoret tule-
vat aikuisina eldmiiiin. Ei ole yhdentekeviid, minkiilaisia
piiitoksid nyt tehdiin,
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N.VANTAALL

M1n1ster1k1n sai
Rekolan 6 A -luokan
toimittaman Ekotorven

Intohimoisesti ja lopussa itkunkin voimalla toimitti Vantaan
~ Rekolan koulun 6 A-luokka marraskuussa oman lehden,
Ekotorven. Joulunalusviikolla lehden numero luovutettiin
ympiristoministeri Sirpa Pietikiiselle. Sitd ennen lehti oli
jaettu jo noin 1 500 Suur-Rekolan alueen talouteen.
Loput painoksen 100 lehdesti myyditin 15 markan kappa-
lehintaan. Levikkid uskotaan 18ytyvin muista kouluista seké
joistain alueen jirjestdistd.
Painokulut luokka kattoi hankkimalla itse ilmoituksia,

. mikd opetti kantapilin kautta kustannustoiminnan tosiasioita.

Rahoista tosin ji hieman’ voittoakin, jonka kiytté on jo
mietittynd. Jo ennen joulua luokka péiitti ostaa hehtaarin
sademetsi¥ 250 markan hintaan. Loput rahat uppoavat
kevaalld tehtvitin luokkaretkeen.

Vanhempain toimikunta, jossa oli mm. yksi kullanarvoinen
kirjapainossa tydskentelevd isd, oli hankkeen kannustaja ja
taustatuki. Muuten 31 oppilaan luokka hoiti hankkeen
tySyksikdihin jakaantuneena itsensiisesti. Niin itseniisesti,
ettd opettaja Margaretha Starckiltakaan i kelpuutettu leh-
teen kuin yksi vaivainen kuvateksti, vaikka hin oli laatinut
monta liuskaa juttuakin.

"Minti en ollut ainoa”,Starck nauraa. "Meiltt jHi paljon
aineistoa yli. Niistd niitt44 keviilin mittaan sisiitd4 moneen
joka perjantai ilmestyvéitin luokkalehteen.”

Luokka on jo konkarijoukko julkaisujen teossa. Se on
tuottanut mm. omaan tutkimus- ja kirjoitustythdn perustu-
neen paketin Rekolan alucen lihihistoriasta Muutoksia Reko-
lan ympiristossi — koOyhien paratiisista hyvinvointildhitksi.
Sen 200 kappaleen painos revittiin aikanaan kisistd.

Ekotorvi on 20-sivuinen, viripainatuksin tehty A 3-kokoi-
nen lehti. Nimensi mukaisesti se porautuu biologisiin kysy-
myksiin.

Rekolan koulun 6 A-luokka on jo alaluokilta asti noudatta-
nut omaa ekolinjaansa. Ensin joukolla oli pitktiin 21 erilaista
ojabtokkiis akvaariossa. Otokoith oli myos terraariossa.
Myshemmin luokka perusti koulun takapihalle kasvimaan.
Myos ruokalan jHtteitd on keritty kompostoreihin.

l.uokka on myos tehnyt erilaisia luontoretkid. Viimeksi se
telttaili kaksi vuorokautta metstissi tutkimassa keviistd tuon-
toa.

Hela

28/72 93
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OPETUSHALLITUS
Hakaniemenkatu 2
00530 Helsinki 27.12.1993

Rekolan ala-asteen 6 A
Vantaa

Kiitdn Teitd, Rekolan ala-asteen 6 A luokan oppilaat
ja opettajanne, mittavan lehtihankkeen toteuttamisesta.
On ilahduttavaa todeta, ettd kouluissa riittdd innostus-
ta ja aikaa muuhunkin kuin luokkatydskentelyyn.

Te olette omalla lehtihankkeellanne osoittaneet, ettd
opiskelu koulussa voi olla toiminnallista ja oppikirjasta
riippumatonta.

Samalla kun kiitin Teitd joulutervehdyksestd, toivotan
hauskoja oppimisretkid luontoon ja menestystd muil-
lekin hankkeillenne.

PIRJO ALA-KAPEE 27, /72 /\7\73

Hyvid vuotta 1994

{
W Séija 0. Lahdesmdki
va opetusneuvos



LUTE 6.
LUOKKA

1
2
3
4
5 SA, 5B
6 4A
7 5A, 5B
8 2,6G
9 2,6G
10 2-4C
11 5A, 5B
12 B
13 4A
14 4A
15 5B
16 5A
17 C,D
18 4-6F
19 4A
20 3A
21 2,4B
22 2-4C
23 2,4B
24 2,6A
25 2~-4C
26 SA
27  6A-Dtytdt
28 D
29 Hakala
30 1A,5A,5B
31 2,4B
32 2,6A
33 2,6G
34 4-6F
35 5B
36 Hakala
37 2,4B
38 2,6A
39 Hakala
40 Hakala
41 D
42 D
43 B
44 C,D
45 2,06A
46 2,6G
a7 2,6G
48 2,6G
49 3,4D
50 3,4D
51 EVY1-3
52 EVY1-3
53 EVY1-3
54 EVY1-3
55 VY1 -3
56 4-6F
57 4-0F
58 4-6F
59 1A
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KOULUN ULKOPUOLINEN TYOSKENTELY JA TAPAHTUMAT

OPETTAJA

Elomaa/Kylldstinen
Tiina Paananen
Elomaa/Kyllastinen
Tiina Kumpulainen
Tiina Kumpulainen
Irmeli Lignell
Elomaa/Kylldstinen
tySyksikkd

Tiina Paananen
Tiina Paananen
Marko Kylléstinen
Marketta Elomaa
tydyksikot

Heli Ik&valko
Tiina Paananen
Tiina Ahonen

Anne Hosio-Palop.
Irmeli Lignell
Anne Hosio-Palop.
Merja K&&ri&inen
Irmeli Lignell
Marketta Elomaa
TS/Merja Santapukki
tybyksikkd
tydyksikot A-E
Ojanen/Elomaa/Kyll.
Anne Hosio-Palop.
Merja K&&ridinen
Tiina Kumpulainen
Heli Ikavalko
Marko Kyllastinen
tybyksikoét A-E
Anne Hosio-Palop.
Merja K&&ri&inen
tyoyksikdét A-E
tydyksikot A-E
tydyksikkd
tydyksikko
tydyksikko
tyoyksikot

Merja Kdaridinen
Tiina Kumpulainen
Tiina Kumpulainen
Tiina Kumpulainen
Anu Holm

Anu Holm

Tiina Paatelainen
Tiina Paatelainen
Tiina Paatelainen
Tiina Paatelainen
Tiina Paatelainen
Heli Ikilvalko
Holi ITkivalko
Holi Tkilvalko
Tomi Ojanen

PRIVAYS

93/08/-
93/08/27
93/08/31-09/02
93/09/-
93/09/~
93/09/-
93/09/-
93/09/-
93/09/01
93/09/02
93/09/07
93/09/08
93/09/14
93/09/15-16
93/09/21-22
93/09/22-23
93/09/27-28
93/09/29
93/10/-
93/10/-
93/10/-
93/10/-
93/10/-
93/10/-
93/10/-
93/11/-
93/11/-
93/11/-
93/11/~
93/11/~
93/11/-
93/11/26
93/11/28
93/12/-
93/12/~
93/12/-
93/12/08
93/12/14
93/12/21
93/12/21
93/syksy
93/syksy
93/syksy
93/syksy
93/syksy
93/syksy
93/syksy
93/syksy
93/syksy
93/syksy
93/syksy
94/ -
94/-
94/~
94/02/-

KOHDE/TAPAHTUMA

puutarharetki/Hakala
kierridtysmessut/Rki
leirikoulu/S8saksi
Tampereen taidemuseo
maatalousopl/Hvnk
kierrdtysmessut
Hvnktori/vihannekset
liikuntap&iva
kierrdtyskeskus/Hvnk
kaatopaikka
rautatie-ja taidemuseo
Vaiveron myllytila
liikuntap8ivi
leirikoulu/Lammi
lehtipuut/Hvnk VR
leirikoulu/Usmi
Rytkd/leirikoulu
Sdsdksi/syysretki
Heureka

teatteri Pieni Suomi/H
lasten taidemuseo
H&meen linna

Suoma modeen tutustumi
Rytks/syysretki
viestintépaivi
teatteriretki
eldinmuseo

Heureka

Pekka ja susi/Hvnk
Pekka ja susi
teatteriharj. /Rki
adventtihetki
adventtimessu/kirkko
eldint.museo/Hki
taiteiden yo
joulumyyjdiset
rusettiluistelu
jouluaskartelu
joulukirkko
joulujuhla

Tampereen taidemuseo
kotielaintila/Mykkyla
Hvnk kirkko

Hvnk ortod.kirkko
taidemuseo
yosuunnistus
eliinnuseo/Hki
teatteriretki /Hki
pikkujoulu/Jpia
lasten taidekeskus
rautatiemusco
Tuhltimo/teatt.
museoita/Hki
opintoretki
hiihtoleirikoulu

Paivela



LUOKKA

SA, 5B
5A, 5B
SA, 5B
5B

Hakala
Hakala
SA :

Hakala

2,4B
2,6G
2,6G
2,6G
2,6G
2,6G
3,4D
4a

4A
EVY1-3
EVY1-3
EVY1-3
EVY1-3
EVY1-3
1B

1C
2,4B
2,66
2-4C
2-4C
3-6/TS
3B

an

4A

an

an

6C

81

KOULUN ULKOPUOLINEN TYOSKENTELY JA TAPAHTUMAT

OPETTAJA

Elomaa/Kyllidstinen
Elomaa/Kyllistinen
Elomaa/Kylléstinen

Marko Kyll#stinen
tybyksikdt A-E
tySyksikét A-E
Marketta Elomaa
Marko Kyll&stinen
tySyksiksét A-E
tybyksikst A-E
tySyksikét A-E
Jouni Tsutsunen
Tomi Ojanen

Merja Ka&ridinen
Tiina Kumpulainen
Helena Kallasoja
tydyksikks
tybyksikét A-E
tybyksikoét A-E
Marko Kyllastinen
Marketta Elomaa
Tomi Ojanen
tydyksikdt
tydyksikot A-E
Mia Timoska

Anne Hosio-Palop.
Tiina Kumpulainen
Tiina Kumpulainen
Tiina Kumpulainen
Tiina Kumpulainen
Tiina Kumpulainen
Anu Holm

Tiina Paananen
Tiina Paananen
Tiina Paatelainen
Tiina Paatelainen
Tiina Paatelainen
Tiina Paatelainen
Tiina Paatelainen
Mia Timoska
Helena Tsutsunen
Anne Hosio-Palop.
Tiina Kumpulainen
Irmeli Lignell
Irmeli Lignell
Merja Santapukki
Jouni Tsutsunen
Tiina Paananen
Tiina Paananen
Tiina Paananen
Tiina Paananen
Helena Tsutsunen
tybyksikko
LyOyksikko

PAIVAYS
94/02/-
94/02/~
94/02/-~
94/02/-
94/02/-
94/02/-
94/03/-
94/03/-
94/04 /-~
94/04/-
94/04/29
94/05
94/05/-
94/05/~
94/05/-
94/05/~
94/05/-
94/05/-
94/05/-
94/05/18-20
94/05/23-25
94/05/26-27
94/05/27-29
94/06/~
94 /kevat
94 /kevat
94 /kevat
94 /kevat
94 /kevit
94 /kevat
94 /kevat
94 /kevat
94 /kevat
34 /kevat
94 /kevat
94 /kevat
94 /kevat
94 /kevat
94 /kevat
lv 93-94
lv 93-94
lv 93-94
1lv 93-94
1lv 93-94
lv 93-94
lv 93-94
lv 93-94
lv 93-94
1lv 93-94
lv 93-94
lv 93-94
lv 93-94
lv 93-94
lv 93-94

KOHDE/TAPAHTUMA
kasvitieteell.puutarha
Kansallismuseo
Ateneum
tutustuminen YLEen
Lehtolan hiihtomaja
laskiaisrieha
hiihtoleirikoulu
hiihtoleirikoulu
viestintidpidivs
perinnepdivs
vappukarnevaalit
leirikoulu/Si4ksi
opintoretki Turkuun
kotiel&dintila/Mykkyls
rautatiemuseo
Tallinna/yst8vyyslka
leirikoulu
kevédtkirkko
kevdtjuhla
leirikoulu/Sadksi
leirikoulu/S&48ksi
leirikoulu/Sasksi
leirikoulu/Sasksi
kevédtkirkko
leirikoulu/S&siksi
leirikoulu
Heureka
teatteriretki/Hki
Sveitsin ulkoilualue
leirikoulu
tydpaikkavierailuja
leirikoulu
talvileirikoulu
ulkoilupuisto/Sveitsi
leirikoulu
Ateneum
kansallismuseo
teatteriretki/Hki
palolaitos/Hvnk
opintoretkid/oOPS
retkid Hvnk:11la
opintoretkid/OPS
Hvnk taidemuseot
tyopaikkavierailu
Ateneum
késityokeskus
opintoretkia/oPS
lasten taidekeskus
Vaiveron myllytila
teatteriretki
talvileirikoulu
retkisd Hvnk:113
opintoretkiia/Hvnk
LyOpajapiivia



LITE 7.

KYSYIMMYKSLA  HIS TORIAN KOKEESEEN!
ITUINAINEN EGYP T JA KREIKKA

1. Selita miksi maatalouden keksiminen edisti inhimillisen
kulttuurin kehittymista.

2_ Minkd takia Niilin jokilaakso oli otollinen
maanviljelysalue?

3. Milla tavalla kreikkalaisten jumalat erosivat muinaisten
egyptilaisten jumalista? Mitda yhteisia piirteita niilla oli?

4. Kerro Delfoin oraakkelista.

5. Kerro yksityiskohtaisesti miten yhteisistd asicista
paatettiin Ateenassa.

6. Kerro yksityiskohtaisesti miten yhteisista asioista
paatettiin Spartassa.

7. Sekd egyptildiset ettd kreikkalaiset kuvasivat ihmista
Mita eroja heiddn kuvaamistavassa oli ja mistéd niama erot
johtuivat?
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LIUTE 8.

SA: OPPILAAN SYYSARVIOINTI

AIDINKIELI

Miki on vahvin osa-alueesi didinkielessd?

'

//f,/wwc)m ~ _977/'{/\/"7/})) L7~ &Z,Z/,@ L3 9& /Q/Zlﬂ/ﬂé:)?;-—

/,’ ¢z Vet ,0 Y/
Rlioptel YO N AR,

Mika on heikoin osa-alueesi éidinkielessi?

vill Y /I‘LL}CWAL Lt~ /’//’i«’ C’g( /%( /.)zgd(

- /“L

AL sk =24} ﬁ/fﬁ?’ﬁ%ﬁf///’,@% Noiva) /Mf R (

e o&. niler B Xmm fnzf/ox&af/

Milld keinoilla aiot parantaa heikointa osa-aluettasi?
W/ Z’ [4//?(1) : W/}T L M/jou%/a, AANA ,LWMW//& -

re) : e /) /,(‘.' ‘;- . e ’ ps z) —' ‘/— .
/4L el Z{ (B0 v bimy e eSSt ey o
4 < s

MATEMATIIKKA
Milla keinoilla aiot parantaa suoriutumistasi matematiikassa?
(PPN L = ) ]

/ /s N DD ﬁ /,74{),/67, & st (AL
HISTORIA
Mika oli tdrkein asia, jonka oivalsit syksyn historian jaksojen
aikana?

. ,, /

T
W/‘///O FIC %L/ﬁ‘/mﬁ 2D m//}u//) L L osle,
7
N 7,1/} LecEley J 1o N//J ;
7
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BIOLOGIA JA KANSALAISTAITO
Jaksomme ~“Miki mini olen” ihmisestd on vield kesken, mutta mikad
on tirkein asia, jonka olet tahan mennessi jaksosta oppinut?

Mons by /’Vmﬂ"/fv Luir B s -

//”Mé%awm WM 3L

Jdik® joku kisitelty asia Sinulle epadselviksi? Kerro mikd ja mita
haluaisit tietiid lisdd. Selvitd miksi et mahdollisesti osannut
biologian kokeessa.

/%(/)’L/p%, ﬂ(/ / ’WW%@ ﬁ’/zg/aﬂ/n Wﬁg -
Ve . 5%5/’& W&m /// /L/m v A

M@MM‘

KUVAAMATAITO
Miki on ollut hauskin tyd syksyn aikana" Perustele.

g,&/‘ﬁ’(/d’//)%/@” )@/\ &(‘Z /4/ (, ¥ (7, Sy c,/ /‘:.7'7//22’3;2(:{;

//‘ . ’

”//'7//)1% Sla 4//,,(,.7, CL, W?’r}z@.f,’% JosZlv | ot
7 ?
koM.

NYYTTIKESTI-ILTAMAT
Toimit jdrjestdjand Nyyttikesti-iltamissa. Mikd oli tarkein asia,
jonka yhteisten juhlien jiarjestimisesta opit?

[

) 57 ' THa
Mnz /%7“ 1 e LB i B ez [,

/ Vs A L
Py SN /,//u,
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HUOLELLISUUS
Minki numeron antaisit itsellesi huolellisuudessa. Perustele.

0 Robo. n wumn s LA
| e R Lollvn .

KAYTTAYTYMINEN
Minki numeron antaisit itsellesi kayttiytymisessa. Perustele.

9, Keda ol 170 00T ArEA G
yalaid '(/Lﬂ i Z%VH/ .

LUOCKAN ILMAPIIRI
Mill3d tavalla vaikutat myontemesu luokan yhteiseldmain?

%L(/)n {A 07;&, 77”//74/47/ /)”A/WZM/W gy’ //40@% -

PN Wfa%x/)ﬁ) A/L@/ém

V’W'm}kxx /7/,/ 7/65/?7}6?7] /&;CZ/CM

Jppilasn sllekirfoirus Eua!kajém allekirfofrus

OPETTAJAN KOMMENTIT

g HUOLELLISUUS 8 KAYTTAYTYMINEN

Finsoidudrintetss rval dupmilio s7adlo.
/vf/ %maﬂmp&mﬂm W/w%
Lonhis fomaltes o L Ot i odin

/D oo (o O'WML/@]




	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

