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Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd museossa oppimisen hyodyllisyyttd seka koulun
ja museon vyhteisty6td luokanopettajien, oppilaiden ja museotyontekijéiden
nékokulmista. Tutkimus tehtiin laadullisin tutkimuksen menetelmin Tampereella ja
kolmessa naapurikunnassa kevaélla ja kesalla 2004. Tutkittavina oli 26 luokanopettajaa,
yhden 5. - 6.-luokan 28 oppilasta ja heidan opettajansa sekd kuusi museotyontekijaa
erityyppisistd museoista. Opettajat ja oppilaat vastasivat kyselyihin ja oppilaita
observoitiin museovierailun aikana. Oppilaiden opettaja ja museotyontekijat vastasivat
teemahaastatteluihin. Tutkimuksessa selvitettiin millaisia koulun ja museon valisia
yhteistydmuotoja opettajat ja museotyontekijat olivat kayttaneet ja millaisia kokemuksia
heilld oli museossa oppimisesta. Opettajista melkein kaikki olivat k&yneet oppilaiden
kanssa museoiden jarjestdmissa opastuksissa. Muu yhteisty6 oli véahdisempéa. Opettajat,
oppilaat ja museotyontekijat kokivat museossa oppimisen mydnteisesti ja se nahtiin
tavoitteellisena. Opettajien mielesta museoiden tiedotus oli kuitenkin puutteellista, mika
on ristiriidassa museotyontekijoiden vastausten kanssa, koska heiddn mukaan tiedotusta
jarjestetddn kaikilla mahdollisilla tavoilla. Nayttadad siltd, ettd opettajat tietdvat, ettd
oppilaita olisi hyodyllistd viedd museoon, mutta he laittavat oman kiinnostuksen
puutteensa museoiden tiedotuksen syyksi. Opettajat eivat siis ole viela |0yténeet

museoiden monipuolista tarjontaa.

Avainsanat: museopedagogiikka, museo oppimisymparistond, oppimiskasitykset

museossa



SISALTO

1 MUSEOSSA ODOTTAA SEIKKAILU ..ottt 5
2 MUSEO-OPETUS ERILAISISSA MUSEOISSA........oooiecce e 7
2.1 Suomalainen museolaitos 2000-Tuvulla ... 7
2.2 ErlaiSet MUSBOTYYPIT....c.veiviieiitiiiieieieeie e 8
2.3 MUSEOPEAAGOGITKKA ......cvveeiiiiiecieeie et nne e 8
2.4 Museoiden opetuspalvelut KoulUIlle ............c.coveiieii i 9
3 MUSEOSSA OPPIMINEN ENNEN JANYT ..o 11
3.1 Museoiden kehitys meilld ja muualla..............cccooeviiiiiiiic e 11
3.2 Museoiden kehityksen uusimmat tUUlet.............ccoovveiieiiiii i 12
3.3 Museo-opetuksen tulevaisuuden haasteet ..........ccceovveiiiiiciie e, 15
4 OPPIMIS- JA TIEDONKASITYKSET MUSEOSSA ......cooiviieeeeieeteeeeee e 17
5 TAVOITTEENA KULTTUURI- JA LUONNONPERINNON LUKUTAITO........... 21
5.1 Museo-opetuksen yhteys opetussuunnitelmiin ...........c.cccceovviieiienecie s 21
5.2 Erilaisten museoiden omat museokasvatuksen tavoitteet ...........c.ccoovvverieiieeene. 23
5.3 Ainutlaatuinen ja korvaamaton MUSEO...........covririririeieieseesie e 26
5.4 Mitd museossa voi kaiken Kaikkiaan Oppia.........ccccceiveveiieenveiesieseese e 30
6 MUSEO-OPETUKSEN MENETELMAT JA KAYTANTO ....ccoooviiiiieeeieeeeeeeeeeee 34
7 ERILAISET OPPIJAT MUSEOSSA ...ttt 39
8 TUTKIMUSONGELMAT ...ttt 42
9 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS ..ottt 43
9.1 AINEISION KEIUU ...ttt bbbt 43
9.1.1 Opettafien KYSEIY........oiiiiie e 43
9.1.2 Oppilaiden KYSEIY.......cviiiiiieiiiie s 46
9.1.3 Luokan 0bSErvOiNti MUSBOSSA .........cvverviriiriieieierie sttt 47

9.1.4 Museotyontekijoiden haastattelut .............ccoooevieiiiie i, 47



9.2 Tutkimusaineiston esittaminen ja K&sittely ...........ccccovveveiiiicic e 48

9.3 TUtKIMUKSEN TUOTETTAVUUS .....cvveiierieie et 49
10 TULOKSET ..otttk bbbttt bbbt n s 54
10.1 Museoiden tarjoamat erityispiirteet oppimisymparistona..............cccceeevvivernnenne. 54
10.2 Opettajien, oppilaiden ja museotydntekijoiden kokemuksia museoista............... 59
10.3 Museovierailujen tavoitteellISUUS .........cooviiiiiiiie e 65
L1 POHDINTA et bbbttt e st et bbb et e beere e e e nens 71
LAHTEET ..ottt bbbttt bbbt 79
Liite 1 Kysely Tampereen seudun opettajille ...........ccoooveiiiiiiiieii e 81
Liite 2 Museopadivat 5-6-luokkalaisille Reipin MUSEOSSA .........cccevverveririniieee e 83
Liite 3 Luokan opettajan teemahaastattelu museovierailun jalkeen .............ccccoovvernnnnen. 84
Liite 4 Oppilaiden obServointia MUSEOSSA .........ccveiveerieieeriieiesieseese e sreesteesreseesreeeas 85

Liite 5 MuseotyOntekijoiden teemahaastattelu............ccooevveiiiiiniic e 87



’Museo on matka maailman ympari.
Se on tekemasi laskuvarjohyppy.
Se on patikkapolkusi halki sademetsan.
Se on puhaltamasi lasimalja.
Se on maalaamasi taulu.
Se on yksinpurjehduksesi yli valtameren.
Se on mit& tahansa.”

1 MUSEOSSA ODOTTAA SEIKKAILU

Museot ovat tylsid. Niissa vain kuljetaan hiljaa vitriinien vélissa katsomassa polyisia
esineitd jonkun selittdessa vuosilukuja. Tallainen késitys museoista on varmasti monilla,
mutta museossa oppiminen on viime vuosina muuttunut hurjasti. Nykyaéan koululaisille
jarjestetaan jannittavia seikkailukierroksia, erikoisia tyopajoja, mukavia tarinatuokioita,
perinneleikkejd ja kaikenlaisia tyondytoksia puhumattakaan multimedian keinoin
simuloiduista menneisyyden tapahtumista. Koulun ja museon valisessé yhteistydssé on
entistd enemméan mahdollisuuksia antaa oppilaille mielenkiintoisia oppimiskokemuksia

museoiden avulla.

Lahdin tutkimaan museossa oppimista muuttaakseni ihmisten kasityksia ikavista
museoista. Kiinnostuin aiheesta kun kuulin, ettd erddssd museossa olivat oppilaat
saaneet tydpajassa valmistaa esihistoriallisin menetelmin metallisolkia. Minua harmitti,
etten ole itse lapsena péaassyt mukaan mihink&&n niin mielenkiintoiseen tapahtumaan
museossa! Halusin tietdd millaista monipuolista tarjontaa museot nykyéaan jérjestavét
kouluille ja ovatko opettajat loytdneet museoiden uudet mahdollisuudet. Valitsin
tutkimukseeni kolme né&kodkulmaa, luokanopettajat, perusopetuksen 5. - 6.-luokan
oppilaat ja museotyontekijat kartoittaakseni kokemuksia museoiden ja koulujen
yhteistydstd mahdollisimman syvasti. Otin tutkimuskohteekseni Tampereen seudun
museot ja koulut, koska tuleva tydkenttani on talla alueella ja haluan ehdottomasti vieda
omia oppilaitani nauttimaan museoiden uusista antimista. Tutkimuksellani haluan
innostaa opettajia kayttamé&an hyoddykseen museoiden tarjontaa, koska museoissa

oppimisesta on saatu tutkimusten mukaan paljon positiivisia kokemuksia.



Aiempien tutkimusten mukaan aidon entisajan eldmén nékeminen ja kokeminen on
korvaamaton oppimiskokemus. Museossa kohdataan arvoja, tunteita, omaa identiteettia,
tietoa ja taitoja tavalla, mitd missd&n muussa oppimisymparistossa ei voida kokea.
Museovierailut eivét ole vain mukavaa vaihtelua kouluty6hon, vaan niilla on paljon
yhteyksid koulujen opetussuunnitelmaan ja museoiden omaan museokasvatukseen.
Kallion (2004, 6-7) mukaan museokadyntia ei tarvitse kuitenkaan aina ajatella
opetussuunnitelman osana, vaan silld on myds itsendinen arvonsa oppimisen ja yksilon
kasvun kannalta. Ainutkertainen eldmys ja tunteita heréttdva positiivinen kokemus
saattavat jattdd eldmanmittaiset muistot. Onnistuneen museokdynnin ei tarvitse olla
suurta teatteria vaan lammin kosketus kavijdn omiin kokemuksiin ja tunteisiin.
Oppilaiden tiedollisena tavoitteena on omaksua sellainen kulttuuri- ja luonnonperinnén
lukutaito, mika tarkoittaa niin kuvataiteen visuaalista lukutaitoa kuin kykya havainnoida
luonnonilmioita. (Kallio 2004, 6-7)



2 MUSEO-OPETUS ERILAISISSA MUSEOISSA

Mitd ovat museot ja millaisia museoita Suomessa on? Miten madaritelladn
museopedagogiikka ja museo-opetus? Millaista museossa oppiminen on erilaisissa
museoiden jarjestamissd palveluissa? Seuraavassa pohdin Suomen museo-opetusta

aiempien tutkimusten ja museotilastojen perusteella.

2.1 Suomalainen museolaitos 2000-luvulla

Suomalaiset museot ovat viimeisen parinkymmenen vuoden aikana muuttuneet esine- ja
kokoelmakeskeisista laitoksista laaja-alaisiksi Kkulttuurihistorian, taiteen ja luonnon
ilmiditd sekd ymparistoa sailyttaviksi, tutkiviksi ja esitteleviksi instituutioiksi.
Yhteiskunnan muutospaineissa museoita arvioidaan sen perusteella, mikd on niiden
kyky tuottaa elamyksié ja kertoa mielenkiintoisesti asiastaan. Museot antavat nykyaan
elamyksellisid ja vuorovaikutteisia palveluja ja ne siirtdvat palvelujaan tietoverkkojen
valityksella entistd kauemmaksi. Nayttelyissa korostetaan vuorovaikutteisuutta. Museon
asiakkaille annetaan heille vaikuttamis- ja osallistumismahdollisuuksia museoty6hon.
(Museo 2000; 15, 63-64)

Monien museo-opetuksen asiantuntijoiden arvelujen mukaan (mm. Leimu & Kuhmonen
1986, 7) kirjoittavat, ettd Suomessa on maailman tihein museoverkko. Museoita on yli
tuhat eli yksi noin 5000 asukasta kohden. Suurin osa museoista on yksityisia ja
harrastajavoimin yllapidettyjd&. Suomessa on Museotilaston 2003 mukaan 163
ammatillisesti hoidettua museota, jotka vastaavat 323 museokohteen hoidosta.
Museotilastoon kerrotaan lasketun mukaan ne museokohteet, jotka ovat s&&nnollisesti
avoinna yleisolle véhintadn kesékaudella. Museokdyntejé tehtiin vuoden 2003 aikana
noin 4,5 miljoonaa. Koululaisryhmien osuus ilmoitetuista kdynneista oli yli 11 %.
Todellinen maarad on suurempi, koska kaikki museot eivat seuraa koululaiskdyntien

madaréé. (Museoviraston vuositilasto 2003)



2.2 Erilaiset museotyypit

Museoiden pedagogisen toiminnan perusyksikkd on aito esine, taideteos tai biologinen
nayte. Museoiden opetus pohjaa niiden konkreettisuuteen riippumatta museon lajista,
koosta tai muista toimintaedellytyksistd. Museoiden erilaiset kokoelmat heijastuvat
nayttelytoimintaan ja sé&atelevdt my6s museon muuta toimintaa. Museon
mahdollisuuksia auttaa opettajia havainnollistamaan opetusta voidaan tarkastella
museolajeittain. Museoiden toimintamuotojen ja toimintaperiaatteiden padpiirteittainen
tunteminen auttaa opettajia museokdynnin suunnittelussa ja pedagogisessa

valmistelutydssa. (Leimu & Kuhmonen 1986, 23)

Yhteisen perintomme eri ilmi6istd kulttuurihistoriasta, taiteesta ja luonnosta on
muodostettu omat museonsa. Kulttuurihistorialliset museot kertovat ihmisen toiminnan
henkisisté ja aineellisista todisteista ennen ja nyt. Luonnontieteelliset museot esittelevét
luonnon moninaisuutta ja ihmisen kokoamaa aineistoa luonnon historiasta. Taidemuseot
kokoavat ja asettavat naytteille visuaalisen ymparistomme taiteellisen puolen. Lisaksi
on eri alojen erikoismuseoita. (Museo 2000, 16, 29) Museoviraston vuositilasto (2003)
mukaan museokohteiden kokonaismaarastd (323 kpl) kulttuurihistoriallisia museoita oli
161 (50 %), erikoismuseoita 81 (25 %), taidemuseoita 63 (19,5 %) ja luonnontieteellisid
museoita 18 (5,5 %).

2.3 Museopedagogiikka

Museoiden opetustoiminnasta puhuttaessa kéytetddn yleisesti museopedagogiikka —
termid. Pedagogiikka tarkoittaa kasvatusta ja opetusta. Naitd kaikkia voidaan pitéa
Palviaisen (2000, 122-123) mukaan oikeastaan synonyymeind, vaikka kohderyhmaésta
maaraytyy, mitd termia kaytetdan. Esimerkiksi ikadntyvien ihmisten opettamista tuntuisi
hénestd jopa royhkealta kutsua kasvatukseksi. Museoalan sisédlla kukin nayttaé
kayttdvan termid, joka parhaiten soveltuu omaan ajatusmaailmaan. Liséksi puhutaan

myo0s taide- ja ympéristOkasvatuksesta.

Heinonen ja Lahti (1996, 192-193, 199, 202-203) madrittelevat museopedagogiikan
sellaiseksi museon kasvatus- ja opetustoiminnaksi, jossa on tietoinen opetuksellinen
pddmaard. Museopedagogiikan on heiddn mielestddn keskityttdvd opettamiseen
keksimisen, loytamisen ja kyselemisen kautta. Museopedagogien tehtdvand on |0yt&é



oikeat menetelmét ja vélineet, joiden avulla yleisd aktivoituu omaehtoiseen etsimiseen,
kokemiseen ja oppimiseen. Heinonen ja Lahti erottavat museopedagogiikasta
formaalisen ja informaalisen tason. Formaalinen museo-opetus on koululaitoksen
opetustavoitteisiin liittyvaa. Informaalinen museo-opetus on museon vapaaehtoisuuteen
perustuvaa toimintaa, jossa saavutuksia ei mitata eikd tavoitteena ole maéaériteltyjen
tietojen ja taitojen omaksuminen. Uuden nékdkulman museopedagogiikkaan on
Heinosen ja Lahden mukaan tuonut kasite edutainment, jolla tarkoitetaan opettamista
viihtymisen tai viihdyttdmisen avulla (education + entertainment). Nayttely, jossa yleisé

viihtyy, vélittad sanomansa paremmin kuin kuivan asiallinen ja pitk&styttava.

Castrén (1976; 3-4) tarkoittaa museo-opetuksella museoiden kokoelmien ja naytteilla
olevien esineiden kayttod koulukasvatuksen tukena ja tdydentdjand. Sen piiriin kuuluu
kaikki lapsille ja nuorille museoissa jarjestettdvd toiminta. Museo-opetus eri alojen
erikoismuseoissa voi olla historian, kuvaamataidon, késitéiden, biologian, maantiedon,
fysiikan, kemian ja uskonnon opetusta, eli lahes mink& tahansa oppiaineen opetusta.
Museo-opetus taydentdd koulu-opetusta tarjoamalla oppilaiden havainnoitavaksi heidan
tietojaan konkretisoivaa, syventavééd ja laajentavaa oppimateriaalia. Museot tukevat
kouluopetusta myods kehittdmalla yksilon persoonallisuutta, luomalla yhteyksia
yhteiskuntaan ja tarjoamalla vapaa-ajan ohjelmaa. Kallion (2004) teoksessa ei
tarkastella museota paikkana, vaan néakokulmana. Kallion mukaan museo-oppimisessa
on pohjimmiltaan kyse tavasta suhtautua ympéristoon ja tarkastella aineellisia objekteja.
Museo-opetuksen  jarjestdminen  kun  onnistuu  nykydn niin  koulussa,
verkkoymparistdssa kuin ulkona luonnossa eikd endd ainoastaan museossa. Museo-
opetuksen keskeinen p&admaard ei ole museon kerd&man tiedon valittdminen, vaan
kulttuuri- ja luonnonperinndn lukutaidon oppiminen itse puhumalla ja kokeilemalla.
Pelkkéd esittelyn kuunteleminen ei riitd. Ympdriston lukutaito auttaa oppilasta
ymmartdmaan uusia havaintoja, ovatpa ne sitten esineitd, luonnonilmidita, taidetta tai

arkielamén kaytantoja ja tapoja myds museon seinien ulkopuolella. (Kallio 2004, 6, 55)

2.4 Museoiden opetuspalvelut kouluille

Kallio (2004) on toimittanut laajan yleisteoksen Museo oppimisymparistond, jossa
esitelladn museoiden monipuolista toimintaa yhteisen perinnon valittajané. Kallion teos

pohjautuu monelta osin Leimun ja Kuhmosen (1986) teokseen Opintokdynti museoon —
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opas kouluille ja museoille. Leimu ja Kuhmonen (1986, 11-12) Kkirjoittavat, etta
museoissa on seka perusnayttelyita ettd vaihtuvia nayttelyitd, joiden pohjalle koulujen
palvelut paasaantoisesti rakennetaan. Nayttelyihin saa yleensd opastuksen museosta,
mutta my0s opettaja voi itse johtaa luokkaansa museossa. Museoiden mahdollisuudet
palvella kouluja vaihtelevat suuresti. Isoilla museoilla on yleensd enemmaén resursseja
tarjota palveluja kouluille. Monilla suuremmilla museoilla on nykydan myds hyvin
monenlaista muuta tarjontaa oppilaille kuin pelkk& opastus. Museot esimerkiksi
jarjestavat koululaisille erilaista opetusmateriaalia, tehtdvig, tyopajoja, kokemuksellisia
seikkailukierroksia, multimediaa, draamaa tai erilaisiin nayttelyihin perehdyttavaa
aineistoa ja ohjelmia. Joillakin museoilla on kouluille soveltuvaa audiovisuaalista
materiaalia  seka  kouluille lainattavia  pienoisnayttelyitd, niin  sanottuja
matkalaukkunéyttelyitd. Kouluille on ollut hyotyd museoiden monipuolisesta
toiminnasta, joista esimerkkeind voidaan mainita esitelmasarjat, opintopiirit,
audiovisuaalinen ohjelma, julkaisut ja ekskursiot. Opintokayntien kannalta ihanteelliset
auditorio- ja ryhmatydtilat puuttuvat vield useimmista museoista, mutta kaikkiin uusiin
museorakennussuunnitelmiin ne kuuluvat jo itsestddn selvind tiloina. Jotkut museot
jarjestavat opettajille perehdyttdmiskursseja, joiden tarkoituksena on antaa opettajalle
niin paljon nayttelyyn liittyvaa tausta-aineistoa, ettd hén voi hoitaa opetuksen museossa
itse. Suomen museoliiton suosituksesta museoihin on koululaisryhmilld yleensa

ilmainen sisddnpéésy. (Leimu & Kuhmonen 1986, 11-12)

Museoiden tarjonta ei nyky&an rajoitu endd pelkastadn museorakennuksien sisélle.
Museo-opetusta voidaan jarjestdad ulkona kaupungissa tai luonnossa ja myods kouluille
voi pyytdd museon henkil6kuntaa. Museo-opetus ulkotiloissa tarkoittaa Kallion (2004,
102, 105) mukaan muun muassa paikallisen rakennuskulttuurin, arkkitehtuurin,
kulttuurimaiseman, muinaisjaanndsten ja erilaisten monumenttien opetusta erilaisilla
museo-opetuksen menetelmilla. Aidossa miljoossa sijaitsevat kohteet tarjoavat monia
pedagogisia mahdollisuuksia. Oppilaille on jarjestetty kulttuurikdvelykierroksia
kaupungeissa ja hautausmailla. Rakennuksiin ja ulkokohteisiin tutustuttaessa nousee

mielenkiintoisesti esiin paikan henki.
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3 MUSEOSSA OPPIMINEN ENNEN JANYT

Mist&d museot ovat saaneet alkunsa? Miten museoiden ja koulujen yhteistyd on lahtenyt
liikkeelle? Miten museoissa oppiminen on muuttunut ja kehittynyt aikojen saatossa
nykyiseksi ~ dynaamiseksi,  moniulotteiseksi,  eldmysten  ja  monenlaisten
oppimiskokemusten muodostamiseksi? Naihin  kysymyksiin  pohdin vastauksia
seuraavassa kappaleessa. Painotan pohdinnassani museoiden kehitystd Suomessa, mutta
kuvailen lyhyesti maamme museotoiminnan ulkomaista taustaa sekd muiden maiden
nykyistd museotoimintaa. Vaikka Suomessa on runsaasti museoita, Suomi ei ole
kuitenkaan museo-opetuksen karkimaita. Suurin syy on museoittemme pienessa koossa
ja siing, ettd t&&lla aloitettiin  museo-opetus varsin myoh&én. Mallia Suomen
museotoimintaan on otettu Iso-Britanniasta ja Yhdysvalloista, joissa museopalveluita

varten on perustettu merkittavia yksikoitd. (Kallio 2004, 17)

3.1 Museoiden kehitys meill& ja muualla

Heinosen ja Lahden (1996, 21-29) mukaan kerd&misen tarve on ilmeisesti ollut aina
ihmisen perusviettejd, kerd&misen kohteet ja syyt vain ovat vaihdelleet. Vanhimpia
esineiden arkistoja eli museoita on ollut olemassa tutkimusten mukaan jo 3000eKr. Itse
museo sana on kreikkalaista alkuperdd, museion merkitsi Kreikassa koulua tai
tutkimuslaitosta. Nykyaikaisessa tieteellisessa mielessa museot ovat peraisin
renessanssin ajalta eli noin 1200-1600 —luvuilta Italiasta, Ranskasta ja Englannista.
Ajatus museoiden opettavasta ja kasvattavasta tehtévasta alkoi levita valistuksen aikaan
1700-luvulla. Kallion (2004, 19-20) mukaan 1700-luvulla museot olivat sivistyneen
ylaluokan harrastus, mutta 1800-luvulla alettiin n&hd& tarkednda myos tavallisen kansan
valistustyd. 1800-luvulla kouluihin perustettiin jo pienid museokokoelmia ja 1900-luvun
alussa on kayty keskustelua kuka on pateva opettamaan museossa. Opastustoiminta
museoissa alkoi 1900-luvun alussa. Heinosen ja Lahden (1996, 203) mukaan
tavoitteellista museotoimintaa on ollut Englannissa jo 1880-luvulla, missa erdilla

museoilla oli systemaattiset koululaitokseen sidotut opetussuunnitelmat.

Varhaisimmat Suomen museoita koskevat tiedot ovat Heinosen ja Lahden (1996, 44)
mukaan 1400- ja 1500-luvuilta. Nurmiaho (1982, 15) kirjoittaa, ettd ensimmaiset

suomalaiset tunnetut kasvatusoppineet, Uno Cygnaeus ja Mikael Soininen pitivat
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tarkednd luonnon ja ympariston valitonta tarkastelua. Soininen on sanonut Nurmiahon
(1982, 15) mukaan jo vuonna 1908:

Mita tdma (=oppilas) omin kasin nakee ja kuulee, se voi painua syvélle sieluun,
vieldpa niin salaisesti, ja huolellisesti kaikki jalkensé peittdd. Sielld se voi pitkét
ajat eldd huomaamatonta, mutta vaikuttavaa elamaansd, suunnaten koko
kehityksen ladulle, jota ei kasvattaja aavista, ennenkuin hedelméat kypsina

ilmestyvat.

Kallio (2004, 17) kirjoittaa, ettd Suomen museoiden ja koulujen yhteistyén juuret ovat
I0ydettavissa 1800-luvun alusta. Ateneumin kévijaluettelossa on jo vuodelta 1893
mainintoja suurista koululaisryhmistd. Museoiden opetuksellista tehtdvad on painotettu
eri tavoin ajasta ja museosta riippuen. 1800-luvulla keskityttiin kansanvalistukseen ja
1900-luvulla  painotettiin  tutkimusty6ta. Vilkuna (1998) Kkirjoittaa museoiden
kehityksesta ~ 1900-luvun  Suomessa.  Museoiden  kehittyminen  nykyisiksi
oppimisympadristoiksi on lahtdisin kansallisesta herd&misestd ja kansanvalistuksesta.
Kansallinen heradminen synnytti vaatimuksen selvittdd oman maan ja kansan
menneisyyttd. 1930-luvulla kattava museoverkosto néhtiin térkeand kansanvalituksen
valineend seka lasten ja nuorten paikallisidentiteetin kehittdjand. Vuonna 1923
perustettu Suomen museoliitto pyrki edistimddn museoiden opetustyotda kursseilla,
teemapaivillg, julkaisuilla sekd vaikuttamalla paatoksentekoon. Museoiden ja koulujen
valinen yhteistyd péasi alulle sotien jalkeen. 1940- ja 1950-luvuilla perustettiin lukuisia
kotiseutuyhdistyksid, joiden padtehtdvand oli oman Kkotiseutumuseon perustaminen.
Koulutuksellisesti avartavaa oli myds Suomen museoliiton liittyminen kansainvalisen
museoneuvoston ICOM:in (International Council of Museums) jaseneksi 1950-luvulla,
jolloin yhteydet muuhun maailmaan olivat vield hyvin heikot. (Vilkuna 1998, 13, 64,
87, 153.)

3.2 Museoiden kehityksen uusimmat tuulet

1960-luvulla alkoi Heinosen ja Lahden (1996, 190-191) mukaan Suomen museoiden
opetustoiminnassa puhaltaa uudet raikkaat tuulet. Silloin syntyi muun muassa
museolehtoreiden ammattikunta. Nayttelyihin tuli uusia, ajankohtaisia teemoja ja

opetukseen kehiteltiin monipuolisempia tydtapoja. Vuonna 1968 nimettiin toimikunta



13

tutkimaan museoiden ja koulujen yhteistyotd. Myds Heinosen ja Lahden (1996, 190)
mielestd varsinaisesta opetus- ja kasvatustoiminnan teorian ja kaytanndn metodien
kehityksestd voidaan alkaa puhua 1960-luvulla, vaikka opetus ja kasvatus ovat
kuuluneet jo vuosisatoja museoiden enemman tai vahemman tunnustettuihin tehtaviin.
Aikaisempi opetus ja kasvatus on ollut vain satunnaista ja erilaisten historiallisten
tilanteiden sanelemaa. Museot ovat Castrénin (1976, 1-2) mukaan 1970-luvulla
kehittyneet esineiston kerdily- ja talletuslaitoksista monipuolisiksi ulos yhteiskuntaan
suuntautuviksi kulttuurilaitoksiksi. Museon pedagoginen toiminta on jo 1970-luvulla
ollut  muutakin  kuin pelkdn museolehtorin tai oppaan johdolla tehtyja
tutustumiskierroksia. Oppilaille on jarjestetty monenlaista aktiivista toimintaa.
Opettajankoulutuksessa on pidetty museo-opetuksen kursseja ja museoissa on toiminut
vapaamuotoista lapsi- ja nuorisokerhotoimintaa. Vilkunan (1998, 167, 200) mukaan
1980-luvulla museoiden ja koulujen yhteisty6ta tutkittiin uudelleen ja yhteistyon

suunnitteluun asetettiin tyéryhmé (1981-1993).

Koulujen ja museoiden kehittdmiseen vaikutti 1960-luvulta alkaen yh& enemman
ulkomailta saatu malli, koska muissa maissa museot ovat museopedagogiikan alalla
pidemmalla kuin Suomessa. Yhdysvalloissa koulun ja museon véliselld yhteistyolla on
pitkat perinteet ja museon pedagoginen tehtdva nahdaan tarkednd. Saksassa (entisessé
DDR:ssd), Englannissa ja Ruotsissa on kéytetty yhtend opetusmetodina erilaisia museon
ja koulun kanssa toteutettavia projekteja. (Leimu & Kuhmonen 1986, 100)* Suomen
museoliitto l&hetti vuonna 1980 tiedustelun 44 museolle tai museoliitolle eri puolille
maailmaa kartoittaakseen muiden maiden museoiden koulupalvelujen toteutusmalleja,
laajuutta ja organisaatiomuotoja. Koululaiskdyntien kaytdnnon jarjestdmisesséd on
tuolloin n&yttanyt kaikkialla vakiintuneen yleisesti hyvéksytty kolmijakoon perustuva
rakenne: kouluissa tapahtuva etukéateisvalmentautuminen, varsinainen museokaynti seké
aiheen kasittely ja opitun kontrollointi kdynnin jalkeen. Talta pohjalta alkoi uudenlainen
museo-opetuksen kehitys. Kallion (2004, 150) mukaan julkisen sektorin myonteisyys
kasitys ja koulutusma&rarahojen priorisointi mahdollistivat 1980-luvulla museoiden

runsaan opetuksellisen kayton ja kehityksen.

1 Leimu (Museot kouluopetuksen taydentdjind 1982, 56-68) Kkirjoittaa tarkemmin Pohjoismaiden,

Saksojen,  Englannin, Italian,  Neuvostoliiton,  Yhdysvaltojen, Kanadan ja  Australian
museopedagogiikasta.
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1990-luvulla taloudellisen laman my6tda museoiden toiminta vaheni selvasti. Yha
edelleen suomalaislasten museokdynnit ovat huomattavasti vahaisempid kuin muissa
Pohjoismaissa. Museo-opetuksen kehitys on edelleen jatkunut, mutta se on muuttunut
paéasiassa  projektimuotoiseksi.  Projektien  turvin on saatu lisdrahoitusta
kokeiluluontoista toimintaa varten. Nain onkin saatu museo-opetukseen uutta intoa,
hyvia menetelmid ja toimintamalleja. Museopedagogiikkaan liittyva tutkimus on
lisadntynyt kaikkialla 2000-luvulle tultaessa. Hankaluutena on nykyaan kuitenkin se,
etta toiminta ei ole vakiintunut. (Kallio 2004, 150, 154-155)

Palviaisen (2000, 125) mukaan museoiden opetus on seuraillut museoiden edustamien
tieteenalojen seka kasvatus- ja opetusalan yleisid teorioita ja kaytdnnon sovelluksia.
Museoiden opetus oli pitkd&n esinekeskeistd luennointia ja esitelmdéintia. Nykyaan on
siirrytty ihmisl&htdiseen opetukseen. Palviainen luettelee useita museoiden kehitykseen
vaikuttaneita tekijoitd. Hanen mukaansa museotyon siséltéd ovat muokanneet:
maailman muuttuminen, museon edustamien tieteenalojen kehitys, museoiden tehtévien
tdsmentyminen muun muassa lainsaddanndolld, ohjelmilla ja suunnitelmilla, museologian
hyvaksyminen omaksi tieteenalakseen, kulttuuriperinndn kasitteen tasmentyminen,
kansainvélistyminen, koulutuksen kehittyminen, uuden tieto- ja muun tekniikan tulo
museoon, hallinnolliset seikat, median esiin nostamat trendit ja kilpailu asiakkaista. Osa
nyky&én opetuksessa kaytetyista menetelmista on vanhaa perua, mutta paljon uutta on
tullut mukaan. Muutokset tapahtuvat yhd nopeammassa tahdissa. (Palviainen 2000, 125)

Museo 2000 -toimikunnan kyselyn (Museo 2000, 25) mukaan koululaiset néhdaan
museoissa jo tarkednd kohderyhmand, mutta pitkdjanteinen tydskentely koulujen ja
museoiden vélilla on vasta muodostumassa. Koulun ja museon vélista yhteistyota pyrkii
kehittdmaan Suomen Tammi; Museoviraston ja Opetushallituksen
kulttuuriperintéopetuksen kehittamisprojekti. Suomen Tammi -hanke kokoaa tietoa ja
kannustaa osapuolia kokeilemaan uudenlaisia yhteistydmuotoja. Kallio (2004, 21)
kertoo, ettd Suomen Tammen toimintaan ovat voineet ilmoittautua kaikki halukkaat
museot, koulut ja jarjestot. Hankkeita on ollut yli 200. Suomen Tammen kautta koulut
ovat saaneet alueellisia asiantuntijoita ja opetusmateriaalina lehtid, Kirjoja ja

verkkomateriaalia. Opettajille on jérjestetty koulutusta.

2 Lue lisad Suomen Tammi -projektista www.edu.fi/projektit/tammi.
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Museoiden tarjoamalle opetukselle on nykyaan jatkuvasti suuri kysyntd. Opetustyo
vaatii monitahoista asiantuntemusta; suunnittelu ja toteuttaminen on vaativaa ja aikaa
vievad tyotd. Siksi kustannukset ovat monille museoille ongelma. Koululaisryhmisté
saatu tuotto ei vastaa opetukseen kaytettyd tyOmé&ardd ja museoiden ja koulujen
yhteistyon kustannukset jadvat liian yksipuolisesti museoiden hoidettaviksi. Suomessa
ei jarjestetd saannollistda museopedagogiikan koulutusta eikd museoiden valilla ole tehty

paljoakaan yhteisty6ta opetustoiminnan kehittamiseksi. (Museo 2000, 25)

3.3 Museo-opetuksen tulevaisuuden haasteet

Museoiden tehtdva on siirtymassa perinteisesta kokoelmien kartuttajasta ja sailyttajasta
elamysten ja tiedon valittdjaksi sekd oppimisen ja vuorovaikutuksen kehittdjaksi.
Museot ovat hajautumassa osaksi erilaisia fyysisié ja digitaalisia verkostoja. Museoiden
toiminta monipuolistuu ja tulee yha helpommaksi l6ytaa tietoa. Museoihin kutsutaan
viihtyméan ja keskustelemaan toisten museoharrastajien kanssa. Museoiden toiminnasta
tulee dynaaminen ja holistinen kokonaisuus. (Kallio 2004, 157-161) Heinonen ja Lahti
(1996, 9) muistuttavat, ettd nykypdivdn museo ei ole lopullinen tulos, vaan se on yksi

vaihe kehityksen ketjussa.

Museoammattilaiset ~ kokevat ~ museon  tulevaisuuden  suurena  haasteena.
Museoammattilaisilla on hyvin erilaisia nédkemyksid museotyon tavoitteista ja
tydskentelytavoista. (Museo 2000, 15) Museossa oppimisen tulevaisuuteen vaikuttavat
Kallion (2004, 163-169) mukaan useat ennalta arvaamattomat muutokset
yhteiskunnassa. Véestdennusteiden mukaan lasten maaré vahentyy, suuret ikéluokat
siirtyvat eldkkeelle ja muuttoliike kasvukeskuksiin jatkuu. Koulujen ja museoiden
toiminta syrjaseuduilla on uhattuna. Paikallismuseoiden vapaaehtoisten yllapitdjien
joukko harvenee ja kouluja lakkautetaan. Teknologisen kehityksen ja talouskasvun
kadntopuolena on ympériston kuormittuminen. Kestavd kehitys vaatii suurta
asennemuutosta. Kulutusta ei voida vahentad, joten se on ohjattava kestaviin ja
Kierratettaviin tuotteisiin. Maahanmuuttajien Kkotiuttaminen uuteen kotiseutuun vaatii
museoiden panostusta. Tulevaisuus vaatii museoiltakin kansainvalisyyttd, joten museot
eivdt voi olla endd vain suomalaisuuden vaalijoita. Yhd enemmadn tarvitaan
suvaitsevaisuus- ja rauhankasvatusta. Lapsia ja nuoria uhkaavat syrjaytyminen,

mielenterveysongelmat, péihteet ja vékivalta.
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Tulevaisuuden uhkakuviin pystytddn kuitenkin vaikuttamaan museoiden toiminnan
suunnittelulla. Kallion (2004, 163-169) mukaan parhaiten toimisi yhteissuunnittelu
museopalvelujen tarjoajan ja kayttajien valilla. Museoiden kannattaisi panostaa myods
yhteisty6hon kotien kanssa, koska keréilyharrastus, antiikkimessut, kierrattdminen ja
sukututkimus ovat nykyéén todella suosittua. Kaikki voimavarat yhdistamélla voidaan
museoiden opetusmateriaalista saada aikaan varteenotettava vaihtoehto Kilpailussa
lasten ja nuorten vapaa-ajan vietosta. Museokaynti ja tekemalla oppiminen nimittain
usein aktivoi luokan hiljaisia ja antaa onnistumisen kokemuksia niille, joille
koululuokassa oppiminen tuottaa vaikeuksia. Museo ja koulu voivat tukea yksilon
identiteettia yha epdvarmemmaksi muuttuvassa maailmassa. Museokasvattajien taytyy
uskaltaa olla kriittisid, verrata erilaisia vaihtoehtoja, arvioida vallalla olevia késityksia
sekd kyseenalaistaa niiden arvoja. Lahjakkuutta taytyy ruokkia valamalla myonteista
uskoa oppilaisiin, auttamalla lahjojen l0ytymisessa sek& antamalla oppilaille aikaa
toteuttaa itsedan. Tulevaisuudessakin oppilaiden tulee ymmartaa vastuunsa luonnosta ja
kulttuurista ja nahda ihminen niiden osana. (Kallio 2004, 163-169)
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4 OPPIMIS- JA TIEDONKASITYKSET MUSEOSSA

Mihin museoissa tarvitaan oppimista ja opetusta koskevaa tutkimusta ja teorioita?
Kallion (2004, 43, 58) mukaan oppimiskasityksilla on hyvin suuri merkitys siihen,
tarjoaako museo tietoja, taitoja vai elamyksia. Kasitys oppimisesta ja tiedosta vaikuttaa
jokaisen oppaan, museolehtorin ja museossa vierailevan opettajan omaa tyoskentelyé
koskeviin valintoihin. Vaikka kasitykset oppimisesta ovat monesti tiedostamattomia, ne
vaikuttavat siihen, mitd museossa halutaan opettaa ja miten. Museossa oppimisen ja
tiedon luonteen ymmartdminen vaikuttaa siihen, millaisia merkityksia saavat ndyttelyn
aineisto ja museovieraiden tarpeet. Seuraavassa kappaleessa esitdn, mitd aiempia
tutkimuksia museossa oppimisesta on tehty ja miten se liittyy yleiseen oppimisen
teoriaan. Téssa tutkimuksessa on tarpeen selittdd muutamia oppimiseen liittyvia
keskeisimpia kasitteita, kuten behaviorismi, kognitivismi ja konstruktivismi. Taman
jalkeen esitdn néiden ké&sitteiden avulla, millaista museoissa oppimista pidetaan

nykyé&an parhaimpana.

Leinhardt, Crowley ja Knutson (2002) ovat tutkineet oppimiskeskusteluja museossa.
Heiddn mukaansa MLC (Museum Learning Collaborative) on saanut vuonna 1997
rahoitusta tutkimusprojektiinsa selvittdd museossa oppimisen tarkoitusta ja tapoja miten
se ilmenee ja tapahtuu. MLC on tutkinut museossa kévijoiden identiteettid, motivaatiota
ja kiinnostusta, museon ja kavijan kohtaamisessa selitystd, tulkintaa ja merkitysta. MLC
on tutkinut my6s museota oppimisymparistond. (Leinhardt, Crowley & Knutson 2002,

IX-X)

Kallion (2004, 43-44) mukaan oppimisen tutkimuksessa puhutaan erilaisista
oppimisteorioista ja -kasityksistd. Niitd ryhmitelldan ja nimitetd&dn hieman eri tavoilla,
mutta  yleensd  keskeisimpind mainitaan  behavioristinen,  kognitiivinen  ja
konstruktiivinen oppimiskasitys, joihin sisdltyy my6s jonkinasteinen tiedonkasitys.
Behavioristinen oppimiskasitys nédhdéan oppimisen prosessina, jossa oppija reagoi
ymparistonsa antamiin &rsykkeisiin, saa kdyttaytymisestdan vahvistavaa tai vaimentavaa
palautetta ja korjaa k&yttdytymistddn sen mukaisesti. Tieto on olemassa oppijan
ulkopuolella valmiina tiedon palasina, joita oppija painaa mieleensd. Kognitiivinen

oppimiskasitys on puolestaan informaation aktiivista kasittelyd. Oppija valikoi
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informaatiota ja kasittelee sitd kognitiivisissa prosesseissaan. Oppija havaitsee, muistaa,
ryhmittad ja vertailee lahtokohtanaan omat aiemmat tietonsa ja taitonsa. Tieto on
oppijan itsensd tuottamaa. Konstruktivistinen oppimiskasitys on yksilon aktiivisena
havaintojen ja kokemusten tulkintana ja niihin liittyvien uusien merkitysten
rakentamisena eli konstruointina. Konstruointi tapahtuu yksilon senhetkisen
tietorakenteen ja kasitteiston varassa. Uusi opittu asia kytketddn tietorakenteen ja
kasitteiston osaksi, jolloin uusi asia muuttaa niita joltain osin. Tieto on olemassa vasta
oppijan itse rakentamassa ymmarryksessa. Oppijan oma looginen ja tiedollinen rakenne
asettaa suuntaviivat sille, miten on mielekkainta opiskella ja opettaa.

Tutkimusten mukaan konstruktivistisen oppimiskésityksen suuntaisesti jarjestetty
opetus edistdd parhaiten ajattelua, jossa ilmenee korkeatasoisia kognitiivisia prosesseja,
kuten arviointia, padttelyd ja selittdmistd. Nama ajattelun taidot ndhdaédn modernissa
yhteiskunnassa ensiarvoisen tarkeind. Kaytdnnossa oppimis- ja tiedonkésitykset eivat
esiinny selvérajaisina vaan sekoittuneina. Opettajan toiminta yhden péivan aikana voi
ilment&d piirteitd kuitenkin kaikista oppimiskasityksistd. Opettajan tulee valita
kulloiseenkin tilanteeseen ja opiskeltavaan aiheeseen parhaiten sopiva strategia.
Behavioristista oppimiskésitystd pidetddn vanhakantaisena, mutta silti sen mukaan

toimimiselle voi olla joskus aivan toimiva ja perusteltu ratkaisu. (Kallio 2004, 46)

Kallion (2000) mukaan Suomessa ei ole museopedagogiikkaa tutkittu juuri
nimeksikdan, eikd museoita ole juurikaan tarkasteltu kasvatusteorioiden valossa.
Varsinkin uudemmat oppimisndkemykset ovat Kallion mukaan ja&neet kokonaan
huomiotta. Kallio on turvautunut ulkomaiseen tutkimuskirjallisuuteen museossa
oppimisen teoriataustan hahmottamisessa. Erityisesti Kallio kayttd4d lahteendén
yhdysvaltalaista museopedagogiikan tutkijaa George E. Heinid, joka on hahmotellut
konstruktivistista museo-opetusta. George E. Hein on esittanyt mallin oppimisen ja
tiedon luonnetta koskevien kasitysten suhteista. Kallion (2004, 44-45) mukaan Heinin
malli on nelikenttdmalli, jossa on kaksi ulottuvuutta: tietoteoria ja oppimisen teoria.
Kentdn yldosaan sijoittuvat uskomukset, joiden mukaan tieto on olemassa yksilostd
rilppumatta. Kentidn alaosassa tieto nahdaan yksilon itsensd tuottamana. Kentan
vasemmassa reunassa oppiminen tapahtuu omaksumalla pienié tiedon osia. Oikealla

oppiminen on puolestaan kokonaisvaltainen prosessi, jossa oppija kasittelee opittavan
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aineksen ohella myods kaikkea aiemmin oppimaansa. Néiden kahden ulottuvuuden
avulla muodostuvat seuraavat nelja oppimisen ja opetuksen strategiaa:

1. Perinteinen luennoinnissa tieto on jo valmiina olemassa ja annostellaan oppijalle
sopivina annoksina. Opetus on tietoa jakavaa opastamista, jossa todellisuus
jasennetdén oppijalle valmiiksi.

2. Behaviorismissa tieto on oppijassa muodostuva toiminnan ja ajattelun uusi tapa,
joka syntyy oppijan reagoidessa arsykkeisiin ja saadessa niista palautetta.

3. Loytamélla oppimisessa tieto on myo6s olemassa valmiina. Oppijalle luodaan
tilanteita, joissa han itse kokeilee ja 16ytaa objektiivisesti oikean tiedon.

4. Konstruktivismissa tieto muodostuu oppijan mielesséd hdnen konstruoidessaan

maailmaa koskevia uusia késitteellisia jasennyksié.

Tieto on olemassa oppijan ulkopuolella

N\

Didaktinen, Léytamills
selittivi oppiminen
N o
Pienissd = Oppija
05558 Oppimisen £ teoria konstruoi
oppiminen '3 tietoa
Arsyke- Konstruktivismi
reaktio

N\

Kaikki tieto on oppijan konstruoimaa

KUVIO 1. George E. Heinin kasvatusteorioiden nelikenttd Kallion (2000) mukaan.

Kallion (2004, 46) mukaan eri oppimiskasitykset tuottavat johdonmukaisesti seurattuna
erilaista museo-opetusta. Behavioristinen opettaja jarjestad parhaaksi katsomansa
arsykeympariston ja antaa oikein/vaarin -tyyppista palautetta. Konstruktivisti taas pyrkii
opastettaviensa keskustelukumppaniksi. Oppilailla on erilaisia oppimistyylejé ja heille

tulee museoissakin tarjota tilaisuuksia erityyppiseen oppimiseen. Heinin mainitsema
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luennoiva strategia on museo-opetuksen yleisin ratkaisu: museo-opas tai opettaja jakaa
oppilaille nédiden vastaanottokykyyn mitoitettuja ja hyvin jasennettyja tietopaketteja
nayttelysséd késiteltdvasta aiheesta. LOytdmalla oppiminen taas on erityisesti
tiedekeskusten hyodyntdma strategia, jossa oppilaat saavat itse tehdd pienimuotoisia
kokeita ja paatyd niiden avulla paattelemaan jotain yleisempéa tieteellisten ilmididen
sdannonmukaisuuksista. Behavioristista arsykkeen, reaktion ja palautteen strategiaa
hyodynnetddn lahinnd museoiden multimedioissa, missd kayttaja palkitaan oikeasta
vastauksesta. Oikeaan vastaukseen voidaan usein padtyd yrityksen ja erehdyksen, ei

oman ajattelun avulla.

Konstruktivistinen strategia on yleistynyt viime vuosina museo-opetuksessa.
Konstruktivistisille ndyttelyille on ominaista opetusmenetelmien runsaus ja
vaihtelevuus, oppilaiden rohkaiseminen vuorovaikutukseen keskenddn seka museon
henkilokunnan kanssa. Konstruktivistinen strategia pitada useiden tulkintojen esittdmisté
mahdollisena ja museoesineitd pyritddn yhdistamaan oppijan omiin kokemuksiin.
Konstruktivismin mukaan tiedonmuodostus perustuu vuorovaikutukseen, joten museo-
opetuksessakin oppilailta tulisi pyytaad tulkintoja ja selityksid nédyttelyssa nahdysté ja
koetusta. Oppilaille on annettava palautetta, kuten lisdtietoa, apukysymyksid ja
vaihtoehtoisia tulkintoja. Oppilaita tulee kannustaa keskustelemaan, vertailemaan
tulkintojaan, arvioitaan ja kokemuksiaan, koska konstruktivismin mukaan oppijan tulee
olla subjekti eikd objekti. (Kallio 2004, 46, 55) Myo6s Russell (1994) kirjoittaa
konstruktivismin soveltamisesta museoihin. Oppilaita tulisi Russellin mukaan kannustaa
tarkkailemaan néayttelya sopivasta nakokulmasta ja vertailemaan tietojaan
havaintoihinsa, esittdd avoimia kysymyksid sekd kayttdd keskustelua ja yhteisty6té
oppimisen apuna. Oppilaiden tulisi pystyda kayttdm&an museoesineitd historiallisen
ajattelunsa lahteind. Né&in he rakentaisivat samalla omaa historiallista ymmarrystaan ja

oppisivat kéyttdmaan esineitd menneisyyden todistuskappaleina.
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5 TAVOITTEENA KULTTUURI- JA LUONNONPERINNON LUKUTAITO

Museokaynti ei ole pelkastaan erillinen hauska tapahtuma piristaméssa koulutyon arkea,
vaan museokayntikin palvelee opetussuunnitelmaa. (Kallio 2004, 74) Museo-
opetuksella on téarkeité tavoitteita niin valtakunnallisen peruskoulun opetussuunnitelman
mukaan kuin museoiden oman museokasvatuksenkin mukaan. Aiemmissa
tutkimuksissa on huomattu ongelmia museovierailujen tavoitteellisuudessa varsinkin
luokkaretkien yhteydessd. Esimerkiksi Pihlaja (1990, 4, 41) on néhnyt tarpeelliseksi
paikallishistorian opettamisen tehostamisen ja maakuntamuseon hyoddyntdmisen
peruskoulun opetuksessa. Han on suunnitellut Savonlinnan museota hyddyntavén
museo-opetussuunnitelman, jonka toivoo helpottavan opettajan tyon suunnittelua ja
ohjaavan museokéynteja tavoitteellisemmiksi. Useimmat museovierailut ovat hanen
mukaan olleet vain lyhyita yleiskatsauksia museon kokoelmiin. Kallio (2004, 142)
kirjoittaa, ettd lukemattomat suomalaiset tekevat eldmansd viimeisen museok&ynnin
koulun luokkaretkelld. Hanen mielestdén kevéan luokkaretkien oppimistavoitteet, jos
sellaisista voidaan edes puhua, tulisi mitoittaa niin, ettei kesatunnelmissa oleville
oppilaille jaa ikavaa makua. Myods Hakala (Museot kouluopetuksen taydentéjind 1982,
43) kirjoittaa, ettd luokkaretkiin yhdistetyistd museovierailuista oppilaille koituva anti
on yleisesti ollut vain merkillinen k&site ’ennenvanha’, jossa kaikenkarvaiset esineet,

pytyt ja kiulut, seilailevat sikinsokin ja edestakaisin.”

5.1 Museo-opetuksen yhteys opetussuunnitelmiin

Koulujen kaikki opetus nojautuu valtakunnalliseen opetussuunnitelmaan. Liséksi
kunnissa ja kouluissa on omat opetussuunnitelmat, jotka perustuvat valtakunnallisiin
madréayksiin.  Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2004) velvoittaa
noudattamaan  antamiaan  madrayksid  opetuksesta, enda  valtakunnallinen
opetussuunnitelma ei anna ohjeita kuten edellinen vuoden 1994 opetussuunnitelma.
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa esitetdadn opetuksen siséllot ja tavoitteet
ainekohtaisesti ja lisdksi on seitseman ainerajoja ylittdvaa eheyttdvaa kokonaisuutta.
Kallion (2004, 69) mukaan museo sopii oppimisymparisténd opetussuunnitelman
madritelmadn,  joka  velvoittaa  oppimisympariston  tukemaan oppilaan

oppimismotivaatiota, uteliaisuutta, aktiivisuutta, itseohjautuvuutta ja luovuutta.
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Oppimisympariston tulee myods tukea opettajan ja oppilaan vélistd seka oppilaiden

keskindista vuorovaikutusta.

Museossa oppimisen tavoitteiksi sopivia eri aineiden sisalt6ja ja tavoitteita on niin
paljon, ettd en luettele niitd tdssd. Mainitsen tdssa vain muutamia esimerkkeja
opetussuunnitelman maardédmista tavoitteista, joiden toteuttaminen onnistuu hyvin
museossa. Eheyttavistd aihekokonaisuuksista kulttuuri-identiteetti ja kansainvalisyys -
kokonaisuuden tavoitteista museossa oppimiseen sopisi muun muassa oppilaan tavoite
oppia tuntemaan ja arvostamaan omaa henkistd ja aineellista kulttuuriperintéaan ja
nakemaddn suomalaisen Kkulttuuri-identiteetin osana alkuperdistd, pohjoismaista ja
eurooppalaista kulttuuria. Oppilas voisi museossa oppia ymmartamaan oman
kulttuurinsa juuria ja monimuotoisuutta sekd n&kemdaan oman sukupolvensa
aikaisempien sukupolvien eldmdantavan jatkajana ja kehittdjand. (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2004, 39) Vastuu ympadristdstd, hyvinvoinnista ja
kestavastd tulevaisuudesta -aihekokonaisuuden paadmaarand on lisdtd oppilaan
valmiuksia ja motivaatiota toimia ympdariston ja ihmisen hyvinvoinnin puolesta.
Tavoitteena on kasvattaa ympadristotietoisia, kestdvddn eldmdantapaan sitoutuneita
kansalaisia. Koulun tulee opettaa tulevaisuusajattelua ja tulevaisuuden rakentamista
ekologisesti, taloudellisesti, sosiaalisesti ja kulttuurisesti kestaville ratkaisuille. Naihin
tavoitteisiin pyrkiminen onnistuisi mielestani myds hyvin museossa. (Perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteet 2004, 41).

Eniten yhteyksida museo-opetuksella on kuvataiteeseen, historiaan, ympéristo- ja
luonnontietoon  sekd  kasitdihin.  Kuvataiteen  opintojen  yhteydessd  on
opetussuunnitelman maardamia museovierailuja. Perusopetuksen opetussuunnitelma
(2004, 237-239) velvoittaa opettajat viemaan oppilaat museoihin tai taidendyttelyihin
useita  kertoja  peruskoulun aikana. Oman  paikkakunnan  museo- tai
taidendyttelyvierailuja taytyy olla 1. - 4.-luokilla ja ohjattuja nayttely- tai
museovierailuja 5. - 9.-luokilla. Kuvataiteessa 1. - 4.-luokan oppilas voisi museossa
esimerkiksi oppia tuntemaan oman kulttuurinsa ja omassa kokemuspiirissaan olevien
vieraiden kulttuurien kuvallista perinnettd, nykytaidetta, suomalaista rakennusperinnetta
sekd oman Kkotipaikkakuntansa tarkeitd rakennuksia ja luonnonymparistoja,
arkkitehtuuria ja muotoilua. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 236)

Késitoissd 1. - 4.-luokan oppilaan tulee oppia muuan muassa kotipaikkakunnalle
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omaleimaisia, sek& vanhoja ettd moderneja kasityOtuotteita, -vélineitd, -materiaaleja ja
tyotapoja  niihin  liittyvine  harrastuksineen ja ammatteineen tulevaisuuden
mahdollisuuksina sekad piirteitd l&hiymparistossd mahdollisesti vaikuttavien muiden
kulttuurien kasityOperinteestd. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004,
243) Historiassa 5.-6. —luokan oppilas oppisi museossa tunnistamaan muutoksia oman
perheen tai kotiseudun historiassa ja kuvailemaan muutoksia, joiden on katsottu
vaikuttaneen oleellisesti ihmisten elamaan, kuten maanviljelyn synty. (Perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteet 2004, 222)

Erilaisten menetelmien vaihtelevalla kaytolla koulukasvatuksen tavoitteellisuutta
voidaan parantaa. Peruskouluasetuksen (718/1984) mukaan opettajan taytyy kayttaa ja
kehittdd erilaisiin opetustilanteisiin  soveltuvia opetusmenetelmid ja tyémuotoja.
Opintokaynnit, opintoretket ja leirikoulut sek& oppitunnit koulun ulkopuolella antavat
opettajille  mahdollisuuksia saada opetustapahtumista entistd kokeilevampia,
toiminnallisempia ja elamyksellisempid kokonaisuuksia. Koulun ulkopuolella
annettavan opetuksen avulla kehitetddn oppilaissa vastuuntuntoa, itsendisyytta ja
yhteistyOkykya. Myo6s opiskelumotivaatio paranee. (Leimu & Kuhmonen 1986, 18)

5.2 Erilaisten museoiden omat museokasvatuksen tavoitteet

Erilaisilla museoilla on omia museokasvatuksellisia tavoitteita. Tassé kappaleessa esitan
ensin museopoliittisen ohjelman mukaisia ja Museo 2000- toimikunnan tutkimuksen
esittdmid museoiden kasvatustavoitteita. Tamén jalkeen esitdn Leimun ja Kuhmosen
(1986, 24-37) kirjoittamia eri tyyppisten museoiden tavoitteita. Castrén (1976)
puolestaan on jo kolmekymmentd vuotta sitten I0ytdnyt museo-opetuksessa olevan
tiedollisia, taidollisia, esteettisia, yhteiskunnallisia, virkistyksellisid ja persoonallisuutta

kehittavia tavoitteita, joita esittelen lopuksi.

Rossi (Museot kouluopetuksen téydentdjind 1982, 9) kirjoittaa, ettd museopoliittisen
ohjelman mukaan museokasvatuksen tavoitteena on kulttuuri- ja luonnonperinnén
suojelu, tutkiminen ja julkistaminen. Tama tehtdva sopii yhteen koulun padmadrien
kanssa, silld kulttuuri- ja luonnonperinndn suojelu ja asennekasvatus ovat olennainen
osa koulukasvatusta. Museo 2000 —-tutkimuksen mukaan museoiden opetustehtdva

kohdistuu kaikkiin opetuksen tasoihin esiopetuksesta lahtien ja kytkeytyy myds taiteen
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perusopetukseen. Paaméarana on kulttuuri- ja luonnonperinnén  liittdminen
monikulttuurisuutta ja suvaitsevuutta seka kriittista ajattelua edistavaian opetukseen.
Kulttuuriperinnén  liittdminen  koulujen opetussuunnitelmaan t&htdd oppilaiden
kulttuurin lukutaidon kehittdmiseen seka Kriittisyyden ja luovuuden kasvattamiseen.
Museo 2000 -toimikunta haluaa kulttuuri- ja luonnonperintfalan opetusta yha
painokkaammin kansallisiin opetusalan perusteisiin ja toivoo, ettd koulut toteuttavat

painotuksen omissa opetussuunnitelmissaan. (Museo 2000, 64)

Leimu ja Kuhmonen (1986, 24, 27, 36-37) Kirjoittavat erityyppisten museoiden
tavoitteista. Kulttuurihistoriallisten museoiden kasvatuksellisena pyrkimyksend on
herdttdd harrastusta yhteiskuntaa ja kulttuuriperintéd kohtaan sekd tarjota
kulttuurilaitoksena sisaltoéd vapaa-ajalle. Samalla ne haluavat kasvattaa tiedonhalua sek&
havainto- ja oivalluskykyd. Nama museot eivat halua pelkastadn kertoa miten ennen
elettiin, vaan selittdd miksi nyt on ndin. Ne pyrkivat selittdmé&an taustailmidita ja
esittelemaén kehitysnakymia. Kulttuurihistorialliset museot haluavat kasvattaa lapsista
kulttuuriperintbdmme arvostavia ja ymmartavia aikuisia, joilla on kyky ja valmiudet
vaalia ja hyodyntéé sitd vastuullisesti. Lahes jokaisessa kunnassa on kotiseutumuseo,
jonka kokoelmat kertovat paikkakunnan menneisyydestd, paikallisen véestdn vanhasta
elamé@muodosta ja tavoista. Kuntakohtaiset opetussuunnitelmat korostavat opetuksen
kytkemistd omaan kotiseutuun, sen historiaan ja kulttuuriin, tarjoavat paikallismuseot
luontevasti havainnollistavaa materiaalia. Erikoismuseot voidaan lukea toimialansa
perusteella kuuluvaksi johonkin edelld mainituista museolajeista, mutta pedagogisesti
niilld on erityista tarjottavaa kouluille. Erikoismuseot pystyvat antamaan
yksityiskohtaisempaa ja syvallisempdd tietoa kuin niin sanotut yleismuseot.
Erikoismuseoiden toimiala sadtelee mink& aineen opetuksessa niitd voidaan kayttaa.

Luonnontieteelliset museot pyrkivat Leimun ja Kuhmosen (1986, 33-34 ) mukaan
edistdmadn luonnon tuntemusta ja arvostusta sekd luonnon lainalaisuuksien
ymmartdmistd. Lajintuntemus on edelleen kaiken biologisen tiedon ja tutkimuksen
perusta, joten luonnontieteelliset museot pyrkivat tutustuttamaan sellaisiin elidihin,
luonnon kokonaisuuksiin ja riippuvaisuuksiin sekd geologisiin ja paleontologisiin
naytteisiin, joita koulujen kokoelmissa ei ole ja joita luonnossakin péésee vain harvoin
ndkemaan. Luonnontieteelliset museot haluavat opastaa innokasta harrastajaa

esimerkiksi méaarittdmaan lajeja ja kdyttdmaan kerdysvélineitd. Taidemuseot tarjoavat
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Leimun ja Kuhmosen (1986, 30) mukaan tietoa taiteen historiasta, eri aikakausista ja
tyylisuunnista, sekda myods elamyksid ja opettavat kokemaan esteettistd nautintoa. Ne
pyrkivét avartamaan taiteen tuntemusta ja taiteen ymmartamista seké& antamaan tietoa
tyotekniikoista ja teosten syntymiseen liittyvistd taustoista. Taidemuseoiden
kasvatustavoitteena on kuvallisen ajattelun kehittdminen eli taidekuvan erottaminen
muusta visuaalisesta tulvasta. Nama museot pyrkivat saamaan ihmisia ilmaisemaan

omia tuntemuksiaan visuaalisesti opettamalla erilaisia ty6tapoja ja menetelmia.

Castrén (1976, 4-9) Kkirjoittaa museoiden tiedollisista, taidollisista, esteettisista,
yhteiskunnallisista, virkistyksellisistd ja persoonallisuutta kehittavista tavoitteista.
Tiedollisena tavoitteena on esineiden keskeiset alueelliset, materiaaliset ja rakenteelliset
erot tai yhtaldisyydet. Oleellista on vertailla ja huomata laajempia historiallisia
yhteyksia, silla tarkoitus ei ole opiskella esineisttd, vaan esineiden takana olevaa
menneisyyden todellisuutta. Taidollinen tavoite on opettaa oppilaita ndakeméaéan ja
kayttdmaan silmidan. Nékemisen taito auttaa uteliaisuuden heréattdmisessd, mika taas
kaynnistad &lyllisen pohdinnan. Persoonallisuuden kehittdmisen tavoitteena on saada
oppilaat virikkeille avoimiksi ja tiedonhaluisiksi ihmisiksi. Museoiden esteettisend
tavoitteena on  kiinnittdd esineiden tarkastelussa huomio kauneuteen ja
sopusuhtaisuuteen. Museo-opetus pyrkii kehittdaméadn yhteiskunnallisia asenteita.
Alkukantaisten ihmisten sitkeys, karsivallisyys seka polvesta polveen jatkunut esineiden
kehittely voidaan rinnastaa teollistuneen yhteiskunnan ihmisen vastaaviin taitoihin.
Kotiseutumuseoissa esilld on edeltdvien polvien tyd kotiseudun hyvaksi. Tdma luo
tuleville sukupolville vastuuta jatkaa tyotd. Luonteva Kiintymys kotiseutuun ja sen
perinteeseen on usein johtanut tulokselliseen yhteiskunnalliseen toimintaan. Museoiden
tavoitteena on myos olla virkistavéd ja mieluisa poikkeus tavanomaisesta koulutyosté.
Museon historiallinen, hieman juhlallinen ilmapiiri pyrkii rauhoittamaan héalisevan
luokan ja luomaan jannittavien, kiinnostavien kokemusten odotusta. Museot pyrkivat
jarjestaméan eldmyksen, jonka oppilas haluaa toistaa. Han toivottavasti palaa museoon
ja hénestd varttuu aikuisena aktiivinen museokavija. Museo-opetus on museoiden

kuluttajakasvatusta.

Museokadynnin tarkoituksena on antaa parhaat evaat perinnén lukutaidon opetteluun.
Kallion mukaan museo-oppiminen tukee opettajan asettamia tavoitteita, mutta

tiedollisen oppimisen ja ajattelun taitojen lisaksi térkedssd roolissa on myds
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eldytyminen ja sitd kautta elamyksellinen oppiminen. Museokdyntid ei tarvitse aina
ajatella opetussuunnitelman osana, vaan silla on myds itsendinen arvonsa oppimisen ja
yksilon kasvun kannalta. Ainutkertainen eldmys ja tunteita heréttdva positiivinen
kokemus saattavat jattdd eldmanmittaiset muistot. Onnistuneen museokdynnin ei
kuitenkaan tarvitse olla suurta teatteria vaan lammin kosketus kévijan omiin
kokemuksiin ja tunteisiin. Oppilaiden tiedollisena tavoitteena on omaksua sellainen
kulttuuri- ja luonnonperinndn lukutaito, josta voi olla hyotyd mydhemmin elaméssa.
Tama voi tarkoittaa niin kuvataiteen visuaalista lukutaitoa kuin kykya havainnoida
luonnonilmioita. (Kallio 2004, 6-7)

Salmi (1993, 103, 105) on tutkinut oppimista tiedekeskuksissa. Han painottaa
tutkimuksessaan motivaatiota ja informaalia eli ep&muodollista oppimista. Han
Kirjoittaa, ettd oppilaat ovat aina innokkaita lahtem&an ulos luokasta oppimaan
informaaleissa oppimisympéristdissa. Fyysisella ympaéristolla voi olla vahva
positiivinen vaikutus oppimiseen. Salmi esittad, ettd tiedekeskusten opetuksellisissa
tavoitteissa kognitiivisten (tietdmys mit4, kuinka ja miksi) ja psykomotoristen
(kasittelytaidot, sormindppéryys, silma-kasikoordinaatio) tavoitteiden lisdksi on
tunnetiloihin liittyvia tarkeitd tavoitteita, kuten kiinnostus ja innostus, motivaatio,

osallistuminen, halu oppia, tietoisuus ja avoimuus.

5.3 Ainutlaatuinen ja korvaamaton museo

Museoita voi hyddyntdd monella tavalla eri oppiaineissa samalla tavoin kuin mihin
tahansa muuhun vierailukohteeseen voi liittdd opetussuunnitelmaan liittyvia tavoitteita.
Mika tekee museon oppimiskokemuksista korvaamattomia? Mitd museossa voi oppia

sellaista mitd missaan muualla ei voi oppia?

Aidot ja alkuperdiset esineet

Monet museo-opetuksen tutkijat (mm. Castren 1976, 4; Ruuhijarvi julkaisussa Museot
kouluopetuksen taydentdjina 1982, 6; Pihlaja 1990, 4, 41) ovat korostaneet museoiden
korvaamattomuutta aitojen esineiden ja taideteosten kokoelmina. Kallio (2004, 129)
tiivistdd muidenkin ajatukset. H&n kirjoittaa, ettd koskettamalla aitoja esineitd tuntee
lampdtilan, painon, muodon ja pinnan rakenteen, mikd saattaa kertoa esineen

valmistustekniikasta, taiteilijan tydtavoista ja eldimen rakenteesta paljon sellaista tietoa,
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mitd ei pelkastadn nadkemallda ymmarrd. Leimu ja Kuhmonen (1986, 42, 98, 202)
lisadvat, ettd oppimisen nakokulmasta yhteiskuntamme on selvasti kirjallisesti
orientoitunut, kirjojen ja Kkirjastojen kayttd on itsestddn selvdd. Museoiden ja
museoesineiden kayttd on vaikeaa, vaikka jopa kaikkein parhaimpiin valokuviin
verrattuna on museoesineilla loistavia ominaisuuksia. Niistd pystyy havainnoimaan
oikean koon, varin ja jopa tuoksun. Kaiken kaikkiaan museoesineista saa aidon
yleisvaikutelman, mistd kuva voi antaa vain kalpean aavistuksen. Térkeinta on, ettd ne
voivat saada oppilaan vakuuttuneeksi siitd, ettd menneisyys on totta. Leimu ja
Kuhmonen esittdvat seuraavassa kuviossa, miten museoiden viestintd muuttuu
pyramidin mukaisesti todellisuudesta kirjoitukseen. Aidot esineet todellisuutta
vastaavassa ymparistossa on parhain keino paasta ilmiota lahelle kun aitoa todellisuutta
el endé ole olemassa. Kirjoitus taas on kaikkein abstraktisin ja oppilaille hankalin tapa

esittaa ilmio.

KIRJOITUS

KUVA

KUVA + AANI

MALLI

AITO ESINE

AITO ESINE FUNTIONAALISESSA TEHTAVASSAAN JA
TODELLISUUTTA VASTAAVASSA YMPARISTOSSAAN

TODELLISUUS

Mita korkeammalle pyramidissa kohotaan, sen abstraktimmaksi viestintd muuttuu

KUVIO 2. Museonéayttelyn viestintimuodon sijainti informaatiopyramidissa (Leimu &
Kuhmonen 1986, 98)

Hénninen (2000, 133) jatkaa, ettd joukkotiedotusvélineet vahvistavat kulttuurista
tietoutta maailmasta, mutta museot ovat niitd tdydentdvé kolmiulotteisempi keino.

Museoihin saadaan nykyaan paljon laina- ja kiertondyttelyitd eri maista, jolloin
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museosta saa tietoa eri kulttuureista uskontoineen ja kayttaytymisineen ja tekevat

kaukana olevat kulttuurit fyysisesti laheisemmiksi.

Arvojen kohtaaminen

Arvojen kohtaaminen museossa on Hénnisen (2000, 131-132) mukaan yllattavén
tarkedd. Vierailijoiden omat arvot vaikuttavat siihen, miten he nakevat ja kokevat
nayttelyn. Suomalaiset painottavat usein tyon, k&dentaitojen ja kauneuden arvoja.
Museossa k&vijat alkavat arvostaa museossa nékemiddn aikaisempien sukupolvien
kadentaitoja. Ne herattdvat halua tehdd itsekin ja toisaalta tunteen siitd, ettd
monimutkaisimpien késitdiden osaaminen on vaarassa kadota. Nayttelyissa ihmisilla voi
herdtd huoli kulttuurihistoriallisen ja luonnonympariston kohtalosta. Museossa kavijat
kokevat olevansa lahelld kulttuuriperintdd. Siitd oppimisen lisdksi ainakin osalla
kavijoistd on tarve luoda uutta. Kulttuuriperinnén tunteminen on virike, jonka pohjalta
syntyy uusia sovelluksia. Taidemuseoissa harrastajat saavat innoitteita aiempien teosten

aiheista ja tekniikoista.

Puhumisen sosiaalinen, emotionaalinen ja kognitiivinen merkitys

Museossa kavijat odottavat oppimista, huvia ja tutustumista museon omaan
nakokulmaan. He etsivat nayttelyistd mielihyvad sekd sosiaalisessa seurassa
vaihdettavia ajatuksia ja tietoja. Mielihyvan voi tuottaa esimerkiksi esteettinen nautinto
ja kosketus omiin arvoihin. Ystavien, perheen tai luokan mukana liikkuvat haluavat
usein keskustella nakemastaédn ja kokemastaan. Dialogi on tarke&d, koska silla voidaan
vaihtaa merkityksia ja tuottaa uusia assosiaatioita. Koetusta puhumisella on sosiaalinen,
emotionaalinen ja kognitiivinen merkitys, koska ndyttelyn sanoma suodattuu ryhmassa.
(Hanninen 2000, 135) Museoissa kaytyjen oppimiskeskustelujen tarkeydesta Kirjoittaa
my06s Leinhardtin tutkijaryhmé (2002). Kallion (2004, 83) mukaan museokaynnin yksi
tarkeimmistd lahtokohdista on menneisyyden, taiteen tai luonnon tekeminen elévaksi.
Oppitunnilla opittu ’paperinmakuinen” tieto mielletddn helposti todeksi, mutta
museossa oppilaat saattavat terveella tavalla kyseenalaistaa oppaan puheen ja esineiden
aitouden. Téllaisessa tilanteessa oppaalla tai opettajalla on erinomainen mahdollisuus

kertoa tiedon muodostumisesta tutkimuksen kautta.
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Siirtyminen menneeseen aikaan, ymparistoon ja elamaan

Hénnisen (2000, 130-131) mukaan museondyttelyitd voi lahestyd faktojen
tietopankkina, kauneuden l&hteend, ristiriitojen paikkana tai harmoniaa tuottavana
jarjestyksend. Museossa kavijé irtautuu normaaliympéristonsé vaatimuksista ja kiireesta
hetkellisesti. Han siirtyy menneeseen aikaan ja kohtaa erilaiset elaman kehykset.
Luonnontieteellisessé museossa tarjoutuu mahdollisuus nahda lajirunsautta, uhanalaisia
lajeja ja eldinten elinympéristja. Maakunta-, kaupungin- ja kotiseutumuseossa vierailu
voi vahvistaa paikantunnetta ja aluetietoisuutta. Kallion (2004, 83) mukaan museo on
monille oppilaille oppimisymparistoné uusi ja yllatyksellinen. Jo itse museorakennus on

kokemus, johon siirtyessadn tuntee astuvansa toiseen todellisuuteen tai aikakauteen.

Tietoa, yhdesséoloa, tunteita, empatiaa

Hénninen (2000, 131) jatkaa, ettd museokdynti on kognitiivinen, sosiaalinen ja
emotionaalinen kokemus. Tiedolla, seurallisuudella ja tunteilla on erilainen merkitys eri
ihmisilla. Tiedonjanoisimmat lukevat teksteja tarkkaan ja tutkivat tietokoneohjelmia.
Heille k&ynnin on vélitettdvé uutta tietoa ja heratettdva pohtimisen arvoisia kysymyksié.
Sosiaalinen ulottuvuus tulee kohteiden &arella yhdessé miettimisestad. Empatia herdé kun
kavija pohtii millaista olisi ollut eldd niissé olosuhteissa. On tutkittu, ettd tunteellisesti
koettu tieto jaa paremmin mieleen. Monet nayttelyssé olevat kauniit ja kauhistuttavat

kohteet painuvat erityisen hyvin mieleen.

Velvollisuus tarjota rikasta museossa oppimista

Ruuhijarvi kirjoittaa (Museot kouluopetuksen taydentajind 1982, 5-8), etta kouluilla on
lain sdadoksilla annettu velvollisuus kayttad koulukasvatuksessa hyodyksi koulun
ulkopuolella olevia mahdollisuuksia. Vapaa-ajan yha lisadntyessa kasvatamme oppilaita
kulttuurin kuluttajiksi. Taidekasvatukseen tarvitsemme taidemuseoiden apua, jotta
ihmiset etsiytyisivat taiteen pariin, saisivat siitdi enemman irti ja harrastaisivat sita
syvéllisemmin. Ehk& joistakin tulee myo6s taiteen tekijoitd. Luonnontieteellisten
museoiden tukea tarvitaan luontoharrastuksen pariin kannustamisessa, koska
luonnonsuojelu on térkedd. Ihmisid on autettava ymmartamaan tehtdvansa yksiloné
sukupolvien ketjussa ja yhteiskunnassa luonnon ja kulttuuriperinteen vaalimisessa.
Mahdollisuudet vastuulliseen ty6hon ja rikkaaseen vapaa-aikaan on avattava. Leimun ja
Kuhmosen (1986, 95-96) mukaan lakiteksteissd on huomattu myos alkuperéiseen

l&hdemateriaaliin tutustumisen valttaméattomyys.
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Kallio (2004, 18) on pohtinut, ettd miksi juuri museoon, eikd luokkahuone olisi aivan
yhtd hyva ja kaytanndllinen paikka samojen aiheiden opettamiseen? Kouluopetuksen
yhtend ongelmana on nahty oppimisympariston irrallisuus ja keinotekoinen suhde
arkitodellisuuteen. Kallion mukaan museoiden merkitys kiteytyy kokoelmiin, jotka
eivét ole koulun saatavilla. Asianmukaiset séilytys- ja nayttelyolosuhteet takaavat, etta
mahdollisimman monet voivat tutustua yhteiseen perintéon. Museot ovat
tiedonvalittajia, tutkimus- ja taidelaitoksia, joiden palveluita on hyva oppia kayttdmaén
Jo nuorena. Liséksi hyvin jarjestetty museokaynti motivoi yllattavan usein sellaisiakin
oppilaita, joille oppiminen luokkahuoneessa on vaikeaa. Erilainen oppimisympéristo on
hyvastd, ihan vaihtelunkin vuoksi. Kallio toteaa lopuksi, ettd pitéisi pdinvastoin kysya,

ettd miksi ihmeessa opettajat eivat hyodyntéisi tata aineistoa!

5.4 Mitd museossa voi kaiken kaikkiaan oppia

Mité oppilaat sitten oppivat museossa? Leimun ja Kuhmosen (1986, 37-39) mukaan
museossa opitaan esineellista todellisuutta, jota voidaan kutsua kulttuuriksi, taiteeksi ja
luonnoksi. Samoja museoesineitd voidaan tutkia eri oppiaineiden nakokulmista.
Késityossa ja kuvaamataidossa huomio Kiinnitetddn esineeseen itseensd, sen
materiaaliin, rakenteeseen, koristeluun ja teknisiin yksityiskohtiin. Biologiassa
tarkastellaan eldinten ja kasvien rakennetta ja osia tai tunnistetaan lajeja. Tarkeintd on
ymmartad yksittdisten museoesineiden takana olevaa todellisuutta, miljoota eli mita
esineilld on tehty, missd sitd on kaytetty ja ketkd sitd ovat kéyttaneet.
Luonnontieteellisen museon jokainen ndyttelyesine kuuluu suurempaan kokonaisuuteen
ja taidemuseoiden taideteokset tyylisuuntiin ja ismeihin. Taideteosten takaa l0ytyy
taiteilija ja hé&nen persoonallisuutensa. Kulttuurihistoriallisella puolella voidaan
ryhmitelld  tyylisuuntien mukaan, maantieteellisesti ja sosiaalisesti. Tahan
ymmartdmiseen tarvitaan opettajan tai oppaan eloisaa ja konkretisoivaa kuvailukykya ja
oppilaiden elavoittdvad mielikuvitusta. Téllaiseen antaisi erinomaiset mahdollisuudet
miljoétilan sisaltapéin tapahtuva kokeminen. Pitka rivi Kivikirveitd lasikaapissa ei sitd
anna, vaikka ne olisivat kuinka hyvéssd ojennuksessa. Kulttuurihistoriallisissa
museoissa onkin usein eri tyylisuunnille omistettuja huoneita ja kotiseutumuseoissa

kokonaisia pihaymparistoja ja rakennuksia.
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Kallio (2004, 52-54) kirjoittaa kulttuurihistoriallisen  esineen  laajemmista
asiayhteyksistd. Kallio tarkoittaa museoesineilla taidetta, luonnontieteellisia naytteita,
rakennuksia ja kulttuuriympéristdja — siis kaikkea sitd, mitd museot kerdavat,
dokumentoivat, séilyttdvat ja suojelevat. Museoesine saattaa olla kiinnostava ja
jannittava itsessaankin esimerkiksi muotonsa ja materiaalinsa vuoksi. Opetuksen
valineend sen Kkuitenkin toimii parhaiten, kun se liitetddn johonkin laajempaan
merkitysyhteyteen. Museossa oppimisen tavoitteena on paasté valittoman, konkreettisen
havainnon ja kokemuksen tasolta abstraktimmalle, yleisemmin kayttokelpoisten
kasitteiden tasolle. Esineiden kayttotarkoitus ja -tapa, syntyhistoria ja vaiheet kertovat
esineen merkityksista: mita sen avulla on haluttu tehdé ja saavuttaa. Esimerkkind Kallio
mainitsee kirjan, joka voi kertoa Kirjoittajasta, kirjapainosta, Kirjan kauppiaasta, seké
myo6s lukijasta ja lukemisen kulttuuristakin. Tavoite on, ettd oppija nakee esineen
merkityksen esimerkiksi ihmisten pddmaératietoisen toiminnan tai ekosysteemin jélkena
ja siten ymmartéa esinettd. Vasta ymmadrretty tieto on osa oppijan omaa tietorakennetta.
Konstruoiva opetus esittdd apuna kysymyksia ja antaa lisdinformaatiota. N&in oppija

tyostad kokemustaan sekd maailmaa koskevia teorioita ja kasitteitaan.

Kallio (2004, 78) kirjoittaa, ettd museon tehokas ja tarkoituksenmukainen
hyodyntdminen vaatii aina aikaa, miké aiheuttaa ongelmia opettajille. Museossa vietetty
aika kun ei saisi kohtuuttomasti painottua yhteen aineeseen ja viedad opiskeluaikaa
muilta. Museossa voidaan kuitenkin mielekkadsti yhdistad useita eri aineita, jolloin
vierailuun voi kéyttaa kerralla useamman tunnin aikaa, mika onkin syvallisen oppimisen
kannalta valttdmatontd. Kokoavana teemana Kallio antaa esimerkkind museolehden
tekemisen. Siind yhdistyy aidinkielt4, kuvataidetta, liikuntaa, ympadristo- ja
luonnontietoa seka tapakasvatusta. Aineistoa kootaan oppikirjoista,
esittelymuistiinpanoista, haastatteluista ja museon antamasta informaatiosta.
Tiedonhankinnassa harjoitellaan didinkielen tavoitteiden mukaisesti kuuntelua,
muistiinpanojen kirjoittamista ja erilaisten tekstien Kkirjoittamista. Tietotekniikkaa
kaytetddn lehden kokoamiseen. Matka museoon pyoréillen ndahdaéan liikuntatuntina ja
samalla opiskellaan liikenneséantdja kaytanndssd, mikd kuuluu ymparisté- ja
luonnontiedon tavoitteisiin. Matkaan yhdistetddn liikunnasta myds suunnistusta
merkittavien historiallisten rakennusten mukaan. Museossa opitaan tarkeda
tapakasvatusta, = museokdyttdytymistd ja  vanhojen  asioiden  Kkunnioitusta.

Vuorovaikutusta tulee museohenkilokunnan kanssa seka myds oppilaiden kesken.



32

Jarnfors, Rokka ja Aalto (2002) ovat koonneet julkaisun erddn koulun ja Keravan
museon monivuotisen yhteistyon tuloksista. Julkaisu on osa opetushallituksen Suomen
Tammi -hanketta. Tdmé& on vain yksi positiivinen esimerkki koulujen ja museoiden
useista yhteistyOprojekteista, joissa on elavoitetty historian opetusta. N&in on onnistuttu
luomaan niin tiedollista kasvua kuin erityisesti ikimuistoisia elamyksid, jotka ovat
tehneet historiasta eldvaa ja kiinnostavaa, jopa jannittavaa. Samalla on syvennetty
oppilaiden kykya havainnoida ymparistédan historian kulkijan nakdkulmasta. Keravan
yhteistyoprojekteissa oppilaat ovat toteuttaneet historian, kuvataiteen, kasityon ja
aidinkielen oppimiskokonaisuuksia, joissa museo on ollut virikepohjana. Museo on
jarjestanyt luentoja ja esityksid. Oppilaat ovat muun muassa tehneet ndytelmid, eléneet
viikon kivikautta, leikkineet roolileikkejd museossa, tehneet késitdita; pirtanauhoja,

kahvinkorviketta, karstausta ja kehréysta.

Esimerkkind museoiden monipuolisesta liittamisestd koulun opetustavoitteisiin voidaan
mainita myos taidemuseovierailu. Leimu ja Kuhmonen (1986, 52-53) Kkirjoittavat
taidemuseon mahdollisuuksista eri oppiaineiden kannalta. Aidinkieleen saa aiheita
Kirjoittamiseen taideteosten tai museokdynnin pohjalta. Kirjallisuuden ja kuvataiteen
suhdetta voidaan pohtia, esimerkiksi Kalevala-aiheiset taideteokset. Ympaéristo- ja
luonnontiedossa kasiteltdvassa arkkitehtuurissa tutkimuksen kohteena ovat rakennusten
materiaalit, rakennusten sijoittuminen maastoon, ympdristéon ja luontoon,
rakennustaiteen tyylit sek& rakennusten luonne ja olemus. Uskonnossa voidaan tutkia
uskonnollisten taideteosten symboliikkaa ja eri uskontojen vaikutusta. Historian
nakokulmasta taideteoksia voidaan tarkastella jonkin ajanjakson, yhteison ja kulttuurin
tuotteina ja dokumenttina. Taideteosten siséltdd; rakennuksia, henkilditd, asuja ja
tapahtumia voidaan tutkia suhteessa teoksen valmistumisajankohdan yhteiskunnallisiin
oloihin, luonnonymparistéon, kansaan ja kulttuuriperinteeseen. Kasitdissa tutustutaan
taideteollisuustuotteisiin yhteisdjen ja kulttuurien esineistond. Taideteoksista voidaan
my0s tutkia, miten niissa on kuvattu vaikkapa eri kangasmateriaaleja. Kuvaamataidossa
perehdytaan taideteosten tekniikoihin, taidehistoriallisiin tyylisuuntiin ja taideteoksista
voidaan hakea myds inspiraatiota. Matematiikassa voidaan tutkia taideteosten ja
arkkitehtuurin mittajarjestelmid, joita ovat esimerkiksi kultainen leikkaus ja geometriset
muodot. Vieraita kielid& voidaan myo6s kayttdéd museokdynnilld, kuten turisteille

puhumisen ja museoissa neuvomisen harjoitteluun.
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Kallio (2004, 96-100) lisdés vielda muutamia taidemuseoiden oppimismahdollisuuksia.
Liikkeen ja liikunnan avulla voi analysoida ja tulkita kuvataideteosta. Musiikkiin
sopivat improvisaatioharjoitukset ja kuvataiteen rytmin ja tunnelmien tutkiminen.
Musiikin keinot synnyttavat uusia ndkdkulmia. Joskus pelkka hiljaisuus, keskittyminen,
katsominen ja teosten kanssa oleminen on tarkedd. Taidendyttely on kavijélle
kokonaisvaltainen esteettinen kokemus ja se muodostuu tilan ja teosten
yhteisvaikutuksesta. Taidemuseot voivat olla estottomia ja vapaita kokemisen,
katsomisen, kyseenalaistamisen, vaittelyn, eldytymisen ja ilmaisun paikkoja. Oppilaille
tulisi opettaa, ettd nykytaiteen oudoillakaan taideteoksilla ei ole yht4 ainoaa oikeaa,
ennalta maariteltya viestid, vaan oppilas voi vapauttaa itsensa oikean tulkinnan harhasta
ja keskittya tunnustelemaan omia mielleyhtymidan ja teoksen herattdamid tunteita.
Jokainen on yhté oikeassa tulkitessaan taideteosta. Yhteydessa taideteokseen voi oppia

itsestadn, ihmisyydesté ja maailmasta sellaista, mik& muuten jéisi saavuttamatta.
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6 MUSEO-OPETUKSEN MENETELMAT JA KAYTANTO

Tyotapoja museossa ovat esimerkiksi teemaopastukset, tydpajat, tehtdvalomakkeet,
draama, verkko-opetus ja erilaiset tapahtumat. Nykydan museo-opetusta jarjestetadédn
my0s kouluilla, erilaisten museokohteiden luona seka Internetin ja multimedian avulla
missd tahansa. Kallion (2004, 127-128) mukaan vaihtelevat opetusmenetelmat auttavat
ryhmaa keskittymaan, tarjoavat erilaisille oppijoille mahdollisuuksia oppia ja tekevét
museokdynnistd mielenkiintoisen kokemuksen. Erikoisohjelmien jarjestdminen on
museoiden resursseista Kiinni ja usein vain nopeimmat luokat ehtivat varata paikan
tyopajoihin. Opettaja voi myo0s itse jarjestdd museoissa monipuolisia oppisisaltdja ja
museo voi tulla mukaan osaksi kdynnin jarjestelyja. Museon tulee vain antaa vinkkejé
miten museon tiloja ja valineitd voi hyodyntéa ja opettajat voivat myos itse ehdottaa ja
kysella erilaisista vaihtoehdoista. Seuraavassa esitan aiempien tutkimusten mukaan
millaisia menetelmid museossa oppimisessa on kéytetty ja miten museokaynnin
kdytannon jarjestelyja tulisi suunnitella. * Ensin on kuitenkin tarpeen maéritella késite

oppimisymparisto.

Rauste-von Wright, von Wright ja Soini (2003, 62, 65) kirjoittavat, ett4d oppiminen on
aina sidoksissa siihen ympadristoon, jossa se tapahtuu. Oppimisympériston
toimintakulttuurin ilmapiiri vaikuttaa olennaisesti siihen, mitd on mahdollista oppia.
Hyvéa oppimisymparistd on turvallinen, hyvantahtoinen ja jannittava, jolloin oppijoiden
aktivaatiotaso ja tarkkaavaisuus on optimaalinen. Perusopetuksen opetussuunnitelman

perusteissa (2004, 18) oppimisymparistd maéaritellaan seuraavasti:

Oppimisymparistolla tarkoitetaan oppimiseen liittyvad fyysisen ympaériston,
psyykkisten tekijoiden ja sosiaalisten suhteiden kokonaisuutta, jossa opiskelu ja
oppiminen tapahtuvat. Fyysiseen oppimisympéristoon kuuluvat erityisesti koulun
rakennukset ja tilat sek& opetusvalineet ja oppimateriaalit. Siihen kuuluvat liséksi
muu rakennettu ympaéristd ja ympardiva luonto. — — Oppimisympériston tulee tukea
oppilaan oppimismotivaatiota ja uteliaisuutta seka edistdd hénen aktiivisuuttaan,

itseohjautuvuuttaan ja luovuuttaan tarjoamalla kiinnostavia haasteita ja ongelmia.

% Hyvia kdytannon ohjeita ensimmaista kertaa museoon menevélle opettajalle antaa Kallio (2004, 146-
147). Ohjeita antavat myds Pihlaja (1990, 11, 41) ja Castrén (1976).
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Opastus

Opastetut museokaynnit perus- ja vaihtuviin nayttelyihin ovat yleisin museo-opetuksen
muoto. Usein opastukset liittyvat johonkin teemaan. Opastukset voidaan siirtdd museon
ulkopuolelle muihinkin oppimisympéristoihin, kuten kadulle, puistoihin ja luontoon.
Opastettuun kierrokseen voi sisaltya liséksi taiteellista tyotd, ndytteiden ottoa, draamaa,

roolipeleja tai musiikkia. (Palviainen 2000, 126)

TyOpajat

TyOpajat ovat néyttelyd ja sen siséltoja tukevia, kavijadd aktivoivia toimintamuotoja,
missd oppiminen syvenee tietoja ja taitoja yhdistdmalla. Tydpaja voi olla konkreettista
tekemistd, vanhojen tyotapojen jéljittelyd, taiteellista luomista tai esittamistd, asioiden
pohtimista ja ratkaisujen etsimista yhdessd. Niissa pyritddn luomaan uutta, joko uusia
teoksia, esineitd tai uusia ideoita. TyOpajan voi vetdd museon henkilokunta, oma
opettaja, kyseisen tydtavan ammattilaiset tai alan opiskelijat. Se voidaan jérjestaa

nayttelytilassa, museon aulassa, pihalla tai koululla. (Kallio 2004, 131-132)

Tehtavalomakkeet

Tehtavalomakkeet ovat yksi perinteisimmisté tyokaluista museokdynnilld. Ne jasentavat
kayntia ja kiinnittavat oppilaiden huomion opetussuunnitelman kannalta oleelliseen
sisaltoon. Osa opettajista tekee tehtdvét itse ja monet museot tarjoavat valmiita
tehtdvalomakkeita. (Kallio 2004, 135) Tehtédvdlomakkeilla on kuitenkin paljon
vastustajia. Englantilainen museopedagogi Talboys (1996, 34) esittdd, ettei
museokdynnilla tulisi ollenkaan kirjoittaa. Kysymyksiin vastaaminen rajaa esineen
merkityksen vain muutamaan riviin tai pieneen piirroskuvaan. Lisaksi lomakkeista tulee
helposti itsetarkoitus: oppilaat siirtyvat hatéisesti kysymyksestd toiseen ja kopioivat
vastauksia toisiltaan. Tehtédvalomakkeiden puolustaja Durbin (1994, 282-283)
puolestaan Kirjoittaa, ettd hyvin suunniteltuina ne voivat jasentdd museokayntia ja
monet opettajat tuntevat tarvitsevansa niitd. Tehtdvanlomakkeiden kayttd vaatii
opettajalta onnistuneita kéytdnnon jarjestelyitd, hyvaa kysymystekniikkaa, kysymysten
vaihtelevuutta ja pyrkimysta kokonaiskuvaan seka sidosta opetussuunnitelmaan. Kallion
(2004, 135) mukaan kysymykset voivat olla tietokilpailutyylisid, jotka vaativat aiempaa
tietoa tai vastaus loytyy nayttelyn teksteistd. Hyvissa kysymyksissd ei ole oikeita
vastauksia ja oppilas joutuu omin sanoin selittdméén ndkemaansa tulkiten ja pohtien.

Tehtavdlomakkeita voidaan kayttdd huomion kiinnittdmiseen, jolloin varsinainen
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kirjallinen tyd tapahtuisi koulussa tai kotona. Castren (1976, 20-22) antaa ideoita
erilaisista museoon sopivista tehtdvistd. Tehtdvat han on jakanut kirjallisiin,
vertailutehtaviin, vaikutelma- ja arviointitehtéviin, tiedollisesti syventdviin tehtéviin,

piirtdmistehtaviin ja oppilaiden esityksiin.

Draama

Kallion (2004, 136) mukaan museoissa kadytetddn draamakasvatusta usein teatteri-,
nukketeatteri- ja pantomiimiesityksind. Oppiminen perustuu draamassa todellisen minan
ja roolimindn kokemukselliseen suhteeseen. Draama mahdollistaa asettumisen toisen
ihmisen asemaan, sosiaalisten tilanteiden ja kulttuuristen kontekstien kasittdmisen.
Liséksi se tukee oppilasta kehittdmdan ilmaisuaan, tutustumaan teatterin kieleen ja
kannustaa improvisaatioon. Draama antaa harvoin oikeita vastauksia tai tarjoaa
faktatietoa. Sen avulla herdd kysymyksid ja kiinnostusta. Draama Kkyseenalaistaa
oppilaiden ennakkokasityksid ja avaa nakokulmia. Draamakasvatuksen opettavaisin
vaihe on reflektio elaytymisen jalkeen. Silloin analysoidaan mitd tapahtui ja miksi ja
voidaan Kkeskittyd juoneen, henkilokohtaisiin tunteisiin tai esityksen muotoon.

Naytelmén kirjoittaminen sopii hyvin museovierailun jalkikasittelyyn.

Museo verkossa

Heinosen ja Lahden (1996, 196 ja 200) mukaan museoiden ndyttelyt ovat saaneet uusia
ulottuvuuksia teknisten laitteiden ja -valineiden kautta. Uusia teknisid toteutuksia ovat
aanitehosteet ja -nauhat, videot, multivisiot ja tietotekniikkaan perustuvat cd-rom-
opetusohjelmat. Tietotekniikka on mahdollistanut museon ja katsojan vélille suoran
kanavan museon nayttelyihin, kokoelmiin ja opetustoimintaan. Kallio (2004, 110-118)
lisdéd museo-opetukseen vield internetin ja multimedian. Museot voivat tarjota
uudenlaista tietoa eri paikoissa ja eri aikoina. Monet museot ovat tuottaneet opettajien
tueksi tulostettavia tehtdvia ja ideoita museovierailuun. Verkosta I0ytyy nayttelyihin tai
museoon liittyvié tarinoita, kuvaa, dantd, musiikkia, havainnollistuksia, simulaatioita,
pelejd ja kaikenlaisia harjoituksia oppilaille. Oppilaat voivat l&hettdd joidenkin
museoiden sivuille omia toitdan, tarinoitaan, piirroksiaan ja kysymyksid museon
henkilokunnalle. Joillakin museoilla on cd-rom-levyille tai dvd:lle tallennettuja
multimediaesityksid. Verkkondyttelyistd opettaja saa tietoa opetuksen tueksi sek&
oppilaita kiinnostavia tarinoita ja tapauksia elavoittdmadn opetusta. Vaikka

mahdollisimman kevyeksi pakattu digitaalinen kuva ei korvaa alkuperdisen teoksen
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lasndoloa, verkkomuseot ylittdvat museoiden fyysiset rajoitukset ja voivat tuoda esiin
museoiden ja kulttuurin monimuotoisuutta. Ne voivat tarjota sellaisia kokemuksia
menneisyydestd, mika ei olisi mahdollista museossa. Verkkomuseoiden tehokas kéyttd
riippuu opettajien aktiivisuudesta. Oppilaita tulee ohjata kayttamaan verkkomuseoita
pienissé ryhmisséd tai yksin. Vapaan etenemisen ja pitkien tekstien lukemisen sijaan
kannattaa oppilaille suunnitella tiedonhankintaan liittyvia pienia tehtavia. Oppiminen on
tehokkainta kun oppilaat voivat yhdistdd verkossa nakemidén ja kokemiaan asioita
ennalta tuttuihin asioihin. Verkkomuseo sopii erityisen hyvin k&ynnin pohjustukseen tai
jalkityoskentelyn apuvélineeksi. Museoiden verkkomateriaalit vastaavat opettajien ja
opetustilanteiden tarpeita parhaiten kun ne suunnitellaan museoiden ja opettajien
yhteistydssa. Museot kutsuvat entista enemman yleiséad yhdessa kehittdmaan siséltoja ja

palveluja.®

Museo-opetusta koulussa

Museoammattilaisen kouluvierailut voivat olla hyvin erilaisia. Museon henkilokuntaa
voidaan esimerkiksi kutsua tunnistamaan kotoa tuotuja vanhoja esineitd tai opettamaan
kuvataiteen ty6tapoja. Kallio pitdd museo-opetuksena omaan koulurakennukseen
tutustumista ja suullisen perimatiedon kerddmistd omalta paikkakunnalta, kun
haastatteluaineistoa hyddynnetddn opetuksessa luetteloimalla, analysoimalla tai
yhdistelemalld erilaisia haastatteluja toisiinsa ja faktatietoon. Kuvataiteen opetuksessa
monelle opettajalle ovat tuttuja diojen esittdminen, vaikka dioista puuttuu aidon
taideteoksen luontainen vetovoima. Kuva-analyysin ja visuaalisen hahmottamisen
opettaminen on silti tdrkedd nykyajan liikkuvaan kuvaan ja &énitehosteisiin tottuneille
oppilaille. Oman ndyttelyn kokoamisessa kouluun voidaan harjoitella nayttelytekstien
Kirjoittamista, ripustuksen suunnittelua ja opastamista. Uusinta uutta on liikkuva
museotoiminta, joka jarjestda Kkiertondyttelyitd messuilla, Kirjastoissa ja kouluilla.
Liikkuva museo voi olla esimerkiksi auto, joka kiertda koulusta toiseen. Museoista saa
kouluille lainakokoelmia, dioja, opetusvideoita ja tehtavépaketteja. (Kallio 2004, 119-
126) Castrénin (1976, 24-26) mukaan joissakin museoissa on myytdvéana erilaista
kokoelmiin liittyvadd oppimateriaaliksi sopivaa tavaraa, kuten postikortteja, diakuvia,

varipainoksia, pienoismalleja ja asiakirjajaljennoksia. Lisaksi museoissa on lainattavana

* Suomen kaikkien museoiden verkkotarjontaan ja nayttelyihin voi tutustua sivuilla
www.suomenmuseot.net. Sivuilta 16ytyy oppimateriaalia, jota koulut voivat hyddyntad museon sijainnista
riippumatta.
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alkuperdisia museoesineistd, niiden Kkopioista, audiovisuaalista materiaalista ja
asiakirjajaljennoksistd kartoista koottuja pienoisnéyttelyitd. Esineiden lainaaminen ei

kuitenkaan voi korvata museokéyntid, kokonaisvaltaista elamysta.

Museokaynnin suunnittelu

Leimu ja Kuhmonen (1986, 19) esittavat kuvion museokayntiin vaikuttavista tekijoita.
Koulun puolelta vaikuttavat laki, opetussuunnitelma, oppilasryhmd, opettajan
ominaisuudet ja opetuksen resurssit. Museosta vaikuttavat tarjonta ja kdytannon

jarjestelyt sekd museohenkil6kunnan ominaisuudet.

Koululaki

Museo
Oppitunnin aihepiiri - tavoitteet

- ndyttelyt
Oppilaat - oppimateriaali
- tiedot Resurssit MUSEOKAYNTI - aukioloajat

- taidot ~aika @ ——~ \
- asenteet - raha

- ryhméan koko - sijainti

Museohenkilokunta

- tiedot
Opettaja - taidot
- tiedot - asenteet
- taidot - maara
- asenteet

KUVIO 3. Museokéyntiin vaikuttavia tekijoita (Leimu & Kuhmonen 1986, 19)

Luokanopettajat opettavat useita oppiaineita, jolloin he suunnittelevat eri oppiaineiden
opiskelua tukevan museo-opetuksen. Koko koulun opettajien kannattaa sopia, mitka
ovat ne oppiaineet, joiden opetukseen museokaynti soveltuu mill&kin luokka-asteella,
mihin museoon menndan ja mihin aikaan vuodesta. Liséksi kannattaa miettid mité
tehdaan ennen museokéyntia, mitd tehddan museossa ja mihin sovelletaan museosta
saatu tieto. Museo-opetus voidaan jarjestaa tietylla luokka-asteella jonkun aineen tai
aineiden aihepiiriopetuksena tai eri luokka-asteiden yhteisena projektina. (Leimu &
Kuhmonen 1986, 49-50)
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7 ERILAISET OPPIJAT MUSEOSSA

Jokaisella ihmisella on omat eldménkokemuksensa, mielenkiinnon kohteensa ja
persoonalliset piirteensa. Nama kaikki vaikuttavat siihen, millainen oppija on museossa.
Kolisen (2001, 11) mukaan oppilaat voidaan jakaa kolmeen ryhmaan. Jotkut ovat
erittdin kiinnostuneita, osa tulee museoon vain kuuliaisuudesta ja toiset osoittavat
taydellistd piittaamattomuutta eikd ole véhdisimmassak&an maarin kiinnostunut koko
aiheesta. Jos museolehtorin tarina on standardi, se ei varmastikaan edista oppilaiden
kiinnostumista. Kallio (2004, 142) kirjoittaa, ettd museovierailu on jokaiselle oppilaalle
erilainen kokemus. Yhdelle se on ensimmainen kerta museossa, toinen taas on saattanut
nédhda kyseisen nayttelyn ja lukea Kirjoja aihepiiristd. Se, mitd oppilas saa museolta,
vaihtelee vaistaméattd. Nykydan museot ovat yha enemmaén alkaneet ymmartaa erilaisia
oppijoita ja museoissa kiinnitetddn huomiota museon saavutettavuuteen jokaiselle
ihmiselle. Seuraavassa kappaleessa pohdin aiemman tutkimustiedon valossa lyhyesti
eri-ikéisten ja erilaisten ihmisten oppimista museossa keskittyen kouluikaisten

oppimiseen.

Heinosen ja Lahden (1996, 202) mukaan opetus ja kasvatustoimintojen tavoitteita ja
sisdltdja  suunniteltaessa on  kiinnitettdva  erityistd huomiota  kohdeyleistn
ikdrakenteeseen. Lasten opetus tahtédd olemassa olevan tiedon lisdédmiseen tulevaa aikaa
ja tulevia tarpeita varten. Nuoret taas hakevat tietoa ajankohtaisia tarpeitaan,
ongelmiaan, opiskeluaan tai ammattia silmalla pitden. Keski-ikaiset kokevat eldavénsa
taté péivad ja heille ovat harrastukset ja arvot tarkeitd. l1akkddmmilld taas on oma selked

kokemuksen mukanaan tuoma késitys kehityksesta ja jatkuvuudesta.

Palviaisen (2000, 126) mukaan museoiden opetus pyrkii elinikdiseen oppimiseen.
Opetusohjelmia suunnitellaan eri-ikdisille yhteistyssa eri instituutioiden kuten
esimerkiksi  paivékotien, koulujen, oppilaitosten, vapaan = sivistystyén ja
kansalaisjarjestdjen kanssa. Museoilla on kulttuuriperinnén, historian ja museologian
asiantuntijoina paljon annettavaa eri alojen perus-, jatko- ja tdydennyskoulutukselle seka
kansainvaliselle opiskelija- ja asiantuntijavaihdolle. Viime aikoina on alettu n&hda

museoiden mahdollisuudet myos ty6ttdémien ja maahanmuuttajien koulutuksessa.
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Heinosen ja Lahden (1996, 202-203) mukaan lasten erityispiirteitd museossa ovat

aktiivisuus, lapset eivét hevin istu paikoillaan

itsekeskeisyys, asiat ndhdaan henkilokohtaisista tarpeista ja nakokulmasta késin

mielikuvitus, todellisuuden erottaminen fantasiasta vaikeaa

uteliaisuus, avoimia kaikille uusille oppimiskokemuksille.

Museopedagogiikan olisi painotettava lasten kanssa aktiivista tekemiseen perustuvaa
toimintaa. Tieto ja tiedostaminen hankitaan lapsena paaasiassa aistikokemusten kautta.
Monien erilaisten ja eriasteisten arsykkeiden kautta syntyvéat kokemukset johdattavat
vahitellen abstraktiin ajatteluun. Museopedagogiikan on keskityttdvd opettamiseen
keksimisen ja loytamisen kautta. Osalla lapsista on erikoisia harrastuksia, lahjakkuutta
tai muita syitd, mitd opetustoimintoja suunniteltaessa on huomioitava, jotta
kaikenlaisten lasten tiedot, taidot ja kiinnostus voidaan johtaa syvélliseen ja aktiiviseen
museopalveluiden kayttoon. Teini-idssd asenteet ja tavat ovat voimakkaasti itsekeskeisia
ja ryhmasidonnaisia. Museon opetus- ja kasvatustoiminnat on tuomittu epaonnistumaan,

elleivét ne lahde nuorten sosiaalisesta yhdessaolosta.

Kallion (2004, 54-55, 86) mukaan lapsilla on keskim&arin vdhemman valmiuksia
abstrahoivaan ajatteluun. Lasten valmiudet historialliseen ajatteluun ovat kuitenkin
usein paremmat kuin ajatellaan. Piaget on aikanaan esittanyt, ettd lapset kykenevét
ajattelussaan vain konkreettisiin operaatioihin, joten vuosilukuja ja niiden suhteiden
hahmottamista ei pid4d opettaa alle kymmenvuotiaille. Piagetin mukaan valmius
kasitteelliseen ajatteluun ja ajallisten suhteiden ymmartdmiseen syntyy vasta murrosian
kynnykselld. Uusimmissa historianopetuksen tutkimuksissa on kuitenkin esitetty, ettd
lapset osaavat jo nuorempina pohtia ja selittdd ihmisten tekoja ja tuntemuksia, mika on
historiallisen ajattelun olennaista siséltda eikd niink&&n vuosisatojen opettelu.
Museoesineista voidaankin pohtia juuri ihmisten tavoitteisiin, toiveisiin ja pelkoihin
liittyvid asioita, joita lapsetkin pystyvat kasittelemdan omien kokemustensa,
ké&sitteidensa ja arkiteorioidensa pohjalta. Kulttuurihistoriallisten museoiden kokoelmat
tarjoavat hyvin mahdollisuuksia konkreettisten, yksityisten ihmisten eldmanoloja
koskevien kysymysten kaésittelyyn. Kaikkea ei kuitenkaan esineiden avulla voida
selittdd niin helposti. Lasten keskittymiskyky ja motivaatio katoavat herkésti, joten
oppaan tulee puhua innostavasti ja vuorovaikutteisesti. Oppaan tulee antaa oppilaiden
kertoa mielipiteité ja esittdd kysymyksid, jolloin opas pystyy hahmottamaan oppilaiden

motivaatiota ja kasityksid nayttelysté ja tekemaan tarvittavia muutoksia opastukseen.
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Castrénin (1976, 15-16) mukaan oppilaiden mielenkiinto ei pysy vireilla juuri tuntia
kauempaa, joten vaikka luokka olisi tullut kaukaa isoon keskusmuseoon, voidaan
tutustua vain yhteen osastoon. Pikajuoksu useiden osastojen lapi ei hyddyta opetusta.
Ihanneratkaisu olisi, ettd opastuksen tms. jalkeen kiinnostuneet voisivat tutustua myods
muihin osastoihin mieluiten opettajan johdolla. Peruskouluikéisen lapsen on helpointa
omaksua kaikkea sitd, mikd on kaytannodllistda ja  konkreettista, joten
aktiviteettipedagogiset tyotavat sopivat hyvin museo-opetukseen. Lukiossa pyritdén
kasitteellisyyden ja teoreettisuuden tasolle ja hyvin suunniteltu museokdynti antaa
virikkeité yleistavien johtopaatosten tekemiseen.

Kallion (2000) mukaan eri-ikaisille oppilaille kerrotaan menneisyydesta eri asioita ja eri
tavalla. 3-13 -vuotiaat ovat innostuneita ldhes kaikesta ja heiddt on helppo aktivoida
keskusteluun. He kuuntelevat kiltisti ja heitd saattaa v&hén jannittdd museovierailu.
Ylaastelaiset taas ovat korostetun passiivisia, turhautuneita ja tylsistyneitd, ja heidat
tulisi jattad sivustakatsojiksi kuulemaan hyvaa kerrontaa. Vastaavasti lukiolaisille tulisi
antaa  kunnon  detaljitietoja  ja  valttdd  yksinkertaistuksia.  Padsdantona
koululaisopastuksissa on Kallion mukaan se, ettd mitd pienempid oppilaat ovat, sité
konkreettisemmin opastetaan. Museo-opetus rakentuu nuorimmilla esineiden varaan ja
mitd vanhempia oppilaat ovat, sitd selvemmin opastus irrotetaan laajempien kulttuuri-

ilmididen késittelyksi.

Hénnisen (2000, 134-135) mukaan museossa kavijoilla on erilaisia oppimisstrategioita.
Pienet lapset suuntautuvat erityisesti esineisiin, eldinlajeihin ja muihin yksittaisiin
kohteisiin. Historiallisen viitekehyksen koulussa hankkineet voivat lukea néyttelya
historiallisena kertomuksena, jolla on alku, kohokohdat ja loppu. Tieto hahmottuu
prosessina, jossa havaitaan kehityskulkuja ja muutoksia. Lapset laajentavat entista
tietoaan ja aikuiset yhdistavat tietoa entisiin tietoihinsa. Eldytyvat kavijat siirtyvat
ajallisesti ja paikallisesti menneisyyteen. Vaikka kéaynti kest&a vain vahén aikaa, se voi
auttaa ajattelemaan asioita vahén eri tavalla, sellaisesta yhteydestd ja ajallisesta
nakokulmasta, jota ei muussa arkieldaméssdan ajattele. Erilaisissa nayttelyissd on
mahdollisuus hyvin erilaiseen oppimiseen aina maanlaheisistd asioista tieteellisiin

kasitteisiin.
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8 TUTKIMUSONGELMAT

Taman tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, mita yhteisty6té perusopetuksen 1. - 6.-
luokkien opetusta antavat koulut ja museot tekevat ja mitd hyotyd siitda on.

Tutkimustehtévaén etsin vastauksia kolmen ongelman avulla. Ongelmat ovat seuraavat:

1. Mitd erityispiirteitd museo tarjoaa oppimisymparistona?
2. Miten opettajat, oppilaat ja museotyOntekijat kokevat perusasteen oppilaiden
museovierailujen merkityksen oppimisen nakokulmasta?

3. Kuinka tavoitteellista museossa oppiminen on?
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9 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Seuraavaksi esitan kyselyilld, teemahaastatteluilla ja observoinnilla hankkimani
tutkimusaineistoni. Samalla perustelen valintojani ja pohdin tutkimukseni
luotettavuutta. Esitdn saamani tulokset ja sen, miten olen analysoinut niit4

pohdintaosuudessa.

9.1 Aineiston keruu

Kerasin tutkimusmateriaalin opettajilta, oppilailta ja museotyontekijoilta kevaalla ja
kesélla 2004. Tutkimukseeni osallistui yhteensa 26 opettajaa Tampereelta ja kolmesta
Tampereen naapurikunnasta ja he tayttivat kyselylomakkeen (liite 1). Yhden Tampereen
seudun perusasteen koulun 5. ja 6. luokan oppilaat vierailivat museossa (24.5.2004).
Taman luokan 28 oppilasta taytti kyselylomakkeen (liite 2) ja luokan opettaja vastasi
teemahaastatteluun (liite 3). Lisaksi observoin oppilaiden kéyttdytymistd museossa ja
tein havainnoistani yhteenvedon (liite 4). Havainnointia kaytan lisamateriaalina
vastatessani  asettamiini  tutkimusongelmiin.  Kuusi  museotyOntekijad vastasi

teemahaastatteluuni (liite 5).

9.1.1 Opettajien kysely

Opettajat vastasivat kyselylomakkeeseeni toukokuussa 2004 ollessani sijaisena
kuudessa eri koulussa. Kouluista kolme oli Tampereen kouluja ja kolme Tampereen
naapurikunnissa Pirkkalassa, Lempadlassé ja Ylojarvella. Pyysin opettajia vastaamaan
kyselyyni sijaisuuksieni aikana. Aikaa vastaamiseen oli yhdesta péivéastd kolmeen
paivaan. Kyselylomakkeet jatin opettajanhuoneen pdydille ja vastaukset sai palauttaa
samaan paikkaan. Pyysin jokaisessa koulussa opettajanhuoneessa olevia auttamaan
gradun tekemisessa vastaamalla kyselyyni. Joissakin kouluissa annoin kyselylomakkeita
suoraan joillekin opettajille kateen ja pyysin heitd vastaamaan. Talld tavoin sain

muutamista kouluista enemmaén vastauksia.

Kyselylomakkeella halusin saada selville, miten opettajat kokevat yhteistydn museoiden
kanssa. Halusin tietdd, kuinka paljon ja millaisia kokemuksia heilld on erilaisesta

yhteistydstd koulun ja museon valilla. Halusin Kkartoittaa opettajien kiinnostusta
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museoita kohtaan selvittamélld, mitd museoita he muistavat Tampereen seudulla olevan.
Kysyin opettajilta myos syitd, jos he eivat olleet kdyttdneet hyvékseen museoiden

tarjoamia palveluja opetuksessaan.

Opettajien kyselylomake koostuu strukturoiduista ja avoimista kysymyksista. Kysely
alkaa kartoittavalla kysymyksella Tampereen seudun museoista. Seuraavat kysymykset
koskevat erilaisia yhteistyémuotoja koulun ja museon valilla seka toiveita yhteistyolle.
Kyselyn loppuosa on jaettu sen mukaan, onko opettaja kdynyt oppilaiden kanssa
museossa vai ei. Jos opettaja on kdynyt museossa oppilaiden kanssa, kyselyssé on
vastattu millainen vierailu oli, mité siella oli tavoitteena oppia, miten opettaja koki itse
ja miten hén olettaa oppilaiden kokeneen vierailun. Jos opettaja ei ole kdynyt museossa
oppilaiden kanssa, kyselyssa on vastattu rastittamalla erilaisiin vaittdmiin miksi opettaja

ei ole kdynyt museoissa.

Opettajien kyselyyn vastasi 26 luokanopettajaa. Heistd suurin osa, 16 opettajaa, on
toissa Tampereen kouluissa. Kahdeksan opettajaa on Tampereen naapurikunnista,;
Pirkkalasta nelja opettajaa, Ylojéarvelta nelja opettajaa ja Lempéalastd kaksi opettajaa.
Vastanneista naisia on 18 ja miehid 7. Yksi vastaaja ei ollut merkinnyt kumpaa
sukupuolta hdn on. Vastaajien keski-ikd on noin 40 vuotta. Yksi vastaaja ei ole
merkinnyt ikaansi, mutta opettajana hé&n on toiminut 10 vuotta eli han ei
todenndkdisesti muuta vastaajien keski-ik&& suuresti. Vastanneet olivat toimineet
opettajina keskimaarin 15 vuotta. Opettajien tyourat vaihtelivat 1,5 vuodesta 37

vuoteen.

Opettajien tietdmys Tampereen seudun museoista luo pohjan opettajien ja koulujen
valiselle yhteistydlle. Opettajien tietdimys museoista kertoo myds heidédn
Kiinnostuksestaan museoita kohtaan. Opettajat muistivat keskimaarin 6 museota
Tampereen seudulta. Vain yksi ei muistanut yhtddn museota. Kahden vastaajan
vastauksia en pystynyt tulkitsemaan tai laskemaan: ”Ks. Y& ja ’kaikki (lahes)”.
Opettajat muistivat parhaiten Tampereen seudulla olevan Tampereen taidemuseon,
jonka muisti yhteensd 21 opettajaa (80,8 %). Seuraavaksi tunnetuin museo oli
Museokeskus Vapriikki. Sen mainitsi 18 vastaajaa (69,2 %). Joidenkin museoiden nimi&

sekoitettiin. Puku- ja nukkemuseosta Hatanpd&n kartanossa esitettiin kuutta eri
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nimiversiota. Myds Amurin ty6laismuseokorttelista esitettiin neljaa eri nimed. Mainitut

museot ja mainintojen maarat nakyvét taulukosta.

TAULUKKO 1. Opettajien tietdmys Tampereen seudun museoista.

montako | prosenttia
opettajaa | vastanneista

mainitsi

(n = 26)
Tampereen taidemuseo 21 80,8 %
VapriikKi 18 69,2 %
Sara Hildénin taidemuseo 15 57,7%
Puku- ja Nukkemuseo Hatanpaan kartano 11 42,3 %
Amurin ty6laismuseokortteli 9 34,6 %
Vakoilumuseo
Muumilaakso 7 26,9 %
H&meen museo
Kustaa Hiekan museo 6 23,1 %
Lenin museo
Kivimuseo 5 19,2%
Jaékiekkomuseo
Ylojarven kotiseutumuseo 4 15,4 %

Nykytaiteen museo
Reipin kotiseutumuseo, Pirkkala 3 11,5%
Tekninen museo
Hinttalan museo, Nokia
Mobilia, Kangasala
Rupriikki 2 7,7%
Tyovéen keskusmuseo

Automuseo, Kangasala
Hémeenkyron kotiseutumuseo
Kahvikuppimuseo
Koulumuseo

Kuokkalan kotiseutumuseo, Lempé&élé 1 3,8%
Pyynikin linna

Taidekeskus Maltinranta

Teiskon museo

Valkeakosken myllymuseo

Voipaalan taidekeskus ja lastenkulttuurikeskus

24 opettajaa 26:sta on ollut museossa oppilaiden kanssa. Suurin osa, 19 opettajaa (79,2
%), on kdynyt museoissa 5. - 6.-luokkalaisten kanssa. 1. - 2.-luokkalaisten kanssa on
ollut museoissa kymmenen opettajaa (41,7 %) ja 3. - 4.-luokkalaisten kanssa, kolme
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opettajaa (12,5 %). Kaksi opettajaa (8,3 %) on ollut museossa esikoululaisten kanssa ja
yhdelld on kokemusta museoissa 7. - 9.-luokkalaisten kanssa. Yksi opettaja on ollut
museossa erityisluokkien kanssa. Opettajat ovat kdyneet oppilaiden kanssa museoissa
paéosin 2000-luvulla. Osa opettajista ei osannut sanoa vuosilukua. Osa kertoi kdyneensa

90-luvulla ja osa "vuosien varrella”.

9.1.2 Oppilaiden kysely

Koulun opetuksen tarkoitus on lisdtd monipuolisesti oppilaiden tietoa ja siirtada
kulttuuriperinnettd sukupolvelta toiselle. Miten oppilaat sitten kokevat museoissa
oppimisen oli tutkimukseni toinen n&dkokulma. Kyselyyn osallistui yhden Tampereen
seudun perusasteen 5. ja 6.-luokan 28 oppilasta. Oppilaista viidesluokkalaisia poikia oli
eniten, 15 poikaa. Viidesluokkalaisia tytt6ja oli viisi. Kuudennelta luokalta poikia oli
kuusi ja tyttdja kaksi. Osallistuin 26 oppilaan kanssa (2 oppilasta oli poissa)
elamyksellisille museopéiville Pirkkalan Reipin museossa toukokuussa 2004. Observoin
museossa oppilaiden kayttaytymistd, ilmeitd, eleitd ja keskindistd keskustelua.

Museopdivan jalkeen haastattelin luokan opettajaa teemahaastatteluna.

Kyselyssd kysyin oppilaiden mielipiteitd ja kiinnostusta koskien sek& Reipin
Eldamyksellistda Museopdivaa ettd yleisesti museoita. Halusin selvittdd mitd oppilaat
muistivat museovierailusta Reipissa ja mitd he kokevat oppivansa museoissa. Halusin
tietdd myds sen, mita oppilaat haluaisivat tehdd museoissa. Oppilaiden kysely jakautuu
kahteen osioon. Ensin ovat avoimet kysymykset koskien oppilaiden mielipiteitd ja
mieleen jadneit4 asioita Reipin museopéivéstd. Lopuksi on mielipidevéittdmid yleisesta
kiinnostuksesta museota kohtaan ja millaisia asioita museoista oppii. Muotoilin
oppilaiden kyselyn mahtumaan yhdelle sivulle, jotta oppilaat jaksoivat paremmin
keskittyd vastaamaan muutamiin kysymyksiin eivatkd ahdistuneet kysymysten
paljoudesta.

Vaittamissa kaytin Likert -tyyppista viisiportaista asteikkoa. Likertin menetelmassa
annettujen arvoasteikkojen avulla vastaajat arvioivat sitd, kuinka paljon samaa mieltd he
ovat vaitteiden kanssa. (Hirsjarvi, Remes, Sajavaara 2004, 189) Asteikko on ilmaistu
tassa tutkimuksessa seka sanallisesti ettd lukuna. Oppilaiden kyselylomakkeeseen liitin

my0s vastaamista helpottamaan kaksi hymiotd: © kuvaamaan tdysin samaa mieltd
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olemista ja ® taysin eri mieltd olemista. Kayttamani asteikko oppilaiden
kyselylomakkeen viimeisessa kysymyksessé on seuraavanlainen:

1. Taysin eri mieltd. ®

2. Hieman eri mielta.

3. En osaa sanoa.

4. Hieman samaa mielté.
5. Taysin samaa mieltd. ©

9.1.3 Luokan observointi museossa

Olin seuraamassa Pirkkalassa Reipin museomaelld elamyksellistd museopdivaa yhden
5.-6. luokan mukana. Museopéiva oli toteutettu yhdeksan museotydntekijan voimin ja
ideana oli kuuden eri museokohteen kierros kotiseutumuseon pihapiirissd. Yhta aikaa
kierroksella oli kolmen koulun oppilaita. Koululuokat jaettiin 10-15 oppilaan ryhmiin.
Ryhmat olivat jokaisessa kohteessa noin 20 minuuttia, joten vierailu kesti yhteensa
kaksi tuntia. Kiersin kierroksen yhden ryhmén mukana ja seurasin, miten oppilaat
kayttaytyivat kohteissa ja mitd he puhuivat. Ryhmassani oli kymmenen poikaa ja kaksi

tyttod. He olivat kdyneet vastaavalla museokierroksella kaksi vuotta sitten.

Observoin oppilaita museokierroksen aikana ja halusin selvittdd heidan yleista
kayttaytymistd museossa. Tutkin vaikuttivatko he innostuneilta vai tylsistyneiltd, mista
asioista he néayttivat olevan kiinnostuneita, esittivatkd he kysymyksid oppaille ja
millaista museota koskevaa keskustelua he Kkavivat. Tutkin my6s oppilaiden

kaytostapoja museossa.

9.1.4 Museotyontekijoiden haastattelut

Haastattelin museotydntekijoita kuudesta erityyppisestd museosta. Yksi oli amanuenssi
Tampereen taidemuseo - Pirkanmaan aluetaidemuseosta. Toinen amanuenssi toimi
Amurin tyolaismuseokorttelissa, mik& on kulttuurihistoriallinen museo. Kolmas
tyontekija oli museolehtori Museokeskus Vapriikista, mika on kulttuurihistoriallinen,
luonnontieteellinen ja maakuntamuseo. Neljas tyontekijd toimi museolehtorina
Tampereen taidemuseon Muumilaaksossa, miké on taidemuseo ja erikoismuseo. Viides
tyontekija toimi kulttuurintuottajana valtakunnallisessa erikoismuseossa Tydvaen

keskusmuseossa. Kuudes museotydntekijé oli kesétdissé oppaana kotiseutumuseossa
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Tampereen naapurikunnassa Lempaélassa. (Museoliiton luettelo Suomen museoista

2005.) Kaikki haastateltavani olivat naisia.

Museotyontekijoiden teemahaastattelussa kysyin, millaista toimintaa museoissa on
jarjestetty koululaisryhmille, millaista muunlaista yhteisty6ta heilla on koulujen kanssa
ja miten tiedotus hoidetaan. Halusin selvittdd, miten museotyontekijat kokevat
koululaisryhmat ja paljonko koululaisryhmid kdy museossa. Kysyin lisdksi museo-
opetuksen suunnittelusta ja miten museo-opetuksessa huomioidaan koulujen
opetussuunnitelmat. Museotyontekijat kertoivat, miksi heiddn museonsa pyrkivat
edistdmaan oppilaiden museossa oppimista. Nain Kkartoitin museoiden kiinnostusta
jarjestdd koululaisille vaihtelevaa museotarjontaa. Halusin erityisesti selvittdd, kuinka
paljon museoissa on kaytossd eldmyksellisid ja kokemuksellisia opetusmenetelmig,
kuten draamaa ja tyOpajoja sekd miksi niitd kannattaisi k&yttdd perinteisen opastuksen

sijaan.

9.2 Tutkimusaineiston esittdminen ja késittely

Opettajien kyselyn tulokset esitdn taulukkona ja tekstind. Suurin osa tuloksista on
prosentteja, kuinka paljon opettajat muistivat erilaisia museoita Tampereen seudulla,
kuinka suuri osa opettajista on tehnyt erilaista yhteisty6td museoiden kanssa, kuinka
moni on k&ynyt oppilaiden kanssa museossa ja kuinka paljon erilaisia syitd opettajat
esittivat, miksi he eivat ole kayneet museoissa. Naistd teen paatelmia
pohdintakappaleessa. Vastaukset esitdn tutkimusongelmien mukaisessa jarjestyksessa
opettajien omia Kirjoituksia lainaten. Lainaukset olen pyrkinyt valitsemaan niin, ettd
kertoisivat parhaiten opettajan henkilokohtaisista kokemuksista museoissa.

Oppilaiden vastaukset esitan tutkimusongelmien mukaisessa jarjestyksessa oppilaiden
omia Kirjoituksia lainaten. Pohdintaosassa pohdin oppilaiden vastauksia, kuten miksi
useimmat oppilaat mahdollisesti muistivat samoja asioita museovierailulta. Pohdin
my06s heidan esittdmiaan syitd, miksi Reipin museopdivilla kannatti heiddn mielestaan
kayda. Mielipidevéittdmien tulokset esitan seka taulukkona ettd tekstind. Oppilaiden

observoinnin esitan oppilaiden vastausten tukena.
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Oppilaiden mukana Reipin museopaéivilla olleen opettajan teemahaastattelun esitan ja
analysoin muiden opettajien vastausten joukossa lainaten opettajan omia sanoja.
Museohenkilokunnan teemahaastattelun vastauksia esitdn myds tutkimusongelmien
mukaisessa jarjestyksessd. Tarkastelen tutkimukseni tuloksia pohdintaosuudessa

aiempien museotutkimusten tuloksiin vertaamalla .

9.3 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimukseni on laadullinen tutkimus eli se pyrkii osoittamaan pienemmasta aineistosta
syvempid tuloksia eika se keskity suureen maaraan numeroita. Alasuutari (1994, 25, 28,
161) esittad méaarallisen ja laadullisen tutkimuksen eroja. Mé&érallisessé tutkimuksessa
argumentoidaan lukujen ja niiden valisten systemaattisten, tilastollisten yhteyksien
avulla. Aineisto saatetaan taulukkomuotoiseksi. Laadullista aineistoa puolestaan
tarkastellaan kokonaisuutena. Laadullisessa analyysissa ei tarvitse osoittaa yksildiden
valisia eroja tilastollisesti merkitseviksi, kuten mé&érallisesséd analyysissa voi tehda.
Tilastollinen analysointi ei ole tarpeen. Ensisijaisena tavoitteena on selittda
yksittdistapauksia. Laadullisen analyysin perusperiaate on havaintojen absoluuttisuus:
yksittdishavaintojen perusteella tehddan ehka yleistyksia. Aineistoa voidaan ryhmitella

ja taulukoida.

Eskolan ja Suorannan (1996, 165-170, 175) mukaan laadullisen tutkimuksen
luotettavuuden arvioinnissa on yleensd eniten epdilty tutkimuksen edustavuutta ja
tulosten yleistettavyyttd. Tutkimuksen luotettavuudessa kaytetddn kasitteitd validiteetti
eli mittauksen kyky mitata niitd ominaisuuksia, joita mittaamaan mittavaline on laadittu
ja reliabiliteetti eli mittaustulosten pysyvyys ja toistettavuus eli mittaus ei anna
sattumanvaraisia tai ristiriitaisia tuloksia. Tutkimuksen luotettavuuden arvioinnissa on
kysymys tutkimuksen sisaltdmien vditteiden perusteltavuudesta ja
totuudenmukaisuudesta. Tarkeata olisi pyrkia kertomaan mahdollisimman tarkasti siitg,
mitd aineiston kerdyksessa ja sen jalkeen on tapahtunut. Laadullisen aineiston
luotettavuudessa kiinnitetddn huomiota aineiston yhteiskunnalliseen merkittavyyteen ja
riittdvyyteen, kattavuuteen, arvioitavuuteen ja toistettavuuteen. Analyysi tulisi olla
sellaista, ettd kuka tahansa toinen tutkija voisi tehda aineistosta samat paatelmat.
Analyysin tulisi johtaa uusien ongelmien jéljille, jolloin puhutaan tutkimuksen

tuloksellisuudesta. Tutkimuksen olisi tuotava uutta tietoa tai uusia nakdkulmia.
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Syrjalan, Ahosen, Syrjaldisen ja Saaren (1996, 100-101) mukaan muita luotettavuuteen
vaikuttavia tekijoitd ovat tutkimusolosuhteet, késitteiden epéselvyys ja tutkijan
henkilokohtaisen eldamén tapahtumat tai tutkimusprosessiin liittyvat seikat. Syrjalan
ryhmé jakaa validiteetin sisdiseen ja ulkoiseen validiteettiin. Sisdisen validiteetin
pahimmat uhkat ovat tutkijan vaikutukset ja véarat johtopaatokset. Ulkoisen validiteetin
uhkat véistetddn parhaiten raportoimalla tutkimuksen eri vaiheet, kasitteet, tekniikat ja

teoriatuki mahdollisimman tarkkaan.

Loppukevit ei ollut suotuisa ajankohta esittad opettajille kyselylomaketta taytettavaksi,
koska he ovat silloin yleensd hyvin Kkiireisia ja vasyneitd. Kaikkia kuuden koulun
opettajia tutkimukseni ei tavoittanut, koska opettajia oli poissa luokkaretkilla
tutkimusaineistoni keruun aikana. Isoissa kouluissa monet opettajista eivédt olleet
paikalla opettajanhuoneessa, kun kerroin tutkimuksestani, joten he eivdt ehk&
huomanneet kyselyani poydilld. Yhteensd ndissd kuudessa koulussa on noin sata
opettajaa, joten vastausprosentti (noin 26 %) jai siis melko pieneksi. Kuusi koulua
Tampereen seudun neljan kunnan (Tampere, Lempé&éld, Pirkkala, Y16jarvi) noin 70:sta
1 - 6.-luokkia opettavasta koulusta on melko pieni osa (9 %), joten kovin luotettavia
paatelmid Tampereen seudun opettajien museokokemuksista ei voida tehd&. Pienissé
alle kymmenen opettajan kouluissa vastausprosentti oli parempi (yli 50 %), miké johtui
ehké siitd, ettd pystyin pyytdmaan heitd henkilokohtaisesti vastaamaan. Kaksi isointa
koulua olivat 1. - 9.-luokkien yhtendiskouluja. N&issa kouluissa opettajien kiinnostusta
saattoi laskea se, ettd pyysin vain osaa opettajista (1-61k) vastaamaan. Mielestani tdma
pieni otos riittdd kuitenkin Kkattavaksi tutkimusaineistoksi, koska valitsin koulut eri
puolilta Tampereen seutua pitden keskuspaikkana Tampereen keskustaa, missa suurin

0sa museoista sijaitsee.

Opettajien kyselylomakkeen tarkistuskysymyksissa oli melko paljon ristiriitaisuuksia.
Opettajien  kyselylomakkeeseen tein  luotettavuuden  parantamiseksi  kolme
tarkastuskysymystd kysymallad kahteen kertaan ovatko opettajat kdyneet museoiden
opastuksessa, tyOpajoissa tai tehneet tehtdvia museoissa luokan kanssa. 11 opettajan
kyselylomakkeessa puuttui toinen rasti samaa kysyvastd kysymyksesta. Jonkun verran
virheit4 aiheuttaa huolimattomuus, on vain unohtunut laittaa rasti myos toiseen samaa
asiaa kysyvadn kohtaan. Viisi opettajaa esimerkiksi on rastinut kdyneensa opastuksessa,

mutta kun Kkysyin mydhemmin tarkennusta, ettd missd museossa ja koska he ovat
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kayneet, opettajat olivat jattdneet vastauskohdan tyhjéaksi. Kaksi opettajaa kertoo
kayneensé luokkaretkilla ja leirikoulussa museoissa muualla kuin Tampereella. Heilla
ristiriitaiset vastaukset saattaa johtua siitd, ettd he eivat ole ymmartaneet koskeeko

kysely vain Tampereen seudun museoita vai yleensa museoita.

Tuloksissa olen késitellyt ristiriitaiset vastaukset siten, ettd jos opettaja on edes toisessa
kysymyksessd kertonut tehneensa yhteisty6td museon kanssa, olen laskenut hénen
tehneen yhteisty0td, koska mielestani vastaajat harvoin muistavat tehneensa jotain mita
eivat oikeasti ole tehneet. Pieni virheellisten vastausten madrad on Kkuitenkin siis
olemassa, jos jokin rasti on vahingossa mennyt vé&ardadn kohtaan. Tama pieni
virhemahdollisuus on kuitenkin aina otettava huomioon mit4 tahansa tutkimusta
tehtdessd. Joka tapauksessa ristiriitaisen vastauksen antaneiden opettajien maarg, 11
opettajaa 26 opettajasta (42 %) on iso osuus. Tam& kertoo, ettd epaselvédssa

kyselylomakkeessani olisi ollut parantamisen varaa.

Ongelmalliseksi kyselylomakkeeni osoittautui myds usean vuoden opettajakokemuksen
omaaville. Osa tuli kysymé&&n, Kirjoittaako han vastaukset koskemaan vain
edelliskertaista vierailua vai kaikkia museovierailuja. En ollut ymmaértanyt, ettd jotkut
yli 30 vuotta tydssa olleet ovat kdyneet hyvin monia kertoja museoissa, eivatkéd heidén
kokemuksensa museoista mill&dn mahtuneet vastausviivoille. Vaikka olin Kirjoittanut
kyselylomakkeeseen ”Kayta tarvittaessa paperin toista puolta.” eivat useimmat opettajat
ole ilmeisesti ymmarténeet kysymykset koskevan kaikkia vierailuja, vaan he ovat
vastanneet vain yhden vierailun osalta. N&in en saanut selville, montako kertaa he ovat
kayneet museoissa. Olisin voinut muotoilla yhden kysymyksen esimerkiksi ”Montako
kertaa olet k&ynyt museoissa: kerran, alle viisi kertaa, alle kymmenen kertaa ja
enemman kuin kymmenen Kkertaa.” Olisin siten voinut vertailla heidén
museokokemustensa méaéraa heiddn tyOuraansa opettajana, jolloin olisi paremmin
selvinnyt heidén kiinnostuksensa museoita kohtaan. Koska olin jakanut kysymykset
museoissa kayneisiin ja ei kayneisiin, hairitsi tdma varmaankin jonkin verran vastausten
luotettavuutta. Nyt saattoi kéyda niin, ettd jos joku oli joskus muinoin kdynyt museossa,
han tyytyvdisena vastasi tahdn kohtaan, vaikka muuten hantd ei yhtdan kiinnostaisi
museoissa kdyminen eik&d han en&& ole ikind menossa museoon. Minulla kyll& oli
kyselyssa kohta, jossa kysyin heidan mielipidettd&n vierailusta, joten voin ehka hieman

paatellda jotain néistd vastauksista. Opettajien kiinnostusta ja tietdmystd museoita
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kohtaan olisi ehkd paremmin saanut selville kysymallda ”Montako museota arvelet
olevan Tampereella ja lahikunnissa” ja jatkokysymys “Mistd saat tietoa museoiden

tarjonnasta kouluille”.

Oppilaiden mééra 28 edustaa Tampereen seudun oppilaista vain hyvin pientd murto-
osaa, joten kovin luotettavia yleistettdvia paatelmid ei heidan perusteella voi tehda.
Tapaustutkimuksena tdmakin maard kuitenkin tuo suuren lisdulottuvuuden ja
kolmannen ndkokulman opettajien ja museohenkilokunnan lisaksi. Samoin yhden
tapauskohtaisen esimerkin museovierailusta tuo Reipin elamyksellinen museopéiva,
jonka perusteella ei mydskaan voida yleistdd mitddn. Mielestani sain kuitenkin
syvéllisempaa tietoa tutkimalla pientd ryhmaa tarkemmin, koska oppilaiden
kokemuksista ei minusta kerro mé&ard vaan laatu. Oppilaiden observoinnilla lisaksi

syvensin saamaani tietoa.

Oppilaiden kyselylomakkeessa muotoilin mielipidevaittamat sekd negatiivisiksi etta
positiivisiksi parantaakseni vastausten luotettavuutta. N&in lapset joutuivat lukemaan
kysymykset tarkemmin. Tein myds muutaman tarkistuskysymyksen eli kysyin samaa
asiaa kahdesti erilaisilla kysymyksilla. Oppilaiden kyselylomakkeissa oli kolme
ristiriitaista vastauksta. Yksi on selva virhe, koska muuten taysin myodnteisten
vastausten joukkoon on tarkistuskysymyksessa tullut yksi tdysin kielteinen vastaus.
Kahdessa lomakkeessa on ristiriitana tarkistuskysymyksen hieman kielteinen ja hieman
myoOnteinen vastaus. Oppilaat eivdt ehka pitdneet taysin synonyymeind sanoja
“hyodyllinen” ja “tarked” eikd entisaikojen elam&@” ollut sama asia kuin “vanhat
esineet”, koska vain viisi oppilasta oli vastannut ndihin tarkistuskysymyksiin taysin
samalla tavalla joko myonteisesti tai Kielteisesti.

Oppilaiden kysely painottui ehk& liiaksi tiedollisiin tavoitteisiin ja niiden
saavuttamiseen, koska kysyin usealla eri tavalla mitd oppilaat oppivat. Olisin voinut
tarkentaa kysymysté siten, ettd mitd muuta kuin tiedollisia asioita opit museossa, mité
opit yleensa eldamé&a varten. Esimerkiksi kuinka museossa kayttaydytdan, millainen haju
museoissa ja vanhoissa esineissa on, millaisia dania kuuluu sepén takoessa rautaa tai
miltd vanha puuesine tuntuu kosketettaessa. Téallaisia asioitahan on mahdotonta oppia
kirjasta lukemalla.
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Tutkimissani Tampereen seudun neljassa kunnassa on 36 museota (Museoliiton luettelo
Suomen museoista 2005). Tasta madrastad kuusi museota (17 %) on myds melko pieni
otos. Museoissa toimii liséksi yleensda enemman kuin yksi museotyontekijd, joten
kuuden museotyontekijan otos museotyontekijoiden yhteismaarasta on pieni. Mielestani
yksi museotyontekija riitti kuitenkin edustamaan koko museota, ja koska museot ovat
kaikki erityyppisia (taidemuseo, kotiseutumuseo, kulttuuri- ja luonnonhistoriallinen
maakuntamuseo, valtakunnallinen erikoismuseo, erikoistaidemuseo ja
kulttuurihistoriallinen museo), on otos minusta hyvd tuomaan kolmannen nakdékulman

opettajien ja oppilaiden liséksi.

Reipin museopdivilla mukana olleen opettajan teemahaastattelussa kuten myds
museotyontekijoille tekemissa teemahaastatteluissa minulla ei ollut k&ytettavissa
nauhuria, joten vastaukset perustuvat omiin muistiinpanoihini haastattelun aikana ja
puhtaaksi kirjoitettuun yhteenvetoon heti haastattelun jélkeen. Taméa saattaa véhentaa
hieman haastatteluvastausten luotettavuutta, koska ne eivédt ole sanatarkasti juuri
vastanneiden vastauksia. Olen pyrkinyt kuitenkin kirjoittamaan mahdollisimman tarkat
muistiinpanot haastattelutilanteessa.
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10 TULOKSET

Tassa luvussa vastaan aiemmin asettamaani tutkimustehtavaan kolmen ongelman avulla
siind jarjestyksessd, jossa olen ongelmat asettanut. Esitdn tutkimukseni tuloksia
ryhmittelemalld kyselyistd, teemahaastatteluista ja observoinnista saamiani vastauksia

tutkimusongelmieni mukaan.

10.1 Museoiden tarjoamat erityispiirteet oppimisymparistona

Ensimmadiseen  tutkimusongelmaan,  mitd  erityispiirteitda =~ museo  tarjoaa
oppimisympdristond, vastaan opettajille esitetyn kyselylomakkeen, museossa olleen
luokan opettajan teemahaastattelun ja museotyOntekijoiden teemahaastattelun
vastausten  perusteella. Museossa oppimisen  erityispiirteitd ovat erilaiset
yhteistydomuodot museon ja koulujen valilla. Yhteistydbmuotoja ovat aiempien
tutkimusten mukaan olleet museon jarjestamat opastukset, tyOpajat, muut tapahtumat,
teemapaivat, tehtdvalomakkeet, verkkoaineistot ja materiaalin lainaaminen museosta
kouluille. Esitéan opettajien tekeman erilaisen yhteistydon Tampereen museoiden kanssa
tekstind ja taulukossa. Toisessa taulukossa ja opettajilta lainatuissa vastauksissa on
esitetty opettajien mainitsemia syitd, miksi he eivat ole tehneet yhteisty6td museoiden
kanssa. Opettajilta saatujen vastausten jalkeen esitdn museotydntekijoiden nakdkulman

asiaan.

Opettajien hyddyntdméa museotarjonta

Melkein kaikki opettajat, 24 opettajaa 26:sta, ovat kdyneet luokan kanssa museoissa.
Vain kaksi opettajaa ei ollut tehnyt mink&&nlaista yhteistyota museoiden kanssa. Kaikki
luokan kanssa museossa kéyneet 24 opettajaa ovat olleet museoiden jarjestimassé
opastuksessa (kaksi opettajaa tosin jossain muualla kuin Tampereella). Muu yhteisty6
museoiden kanssa oli vahaisempaa. Luokkaansa itse museossa opastaneita opettajia on
10 (41,7 %) ja saman verran opettajia kertoo oppilaiden tehneen tehtdvid museossa.
Vain muutamilla oli kokemusta tyOpajoista tai elamyksellisistd museotapahtumista.
Ty0Opajoissa oli kaynyt 5 opettajaa (20,8 %) ja elamyksend museovierailun oli kokenut 7
opettajaa (29,2 %). Luokkansa kanssa Reipin museopdivilla ollut teemahaastateltu
opettaja on ollut aiemminkin eri luokkien kanssa museoiden opastuksissa. Tama

opettaja on ollut liséksi oppilaiden kotikunnan historiallisella kiertoajelulla, missé opas
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oli bussissa esitellyt muun muassa vanhoja kauppapaikkoja. Tdma voidaan laskea
hajautetuksi museo-opetukseksi. Taulukossa 2 olen esittdnyt tarkemmin Tampereen
seudun museoiden erilaisiin yhteistyémuotoihin osallistuminen (taulukkoon ei ole
merkitty kahta muualla Suomessa museoissa kdynyttd opettajaa ja teemahaastateltua

opettajaa).

TAULUKKO 2. Opettajien tekema yhteistyd Tampereen seudun museoiden kanssa.

opettajien| prosenttia
maard | vastanneista
(n =26)
Museoiden opastetuilla kierroksilla kaynti 22 84,6 %
Museon jérjestdmiin tapahtumiin osallistuminen 10 38,5 %
Museoiden tehtdvalomakkeiden kayttdminen 10 38,5 %
Ty6pajoihin osallistuminen 7 26,9 %
Museoiden verkkoaineistoja kdyttdminen internetissa 3 11,5 %
Museon materiaalien lainaaminen koululle 1 3,8%
Museoprojektin jarjestdaminen, esim. teemapaiva. 1 3,8%
Opettajien Musti museo-opas postituslistalle kuuluminen 1 3,8%
Ei mink&é&nlaista yhteistydtd museoiden kanssa 2 7,7%

Museoiden jarjestdmissé tyopajoissa oli kaynyt viisi opettajaa (20,8 %) oppilaineen.
Kaksi heistd oli ollut kahdessa eri ty0pajassa. TyOpajoissa oli piirretty, tehty suutarin
opastuksella nahkatoitg, leikitty perinneleikkejd, naytelty, tehty tarinoita ja tehty joitain
elamyksellisia tehtdvid. Tyopajat oli jarjestetty Sara Hildénin taidemuseossa,
Muumimuseossa, Tampereen taidemuseossa, Tyodvaen keskusmuseossa ja Ylojarven

kotiseutumuseossa.

Kaksi opettajaa (7,7 %) ei ollut kdynyt museossa oppilaiden kanssa eivatka he olleet
tehneet museoiden kanssa mitddn yhteistyotd. Toinen ndista oli ollut opettajana alle
kolme vuotta ja hdn vastasi toimineensa opettajana vasta véhan aikaa, eik& ole viel&
ehtinyt. Han kertoi myds, ettei ole saanut tietoa museoiden jarjestaméstd ohjelmasta.
Toinen opettaja on toiminut opettajana 9 vuotta. Syyksi hdn on merkinnyt, ettei hank&én
ole saanut tietoa museoiden jarjestamésté ohjelmasta ja hanella on ollut liian iso luokka

hallittavana koulun ulkopuolisilla retkilla. Naiden kahden liséksi oli viisi opettajaa,
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jotka ovat kyll&d kdyneet museossa oppilaiden kanssa, mutta ovat kuitenkin vastanneet
kysymyksiin, miksi he eivat ole kéyneet museoissa. Neljalla heistd on aikaa
museovierailusta yli kuusi vuotta ja yksi ei edes muista koska on kaynyt. Yksi opettaja
on kuitenkin vastannut syitd miksi hén ei ole kdynyt museossa, vaikka han on edellisena
vuonna kaynyt. Opettajien syitd, miksi eivat ole kdyneet museoissa oppilaiden kanssa,

on esitelty seuraavassa taulukossa.

TAULUKKO 3. Opettajien syitd miksi ei ole kdynyt museossa oppilaiden kanssa.

opettajien | prosenttia
maara
(n =26)
Sinulla on ollut iso luokka hallittavana koulun 3 11,5%
ulkopuolisilla retkilla.
Et ole saanut tietoa museoiden jarjestamasté ohjelmasta. 3 115%
Museovierailut ovat aikaa vievia.
Museoihin on liian pitka matka.
Koet museovierailut raskaina/hankalina. 1 3,8%
Olet toiminut opettajana vasta véhan aikaa, etké ole vieléa
ehtinyt.
Muut syyt, mitka? 4 15,4 %

Opettajat ovat kirjoittaneet lisasyitd, miksi he eivat ole kdyneet museossa.

”En ole saanut aikaiseksi.” (ope L2)
’Ope suhtautuu kylla positiivisesti, mutta ei ole saanut aikaiseksi lahted...”” (ope
A2)
”Opetan suomea toisena kielend pienryhmissa — oppilailla vain muutama tunti
viikossa -> ei aikaa -> ei kdytanntssa mahd. 1ahted.” (ope T6)
”’Oppilaat ovat nykyaan melko levottomia, kustannuskysymys. Ennen vanhaan
museoissa kaytiin luokkaretkien yhteydessa.” (ope Y4)
Opettaja (ope Y4) oli kdynyt viime vuonna museossa luokan kanssa ja oli silti vastannut
kysymykseen, miksi ei ole kdynyt museoissa. Han tuli juttelemaan kanssani vastattuaan
kyselyyni. Hén tarkensi, ettd hanen mielestadn oppilaat haluavat luokkaretkilla purkaa
energiaa esimerkiksi Sarkanniemessa eivatkd jaksa keskittyd koko paivén reissuilla
muiden kohteiden lisdksi museoon. Oppilaat jaksavat hdnen mukaansa paremmin, jos
tehdaan pelkastadn museoon vierailu, mutta se on kustannuskysymys. Kun tilataan bussi
Tampereen naapurikuntaan paivaksi, se maksaa paljon ja samalla bussilla tehdaén sitten
ennemmin luokkaretkend matkoja useampaan kohteeseen. Jotkut opettajat eivat siis
pitaneet museoissa oppimista erityisen tarkednd. En kuitenkaan saanut vastausta siihen,

miten he korvaavat museossa oppimisen muulla tavoin.
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Museoiden tarjonta museotyontekijoiden mukaan

Museotyontekijoiden mukaan heiddn museoissaan yleisimpid yhteistyOmuotoja ovat
olleet opastukset, toiminnalliset Kkierrokset, tyOpajat ja tehtdvamonisteet. Muita
yhteistydmuotoja ovat olleet elamykselliset draamakierrokset, tyonaytokset, opettajien
idecimat kasityoprojektit, rakennusperintprojektit, massaluennot, museokoulutus

opettajille, verkko-opetusmateriaali, kulttuuriympéristokurssi ja retket.

Opastuksia ovat olleet perinteiset opastetut kierrokset, lynyemmat alkuopastukset, jonka
jalkeen museoon on tutustuttu opettajan johdolla sekd erilaiset toiminnalliset
opastuskierrokset eri-ikdisille. Toiminnallisilla kierroksilla on leikkeja, tehtavia,
elamyksellista "aikakévelyd” ja draamaa. Vain yhdessa museossa ei jarjesteta perinteisia
nayttelyn opastuksia. Muumimuseossa oli kokeiltu opastuksia yhden kesén ajan, mutta
museolehtorin mukaan tila on opastukseen huono, koska sielld kaikuu, on hamaraa ja
sokkeloista. Museolehtori itse kokee museon niin pienend ja intiimind, ettd haluaa
jokaisen kavijdn saavan rauhassa kokea museon satumaailman ilman henkil6d, joka

kiekuu ja kaikuu ja kertoo puuduttavia vuosilukuja™ (mtMuu).

Vapriikissa, isossa maakuntamuseokeskuksessa, on jarjestetty eniten erilaisia tydpajoja.
Perusnéyttelyyn on jarjestetty kasityOpajoja, jossa on tehty kivityd, kalliomaalauksia ja
kankaan kutomista. Liséksi on ollut arkeologian ty0pajoja draamapedagogisin keinoin.
Museolehtori (mtVa) kertoo, ettd he kokeilevat erilaisia tytpajoja ja tutkivat mistéd
lapset parhaiten innostuvat ja kehittdvat toimintaa sen mukaan eteenpdin. Vapriikissa
jarjestetddn myos kulttuuriymparistoopetuksen yhteydesséd tydpajoja, joissa opetetaan
kulttuuri- ja rakennusperintoasioita, koska Vapriikki on maakunnallisesta painottunut
sithen.  Rakennusperintdty6pajoissa on muun muassa opeteltu perusjuttuja

hirsirakentamisesta ja korjauksesta.

Ty0Opajoja ei jarjestetd kolmessa museossa. Amurin museossa ei jarjestetd tyopajoja,
koska museotydntekijé ei ole keksinyt ”"mika meille sopisi tdnne kaupunkilaisten eldmaa
kuvaavaan museoon, missa ei ole ennen niinkdan tehty kasitditd kuin maaseudulla.
Taalla on pojat vaan tappaneet rottia ja keranneet romuja ja tytét on tehneet kotit6ita.”
(mtA) Museotyontekijalla on kuitenkin ollut ajatus, ettd erddn aitan voisi tyhjata

tyopajatilaksi, missd voitaisiin  tehdd esimerkiksi  pajupilleja. Lempdaélén
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kotiseutumuseossa on jérjestetty kesdisin monenlaista toimintaa lapsille, mutta
koululaisille ei tyopajoja ole. Kesaisin on ollut kylaseppa-tyopajoja seké lastenpéivia,
jolloin lapset ovat saaneet kiertdd tekeméassa k&pylehmid, seuraamassa lampaan
keritsemisen tyondytostd, leikkimdsséd perinneleikkejd, tekeméssd saunavihtoja,
kulkemassa liikuntaratoja ja tekemassa rakennustehtavid. Museon tyontekijan mukaan
kylaseppd tulisi varmaan mielellddn pitdmaan tyopajaa kouluaikana myds
koululaisryhmille, jos hénet tilaisi. Nain ei kuitenkaan ole vield tehty. Tampereen
taidemuseo puolestaan on suojeltu rakennusperintokohde, joten sielld ei ole tiloja
tyopajatoiminnan jarjestamiseen. Rakennuksen arvo my6s rajaa museossa tehtdvien
toiden tekoa, eli museossa onnistuvat vain tyot, jotka eivét vie paljoa tilaa ja sotkevat
vahiten. TAITE -yhteistydssa on kylla jarjestetty tyopajoja museon ulkopuolella.
Museotyontekija on suunnitellut etsivansg lahistolta tilan tyopajoille. Vapriikin
museolehtori (mtVa) kertoo, ettd monissa Tampereen museoissa vierailee kiertava
TAITE -projekti, joka tekee eri museoiden ndyttelyiden yhteyteen eldmyksellisia
kierroksia. TAITE -tydpajat on tarkoitettu esikoululaisille ja 1. - 2.-luokkalaisille.
TAITE painottuu draamaan ja se jarjestdd museossa nayttelyiden yhteyteen tydpajoja ja

draamatoimintaa.

Vapriikissa on museolehtorin (mtVA) mukaan jarjestetty paljon muunlaista yhteistyota
kuin perinteiset opaskierrokset. Museon jarjestamat massaluennot (noin 80 oppilaalle
kerrallaan) on tavoittanut vuosittain noin tuhat viidesluokkalaista. Vapriikki on ollut
jarjestamassa koulutusta opettajille ja opettajaksi opiskeleville ja jarjestanyt Nokian
kouluissa jo kolmen vuoden ajan kulttuuriympéristokursseja, missa on tutustuttu oman
paikkakunnan arkeologiaan ja rakennusperintokohteisiin. Kursseilla on tehty retkig,
tehtdvia ja pienoismalleja. Vapriikki on satsannut kovasti henkilékuntaa ja ty6tunteja
tdhan projektiin, museolehtorin mukaan 100 tuntia joka vuosi kolmen henkilén voimin.
Vapriikki - on lisdksi tehnyt ympdristokasvatusta mittavan yhteistyOprojektin.
Maakuntamuseo on tuottanut kaikille Pirkanmaan peruskouluille cd-levynad jaetun
ympéristokasvatuksen opetuspaketin ja se on saatavana nyt my®s internetissa.’
Opetuspaketti on tuotettu Museoviraston ja ymparistoministerion avulla seka
Pirkanmaan opettajista ja oppilaista koostuneen asiantuntijaryhméan tuella.
Opetuspaketti on yhteistydssa opettajien kanssa integroitu koulujen opetussuunnitelmiin

ja se sisaltaa eri aineisiin liittyvia tehtavié.

® Pirkanmaan maiseman viesti -opetuspaketti 16ytyy osoitteesta http://www.tampere.fi/vapriikki/pmv.
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Muissakin museoissa on oltu mukana isommissa projekteissa. Tyovéenkeskusmuseossa
on tehty erd&n koulun kanssa jokin suurempi rakennusperintdprojekti, jonka ansiosta
oppilaat olivat lahteneet Ranskaan ja téstd projektista oli saatu joitain palkintojakin.
Tampereen taidemuseossa on tehty joistakin ndayttelyistd on opaskirjoja ja
oppikirjajulkaisuja apurahojen avulla. Amurin ty6laismuseokortteli on tehnyt jonkun
puuhakkaan opettajan johdolla museossa teemapdivid, joissa on oppilaat olleet

esittdmaéssa tyonaytoksid yhdessé vanhojen ihmisten kanssa.

Museotyontekijat (mtMuu ja mtA) kertovat joitain syitd miksei heilld ole joitain
yhteistydmuotoja. Amurin museolla ei ole netissd materiaalia koulukéyttéon, koska
kukaan ei osaa tehd& sivuja. Museossa ei mydskaan ole lainattavaa kouluille, mutta
museosta on kuvattu diasarja ja kalvosarja oppimateriaalikeskukseen noin 15 vuotta
sitten. Muumilaakson museolehtori kertoo, ettd museolla ei ole muuta yhteistyota
koulujen kanssa kuin yksi elamyksellinen kierros ja opettajan johtamat kierrokset
museossa. Museolehtorin mukaan lainattavat dia-aineistot ovat vanhahtavia ja hanesta
niitd ei endd kaytetd, joten he eivit ole sellaista laatineet. Museolla ei ole
verkostoaineistoa internetissd, koska heilld ei ole aikaa ja taitoa sitd laatia eika

mahdollisuutta palkata ulkopuolista tekemaan sivustoja.

10.2 Opettajien, oppilaiden ja museotyontekijoiden kokemuksia museoista

Toiseen tutkimusongelmaan, miten opettajat, oppilaat ja museotyOntekijat kokevat
perusasteen oppilaiden museovierailujen merkityksen oppimisen nakokulmasta, vastaan
esittdmalla millaisilla kommenteilla opettajat, oppilaat ja museotydntekijat kuvailivat
museovierailuja. Oppilaiden kyselyn véittdmista olen konnut taulukon myonteisesti ja

kielteisesti museoon suhtautuvien vastausten mukaan.

Opettajien kokemuksia
Opettajat ovat kokeneet vierailut hyvin positiivisena. Kaikki opettajat kertovat erilaisilla
positiivisilla sanoilla kokemuksistaan museoissa oppilaiden kanssa.

’positiivinen kokemus; lahden varmasti uudelleen kun tulee sopiva nayttely”” (ope
V4)

’aivan mukavia vaihtelua tuovia retkia” (ope T3)

vaarini vempain oli lapsenomainen, lapset jaksoivat kuunnella ja saivat itsekin
osallistua™ (ope Y4)
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hyvind, opp. tietavat yllattavan vahan museoista, elamyksellisend™ (ope Y2)
’todella antoisat™ (ope Y1)
hyddyllisend” (ope V4)
’kiinnostavana, motivoivana jatko-opiskeluun® (ope P3)
Osa opettajista koki vierailut myonteisesti, vaikka he kertoivat myo6s joitain
haittapuolia.

“itselle tydlaind (tein itse tehtavat!), mutta palkitsevina, koska lapset pitivat
vierailusta” (ope A3)
”’mielenkiintoisina, tuli toisaalta tieto- ja tiedonjakamisen &ahky eli liian paljon
asiaa” (ope P4)
”Hyvin tehty kierros, Jannitystd. Laukkutietokone liian pieni suuren lauman
kanssa katsottavaksi.” (ope A4)
”Riippuu luokan koosta ja oppiaineksesta —OK”* (ope V2)
Teemahaastattelussa museossa kéynyt opettaja kertoo myos kokevansa museovierailut
myd0nteisesti, mutta hankin esittdd muutamia haittapuolia.

”Kylla tarvitsee, kannattaa ja kiinnostaa. Kustannuskysymys se vain on kun
bussimatka vie niin suuren osan rahoista. Bussien saaminen on hankalaa ja
kallista ja 30 oppilaan kanssa on hankala menn& kaupungin busseilla, mutta
ollaan me kyll& menty. Kaupungissa olis myds paljon muutakin mielenkiintoista
niin kuin koulukinot. Museovierailu on mun mielestd hyva silloin kun on
kunnollinen opastus, etté se on mielekas oppilaille. Oppilaat vaatii tarinaa, etta
mielenkiinto sailyy.” (ope T)

Yhdeksélla opettajalla (34,6%) oli elamyksellisia kokemuksia museovierailuilta.
Oppilaat ovat muun muassa etsineet museoesineille oikeita paikkoja nayttelystd, tehneet
nahkatoitd ja metallitoitd, leikkineet perinneleikkeja ja tehneet ndytelman. Er&élla
kierroksella oli ollut ”salapoliisina olemista, konkreettisia havainnollistamistehtavia ja
tietokonetehtavia” (ope A4) Erés opettaja (ope L1) oli kokenut eldamyksend videon ja
aaninauhoitteet Hameen museossa, jossa “pirtin pimeydessa erilaiset aanet elavoittivat
sen ajan tunnelmaa”. Toinen opettaja (ope Y1) oli kokenut eldmyksend museon
tarjoamat eri aistihavaintoihin liittyvat oppimisymparistot™. Yksi opettaja (ope Y3) ei
kerro Tampereen seudun museoista, mutta han pitdd Helsingin luonnontieteellistd
museota elamyksena jokaiselle. Erds opettaja (ope V4) piti elamyksena 1. luokkalaisten
TAITE -sanataidepajaa omalla koululla. Yksi opettaja (ope P4) puolestaan oli
jarjestanyt itse museoon eldmyksellisyyttd valmistamalla oppilaiden kanssa
linnanneitojen ja ritareiden rooliasut. He olivat elaytyneet keskiajan eldmdan myds

Kirjojen ja draamaharjoitusten kautta ennen vierailua.
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Hyvin monen opettajan (66,7 %) mielestd myos oppilaat ovat kokeneet museovierailut
positiivisesti. Osa opettajista (25,0 %) oli kuitenkin sitd mieltd, ettd oppilaissa on aina
o0sa, joka ei kiinnostu museovierailuista. 2 opettajaa (8,3 %) ei osannut sanoa, miten
oppilaat ovat kokeneet vierailun. Opettajat kuvailevat oppilaiden olleen uteliaita,
innostuneita, kiinnostuneita, tyytyvaisid, innokkaita ja aktiivisia. Muutamia opettajien
arvioita, miten oppilaat heidan mielestaan kokivat museovierailut:

’Olivat innostuneita ja kiinnostuneita. Pitivat hyvana retkend.”” (ope A4)

kiva kun oppaalla oli késinukkeja (renki, myllari, pikku tytt6)”” (ope Y4)
’yksityiskohdat kiinnostivat ja jaivat elamaan” (ope P4)

yllattavan innokkaasti” (ope T3)

’osa kiinnostui, osalle samantekevad™ (ope L2)

’-0sa kiinnostavana — osa valinpitamaton™ (ope V2)

’osaa kiinnosti, suurin osa ei kuullut opastusta tai piti sita liian puisevana’. (ope
T6)

Teemahaastateltu opettaja kertoo tarkemmin oppilaiden kiinnostuksesta.

”Oppilaat on kylla ollu kiinnostuneita. Oppilaat pitda varsinkin elamyksellisista
museovierailuista, kuten Reipissa se koulupatkd. Oppilaat on usein kertonu
kayneensa myds perheen kanssa katsomassa museoissa jotain koulukirjan kuvassa
ollutta niita kiinnostavaa esinetté tai taulua.” (ope T)

Oppilaiden kokemuksia

Oppilaiden kyselyssa esitin vaittamid koskien museoita, museovierailuja ja museossa
oppimista. Yhdistin taysin ja hieman samaa mieltd sekd taysin ja hieman eri mielta
olevat samaan taulukkoon, koska ndin taulukosta saa selville suhtautuvatko oppilaat

museovierailuihin myonteisesti vai kielteisesti.
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TAULUKKO 4. Oppilaiden mielipiteet museovierailuista prosentteina.

® ©
Téaysin | Enosaa | Hieman
tai sanoa | tai taysin
hieman samaa
eri mieltd mieltd
Minua kiinnostaa entisaikojen elama. 11% 18 % 71 %
Museoissa oppii hyodyllisia asioita. 11% 21 % 68 %
Museoissa on tylséa. 64 % 18 % 18 %
Museovierailut tuovat mukavaa vaihtelua - 18 % 82 %
koulutydhon.
Kaymalld museoissa ymmarréan paremmin millaista 14 % 11% 75 %
ennen on ollut.
Vanhat esineet eivét kiinnosta minua. 75 % 18 % 7%
Nékemalla oppii paremmin kuin Kirjasta lukemalla. 7% 18 % 75 %
Museoissa ei opi mitadn tarkeaa. 86 % 14 % -
Haluaisin kdyda useammin museoissa. 18 % 32% 50 %
Haluaisin péésta kokeilemaan ja tekemaan museoissa | 14 % 21 % 64 %
jotakin.
On kivaa kierrella ja katsella museoissa. 14 % 21 % 64 %

Oppilaat suhtautuivat hyvin myonteisesti museoihin. Jokaisessa vaittdmassa yli 64%
oppilaista valitsi tdysin tai hieman positiivisen vastauksen. Puolet oppilaista haluaisi
kdyda useammin museoissa. Kukaan oppilaista ei ollut sitd mieltd, etteivéat
museovierailut tuo mukavaa vaihtelua kouluty6hon eikd museossa opi mitadn tarkeaa.
Vain noin joka kuudes oppilas pitdd museovierailuja tylsind. Myds oppilaiden kaytos
museossa kertoo heidan kiinnostuksestaan. Oppilaat kyselivat oppailta lisétietoa,

kuuntelivat padosin keskittyneesti ja muistelivat innolla edellistd museovierailuaan.

Avointen kysymysten mukaan monen oppilaan mielestd Reipin museopaivillad oli
mielenkiintoista, kiinnostavaa, hauskaa, kivaa tai mukavaa. Monella oppilaalla ollut
mitaan kielteista sanottavaa. Yksi poika olisi halunnut olla museossa pitempaan, joten
han ei pitanyt siitd, etta ’oltiin liian vahan aikaa siell&” (p6a). Joillakin oppilailla oli
kielteisid mielipiteitd museosta. Jotkut esineet ja rakennukset eivéat kiinnostaneet
oppilaita. Né&ité olivat vanhat traktorit ja muut tyokoneet, varsinkin tyttdjen mielestéa.
Muutama oppilas ei pitdnyt joistakin museopdivan jarjestelyistd, kuten ”’jatkuvasta

seisomisesta’ (p5b), ’siita kun oli kylmd. ja kun asioita selitettiin niin paljon, etta siin&



63

rupesi haukottelemaan...” (t6b) ja liika puhumisesta” (p6f). Yksi oppilas ilmoitti
yleisesti, ettd ”’en pitanyt vanhoista esineista” (p5g). Yksi oppilas puolestaan ei pitanyt
siitd Etta minut pistettiin koulussa nurkkaan vaikka en tehnyt mitdan” (p6e). Yksi tyttd
kertoo, ettd En pitanyt siitd, ettd useampia tarvikkeita yms. oli tehty nahasta tai

jostakin eldimen osasta.” (t5a)

Vain kolmen oppilaan mielestd museossa ei olisi kannattanut kdyda ja naistakin kaksi
on mielestani ymmartanyt kysymyksen erilailla. Heidan vastauksensa viittaavat siihen,
etta heidén ei endd kannata menné uudelleen museopaiville, koska ovat olleet siell jo
”Ei koska olin sialla jo (p5n). Toinen kylla jatkaa myds, ettd museossa oli tylsaa. ’Ei
koska siella ei olisi mitéaan uutta, olen kaynyt reipin museossa, siella oli tylsaa.” (p50)
Yhden oppilaan mukaan “’siella oli tylsaa ja koulussa ei ollut ankara ope” (p5c). Muita
kommentteja olivat

Toisaalta joskus mina kylla haukottelin kun kerrottiin niin paljon. Mutta jos en
olisi kynyt, en tietaisi naita asioita.” (t6b)

en ollut pitkédan aikaan kaynyt sielld, niin sai virkistettyd muistia ja tapasin
yhden leiriohjaajan.” (t5a)

’siitd meni tunteja ja opittiin jotain”. (p59)

’Sekin oli hyva, ettei tarvinnut olla koulussa.” (p6a)

’se on mielenkiintoinen museo ja hyva esittely” (p6b)

Oppilaiden kaytds museossa kertoo heidén kiinnostuksestaan museoita, esineitd ja
opastusta kohtaan. Observoinnissa huomasin, ettd aina valilla osa oppilaista jutteli
muista asioista keskendén ja jai kauemmas oppaasta, mutta padosin tarkkailemani 12
oppilasta seurasivat kiinnostuneena opetusta. Hetkittdin oppilaat innostuivat kovasti,
kun he saivat itse kokeilla ja tehdd jotain, kuten pyorittdd myllyn kampea ja osallistua
draamalliseen entisajan koulunkdyntiin, mitd he odottivat erityisen innokkaasti ja
malttamattomina. Oppilaat siirtyivat kohteisiin ripeésti ja he myds keskustelivat
nakemistadn asioista museossa. Jotkut oppilaat esittivat kysymyksid oppaille. Sepan
pajan tyondytoksessa yksi oppilas otti kamerakannykalla kuvan.

Museotyontekijoiden kokemuksia
Museotyontekijoiden mielipiteitd museoiden ja koulujen valisestd yhteistyostd en
kysynyt teemahaastattelussa suoraan, mutta joidenkin vastausten perusteella voin

paatelld heidédn asennoitumistaan koululaisia kohtaan. Osa museotyontekijoista oli
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panostanut paljon koululaisryhmien opetukseen ja he valittivat ajan, jaksamisen ja
resurssien puutetta. Erds museotyontekija toteaa:

“kaikissa museoissa ei 00 museolehtoreita ja silti lapsia on ihan kauheesti.
Museovaki on uupumassa tyon alle. Jos Pirkanmaalla on vaikka 50 000 ala-
asteikdistd ja museoissa vain yksi museolehtori... Silld tavalla jaksaa, etta
vaihtelee tydmuotoja mahdollisimman paljon.” (mtVa)
Museotyontekijat olivat padosin hyvin innokkaita jarjestamaan toimintaa koululaisille ja
he suhtautuivat koululaisiin myonteisesti. Tiedonkulkua he ihmettelivat, ettd miksei
museovaen kovat yritykset parantaa tiedotusta kouluille tuota tulosta, koska niin moni

opettaja ei ole viel& 16ytanyt museoita.

Museotyontekijat kertoivat koulujen Kkiinnostuksesta ja osallistumisesta museoiden
toimintaan. Jotkut museot olivat todella suosittuja. Muumimuseon draamakierros oli
ylittdnyt tarjonnan huikeasti. ”Varaukset menivat tayteen ensimmaisend paivana
muutamassa tunnissa. Alun perin piti jarjestda 40 kierrosta, mutta oli pakko heltya
vetdmaan viela 20 lisada. Siltikdan kaikki halukkaat eivat paédsseet.” (mtMuu) Amurin
museotyontekija kertoo myds, ettd ”on niin paljon halukkaita kierroksille, ettei kaikille
pystyta jarjestimadn opastuksia.” (mtA) Lempaalan museoon puolestaan “enemmankin
saisi tulla. Jotkut opettajat kylla ovat museon vakioasiakkaita ja tulevat aina uuden
luokan kanssa kaymaan.” (mtL) TyOvéen keskusmuseosta taas kerrotaan, ettd “aina
vahan vaihtelee paljonko tulee osallistujia. Joillekin kierroksille ei ole ollut yhtdén
tulijoita ja toisille kierroksille taas tuli liikaa halukkaita, he ovat varanneet sitten
seuraavalle kevaalle jo paikkoja.” (mtTK) Vapriikissa on “sopivasti kavijoita, ei liikaa

eika lilan vahaakaan.” (mtVa)

Museotyontekijoiden perusteluja erilaisten yhteistyémuotojen vahyydelle talla hetkell&
olivat ajan ja taidon puute verkkomateriaalin tekemisessd ja resurssien puute
ulkopuolisten  palkkaamiseen. Lainattavien diakuvat olivat jonkun mielesta
”vanhahtavia, ei kai sellasia enda kayteta, ei me olla niitd enaa uusia tehty”. (mtMuu)
Taidemuseo taas on rakennuksena suojeltu, eik& sinne voida tehd& tarpeellisia tiloja
tyopajatoiminnan jarjestdmiseen, mutta sellaisia etsitdan lahiympéristostd. Amurissa ei
kaytetd tehtdvamonisteita, koska museolehtorin (mtMuu) mukaan ’on vahasen paha
kun oppilaat vain juoksee ja etsii vastauksia, mita siita sitten jaa mieleen. Nopeeta vaan

pitas 10ytaa, etté paasis pois.” (mtA)
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10.3 Museovierailujen tavoitteellisuus

Kolmas tutkimusongelma oli: kuinka tavoitteellista museossa oppiminen on. Esitan
ensin opettajien tavoitteita museovierailuilleen, sitten oppilaiden kasityksid siita,
kannattaako museossa kayda ja lopuksi esitan museotydntekijoiden ndkemyksia miksi

museoihin kannattaisi tulla.

Opettajien tavoitteita

Monet opettajat pitivdt museovierailun tavoitteena nédyttelyn aiheeseen tutustumista.
Néayttelyistd oli ollut tavoitteena oppia asioita lepakoista, muumeista, ihmisen
kehityksestd, nykytaiteesta, abstraktista taiteesta, Kalevalasta, inkoista ja antiikin
kuvataiteesta. Monella opettajalla oli museovierailun tavoitteena yleensd menneeseen
aikaan ja historiaan tutustuminen. Jotkut opettajat olivat tarkentaneet tavoitteen
Tampereen historiaan tutustumiseksi. Muutamilla opettajilla tavoitteena oli tutustuttaa
oppilaat museoon ja opettaa museokayttdytymistd. Jotkut opettajat halusivat
museovierailulta elamyksia oppilaille. Muita tavoitteita opettajilla oli

“kulttuurimenneisyys, ’luokasta ulos’, omien juurien tiedostaminen, saada
elamyksellisia kokemuksia, avartaa maailmankuvaa™ (ope Y2),

elamyksien anto, itseilmaisuun rohkaistuminen’ (ope T4)

“taulujen tarkastelu hetked kauemmin, historian tuntemus, tehd& museoita
tutuksi”” (ope A3) seké

’oppia museokayttaytymista, arvostusta toisen tyolle” (ope Y1).

Teemahaastateltu opettaja kertoo, mit& oppilaat oppivat museossa.

’Se mita koulussa on luettu tuli sield nakyvaksi, esim. milta nayttaa joku tyokalu.
Lapset sai nahda myds milté nayttaa entisajan rakenteet eli miljoo, kuten lattiat,
piha ja rakennukset. Historia alkaa eldd kun siité tulee kasin kosketeltavaa.
Lapset ymmartaa paremmin miten ennen elamé on ollut monen mutkan takana.
Yks oppilas tuli kertomaan, ettd ymmarsi museossa kun naki pareen, ettd mita
tarkoittaa pareella valaisu.”” (ope T)

Héneltd kysyin vield tarkennusta, ettd olisiko h&nen mielestddn néitd asioita voitu
opettaa koulussa ja miten.

’Joo olisin, mutta osa historian annista olis jaanyt pois. Joillekin lapsille olis
varmaan riittanyt pelkastaan koulussa opiskelu, mutta osa oppilaista oppii
nakemalla ja koskettamalla. Ne tarvitsee erityisesti museovierailuja. Ma olisin
opettanut asian siten, ettd olis luettu kirjoista ja olisin nayttanyt kuvia ja
videota. Kertomisen lisaksi olisin yrittanyt saada nakyvaksi niita tavaroita, esim.
millainen on rukki.”” (ope T)
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Jotta museovierailut vastaisivat parhaalla mahdollisella tavalla opettajien toivomuksia
eli olisivat mahdollisimman tavoitteellisia, tulisi opettajien mukaan museoiden ja
koulujen yhteistyota kehittdd. Monet opettajat mainitsivatkin toivomuksiaan. Useimmat
opettajat toivoivat museoista kouluihin enemman tiedotusta. Kahdeksan opettajaa (31
%) esitti erilaisilla kommenteilla haluavansa lisaa informaatiota. Tassa niistd muutamia.

tiedotus nayttelyista suoraan koululle aikaisemmin kuin samalla viikolla!”” (ope
V4)

’museot voisivat tiedottaa teemoistaan/projekteistaan kouluille.. Vai onko
informaatio jaanyt vaan valille?”” (ope Y2)

”Informaatiota lisdd. Valmiita pakettikierroksia = opastus + materiaalit” (ope
Ad)

kouluille infoa ja mahd. materiaalia esim. 5. ja 6. luokan historian opetuksen
tueksi”” (ope Y3)

tietoa museoista Tampereen ulkopuolisiin kuntiin” (ope L1)

Muutamat opettajat toivoivat museoiden l&hestyvan muuten kouluja ja innostavan

opettajia museovierailuille.

’museo lahestyisi kouluja” (ope V3)

’Museot voisivat innostaa koululuokkia museoon.” (ope A5)

olisi mukava saada mainoksia ja opetusvinkkeja -> laiska ope kaipaa
hihastavetamista™ (ope Y1)

Pieni osa opettajista toivoi enemman toimintaa pienille lapsille. ”Enemman lapsille
suunnattuja kierroksia™ (ope V5) ja ”alkuluokille toiminnallista tutustumista” (ope T4).
Erds opettaja oli kuitenkin tdysin pdinvastaista mieltd. Han ihmetteli miksi ensin
jarjestetaan kevaalla esikoululaisille toimintaa ja seuraavana syksyné ekaluokkalaisille,
eli samoille lapsille. Ty6pajoja muillekin kuin ekoille!!! TAITE-projektin nykyinen
jarjestely harmittaa.” (ope V4) Muita toivomuksia olivat

oppilaskaynteja, esityksia jne.”” (ope T1)

’em. museoprojektit, tydpajat™ (ope P4)

’ehka jotain teemapaivia™ (ope P2)

eritasoisia tehtavid museovierailuja varten, tyépajoja” (ope A3)
’jatkuva nettikontakti’” (ope L2)

Teemahaastateltu opettaja toivoo:

’Haluaisin, ettd museot jalkautuisi kouluille, koska kouluista on usein niin
hankala paasta museoihin. Museot vois tehda jotain hyvin pienimuotoista
esittelya kouluissa.”” (ope T)

Vain kuusi opettajaa (23,1 %) ei vastannut tdhan kysymykseen mitenk&an. Yhden

opettajan (ope T5) mukaan “yhteistyd on ollut hyvaa”. Erés opettaja puolestaan vastasi
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”Vaikea sanoa, en ole kovin innostunut” (ope T3). Yksi opettaja (ope V1) toivoi

enemman yhteistyota.

Jotta museossa oppiminen olisi tavoitteellista, tulisi museovierailuja ké&sitelld ennen
vierailua ja museovierailun jalkeen. Vain nelja opettajaa (16,7 %) kertoo
valmistelleensa vierailua tutustumalla aiheeseen etukéteen. Yksi opettaja oli tehnyt ison
tydon ennen Hameenlinnan linnan museossa vierailua. Han kertoo ’valmistelimme
H&ameenlinnan kayntia varten rooliasut (linnanneidot+ritarit), elaydyimme kirjojen ja

draamaharjoitusten kautta keskiajan elamaan’. (ope P4)

Opettajat olivat késitelleet museovierailuja retken jalkeen paaosin keskustelemalla, 10
opettajaa (41,7 %) kertoi jutelleensa vierailusta luokassa. Myo6s teemahaastateltu
opettaja keskusteli vierailusta koulussa. Vierailujen jélkeen oli my0s piirretty, tehty
tehtdvid ja kirjoitettu tarinoita. Muutama ei tiennyt kuinka vierailua oli kasitelty, koska
he kertoivat késittelyn tapahtuneen toisen opettajan historian tunneilla. Yksi opettaja
(ope V4) kertoo jatkaneensa museovierailun késittelya tydstamélla kuvataiteen tunneilla
nettitehtdvid ja itse ideoituja juttuja” sekd ’kuvistunnilla tyGskentelyda Sean Scullyn

hengessa™.

Oppilaiden tavoitteita
Oppilaiden késityksida museossa oppimisen tavoitteellisuudesta kysyin kyselyssa
kysymyksella kannattiko museovierailulla kdyda ja miksi. Melkein kaikkien oppilaiden

mukaan Reipin museopaivilla kannatti kayda.

Oppilaat perustelivat kannattavuutta silld, ettd sielld oppi monia hyddyllisia asioita
entisaikojen elamasta™ (t6a), ~oppi paljon Pirkkalan historiasta.”” (t5c), oppi milla
tavalla ennen elettiin ja liikuttiin’ (t5b), oppi mita kaikkea 1700v. Suomessa on ollu™
(p5b) ja opin puukonteon ja mitd vanhan ajan koulu on” (p6d). Oppilaat kertovat

mya0s, ettd oppi paljon, opittiin jotain, oppi aika paljon ja oppi véahan kaikkea.

Suurimmalle osalle perusteluksi riitti yleisesti se, ettd museossa on vanhoja esineita.

’Kyll& kannatti jos on kiinnostunut vanhammista tavaroista (esineistd) ja tavoista
niin ilman muuta.” (t5d)

’néin vanhoja esineitd, joita en ollut ennen nahnyt ja esineista kerrottiin mita
niilla kuuluu tehda.”” (t5e)
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siella oli kulkupeleja ja vanhoja keksintja.”” (p5h)
’siell& on paljon vanhoja juttuja. Voi kdyda vanhassa, koulussa, sepanpajassa,
aitassa.” (p5d)
Joidenkin mielestd museossa kannatti kdyda kiertokoulun takia. Kiertokoulu oli Reipin
Museopdivilla kokemuksellisin ja elamyksellisin osuus. Eras oppilas ( p5j) vastasi, ettd
kylla kannatti kdyda, koska ’siell& oltiin niin kuin oikeassa kiertokoulussa eiké vaan ole

jotain selostusta ettéa minkalainen oli kiertokoulu.”

Museotyontekijoiden tavoitteita
Jokainen museotyontekija mainitsi museovierailujen kannattavuuden perusteluissa, etta
museoista saa tietoa. T&ssé joitain mainintoja.
’museossa opitaan asioita, joita jokaisen ihmisen kuuluu menneisyydestaan
tietda” (mtL)

’museoissa on se tiedollinen pointti, koska museossa on asiantuntijoita
kertomassa. Oppilaat saavat erilaista tietoa kuin koulussa saisi.” (mtMuu)

”’Nykyadn museossa kaytetdan multimediaa ja muutenkin ollaan nykyaikaisessa
muodossa, joten I0ytyy tietoa, mistéa on hydtyd nykyaikaankin® (mtTK)

”0On tarkead, ettd lapsella on tieto, ettd on paikka, jossa kaikki mahdollinen
sailytetaan ja kaikkea saa tulla katsomaan, vaikka jos tarvii tietoa.”” (mtVa)
Moni museotyontekijé perusteli museovierailujen kannattavuutta sill4, ettd aitojen
museoesineiden nékeminen on parempi kuin kuvat tai selitys. Kotiseutumuseon
museotyontekija (mtL) kuitenkin huomauttaa, ettd esineiden tulisi olla aidossa
ymparistossa eikd vitriineissd, kuten monissa Tampereen museoissa.
’diakuva on aina erilainen kuin aito teos. Kopio tai kuva aidosta ei koskaan ole
sama kuin aito elamyksellinen tapahtuma oikeasti.”” (mtMuu)

”Museovierailu helpottaa paljon opettajien tyotd, koska ei tarvitse hakea
lisdmateriaalia kerronnan tueksi. Museossa ndkee ihan suoraan millainen on
sokeritoppa™. (mtL)

’Nain virtuaalimaailman aikana oikea tavara on erilailla kiinnostava.” (mtVa)

Museotyontekijat esittivdt museovierailujen olevan eldmyksellisia ja tuovan
monipuolisuutta ihmisten eldmaan.

”ihmisen kuin ihmisen yleensd kannattaisi tulla taidemuseoon, koska teosten
kohtaaminen antaa monenlaisia asioita, elamyksia, tietoa ja elaman rikkautta.”
(mtTM)
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’ne sais uusia oppimismahdollisuuksia ja vaylid hakea tietoa. Nykyaan ollaan
menossa muutenkin kokonaisvaltaisiin elamyksiin, niitd museosta saa.” (mtTK)

’museovierailu rikastuttaa elamda ja tuo vaihtelua koulun pulpetin &aressa

tapahtuvaan toimintaan. Lapset ilahtuvat jo siita, ettd paasevat ulos koulusta.”
(mtMuu)

Muutamat museotydntekijét olivat huolissaan ihmisten stereotypioista museoita kohtaan

ja he halusivat koululaisten oppivan, ettd museot ovat mukavia ja mielenkiintoisia
paikkoja.

’Se on kiva, ettei museossa 00 vaan niitd vanhoja esineita, joita jotkut papat kay
kattomas, vaan sielld on jokaiselle jotakin. Haluaisin, ettd museo miellettais
sellasena, ettd sinne voi tulla ja mennd ja teh@ kaikkee muutakin ku kattoo
nayttelyteksteja.” (mtTK)

’museoiden taytyisi tulla jokaiselle ihmiselle tutuksi, koska on liikaa ihmisi&, jotka
eivat ymmarra hyédyntdd museoiden kulttuuritarjontaa. Tyhmad, etta aikuisilla
on stereotypioita omista tylsistd museokaynneistadn, koska museoiden anti
riippuu niin paljon oppaasta. Niilla pitéis olla sellasta uteliaisuutta museoita ja
omaa menneisyytta kohtaan, ettei museoista vain ajella ohi.” (mtL)

“Taidemuseo on monelle hyvin vieras maailma ja ihmisilla on pelko elitistisesta
maailmasta, etta siella katsotaan nenan vartta pitkin ja taytyy tietdd tarkkaan
miten siella kuuluu kayttaytya™. (mtTM)

Jotkut museotyontekijat haluaisivat koululaisista tulevaisuuden museotyontekijoitéa.

Muita mainintoja museovierailujen tavoitteiksi olivat seuraavat:
”Ne oivaltaisivat ite sellaista laajempaa ajattelua ja historiallista nakékulmaa,
kun historian avulla voi ymmartaa nykyaikaakin paremmin.” (mtL)

“Taidemuseot tukevat hyvan maailman rakentamista, identiteettia ja erilaisuuden
kohtaamista. Taideteoksista voi heratd monenlaisia kysymyksid moneen
suuntaan.” (mtTM)

Museotyontekijoiden tietdmys koulujen opetussuunnitelmista vaihteli. Jotkut eivét
tienneet siitd mitddn ja jotkut olivat jopa osallistuneet Tampereen kaupungin
opetussuunnitelman tekemiseen saamalla kommentoida kaupungin opetustavoitteita ja
esittad ideoita. Eradn museotyontekijan mukaan

”On meilla silti nakemys, miten eri ik&isille lapsille kerrotaan asioita ja vedetaan
kierroksia. Opettajat my0s soittelevat ja kyselevat, etta nyt meilla olisi taalla
koulussa kayty tallaista, olisiko museolla siihen liittyvaa tarjontaa” (mtTK).
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Toinen museotyontekija (mtVa) taas sanoo, ettd “usein opettajat kertovat tilatessaan
opastusta toiveita mita haluaisivat museossa ottaa esille.” Lempaalan museossa oppaat
ovat sivutoimisia. Museotyontekijan mukaan

“meill& oppaat on itse nuoria, joten meill& on yhteys omaan koulumaailmaan viel&
niin tuore, ettei mun mielestd 00 ongelma, ettei tiedettdis nykyisista
oppimiskasityksistd ja opetettavista aiheista. Tassa on etuna myds se, etta
useimmat oppaat ovat luokanopettajia tai luokanopettajaksi opiskelevia.” (mtL)

Museotyontekijoiden mukaan museot ja koulut suunnittelevat yhdessa hyvin véhan
museotoimintaa. Joitain yhteisprojekteja on ollut, mutta padosin museotyontekijat

suunnittelevat toimintansa itse.
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11 POHDINTA

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli selvittad, mitd yhteisty6ta perusopetuksen 1. - 6.-
luokkien opetusta antavat koulut ja museot tekevét ja mitd hyotya siitd on. Seuraavassa
pohdin saamiani tuloksia. Vertailen opettajien, oppilaiden ja museotyontekijoiden
vastauksia toisiinsa ja aiempien tutkimusten tuloksiin. Oppilaiden observointia

museossa kdytan lisémateriaalina.

Opettajien tietdmys Tampereen seudun museoista

Opettajien kyselyssa kysyin mitd museoita he tietdvat olevan Tampereen seudulla.
Tampereen seudulla tarkoitin Tamperetta ja sen keskustaa l&himpénad sijaitsevia
naapurikuntia Lempé&ald, Pirkkala, Nokia, Ylojarvi ja Kangasala. Maantieteellisesti
Tampereen naapurikuntia ovat kaukana keskustasta pohjoispuolella sijaitsevat Kuru ja
Ruovesi, mutta niitd kukaan ei maininnut vastauksissa. Tampereen naapurikunnissa
ymmarrettiin Tampereen seutu koskemaan naapurikuntia, mutta Tampereen opettajista
vain muutamat mainitsivat naapurikuntien museoita. Olisin voinut korostaa Tampereen
kouluissa, ettd kysely koskee kaikkia Tampereen seudun museoita, siis muitakin kuin
Tampereen kaupungin museoita. Tampereen seudun olisi voinut maaritella kyselyyn
jollain tavalla, esimerkiksi Tampereeksi ja l&himmiksi kunniksi, koska nyt vain kaksi
Tampereen opettajaa mainitsi yhden naapurikunnassa olevan museon. Tampereen
naapurikuntien opettajistakin vain puolet mainitsivat oman kuntansa kotiseutumuseon.
Tama kertoo mielestani siit4, ettd Tampereella tiedetddn olevan useita erikoisia ja
erikoisen nimisia museoita, mutta naapurikuntien kotiseutumuseoita pidetd&dn ehka
piening, vaatimattomina ja vdhemmaén kiinnostavina. Tutkimusten mukaan kuitenkin
kotiseutumuseon tulisi olla se tdrkein kotiseutuidentiteettiin vaikuttava tekija, koska
oman paikkakunnan perinteista kertovalla kotiseutumuseolla on paljon havainnollistavia
esimerkkeja oppilaiden l&hiympadristostd. (Leimu ja Kuhmonen 1986, 27-29)
Talomuseoiden voima perustuu Kallion (2004, 88-92) mukaan museoksi muutettu
savupirtti kertoo entisajan asumisesta aivan eri tavalla kuin pienoismalli tai
multimediaesitys. Mahdollisuus péésté tilaan sisélle tarjoaa mahdollisuuden tarkkailla
esineistod niiden alkuperdisessa kayttoymparistossd. Joissakin tapauksissa tdma
helpottaa huomattavasti kayttotarkoituksen ymmartdmistd. Samoin totesi myos

haastattelemani opettaja.
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Opettajat mainitsivat vastauksissaan keskimaarin kuusi museota. Vain kaksi opettajaa ei
maininnut yhtddn museota ja parhaimmat museotuntijat muistivat kymmenkunta eri
museota. Yhtékkia kysyttynd kuuden museon muistaminen Tampereen seudulla
vaikuttaa ithan hyvaltd, koska Tampereen seudun museoilla on vaikeita nimi&, kuten
Vapriikki, Rupriikki, Mobilia, Amurin tyolaismuseokortteli ja Tyévaen keskusmuseo.
Tampereen kaupungin matkailusivut ja kuntien kotisivut esittavat museoiksi useita
kohteita, joiden nimessa ei ole museo-sanaa. Naitd ovat muun muassa taidekeskus,
kartano, taidetalo, valokuvakeskus, riihi, tuulimylly ja ateljee. Ehka siksi opettajat eivéat
osanneet laskea naitd museoiksi. Heinonen ja Lahti (1996, 10) kirjoittavat, ettd
kasitteend museo on sangen selva. Yleisesti hyvaksytyn méaritelman mukaan museo on

pysyva, yhteiskuntaa palveleva, yleishyddyllinen ja viranomaisten valvonnassa
toimiva laitos, joka on sdannollisesti avoinna yleisolle, joka ei toimi kaupallisin
periaattein tuottaakseen voittoa, jonka palveluksessa on museoammatillista
henkilokuntaa ja joka tallentaa, séilyttad, tutkii ja pitdd ndytteilld tutkimusta ja
opetusta varten sekda mielihyvdd tuottaakseen aineellisia todistuskappaleita
luonnon ja ihmisen kehityksesté.
Heinonen ja Lahti jatkavat, ettd ihmisten mielikuva museo-nimesté vaihtelee kuitenkin
suuresti. Jotkut museoméaritelman téyttavat laitokset pyrkivét esiintymédin museoina
voiton tavoittelun tai arvostuksen takia. Toiset laitokset taas eivét halua ottaa museo-
nimed, vaan pitdvat esim. “keskus” —sanaa jotenkin parempana. Kaikki eri nimill&
mainitut museot yhteenlaskettuna ndissé kuudessa Tampereen seudun kunnassa on joka
tapauksessa 36 museota; 21 Tampereella, 6 Lempaalassa, 4 Kangasalla, 3 Ylojarvella, 1

Pirkkalassa ja 1 Nokialla (Museoliiton luettelo Suomen museoista 2005).

Jos kerran opettajat tietdvat Tampereen seudun museoista, niin miksi sitten niin monet
opettajat moittivat tiedotuksen puutetta? MuseotyOntekijoiltd saatujen vastausten
mukaan museot puolestaan tekevat kaikkensa saadakseen tiedon perille. Kaikilla
museoilla oli tietoa saatavilla nettisivuilla. Kolme museoista kuului museoiden
postituslistalle. Kouluihin l&hetetddn kouluviraston kautta Kirjeitd, esitteitd ja
séhkdpostia. Jotkut museot jarjestavat opettajien informaatiotilaisuuksia. Museoiden
tiedotusta on myds sanomalehdisséd ja radiossa. Tampereen museoissa ollaan jopa
kaavailemassa  uudenlaista  tiedotussysteemid, jossa  kouluista  haettaisiin
museovastaavia, jotka hoitaisivat tiedotuksen eteenpéin. N&in tieto menisi varmemmin
perille ik& jaisi lojumaan rehtoreille, kahvipoydille, ilmoitustauluille tai menisi

roskikseen. Kallion (2004, 156) mukaan museoiden ja koulujen yhteistyosta
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kiinnostuneita on jo koulutettu yhdysopettajiksi. Yhdysopettaja tuntee koulujen
kaytannot, osaa toimia tiedottajana ja museokdyntien suunnittelijana. Han pystyy

sovittelemaan kysynnan ja tarjonnan kohtaamista.

Tietoa olisi siis saatavilla, mutta sitd ei haluta l6ytdd. Nayttadd siltd, ettd opettajat
tietdvat, ettd heidan olisi hyodyllista vieda oppilaita museoihin, mutta he siirtavat syyn
oman laiskuuteensa tai kiinnostuksen puutteensa museoiden tiedotuksen syyksi. Ovatko
tdman péivan opettajat niit4, jotka ovat itse saaneet museoista ikavid kokemuksia
luokkaretkilla Kkatsellessaan vitriineissa polyisia museoesineitd? Opettajina heitd ei
sitten kiinnosta selvittad, ettd museoiden opetustarjonta on muuttunut huomattavasti
kokemuksellisempiin ja monipuolisiin menetelmiin. Lempaaldn museon tyodntekija
(mtL) on huomannut myds, ettd huonot museokokemukset vaikuttavat aikuisten
tekemiin p&é&toksiin luokkaretkikohteista, koska nykyd&dn vanhemmatkin saavat

vaikuttaa siihen, mihin rahoittavat oppilaita luokkaretkelle.

Kallio (2004, 150-152) on huomannut saman ongelman tiedotuksessa. Hanen mukaan
museot jarjestdvat monenlaista ohjelmaa koululaisille: on vuotuisjuhlatapahtumia,
tarpeen mukaan réaataloityja teemaopastuksia, tydpajoja, tyonaytoksia, kielikylpyja ja
leirikouluja. Ongelmana on vain usein se, etteivat opettajat saa tietoa naista
mahdollisuuksista. Kouluille r&&taloidyt tiedotteet hukkuvat helposti mainospostin
sekaan. Kallio antaa kuitenkin vinkkej&, miten tiedon kulkua voitaisiin parantaa.
Parhaiten opettajat tavoittaisi henkilokohtaisilla s&hkoposteilla. Materiaali tulisi
toimittaa hyvissa ajoin, koska opintokéynnit suunnitellaan usein osana koko lukuvuoden
ohjelmaa. Museot voisivat varata ilmoitustilaa opettajien ammatillisissa lehdissa ja
paikallisten opettajayhdistysten kautta voisi laittaa tiedotteita. Opettajia voisi pyytaa
kutsuvieraina museoon tutustumaan museon tarjontaan. Opettajanhuoneisiin kannattaisi
koota museokansio, josta l0ytyisi museosta tulleet tiedotteet, opettajien laatimia tehtavia
museovierailuille ja lista hyodyllisistd verkko-osoitteista. My6s pientd listaa kannattaisi
pitéé siitd, ketk& ovat kdyneet missékin museossa, jotta kollegoilta voisi helpommin
kysaista kokemuksia. (Kallio 2004, 150-152)

Tampereen museoiden ja koulujen valisessa tiedotuksessa on ollut ongelmia jo 20
vuotta sitten. Tampereen museonjohtaja Anneli IlImonen (Museot kouluopetuksen

taydentdjind 1982, 38) on kirjoittanut 1980-luvulla, ettd Tampereen taidemuseo on
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kokeillut keinoja tiedotuksen parantamiseksi. Kuvaamataidon opettajat ovat IImosen
mukaan tietoisia nayttelyistd, mutta muut opettajat eivéat. 14 vuoden ajan museosta on
ilmoitettu, ettd joka aamu on koululaisaikoja, mutta yh& uudelleen samat opettajat
kysyvat voiko tulla museoon. Tieto ei siis mene perille. Ruuhijarvi (Museot
kouluopetuksen taydentdjind 1982, 46) jatkaa, ettd Tampereella ilmeisesti koulupuolen
aktiivisuus on heikkoa, vaikka museot ovat aktiivisia. Ratkaisuksi Ruuhijarvi ehdottaa
henkilokohtaisia kontakteja, ettd museoiden edustajien tulisi menna opettajien
tilaisuuksiin kertomaan museoiden mahdollisuuksista. Rossi (Museot kouluopetuksen
tdydentdjina 1982, 46) kommentoi Tampereen tiedonvalitysongelmaa, ettd paperi
varmaan kulkee normaalisti, mutta tieto ei vality ilmoitustauluilta aivoihin asti, koska
ilmoituksia ei lueta tai ymmarretd. Rossikin ehdottaa keskusteluja opettajajarjestojen

paikallisyhdistysten kanssa.

Melkein kaikki opettajat olivat kdyneet luokan kanssa museoiden opastuksessa, miké
kertoo siita, ettd museoita ei nahda taysin tylsind paikkoina. Vain kaksi opettajaa ei ollut
tehnyt mink&&nlaista yhteistyotd museoiden kanssa. Melkein jokainen opettaja on
huomannut ~ museoiden  tarjoaman mahdollisuuden opetukselle, koska
opetussuunnitelman puitteissa ei ole aikaa pelkille huviretkille. Luokkaretkien
yhteydessékin tehtavilla museovierailuilla kun on jotain oppimistavoitteita. Opettajat
esittivatkin museovierailuilleen useita tavoitteita. Muu yhteistyd museoiden kanssa
olikin sitten vahdisempad, miksi? Eivatkd opettajat tiedd muista museon tarjoamista
muista mahdollisuuksista opetuksen tueksi? Eikd heitd kiinnosta ottaa selville niitd?
Informaation puute on mielesténi tekosyy, koska nykyéaan on niin helppo ottaa asioista

itse selvaa.

Oppilaat viihtyvat museossa sen lisaksi, ettd museossa oppimisella saavutetaan monia
kouluopetuksen tavoitteita. Opettajienkin mielestd oppilaat ovat kiinnostuneita
museoista, vaikka osa totesi, ettd aina on osa oppilaita, joita museovierailut eivét
innosta. Opettajien mielestd museovierailut olivat hyodyllisid ja museoiden tarjonta
paéosin hyvaa, koska olivat pitaneet kierroksia hyvind. Kukaan opettaja ei vastannut,
etteivat hantd kiinnosta museot, vain yksi kertoo, ettei ole "kovin innostunut” (ope T3).
Miksi kaikki opettajat eivat siis enemman hyddynnd museoiden tarjontaa? Kalliokin
(2004, 18) on huomannut, ettd museoiden ja koulun yhteistoimintaa on pidetty tarkeana

tavoitteena, mutta opettajat kokevat museokdynnit hankaliksi jarjestdd ja museoissa
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ihmetelladn koulujen vahdistd kiinnostusta. Ongelmia on myds museokaynnin
sisalloissd: oppivat oppilaat riittavasti vai tuleeko kaynnistd pelkka muodollisuus.
Johdonmukaisena ratkaisuna on yhteistyon kehittdminen ja museo-opetuksen riittdva
rahoitus.

Muutamat opettajat paljastivat syita kiinnostuksen puutteeseen. He syyttivat liian isoja
luokkakokoja, Kiirettd, pitkid matkoja, kuljetuskustannuksia, vierailujen hankaluutta ja
yleistd saamattomuuttaan. On totta, ettd kouluille tulee valtavasti mainoksia ja
kaikenlaista opetustarjontaa paivittdin. Oppilaita kannattaisi viedd uimahalliin,
luontoretkille, teatteriin, konsertteihin, Kkilpailuihin ja leirikouluihin. Kaikkiin
vierailuihin pystytaan liittdmaan varmasti paljon hyvia opetussuunnitelmien mukaisia
tavoitteita. Kaikenlaisten oppimistavoitteiden ja tarjonnan valissé tasapainoilu vaatii
opettajilta paljon. Miksi opettajien pitdisikddn jaksaa panostaa myds museossa

oppimiseen?

Oppilaille tulisi antaa mahdollisimman monipuolisesti erilaisia oppimiskokemuksia.
Tarkeintd on myonteinen asenne erilaisia kulttuuri-, luonto- ja liikuntakokemuksia
kohtaan. Mikali opettajat jattavat museovierailut véliin, se kertoo oppilaille jotain. Jos
opettajien asenne museoita kohtaan on vélinpitamaton, se heijastuu oppilaisiin, jolloin
oppilaat eivat kiinnostu mythemmalldkdan ialla museoista. Leimu ja Kuhmonen
Kirjoittavat, ettd opettajien ja museotyOntekijoiden myotamielinen asennoituminen
museokdynteihin ja museossa oleviin nayttelyihin vaikuttaa suuresti museoiden
kayttoon vapaa-ajalla. (Leimu & Kuhmonen 1986, 32) Kaikki oppilaat tulisi vieda edes
kerran kokemaan museoiden monipuolisia palveluita, koska museo-opetuksella on
tutkitusti niin paljon erilaista annettavaa erilaisille oppijoille. Aiempien tutkimusten
mukaan aidon entisajan eldmédn ndkeminen ja kokeminen on korvaamaton
oppimiskokemus. Museossa kohdataan arvoja, tunteita, omaa identiteettiad, tietoa ja

taitoja tavalla mitd missé&n muussa oppimisymparistossé ei voida kokea.

Opettajat ovat vieneet museoon eniten historian aloittaneita 5. ja 6. —luokan oppilaita ja
my0s pienia esi- ja alkuluokkien oppilaita. Tdma on mielestani hyvéa tapa, koska nain
pikkuoppilaille annetaan jo Kkipind museossa kdymiseen, mutta niiden tarjontaan
keskitytadan tarkemmin kasityskyvyn kehittyessa ja historian opintojen yhteydessa. Siiné

valissé 3.-4. —luokalla oppilaiden kanssa voidaan keskittyd muihin oppimiskokemuksiin.
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Museoiden ja koulujen yhteistyon edistyminen ja tulevaisuus

Museoiden ja koulujen yhteistyd on kehittynyt viimeisten parinkymmenen vuoden
aikana, vaikka kehitettdvaé on edelleen. Teoksessa Museot kouluopetuksen tdydentdjina
(1982, 37-51) on kayty keskustelua koulun ja museon yhteistyon kehittdmisestd 1980-
luvulla. Museoiden tyontekijat ympéari Suomea ovat esittdneet Kkysymyksia
kouluhallitukselle. Samat kysymykset nousevat yha edelleen tassakin tutkimuksessani
esille. Museotyontekijat halusivat tietdd kouluhallituksen vaikutusmahdollisuuksista
museon tiedotteiden perillemenoon kouluille ja kouluhallituksen mahdollisuuksista
rohkaista opettajia museoiden kayttdon ja opetusmateriaalin tekemiseen. Koululaisten
kayntien satunnaisuus tai aktiivisuus on jo silloin huomattu olevan opettajien

aktiivisuudesta ja harrastuksesta riippuvaisia, miké ei ole muuttunut vieldkaan.

Muissa asioissa koulun ja museon yhteistyé on kehittynyt 2000-luvulle tultaessa.
Koululaisryhmien valmisteltuun opastamiseen eivéat monen museon
henkilokuntaresurssit ole 80-luvulla riittdneet, koska Suomessa on ollut vain kolme
museolehtorin virkaa. T&h&n on saatu selvd parannus. Tiedotus on tapahtunut
kouluviraston kautta sekd suoraan kouluille, lisdksi joillakin museoilla on ollut
henkilokohtaisia kontakteja ja yhdysopettajia. Téllaiseen vanhanmalliseen tiedotukseen
on nykyaan tullut lisdksi séhkdposti, postituslistat ja museoiden kotisivut. Useimmilla
museoilla on ollut jonkinlaista opetusmateriaalia koululaisille sek& lainattavia diasarjoja
ja pienid esinendyttelyitd kouluille. Museon ja koulun yhteistyémahdollisuuksia on
pohdittu opettajien koulutuspaivilld&. Jonkin verran on jo ollut yhteistyota
oppimateriaalin laadinnassa. Nykyadéan uusia yhteistydmuotoja ovat elamykselliset ja
draamalliset opastukset, tyopajat, verkko-opetus ja hajautettu museotoiminta eli
varsinaisen museorakennuksen ulkopuolella tapahtuva toiminta. Luokkaretkivierailut on
koettu jo 1980-luvulla museoissa rasittavina ja turhauttavina. Suuret ryhmat ovat
kulkeneet pitkdn automatkan jélkeen riehakkaasti pakollisen museokierroksen ilman
minkadnlaista oppimismotivaatiota. Luokkaretkien on todettu heréttdneen suorastaan
vastenmielisyyttd museoita kohtaan. Nykydadn tehddan yha pahamaineisia
museovierailuja luokkaretkien yhteydessa, mutta yhd enemman on siirrytty pelkkiin
opetuskaynteihin, missa keskitytddn pieneen osaan museotarjonnasta, jolloin oppilaat
ovat hallinneet ndkemaansa ja kuulemaansa vastaanottavaisina ja rauhallisina. (Museot

kouluopetuksen tdydentdjind 1982, 52-55)
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Tampereen museoiden tulevaisuus ndyttaa siltd, ettd tulossa on yha enemman erilaista
toimintaa. Kaikissa museoissa kerrottiin tulevista projekteista, tyopajoista, kokeiluista ja
seikkailukierroksista. MuseotyOntekijat 10ysivat Tampereen museoiden toiminnasta
kehitettdvad. Opastuksia, tyOpajoja ja tiedotusta aiotaan parantaa. Oppilaat kertoivat
vastauksissaan muistavansa ja pitdneensé erityisesti museossa siitd, ettd he paasivat itse
osallistumaan johonkin tekemiseen tai kun he néakivat tekemistd, eikd pelkéstaéan
tarvinnut kuunnella jonkun kerrontaa. Téllaista kokemuksellista toimintaa museot
aikovatkin jarjestdd enemmadn. Myds mielenkiintoisempi kerronta on oppilaiden
mieleen. Haastattelemani opettaja kertoo:

”Pyysin Turussa oppaalta raflaavamman opastuksen, koska ei lapsia kiinnosta
sellaset rakennusvuodet yms. vaan tarinat siitd, kuka on kayttanyt tatakin vessaa,
salakdytavaa ja vankilaa. Me saatiinkin erityisen hyva opas, joka naytti meille
sellaisiakin paikkoja, joihin ei muuten olisi edes paassyt. Lapset olivat hyvin
kiinnostuneita!”” (ope T)
Kallion (2004, 104) mukaan linnojen, kirkkojen, kartanoiden tai oman
koulurakennuksen historiaan tuleekin liittdd pelkkien rakennusteknisten yksityiskohtien
lisdksi inhimillinen puoli. Poikkeukselliset tapahtumat, menneisyyden Kirjo

merkkimiehineen ja kuriositeetteineen lisd&véat kiinnostavuutta.

Museo 2000-selvitys antaa ohjeita museoiden ja koulujen kehittdmiseen.
Opetusmuotojen kehittdminen ja opetuksen sekd opetusmateriaalin tuottaminen
museossa Vvaativat henkilOresursseja, tiloja ja toimintavaroja. Yhteisty6td koulujen
kanssa kehitetddn edelleen ja opettajat yritetddn saada mukaan suunnittelemaan
opetuksen siséltdja ja hankkeita. Koululaisryhmien ja muiden ryhmien omaehtoista
tyoskentelyd museoissa pyritddn lisadmaan. Opetustehtavén toteuttamiseksi museoiden
henkilokunta tarvitsee pedagogista koulutusta ja opettajille tulee my0s jarjestda
museoalan koulutusta. Jos opettajat pystytddn perehdyttdmaan itsendiseen museon
palveluiden kayttodn, museopedagogilta vapautuu aikaa toiminnan suunnittelulle ja

opetusmateriaalin toteuttamiselle. (Museo 2000, 65)

Museoiden ja koulujen yhteistyén kysyntd ja tarjonta eivat viela kohtaa jarkevélla
tavalla. Museotyontekijat Kkertoivat panostavansa kaikkensa tiedotukseen ja
museokierrosten jarjestamiseen voimiensa adrirajoilla. Joillekin museokierroksille on
lilkaa kysynt&d, joten mitd tapahtuisikaan jos kaikki opettajat olisivat yhtd innokkaita!

Osa opettajista kuitenkin jattdd museoiden tarjonnan kayttdmattd. On myds vield paljon
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tilaa koululaisille joissakin toisissa museoissa. Miten saataisiin kaikkien museoiden
tarjonta kiinnostavaksi ja toimivaksi? Miten saataisiin kaikki opettajat kiinnostumaan
museoista? Naihin kysymyksiin voisi 16ytyd vastaus tutkimalla tarkemmin millaiset
museokierrokset vetdvat vaked ja miten saataisiin lisdd resursseja jérjestaa téllaista
toimintaa. Opettajien kiinnostusta olisi tutkittava tarkemmin, jotta 16ydettéisiin keinoja
vahentdd opettajien esittdmien esteiden vaikutusta. Museossa oppimisen runsaita
positiivisia tuloksia olisi tuotava esiin julkiseen keskusteluun, jotta asenteet museoita

kohtaan muuttuisivat.

’Siita se alkaa:

Luovuus, kekselidisyys ja kehitys.
Nakemisesta, kuulemisesta, kokemisesta.
Eilisen tuntemisesta,
tdman paivan tiedosta ja taidosta,

huomisen tekniikasta.” ©

® Lainaukset ovat Suomen museoliiton markkinointikampanjasta "Museot eivat ole polyisid. Ajatukset
saattavat olla.” Suunnittelu Pentti Pilve, Mainostoimisto Creator. (Leimu & Kuhmonen 1986; 22, 44, 86)
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Liite 1 Kysely Tampereen seudun opettajille
1. Sukupuoli Nainen / Mies
2. 1k alle30v.  30-40v.  40-50v.  50-60v.

3. Kauanko olet toiminut opettajana?
4. Mitd museoita tiedat olevan Tampereen seudulla?
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5. Oletko tehnyt yhteistydta Tampereen seudun museoiden kanssa? (rastita)

Olet lainannut materiaalia museosta koululle.

Olet osallistunut oppilaiden kanssa museon jarjestamiin tapahtumiin.
Olet kaynyt museoiden opastetuilla kierroksilla oppilaiden kanssa.

Olet osallistunut oppilaiden kanssa tytpajoihin.

Olet kayttanyt oppilaiden kanssa museoiden tehtavédlomakkeita.

Olet jarjestanyt museon kanssa jonkin museoprojektin, esim. teemapaiva.
Olet kayttanyt museoiden verkkoaineistoja internetissa.

Olet mukana opettajien Musti museo-opas postituslistalla.

6. Millaista yhteisty6ta toivoisit Tampereen seudun museoilla ja kouluilla olevan?

7. Oletko kaynyt oppilaiden kanssa museossa?

Jos ET OLE KAYNYT, vastaa kysymyksiin seuraavalla sivulla.

Jos OLET KAYNYT, vastaa seuraaviin kysymyksiin. (Kéyta tarvittaessa paperin toista puolta.)

- Missd museossa/museoissa kavitte?

- Milloin ké&vitte? (Muosi)

- Mill& luokka-asteella/luokka-asteilla oppilaat olivat?

- Mita teitte museossa/museoissa? (rastita/kirjoita)

Kiertelyé ja katselua opettajan johdolla.
Kiertely ja katselua museon jarjestdmassa opastuksessa.

Ty0Opajaan osallistuminen, miten?




e Tehtéavien tekeminen, millaisia tehtavia?

o Eldamykselliseen/kokemukselliseen projektiin osallistuminen, millaiseen?

e Muuta, mita?

- Mita tavoitteita museovierailulla/vierailuilla oli?

- Millaisena koit museovierailun/vierailut?

- Miten oppilaat mielestasi kokivat museovierailun/vierailut?

- Kaésittelittek® aihetta koulussa ennen/jalkeen museovierailun, miten?

JOS ET OLE KAYNYT MUSEOSSA OPPILAIDEN KANSSA
7. Syité miksi et ole kdynyt museossa oppilaiden kanssa (rastita)
- Olet toiminut opettajana vasta vahan aikaa, etka ole vield ehtinyt.
- Etole saanut tietoa museoiden jarjestamasté ohjelmasta.
- Koet museovierailut tarpeettomina/hyodyttomina.
- Koet museovierailut raskaina/hankalina.
- Museoihin on liian pitkd matka.
- Sinulla on ollut iso luokka hallittavana koulun ulkopuolisilla retkilla.
- Museoiden tarjonta on mielestasi huonoa.
- Sinua eivét kiinnosta museot.
- Museovierailut ovat kalliita.
- Museovierailut ovat aikaa vievié.
- Oppilaitasi ei kiinnosta museot.
- Muut syyt, mitka?

Kiitos paljon vastauksesta!



Liite 2
Museopaivat 5-6-luokkalaisille Reipin museossa
Ympyroi
1. Sukupuoli tyttd/ poika
2. Luokka 5.1k/ 6.1k

3. Kannattiko sinun mielesta kdyda Reipin museopaivilla, miksi?
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4. Mitd asioita jai mieleesi Reipin museopéivasta?

5. Mistd et pitdnyt Reipin museopaivilla?

6. Ympyroi sinulle sopiva vastaus.

Téaysin eri mieltd. ®
Hieman eri mielta.

En osaa sanoa.

Hieman samaa mielta.
Téysin samaa mieltd. ©

ak~wbdpE

Minua kiinnostaa entisaikojen elama.
Museoissa oppii hyddyllisia asioita.
Museoissa on tylséé.

Museovierailut tuovat mukavaa vaihtelua kouluty6hon.

Kéymalla museoissa ymmaérran paremmin millaista ennen on ollut.

Vanhat esineet eivét kiinnosta minua.

Né&kemalld oppii paremmin kuin kirjasta lukemalla.
Museoissa ei opi mitadn tarkeéa.

Haluaisin kdyd& useammin museoissa.

Haluaisin paasta kokeilemaan ja tekemaan museoissa jotakin.

On kivaa kierrelld ja katsella museoissa.

e i e o e e R R R )
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Liite 3
LUOKAN OPETTAJAN TEEMAHAASTATTELU MUSEOVIERAILUN JALKEEN
1. Miksi tulitte Reipin museopéiville?
2. Kannattiko tulla?
3. Mitd oppilaat mielestasi oppivat museopaivilla?
4. Olisitko voinut opettaa néité asioita koulussa, miten?
5. Valmistelitteko museopaiville tuloa?
6. Aiotteko kasitelld museopéivié vierailun jalkeen, miten?
7. Oletko kaynyt aiemmin luokan kanssa museossa?

- missd, koska, luokka-aste

- mitd teitte (kiertely, opastus, ty6paja, tehtavid)

- mitd pidit/mita oppilaat pitivét
8. Oletko tehnyt muuta yhteisty6td museoiden kanssa?

- materiaalin lainaus

- verkkoaineisto

- mitd toivoisit koulujen ja museoiden yhteistyolta

9. Miten yleensa koet museovierailut?
(ehtiiko, jaksaako, tarvitseeko, kannattaako, kiinnostaako)
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Liite 4
OPPILAIDEN OBSERVOINTIA MUSEOISSA

Museopadivat 5.-6.-luokkalaisille Reipin museossa 24.5.2004

Olin seuraamassa Pirkkalassa Reipin museoméelld eldmyksellistd museopéivdd. Ohjelmassa oli
uusien kokoelmien esittelyd, kotiseutuhistoriaa ja tyonaytoksia. Museopdiva oli toteutettu yhdeksén
museohenkilon voimin. Oppilaat jaettiin kouluittain noin 10-15 oppilaan ryhmiin. Ryhmaét kiersivéat
kuudessa eri kohteessa, joissa jokaisessa oltiin noin 20 minuuttia. Yhteensad vierailu kesti kaksi
tuntia. Ryhman mukana kulkeva opettaja piti huolen siirtymisistd ja aikataulusta. Kuljin eréan
ryhméan mukana ja seurasin miten oppilaat kayttaytyivat kohteissa ja mitd he sanoivat. Ryhmasséni
oli kymmenen poikaa ja kaksi tytt0d. He olivat k&yneet vastaavalla museokierroksella kolmannella
luokalla eli kaksi vuotta sitten. Kohteet olivat kalustovaja, kulkuvélineaitta, paja, Kiertokoulu,

kasityobaitta ja piha.

Kalustovajassa vanha isanté esitteli vanhoja ajopeleja ja koneita. Han kertoi leppoisasti vanhan
isdnnén vaatteisiin pukeutuneena vanhojen koneiden kaytostd. Oppilaat saivat kokeilla mm.
jauhomyllyn pydrittamistd kasipyorélla. Esineisiin sai koskea ja kaikesta sai kysyd. Osa oppilaista
oli aluksi vahan kauempana kertojasta, eivatkd he kuunnelleet kunnolla, vaan he juttelivat. Sitten
kertojan tarina tempaisi heidatkin mukaansa ja kaikki kuuntelivat hiljaa. Joitain kysymyksia
esitettiin, kuten mikd tdm& on ja mitd tall4 on tehty. Pojat innostuivat myllyn pyorittdmisesta,
eivatka olisi malttaneet siirtyd seuraavaan kohteeseen. Tyt6t seurasivat muita hiljaisina. Oppilaat
muistelivat innoissaan edellistd museovierailua ja kyselivat "Muistatko kun siell& koulussa Verski
silloin joutui nurkkaan ja opettaja esitti ankaraa?”. ”Joo, vaha oli siistid!” Oppilaat kyselivat tdman

jalkeen koko ajan, koska tulee se koulu. He miettivat koko ajan, kukahan nyt joutuu nurkkaan.

Kulkupeliaitassa esittelija oli nainen, joka oli pukeutunut myds vanhoihin vaatteisiin. Tassa aitassa
oli esilla vanhoja kulkupeleja, suksia, potkukelkkoja ja kelkkoja. Oppilaat juttelivat keskendén eiké
heitd ilmeisesti kovin paljoa kiinnostanut erilaiset sukset, vaikka kertoja esitti asiansa selkeasti ja
Kiinnostavasti. Kdvimme myos toisessa pienessa aitassa, joka oli toiminut myllynd. Sielld oppilaat

kyselivat oppaalta monenlaisia asioita, kuten miten mylly on toiminut ja mita silla on tehty.

Matkalla pajaan luokan toinen puoli tuli meitd vastaan ja he kertoivat jo k&yneensé koulussa, jossa
joku luokan oppilas oli joutunut nurkkaan. Oppilaat olivat innostuneen oloisia ja kertoivat
jannittyneina. Myods minun ryhmani oppilaat alkoivat entistd innokkaammin odottaa koulua. Sita

ennen menimme kuitenkin pajaan, jossa kasityoldisen asussa ollut esitti tyonaytdksen tulusraudan
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tekemisestd. Oppilaat olivat pajassa kiinnostuneita, koska pajassa tuli leimusi takassa ja rautaa
taottaessa Kipinat sinkoilivat. Pajassa oli aika kova meteli. Jotkut oppilaat seurasivat hyvin
kiinnostuneina raudan valmistusta ja tutkivat sepan tekemia puukkoja. Oppilaat kyselivat useita
kysymyksid, kuten kauanko tekemisessd menee ja mika tulusrauta on. Yksi oppilas oli enemmén
kiinnostunut oviaukossa lentelevistd ampiaisista ja han keskittyi enimmakseen niiden tappamiseen.
Tytot juttelivat keskenddn muista asioista. Seppéd ei ehtinyt saada tulusrautaa valmiiksi, mika

harmitti osaa oppilaista. Yksi oppilas otti sepésta kuvan kamerakannykalla.

Seuraavaksi menimme vihdoinkin kiertokouluun, mit& oppilaat olivat odottaneet eniten. Oppilaat
juoksivat sepan pajasta suoraan kouluun. Koulussa piti olla opettajana ankara maisteri, mutta hén
tilaltaan koulun esittelikin nuori nainen. Oppilaat kayttaytyivét juuri pdinvastoin kuin opettaja
kaski, koska he odottivat innoissaan rangaistustoimenpiteitd. Opettaja ei kuitenkaan ollut niin
ankara kuin oppilaat olivat toivoneet. Oppilaat huutelivat kaikenlaista drsyttddkseen opettajaa ja
nostivat jalkoja poydalle. He myds nimittelivdt opettajaa. Opettaja yritti komentaa oppilaita ja
napsautteli kevyesti joitain oppilaita karttakepilld. Han komensi yhden pojan nurkkaan. Opettaja ei
kuitenkaan saanut hélisevad luokkaa kuriin. Opettaja kierratti oppilailla vanhaa kirjaa, jota heidan
tuli yrittaé lukea, mutta kirja oli kirjoitettu vanhalla kasialalla, joten oppilaat eivat saaneet kunnolla
selvaa tekstista. Jokainen sai vuorollaan yrittdd lukea kirjaa. Pulpeteissa olisi pitanyt istua selka
suorana, lakki ottaa pois pédéstd ja olla aivan hiljaa. Opettaja esitteli vanhan piirtoheittimen ja
Suomen kartan. Kouluvierailun jalkeen oppilaat juttelivat siita, kuinka opettajaa tuli lopuksi kétella
ja katsoa silmiin ja kuinka yksi oppilas oli vetanyt ké&tensé pois eika silti saanut rangaistusta. Heidan
kommenteistaan paatelleen he olivat pettyneitd, koska opettaja ei ollut niin ankara kuin viime

kerralla.

Koulun jélkeen menimme kasity6aittaan, jossa nuori nainen esitteli vanhoja kasitydvalineitd, kuten
suutarin valineitd, kangaspuita, rukkeja, mankeleita ja pyykinpesuvélineitd. Oppilaat eivat jaksaneet
endd keskittyd kunnolla, vaan istuskelivat rappusilla ja juttelivat keskend&n muita juttuja. He
lahtivat myos pihalle aitasta heti kun oli mahdollista. Oppilaat oleskelivat jonkun aikaa pihalla ja

juoksentelivat pihapiirissé ennen kuin menimme viimeiseen kohteeseen.

Viimeinen kohde oli Kyostin aitan edessa. Siind oli vanha hdylapenkki, jossa mies esitti
tyondytoksen puukon valmistuksesta. Oppilaat katselivat, mutta eivéat vaikuttaneet enda kovin
innostuneilta. Osa seisoskeli kauempana, eikd n&hnyt tyondytoksestd varmaankaan mitdan. Osa
kuitenkin tutki esilld olevia puukkoja ja niiden tekovaiheita ja kyselivat jonkin verran puukon

tekemisesta.



87
Liite 5

MUSEOTYONTEKIJOIDEN TEEMAHAASTATTELU

Millaista toimintaa museossanne on jarjestetty koululaisryhmille?

1. OPASTETUT KIERROKSET
mitd, koska, minka ikaisille, miten (katselu/kuuntelu/muuta), kuinka usein jérjestetaan
mité piditte, mita oppilaat mielestanne pitivét

2. TYOPAIJAT
mitd, koska, minka ikaisille, miten, mité piditte, oppilaat mielestdnne, kuinka usein jarjestetaén

3. MUU YHTEISTYO
materiaalia koululle, tapahtumia, tehtdvida, projekteja, verkkoaineistoja, Musti-listan kaytto
(laitatteko kaiken tiedon sinne, kuinka paljon kéytétte kutsumiseen)

4, ELAMYKSELLISYYS, KOKEMUKSELLISUUS, DRAAMA
mitd, koska, minka ikaisille, miten, mita piditte, mitd oppilaat mielestanne pitivat, kuinka usein
jarjestetaan

5. TIEDOTUS
miten, koska, tuleeko ajoissa

6. PALJONKO JA MITA KOULULAISRYHMIA KAY
onko museotoiminnalla ylitarjontaa/vajausta, paljonko ryhmi& kdy Tampereelta, l&hikunnista,
ovatko opettajat samoja vuodesta toiseen

7. OPS
miten huomioitte koulujen opetussuunnitelman, tiedattekd mitd koulussa opetetaan eli miten
museovierailu liittyy muuhun koulutyéhén

8. SUUNNITTELU
miten, onko yhteissuunnittelua koulujen kanssa, miten huomioitte koulun toiveet, esitetadnkd niita

9. MIKSI KOULULAISTEN KANNATTAISI KAYDA MUSEOSSA
miksi haluaisitte koululaisia museoon



